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1. SISSEJUHATUS

Ule 30 aasta on Eestis tegutsenud kaksparalleelset haridussiisteemi: eestikeelne ja
venekeelne. Tanapdevani on sdilinud Eestis endiselt venekeelsed koolid ja lasteaiad, kuigi
riigis on UKks riigikeel — eesti keel.

Kuna mitte kdik Eesti elanikud ei oska eesti keelt, on kannatanud thiskonna
sidusus, aga ka riigikeelt mitte oskavate inimeste voimalused t00ks ja ka Gpinguteks. Eesti
keele oskus pakub rohkem voimalusi kvaliteetse hariduse omandamiseks, karjadri
loomiseks ja eneseteostuseks. Elanikkonna eesti keele oskuse taseme tdstmine on Uks

riiklikke eesmarke.

Tanapéeval putiavad paljud vanemad tagada, et nende laps raagiks mitut keelt.
Laps Opib voorkeele kdige lihtsamalt selgeks varajases eas, mida varem, seda parem.
Seetbttu panevad vene emakeelega vanemad lapsed lasteaeda eestikeelsete lastega

samasse rihma voi valivad naiteks keelekiimbluslasteaia.

Keelekiimblus on Eestis populaarne keeledppemeetod ja seda meetodit
kasutatakse ka mujal, nditeks Soomes ja Kanadas. Praegu vdib keelekiimblust leida Eestis

nii lasteaedadest kui ka p6hikoolidest.

Keelekiimbluse teema on hetkel aktuaalne ka seetottu, et tulenevalt Eestis algavast
iileminekust eestikeelsele haridusele vene lasteaiad ja algkoolid on esimesed, kus
oppekeele muudatus toimub. Lapsed, kes on praecgu 6-aastased, alustavad haridusteed

juba 2024/2025. dppeaastal eesti keeles. Tartus isegi varem — juba sellest siigisest.

Soovisin jédlgida, kuidas keelekiimblus lasteaias toimub praktilisest kiiljest, et
plitida anda objektiivne hinnang dppeprotsessile. Minu uurimismeetodiks on vaatlus — ma

ei suhtle lastega, vaid lihtsalt jdlgin neid ja dpetajaid korvalt.

T66 eesmirgiks on uurida kuidas keelekiimblus lasteaias praktikas toimub, kas on
erinevusi varem valja to6tatud soovituste ja meetoditega, nimelt soovin kaesolevas to6s
vélja selgitada, kuidas kasutatakse eesti ja vene Kkeelt keelekiimblusriihmas

suhtlussituatsioonides. Otsin vastust kolmele kiisimusele:

Mis suhtlussituatsioonides ja kuidas kasutatakse lasteaia keelekiimblusriihmas eesti keelt

Jja vene keelt?



2. Millest oleneb suhtlussituatsioonides keele valik?

3. Mis votteid rakendab opetaja olukordades, kus laps ei saa eesti keelest aru?

Kdesolev bakalaureusetdt koosneb jargmistest peatukkidest: sissejuhatus,
taustapeatikk eestikeelsele haridusele Uleminekust, kus ma ré&agin eestikeelsele
hariduse Glemineku eesmarkidest ja ilesannetest, kuidas tileminek toimub, ajakavast, kes
osalesid uleminekuprogrammi koostamises. Teoreetilise raamistiku peatikis tutvustan
teise keele omandamise teemat, millisteks perioodideks see jaguneb, r&dgin
keelekiimbluse ajaloost, keelekimbluse mudelitest, selle meetoditest ja Ulesannetest.
Kasitlen ka lasteaia keelekiimblust kasitlevaid uurimusi Eestis. Uurimismeetodi ja
valimi peatikis tutvustan meetodit, mida kasutasin andmete kogumiseks, ja lasteaeda,
kus vaatlus toimus. Tulemuste peattkis tutvustan vaatlusperioodil lasteaias kogutud
andmeid. Kokkuvotvas arutelus vordlen teoreetilisi seisukohti keelekiimbluse
praktikaga, pidades silmas lasteaias kogutud tulemusi ja vastan enda esitatud

uurimiskisimustele.



2. EESTIKEELSELE HARIDUSELE ULEMINEK EESTIS JA TARTU LINNAS

Bakalaureusetooks valisin teema, mis on seotud eestikeelsele haridusele
uleminekuga Eestis. Aastatel 2022-2030 toimub eestikeelsele Gppele tleminek kogu
Eestis. 12. detsembri 2022. aasta [0pus muutis Riigikogu p6hikooli- ja
gumnaasiumiseadust (PGS), mille tulemusel tehti otsus lasteaias ja pdhikoolis minna tile
eestikeelsele 6ppele . Peamine tlemineku eesmark on anda Eesti lastele, olenemata nende
emakeelest, vOimalus saada kvaliteetset eestikeelset haridust. Tulevikus annab
eestikeelne haridus rohkem v@imalusi t60 leidmiseks ja karjaari edendamiseks, luues
thise info- ja vaartusruumi Kkoigile Eestis elavate inimestele (Haridus- ja
Teadusministeerium).

Uleminek eestikeelse haridusele algab 2024. aastal lasteaedades ning 1. ja 4.
klassis. Koalitsioonileppe jargi on plaanis Idpetada eestikeelsele dppele tleminek 2030.
aastaks (Haridus- ja Teadusministeerium). 2021/2022 0Oppeandemete jargi on
koolieelsetes lasteasutustes 66 979 last, nendest on 9456 venekeelsetes rihmades ja 3720
keelekiimblusriihmades. Uldhariduse kohta on jargmised andmed: aastatel 2021-2022 on
Eestis 2 algkooli, 35 po6hikooli, 36 keskkooli/glimnaasiumi ja 4 tdiskasvanute
gumnaasiumi, kus Gpetatakse nii eesti kui ka vene keeles, venekeelse dppe on valinud 21
079 dpilast statsionaarses ja 76 Opilast mittestatsionaarses Oppevormis (Haridus- ja
Teadusministeerium).

Tartu 2022-2025 eestikeelse hariduse tegevuskava (Eestikeelse hariduse
tegevuskava Tartu linnas) eesmérk on alustada 2023.a siigisest alates vene dppekeelega
haridusasutustes jarkjargulist eestikeelset Gpet. Selle jaoks on koostatud tegevus- ja
ajakava. Kava koostamisest vOtsid osa koolid, lastevanemad ja eksperdid Tartu
Ulikoolist, Haridus- ja Teadusministeeriumist, Integratsiooni Sihtasutusest. Tegevuskava
koostamise aluseks oli voetud sellised riigi pikaajalised strateegiad nagu “Eesti 2035,
“Haridusvaldkonna arengukava 2021-2035”, Haridus- ja Teadusministeeriumi
eestikeelse hariduse tegevuskava, Tartu linna arengukava aastateks 2018-2025,
Keelekiimblusstrateegia 2021-2026, Integratsiooni Monitooring 2020 ja teised
(Eestikeelse hariduse tegevuskava Tartu linnas).

Tartu eestikeelsele dppele tlemineku kava ettevalmistustood algasid 2021. aasta

I16pus. 2022/2023 Oppeaastaks koostati stardikisitlus, et koguda rohkem infot ning



kaardistada Opetajate ja lastevanemate vajadused ja ootused selles protsessis (Eestikeelse
hariduse tegevuskava Tartu linnas).

Uheks Tartu 2025/2026 tegevuskava eesmargiks on, et lasteaiadpetajad peavad
valdama eesti keelt C1! tasemel. Selle eesmirgi pdhjuseks on asjaolu, et hetkel on eesti
keele Opetajate keeleoskuse tase koigis kolmes Tartu lasteaias Clst B1-ni, kusjuures
enamik Opetajaid valdab eesti keelt B2-tasemel (Eestikeelse hariduse tegevuskava Tartu
linnas). Keeleoskus on keelekiimblusprogrammi puhul vdga oluline, kuna dpetaja peab
valdama keelt vabalt (C1-tase) vdi oskama seda emakeelena.

Eestikeelse 6ppe ulemineku saavutamiseks on plaanis suurendada eestikeelsete
rihmade ja keelekiimblusega riihmade arvu. Jargnevatel aastatel ei avata lasteaedades
uusi venekeelseid riihmi. See uuendus ei kehti siiski hariduslike erivajadustega (HEV)
laste rihmades, kus saab jatkuda Oppeto0 lapse emakeeles (Eestikeelse hariduse

tegevuskava Tartu linnas).

1 https://harno.ee/sites/default/files/documents/2021-06/euroopa_keele6ppe_raamdokument.pdf



3. TEOREETILISED ALUSED

3.1 Keeleomandamine

Tanapéeval on raske ette kujutada, et inimene oskab ja kasutab ainult Ght keelt.
Keeli dpetatakse koolis, keeli omandatakse ka elades ja tootades emakeelest erinevas
keelekeskkonnas. Sageli omandavad lapsed mitu keelt juba perekonnas.

Keele dppimine varases eas on eelis, kuna lapsed omandavad keele kiiremini. Kui
varem peeti mitmekeelsust erandlikuks juhtumiks, siis niid on see sama loomulik kui
uhe keele oskus (Pearson 2009, Argus jt 2021: 26 kaudu).

Mitme vOOrkeele oskus on alati olnud kdérghariduse omandamise (ks
eesmaérkidest. Paljudes Euroopa riikides plueldakse phimdtte poole "emakeel pluss kaks
vOOrkeelt". VVoorkeelte dppimine on kultuurilise avatuse loomine, mis on ténapéeva
maailmas vaga oluline. VVodrkeelte dppimine kasvatab isiksuse sotsiaalset ruumi ja tema
geokultuurilist mobiilsusust. VVoorkeelteoskus ei ole kasulik ainult inimesele isiklikult,
vaid ka uhiskonnale tervikuna (Tender 2010: 13).

Kaks- ja mitmekeelsuse uurimist peetakse suhteliselt nooreks distsipliiniks, kuna
enne Teist maailma sdda puudus vajalik piisav empiiriline baas uuringuteks. Samuti
valitses eriti suurriikides tikskeelsuse ideoloogia, mis pddras rohku ainult riigi ametliku
keele oskusele ega soodustanud mitmekeelsust (Argus jt 2021).

Radkides mitmekeelsusest ja keele omandamisest, tuleb védlja tuua, et keele
omandamine hdlmab palju laiemat valdkonda kui ainult lingvistika. Keele omandamine
asub kahe valdkonna vahel: lingvistika ja psiihholoogia. Keele omandamise uurimused
annavad praktilist kasu keelte dpetamisel ja kBneteraapias/logopeedias (Vihman 2018).

Emakeel/K1 (first language/L1) on keel, mis on esimesena omandatud ja seega
domineeriv. K&ik hiljem omandatud keeled on kas teised keeled /K2 (ingl language
two/second language/L2) ehk siis keel, mis omandatakse keskkonnas, voi v6orkeeled
(ingl foreign language). Vdorkeele puhul puudub omandamist toetav keelekeskkond.

Emakeele m6ju voorkeele omandamisele on uuritud pika aja jooksul. Annekatrin
Kaivapalu (2007) nimetab oma artiklis seda probleemi keeruliseks ja mitmeplaaniliseks,
kus esineb palju vastandlikke teooriaid ja kasitlusi. Naiteks strukturalistlik-kontrastiivse
teooria kohaselt on emakeele mdju voorkeeles vigade pdhjuseks, hilisemas, veaanalldisi

teoorias tehakse ettepanek otsida vigade pOhjust mitte ainult emakeelest.



Keeleuniversaalide teooria jargijad usuvad, et emakeele mdju on vdGrkeele dppimise
puhul suur, kuna dpetamisel kasutatakse emakeelele omast universaalset grammatikat ja
mehhanisme (Kaivapalu 2007: 17).

3.2 Teise keele omandamine

Kuna minu bakalaureusetod uurib keelekiimblust, siis esitan teoreetilises
raamistikus teise keele arendamise ja omandamisega seonduva ulevaate.

Teise keele omandamine on teema, mis hdlmab paljusid kiisimusi ja tegureid. Uks
peamisi kiisimusi, mida teadlased uurivad, on emakeele mdju teise keele kujunemisele,
aga ka emakeele ja teise keele omandamise kvaliteet.

Laps omandab teist keelt paremini varases eas. Kdige parem aeg selle jaoks on 5-
10aastaseks saamiseni, aga mida varem, seda paremad on tulemused (Rannut 2001).
Selles vanuses Gppimine toimub Kkiiremini, laps omandab Gigema haalduse ja hiljem
saavutab paremaid tulemusi dppimisel. Samuti omandab 4-8-aastane laps teise keele
struktuurielemente paremini (Rannut 2000).

Keele omandamine ja keele Gppimine on kaks erinevat protsessi, kuna
omandamine on alateadlik protsess. Peamine erinevus seisneb selles, et omandamine
toimub siis, kui keelt kasutatakse elus, reaalses suhtluses. Keeleomandajad tunnevad
grammatika korrektsust dppimata, samal ajal kui keeledppijad Gpivad grammatikat
(Kebbinau, Aja 2013).

Teise keele valdamise ks p&hikusimusi on see, kuidas Gpilane produtseerib keelt,
kasutab kdiki teadmisi keele kohta reaalses elus (Pool 2007). Teise keele varajane areng
jaguneb jargmisteks perioodideks: vaikuse periood, koodivahetus, holofraaside
kasutamine, varane kdne, keelevajadus ja poolsoravus. (Rannut 2000: 10).

Teise keele Gppimise viimane etapp on keele valdamine emakeelekdneleja
tasemel, mis nbuab aega. Aeg vdib sbltuda erinevatest faktoritest, T6nu Tender (2010:
36) radgib jargmisest sotsiaalkultuurilistest teguritest, mis vdivad keeledpet ja teise keele
omandamiseks kuluvat aega mdjutada, naiteks motivatsioon, uskumused, eri vaartused,
hoiakud, kultuur. Uuringud néaitavad (Rannut 2000), et mdne aasta pérast hakkab laps,
kes nditeks lasteaias vOi teises kodukeelest erinevas keelekeskkonnas viibib, teist keelt

vabalt ragkima.



Jargmisena toon valja teise keele omandamise iga perioodi tunnused:

1y

2)

3)

4)

S)

Vaikne periood (pre-production) on selline ajajirk, kus laps ei hakka kohe
teist keelt kasutama. Ta kogub sisendkeelt enda sisse, hiljem hakates
kasutama varem kuuldud lauseid ja fraase. Arvatakse, et see periood
vihendab kones esinevate vigade arvu, parandab hédldust jne (Rannut
2000: 10). Sel perioodil ei tohiks last survestada, keele omandamine on
juba alanud ja kulgeb edasi. Oma magistritoos viitab Jelena Garus (2006:
9) Judie Haynes’ile, kelle arvates on lapse sdnavara sellel perioodil umbes
500 sona, kuid ta ei kasuta neid sonu aktiivselt, st tegemist on passiivse
sOnavaraga.

Varase kone (early production) periood kestab umbes 6 kuud ja lapse
sonavara ulatub 1000 sonani. Sellele perioodile on iseloomulik iiksikute
sonade kasutamine voi kahe sdona kombineerimine fraasiks. Laps kiisib
palju ja/ei vastuseid eeldavaid kiisimusi, sonavara rikastamisele sellel
perioodil aitab kaasa nditlik materjal (Garus 2006: 9): pildid, raamatud,
minguasjad jne.

Keelevajaduse perioodi (speech emergence) ajal ulatab lapse sdnavara
3000 sonani, laps kasutab oma teadmisi viikestes konesegmentides.
Fraasid ja laused on lihtsad ja ei pruugi olla morfoloogiliselt ja
stintaktiliselt korrektsed. (Garus 2006: 9)

Koodivahetuse periood voib toimuda kahes etapis: esiteks kasutab laps
segakeelt ja seejdrel funktsionaalselt spetsialiseerunud iimberliilitust.
Algstaadiumis pole lapsel piisavalt teadmisi teisest keelest, seega on
koodivahetus iiksikute varem dpitud sonade voi holofraaside kasutamine
— segakeelne kdne. Holofraasid on laste poolt kasutatavad fraasid, mida
korratakse tavatoimingutes Opetaja jdrel. Sageli ei oska laps nendes
fraasides vOi lausetes sOnu eristada. Laps vOib kasutada tervet fraasi ka
oma emakeelses kdnes. (Rannut 2000: 10-11). Opitud teise keele sdnu
voib laps kasutada ka oma emakeeles.

Poolsoravuse perioodil (Intermediat fluency) on lapse sdnavara umbes

6000 sona, laused muutuvad keerulisemateks (Garus 2006: 9).
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6) Keelevahetus. Keelevahetust vOib seostada koodivahetusega hilises
staadiumis. See tdhendab, et selleks ajaks on laps omandanud juba kaks
keelt ja need keeled moodustavad kaks eraldi struktuuri. Et lapsel
areneksid mdlemad keeled, on vaja toetada ka emakeele arengut nii kodus
kui ka haridusasutuses (Rannut 2000: 11). Niiteks emakeele toetamiseks
tasub emakeeles lapsega lugeda ja kirjutada.

Teise keele omandamise (iks olulisi termineid on sisendkeel. Sisendkeelt nimetatakse
keeleks, mida laps kuuleb enda timber dppimise ajal ja keelega kokkupuutel igapdevaelus.
Raili Pooli sdnul (2007) on véga oluline téhelepanu ptdrata kogu materjalile, mida laps
véljast saab. Sisendkeel vdib mdjuda positiivselt ja negatiivselt. Positiivse sisendkeele
hulka kuuluvad grammatiliselt ja semantiliselt digeid keelekonstruktsioonid, mudelid ja
laused. Negatiivne sisendkeel on keelehélve, keele vadrkasutus, mida laps vdib saada
Opetajalt voi vestluskaaslaselt, kes sisendkeelt piisavalt ei oska (Gass 2006 viidatud Pool
2007: 17-18 kaudu).
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3.3 Keelekiimblus

Minu bakalaureusetdt keskendub keelekiimblusele, mida kasutatakse lasteaias,
selle metodoloogiale ja kontseptsioonile. Keelekiimblus (ingl language immersion) on
keeledppeprogramm, kus hariduse omandamiseks kasutatakse kahte vdi rohkem keelt,
uks neist on emakeel (K1) ja teine on teine keel (K2/vdodrkeel) (Aulik 2005: 5).
Keelekiimblus on 16imitud aine- ja keeleGppe (LAK-Gppe) viis, mis toetab mitmekeelsuse
kujunemist (Innove). Keelekiimbluse programme kasutatakse Eestis nii lasteaias kui ka
koolis.

3.3.1 Keelekiimbluse ajalugu

Keelekiimblus sai alguse 1965. aastal Montrealis Kanadas ja selle programmi
eesmaérgiks oli anda vBimalus &ra dppida kaks riigi ametlikku keelt (inglise ja prantsuse
keel). Programm kéivitati Quebecis, kus inglise keele kdnelejate hulk moodustas vaid
15% kogu elanikkonnast (Aulik 2005: 5), st inglise keel oli selles maakonnas vahemuse
keel. Programm loodi ingliskeelsetele lastele/6pilastele, kelle vanemad muretsesid selle
péarast, et nende lapsed oleksid ilma prantsuse keele oskuseta halvemas positsioonis ega
saaks tulevikus to6turul inglise keelt valdavate prantsuskeelsetega konkureerida.
Lastevanemate initsiatiivil alustati keelekiimbluseprogrammi koolis, kus inglise keelt
emakeelena kdnelevad lapsed said Gppida aineid prantsuse keeles (Mehisto 2010: 11).

Alguses olid keelekiimbluse dpetajatel suured raskused, kuna Oigete ja sobivate
Oppestrateegiate leidmiseks polnud tehtud eeltd6d. Kdigepealt alustati sellest, et aidati
Opilastel prantsuse keelest aru saada ja arendada suulisi oskusi, ning hiljem, kui opilastel
oli juba kuulamise ja raakimise algtase, arendati vélja tasakaalustav metoodika, mis
vOimaldas arendada ko&iki nelja keelelist oskust: suhtlemine, lugemine, kirjutamine ja
kuulamine. Vanemates klassides 6ppisid dpilased mdnda ainet ka inglise keeles. Kui
programm sai edukaks, vOeti see kasutusele kogu Kanadas ja levis hiljem ka teistesse
riikkidesse (Mehisto 2010: 11).

Eestis hakati esimest keelekiimbluseprogrammi arendama 1998. aastal ja
esimesed keelekiimbluseklassid avati aastal 2000 (Innove). Keelekiimbluseprogramm
Eestis on sarnane Kanada programmiga oma eesmaérkide poolest: 16imida vahemuskeelt

kdnelevad inimesed enamuskogukonda (Aulik 2005: 6).
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Enne keelekiimbluse kasutuselevottu oli Eestil eelis teiste riikide ees, eriti Kanada
ees, kuna koolitusmaterjalid ja metoodikad olid vélja arendatud. Esmalt pitdsid Eesti
teadlased hoolikalt uurida ja jargida meetodeid, mida Kanada ja Soome teadlased olid
vélja pakkunud. Lisaks puddis Eesti valtida teiste riikide tehtud vigu nagu korralik
planeerimine ja sidusrihmade ja piirkondade vahilise koordineerimise puudumine
(Mehisto 2011: 19).

3.3.2 Keelekiimbluse eesmargid
Lapsed omandavad emakeele ehk esimese keele ilma spetsiaalse Gpetamiseta, kui
neil ei ole spetsiifilisi keele omandamist takistavaid tegureid. Keelekiimbluseprogrammi
kontseptsioon pohineb esimese keele omandamise uuringutel, kuna esimene keel
omandatakse loomulikult ja lihtsalt imbritseva keelekeskkonna abil. Kooli ja lasteaia
keelekiimblusprogrammid pilavad luua samasugust sotsiaalset keskkonda, mis on
omane esimese keele Gppimisele (Genesee, 1983; 1996, Aulik 2005:7 kaudu).
Keelekiimblusprogrammil on jargmised eesmargid:
e riigikeele vdi vahemuskeele oskuse arendamine (Aulik 2005: 6);
e Oppija omakultuuri ja emakeele sailitamine (Aulik 2005: 6);
e saavutada paljudes Uldhariduslikes ainetes Gppeedukus, mis on vdrdne
emakeelena konelejatega (Mehisto 2011);
e kakskeelseks muutumine (Mehisto 2011).
Keelekiimblusprogrammi hariduseesmargid on jargmised (Aulik 2005: 6):
1) lapsed omandavad esimeses keeles vanusele vastavad kirjutamis-,
lugemis-, kuulamis-, radkimisoskused;
2) laps Opib teises keeles kirjutama, lugema, radkima;
3) (ldharidusteadmiste omandamine (ajalugu, matemaatika, keemia jne), kui
Ope toimub teises keeles;

4) emakeele kdnelejate ja sihtkeele kdnelejate kultuuri tundmine.
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3.3.3 Keelekiimbluse mudelid

Keelekiimblust saab jagada kolmeks/neljaks rihmaks, kuna artiklites kasutatakse
erinevaid termineid mudelite iseloomustamiseks: varane, keskmine, hiline ja
topeltkeelekiimblus. Keelekiimblus saab olla téielik voi osaline. Rannut (2000: 12) toob
oma artiklis vélja kaks varase keelekiimbluse mudelit: varane téielik keelekiimblus ja
varane osaline keelekiimblus.

Varane taielik keelekiimblus on kdige kasutatavam keelekiimblusprogramm,
kus keeledpetamist alustatakse lasteaias vdi esimese kooliaasta jooksul (Mehisto 2010:
21-23). Kahe aasta jooksul toimuvad kdik tunnid ainult teises keeles, st lapsed dpivad
lugema, kirjutama ja arvutama teises keeles ning seejérel omandavad samad oskused ka
emakeeles/K1. Opetajate jaoks on oluline, et dpetatav keel oleks nende emakeel vdi nad
oskaksid seda keelt emakeelekdneleja tasemel (Rannut 2000: 12). Opetaja peab radkima
ainult kiimbluskeeles. Paljudes lasteaedades ja koolides peetakse oluliseks p&himdtet
,,uks Opetaja — Uks keel “. Nii tekib dpilastel harjumus pé6rduda Opetajate poole ainult
kiimblusekeeles vdi emakeeles (Mehisto 2010: 21-23).

Varane osaline keelekiimblus on selline programm, kus ainult osa ainetest (kuni
50%) dpetatakse teises keeles ja teine osa ainetest emakeeles, samas ei Gpetata tihte ainet
korraga kahes keeles (Rannut 2000: 12).

Kahesuunaline keelekiimblus. Lasteaias kasutatakse seda mudelit juhul, kui
riihm koosneb nii eesti kui ka vene keelt kbnelevatest 3-4aastatest lastest. Oppe- ja muud
tegevused toimuvad mdlemas keeles, Gpetajad on kakskeelsed: pdeva Uhes pooles
omandab laps uusi teadmisi Uhes keeles ja péeva teises pooles teises keeles (Innove).
Rihmas on selge jaotus: Uiks Opetaja — Uks keel, teine dpetaja — teine keel.

Keskmine keelekimblus. Seda alustatakse lasteaiast ja lOpetatakse
neljandas/viiendas klassis, kus alustatakse esimeses keeles Gpet. Kui laps on juba 9-
10aastane, siis umbes pool dppetddst toimub teises keeles, samal ajal kui teine pool on
emakeeles. Oppetdd proportsioonid vdivad erineda sdltuvalt koolist, linnast vai riigist
(Aulik 2005: 11).

Hiline keelekiimblus on programm, mis tavaliselt algab p&hikooli 11 astmes ehk
siis 5.-8. klassis. Enamasti on lapsel selleks ajaks kogemus teises keeles 6ppimisest. Kahe

aasta jooksul Opetatakse aineid teises keeles, vélja arvatud emakeel ja kirjandus.
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Jargnevatel aastatel valib laps ise neid aineid, mida ta soovib teises keeles dppida (Aulik
2005: 12).

Topeltkeelekimblust kasutatakse nditeks Kanadas ja see on suunatud nendele
keeledppijatele, kelle kodune keel ei ole kooli 6ppekeel ega kiimbluskeel. Sel juhul ei
Opetata paralleelselt kahes keeles, vaid 50% ainetest toimub Uhes keeles, 50% ainetest on
teises keeles ja hiljem lisatakse kolmas keel — laste kodune keel (Genesee 1999, viidatud
Rannut 2000: 12 kaudu). Sarnane siisteem on Tallinna Avatud koolis?, kus rakendatakse
kolmkeelset keelekiimblust, mille eesmérk on tagada, et pérast pohikooli 16petamist
valdavad lapsed kolme keelt: eesti, vene ja inglise keelt.

3.3.4 Keelekiimbluse p&himdotted

Keelekiimbluseprogrammi  jargi omandab laps keelt analoogiliselt
esimese/emakeelega. Selle jaoks Iluuakse keskkond, kus tekib motivatsioon
keeledppimiseks (Genesee 1984; 1999, viidatud Rannut 2000: 23 kaudu). Keskkond peab
last toetama, Gpetajad peavad olema abivalmis ja vanemad peavad last toetama ja aru
saama, et see protsess ei ole lihtne lapse jaoks. Peeter Mehisto (2011) I&biviidud uuringust
selgus, et dpetajate uskumused keelekiimbluse kohta mdjutavad dppimist oluliselt ning
Opetajad, kes ergutavad ja toetavad kdiki Opilasi, loovad positiivse ja toetava
Opikeskkonna.

Keelekiimblusel on jargmised p&himotted:

e Osalemine peab olema kakskeelses programmis vabatahtlik. Opilane saab
valida keelekiimbluse vdi tavategevuse vahel. Oppeasutuse otsus programmi ellu
viia on ka vabatahtlik, kuna dpetajate koolitamine ja programmi jatkusuutlikkus
on kooli juhtkonna tlesanne (Kebbinau, Aja 2013: 17);

e Lasteaias moodustatakse keeleriihmad selliselt, et lastel on sama keeleline ja
sotsiaalne taust — rihmad on homogeensed. Selles olukorras on lapsed vGrdsed
ja dppeprotsess ei kahjusta lapse emakeelt ega vaimset tervist (Rannut 2000: 17);

o Keelekimblusklassis rakendatakse programmile omaseid metoodilisi
pdhimotteid. Koik aktiivéppemeetodid on kasutusel (Kebbinau, Aja 2013: 45);

2 https://avatudkool.ee
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o Kakskeelne dpe saab olla edukas juhul, kui toetatakse mdlema keele arengut.
Teise keele arendamine on positiivne ja edukas, kui samal ajal areneb lapse
emakeel (Rannut 2000: 17);

e Keel on 6ppetdd vahend, mitte objekt. Opilased tegelevad aine teemaga,
kasutades Opitavat keelt/sihtkeelt (Kebbinau, Aja 2013: 44);

e Lapse kdne- ja motlemiskeele areng on erinev. Kdnekeel areneb Kiiremini kui
mdtlemiskeel, see on seotud ka lapse psiihholoogilise arenguga (Rannut 2000:
17);

o Keelekiimblusprogramm kdigile. Keelekiimblusklassi sisenemiseks ei pea laps
sooritama teste (Kebbinau, Aja 2013: 44);

e Kahes keeles suhtlemine peaks olema lapse jaoks positiivne. Laps ei tohiks
haridusprotsessis hdbeneda oma emakeelt, kodus ei tohiks aga vanemad ndidata
negatiivset suhtumist teise ehk siis dpitavasse keelde (Rannut 2000: 17);

e Raakides lapsega, peab dpetaja kdne olema aeglasem. Grammatika peab olema

lintsam, kui emakeelekdneleja kasutab oma kdnes (Rannut 2000: 17-18).

3.3.5 Keelekiimbluse eesmargid ja metoodika lasteaias
Varasemad uuringud on naidanud, et sellised programmid nagu keelekiimblus

sobivad erineva andekusega ja erineva sotsiaalse taustaga Gpilastele (Mehisto 2011),
tdestades, et keeleGpe on kdigile joukohane. Té&napédeval rakendavad paljud Eesti
lasteaiad ja koolid keelekiimbluseprogrammi. See programm vdimaldab lapsel teise keele
Oppimist alustada varases eas. Eestis alustatakse varajast keelekiimblust lasteacdades juba
1,5-aastastel sdimeriihmades. Keelekiimbluseprogrammi eesmaérgid lasteaias on
jargmised (Belova jt 2005, viidatud Garus 2006: 29 kaudu):

e tekitada ja sailitada huvi eesti keele vastu,

e Oppida eestikeelseid sdnu Gigesti hddldama, toetada lapse kbne arengut

dige haalduse, grammatiliste vormide ja dige lauseehituse poole,
e arendada tuttavate sbnade aratundmist lausetes,
e kasutada dpitud sdnu praktikas,

e kaasata vanemad Gppeprotsessi.
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Keelehuvi tekkimiseks kasutatakse keelekiimbluseprogrammis erinevaid votteid,
mis aitavad lapsel keelt kiremini omandada ja toetavad huvi dpitava keele vastu.

Keelekiimbluses omandatakse sOGnavara erinevates tegevustes. Naiteks
tutvustatakse sonu kaastekstis, ldhtudes teemast (nt kus on minu sall?), suundutakse
tervikult osade poole (selles etapis korratakse sénu minu sall, sall) ja pérast ndidatakse
(naidatakse salli ja korratakse sona sall ning viimaks korratakse tervet fraasi see on minu
sall) (Sodergard 2000, viidatud Rannut 2000: 20 kaudu). Grammatikat Opetatakse
kontekstiliselt ehk taissonameetodina. Laps omandab sel moel sdnade tdhenduse koos
kontekstiga (Shrum & Glisan 1994, viidatud Rannut 2000: 21 kaudu).

Keelekiimbluseprogrammis &pib laps lugema ja kirjutama sihtkeeles (teises
keeles), parast omandab neid oskusi ka emakeeles. Last abistab visuaalne materjal: seintel
ja rihmas igal pool (tahvlil, toolidel, sahtlitel jne) on pildid sdnadega, et laps Opiks
lugema ja tutvuks ka sénade kirjapildiga (Rannut 2000: 18). Oppimiskeskkonna loomisel
aitavad kaasa (Rannut 2000):

. Klassiruumi kujundus ja sisustus, mis toetavad lapse keeledpet arendavate

tegevuste kaudu;

. sdnad koos piltidega seintel — laste sdnaraamat;
. manguasjad, tédnurgad, toédvahendid, mis on siltidega markeeritud,;
. spetsiaalsed keskused erinevateks tegevusteks, kus on koéik vajalikud

td6vahendid, mis on markeeritud nimesiltidega.

Jargnevalt  esitan  mdned  metoodilised  votted, mida lasteaia
keelekiimblusprogrammis kasutatakse.

Nadala taht. Riihmas on seintele kinnitatud haalikupildid. Igal nadalal valitakse
Uks nadala téht, mis pannakse tahvlile voi seinale (Rannut 2000). VVarem Gpitud sdnades
otsitakse selle tdhega algavaid s6nu ning lapsed toovad néiteid.

Keelekiimbluseprogramm kasutab suhtlemisoskuste arendamiseks erinevaid
ulesandeid: rollimangud, simulatsioonid, suhtlussituatsioonid, loovilesanded
(Kebbinau, Aja 2013).

Opetaja vdiks luua mitmeid traditsioone, naiteks hommikuringi, kus lapsed
saaksid jagada, mida nad eelmisel paeval kodus tegid v6i mida nad nadalavahetustel tegid

jne. Opetaja peaks aitama, kui laps ei leia diget sona.
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Tunni ajal raagib kdigepealt 6petaja ja lapsed pliiavad sellest aru saada. Opetaja
peaks jalgima laste reaktsiooni. Konteksti paremaks mdistmiseks v@ib dpetaja kasutada
zeste, ndoilmeid, pilte ja palju muid abistavaid asju (Semenas 2022).

3-7-aastased lapsed dpivad palju oskusi méangu kaudu. See meetod on vaga téhus,
seega peaks rilhmas olema palju méange ja Opetaja peaks suutma méngu organiseerida.
Mangu kaudu areneb keeleoskus kiiremini, dpetaja saab mangus osaleda, mis vGimaldab
lapsega individuaalselt tootada ja dialoogi pidada (Nugin 2013).

Ouesdpe on iks meetod, mis aitab keelt omanda. Oues dpib laps tegevuste
nimetusi, teises keeles tundma puid, lilli jms (Tuuling 2013, viidatud Semenas 2022: 16
kaudu). Niiteks dpetaja v3ib kiisida: ,,Lapsed, kas te teate, mis puu see on? Kas te teate,
mis lind on puu otsas? Mida ta teeb? ““ jne. Laps pliuab dialoogi pidada ja kasutab varem
Opitud sonu.

Keelekiimblusrihmas on tavapérased rutiinsed toimingud. Néiteks kontrollitakse
puudujaid, lauldakse tervituslaulu, korratakse paevade nimetusi (Mis péaev tdna on? Mis
oli eile? Mis on Glehomme?), kuude nimetusi (Mis kuu on praegu?), aastaaegade nimetusi
(Nimeta kdik kevade kuud). Need toimingud on ka hommikuringid, sé6mine, jalutamine

ja muud, mille kdigus dpetaja radgib eesti keeles.

3.3.6 Lasteaias rakendatavate keelekiimblusprogrammide varasemad uurimused
Eestis

Lisaks eelmises peatiikis nimetatud varast keelekiimblust késitlevatele artiklitele
ja uurimustele tutvustan siin lahemalt kolme uuringu pdhjal valminud tlikooli 16putddod.
Jelena Garuse (2006) magistritod "Keelekiimblusrihmas ja eesti riihmas &ppivate
venekeelsete laste suhtlusstrateegiatest” uurib suhtlusstrateegiaid mitmes Tallinna
lasteaias. Uurimistdd labiviimiseks kilastas autor eesti- ja keelekiimblusrihmi ning
vestles laste ja Gpetajatega. Uuringu kéigus selgus, et eesti rihmades Gppivatel lastel on
hea sbnavara. Mones lasteaias oli keelekiimblusriihmadel eesti keeles véljendamisega
rohkem probleeme. Uldiselt ei olnud keelekiimblusriihmade lastel eesti keele
mdistmisega probleeme, vélja arvatud kahes lasteaias, kus keelekiimblusrithmades ei
saanud lapsed eesti keelest hasti aru, kuid suutsid keerulistes olukordades kasutada

suhtlusstrateegiad, et end arusaadavaks teha. Mdnes lasteaias kasutasid lapsed vastates
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oma emakeelt ja koodivahetust. Teises lasteaias raakisid nad segakeeles ega véljendanud
oma teadmisi holofraasidega, naiteks ma ei tea vOi ei ole. Samuti kasutasid lapsed
Kirjeldust ja abiotsingut.

Fljuza Hairullinna (2009) magistritods “Eesti keele Opetamine lasteaias
keelekiimblusrithmas IKT abil” uuriti keelekiimblusriihma laste kdne ja sdnavara arengut,
eelkdige tdhusate keelekiimblusvéimaluste, audiovisuaalsete tehniliste vahendite ja IKT
koosmGju lapse kone arengule. Autor esitab oma t00s hlpoteesi, et tehniliste
Oppevahendite kasutamine klassiruumis keelekiimblusrihmas aitab kaasa laste sujuva
kdne ja sOnavara arendamisele. Eksperimendis osales kaks riihma, millest (ks oli
eksperimentaalne ja kasutas Oppimiseks tehnilisi vahendeid. Uuring nditas, et
rolliméngude, kirjanduse, aga ka tehniliste 6ppevahendite kasutamine aitab kaasa lapse
kdne arengule, eriti sdnavara rikastamisele, mis saavutati katseriihmas arvutimangude
abil.

Anna Semenase (2022) bakalaureusetoo ,,Eesti keele kui teise keele Opetamine
lasteaias: keelekiimbluse ja pilootprojekti ,,Professionaalne eesti keele Opetaja vene
oppekeelega riihmas® vordlus® vordleb eesti keele Opetajaid lasteaias, kus on
keelekiimblusriihm, ja pilootprojekti raames osalevat riilhma, analtiisides nende sarnasusi
ja erinevusi. Katse viidi labi thes lda-Virumaa lasteaias ning uuringu jaoks korraldati
intervjuud. Uuringust selgus, et mélema programmi dpetajate kogemused on sarnased.
Keelekiimblusriihma ja projektis osalevad Gpetajad valdavad eesti keelt C1 vGi on
emakeelena. Oppetegevus on sarnane, kuna dpetajad kasutavad tundide labiviimisel samu
meetodeid ja metoodikaid. Uks peamine erinevus seisneb selles, et keelekiimblusriihmas
suhtleb 6petaja lastega terve paeva jooksul ainult eesti keeles, samas kui pilootprojektis
on eraldi eesti keelt valdav Opetaja ja vene keelt valdav 6petaja ning 6ppetegevused

toimuvad mdlemas keeles.
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4. UURIMISMEETOD JA VALIM

Minu bakalaureuseto6 keskendub eesti ja vene keele kasutamisele
keelekiimbluslasteaias. Andmed on kogutud Uhes Tartu lasteaias. Lasteaia personalilt ja
lastevanematelt kisiti uuringuks luba ja kinnitati, et kdik andmed on bakalaureuset6ds
anontiimsed (laste nimed on muudetud ja Opetaja nimesid ei mainita). Lastega ma
intervjuusid ei teinud.

Andmete kogumiseks kasutan kvalitatiivseid meetodeid: vaatlust ja vaatluse
péevikut. Vaatlus on meetod inimeste, protsesside ja kultuuride kohta teabe kogumiseks
kvalitatiivses uurimistd6s. Vaatlusmeetodit kasutatakse nditeks teabe kogumiseks
Oppeprotsessis osalejate kohta. Vaatlus kui meetod on hdlmatud Gldmdistesse
etnograafilised meetodid (Kawulich 2005).

Vaatlusmeetodit saab kasutada erinevates uuringutes: kui soovitakse mdista,
kuidas rihmade vGi kogukondade liikmed omavahel suhtlevad, kellega suhtlevad.
Vaatlust kasutatakse terminite kontrollimiseks, sindmuste jalgimiseks, mida informandid
ei saa vOi ei taha jagada, olukordade vaatlemiseks, et tuvastada teoreetilises materjalis
Kirjeldatud moonutusi ja ebatapsusi (Kawulich 2005).

Vaatlusi tehes vOib vaatlejaid jagada jargmistesse kategooriatesse: téielik
osalusvaatlus (ingl complete participant), osalejana tehtav vaatlus (ingl participant as
observer), avalikustatud vaatlejana tehtav vaatlus (ingl observer as participant), taielikult
mittesekkuv vaatlus (ingl complete observer) (Vihalemm 2014). Andmete kogumiseks
valisin avalikustatud vaatleja tehtava vaatluse. Ma ei votnud dpeprotsessidest osa, kuid
sain vajadusel Gpetajatele kusimusi esitada, kui see ei seganud dppeprotsessi.

Vaatluse pdevik sisaldab pdeva vaatluse tulemusi ehk erinevaid huvitavaid
suhtlusjuhtumeid: kuidas lapsed omavahel suhtlevad, kas lapsed kasutavad koodivahetust
vOi kuidas nad kombineerivad kahte keelt omavahel, keelekasutamine pédeva jooksul
erinevates suhtlussituatsioonides ja tegevustes: Oppetdds, sdOmise, jalutamise ja
vabamangu ajal. Vaatluse paeviku sissekanded olid jargmised: kuupaev, koht (rihmas,
spordisaalis, dues jne), millal (siindmus) vestlus juhtus (kas dpetamise ajal vdi kui lastel
oli ,,vaba aeg®), kelle vahel oli vestlus (tegutsejad): laps/laps; laps/dpetaja. Minu eesmirk

oli kdik toimunu vdimalikult tépselt ja detailselt tles Kirjutada.
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Vaatluspaevikusse kogutud andmeid anallidsisin kvalitatiivselt. Esmalt vdrdlesin
kogutud andmeid keelekiimbluse teooriaga, leidsin sarnasusi ja erinevusi teoreetiliste
seisukohtade ja Opetajate keelevalikute kohta suhtlussituatsioonides. Jargmisena tegin
kokkuvote, kus jagasin saadud tulemused temaatilistesse riuhmadesse ehk
kategooriatesse. Kategoriseerimine pohines uurimiskisimustel.

Tartus on mitu lasteaeda, kus on keelekiimbluseriihmad. Lasteaias, mida ma
kilastasin, on kaks keelekiimblusega riuhma: téielik keelekiimblus ja osaline
keelekiimblus. Need riihmad avati 2005. aastal ning mdlemasse vdetakse vastu lapsi
venekeelsetest peredest.

Rihmades on tavaliselt kaks Opetajat ja Uks abidpetaja. Opetajad to6tavad
vahetustega: ks Opetaja hommikul, teine dhtul. Abibpetaja t66tab terve péeva valtel.
Hommikuti on lastel erinevad dppetegevused nagu loodusdpetus, matemaatika, kunst,
eesti keel ja kdne (s6ltudes rihmast, Opetatakse eesti keelt emakeelena voi eesti keelt teise
keelena), kehaline kasvatus ja muusika. Lapsed Gpivad Kkirjutama, lugema, kirjeldama
enda imber toimuvat; kehakultuur aitab kaasa lapse digele flusilisele arengule, arendab
joudu ja koordinatsiooni; muusikatunnid arendavad laste kuulamist ja intonatsiooni,
tantsides ja lauldes arendavad lapsed oma koordinatsiooni ka. Lisaks Gldhariduslikule
tegevusele pakub lasteaed vabalt valitud huviringe, nditeks tantsu- ja teatriringe. Nende
huviringide ajal toimub dppetdo eesti keeles ning nendest huviringides osalevad ka eesti
emakeelega lapsed, kuid ainult paar last keelekiimblusega riihmast. Mdned lapsed saavad
vajadusel dppida logopeedi juures.

Kdik lasteaias toimuvad tegevused on suunatud laste kokkutoomisele, seega
saavad koik lasteaias peetavate Urituste ajal kokku eesti- ja venekeelsete perede lapsed,
aidates vene peredest pdrit lastel integreeruda eesti keskkonda. Samuti on lasteaia Uheks
Ulesandeks venekeelsete laste sotsialiseerimine Eesti Uhiskonnas ja kooliks
ettevalmistamine.

Nédala jooksul kéisin vaatlemas keelekiimblusriihmas. Praktikas on tihes rilhmas
3-7-aastased lapsed koos, mis erineb lasteaia arengukavast. Riihmas pole nii palju lapsi,
et teha kahte eraldi riihma, kus oleks 5-6-aastased ja 6-7-aastased lapsed. Samuti on

ndudlus keelekiimbluse varem alustamise jérele, kuna riilhmas on lapsed, kes on 3-
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4aastased. Vaatamata vanusele on lastel sama péevarutiin: kehaline kasvatus,
muusikatund, 6ppet6d nagu matemaatika, loodusopetus, eesti keele dppimine.

Rihmas ripuvad seintel sdnadega pildid, asjade juurde on Kirjutatud, mis see on, ja nii
tekib lapsel tunne, et ta oskab lugeda, nagu keelekiimblusprogrammides soovitatakse.
Tundides 6pivad lapsed sonu, fraase, luuletusi, laulu ning Gpivad kirjeldama, mis neid

Umbritseb.
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5. TULEMUSED

Né&dala jooksul jalgisin, kuidas kasutatakse eesti ja vene keelt rihmas ning kuidas
see erineb keelekiimblusprogrammi soovitustest, tegin markmeid ja analGisisin
suhtlussituatsioone.

Tulemused on esitatud jargmistes alapeatikkides. Naidetes, mille ma annan,

margitakse, kes Utleb selle fraasi: O — dpetaja/abidpetaja ja L — laps/lapsed.

5.1 Suhtlemine tundides

Lasteaias on lastel p&deva jooksul erinevad tunnid, nditeks muusika, kehaline
kasvatus, loodus6petus, kunst, matemaatika, eesti keel. Kehalist kasvatust ja muusikat ei
viida labi rihmaruumis, vaid teistes spetsiaalselt varustatud klassiruumides koos teiste
Opetajatega, kuid nende tundide ajal on alati kohal Uks riilhma 6petaja. Kdik tundi labi
viivad Opetajad radgivad vene keelt emakeelena.

Jargnevalt kirjeldan, kuidas koéik tunnid toimuvad, millist keelt kasutatakse
vestluses kogu riilhmaga ja individuaalses vestluses. Oluline on markida, et hoolimata
sellest, et kbik dpetajad pluavad lastega eesti keeles réékida, lahevad nad sageli tle vene

keelele. Vdga sageli kasutavad dpetajad ihes lauses nii eesti kui ka vene keelt (1).
(1) naw xpye ceiiuac [meie ring on niiid] nagu pirn, aga peab olema nagu tomat (O)

Nédala jooksul joudsin osaleda kahes kehalise kasvatuse tunnis ja Uhes
muusikatunnis. Sellised tunnid nagu matemaatika, loodusdpetus, kunst ja eesti keel
toimuvad iga pdev riihmas. Opetajad piitiavad kdiki aineid dpetada eesti keeles, kuid
praktikas kasutatakse sageli ka vene keelt.

Riuhma labitavad Oppeained vahelduvad ja neid tavaliselt kombineeritakse
omavahel. Néiteks kui mdnel paeval toimub loodusdpetuse tund, kus tunni esimeses 0sas
Opitakse erinevate randlindude nimesid, siis teises pooles on lastel kunstitund, kus nad
joonistavad lindu vo6i voolivad selle plastiliinist. Eesti keel (hendatakse tavaliselt
matemaatikaga. Eelkooliealised lapsed (5-7-aastased) osalevad matemaatikatunnis,

teised lapsed valivad matemaatika vastavalt oma soovile.

23



Eesti keele tunnis istuvad kdik lapsed tavaliselt poolringis ja pluavad lugeda
lintsaid sénu ning dppida tahti: iga tund on uus tdht. Koos dpetajaga mangivad lapsed
mangu, kus nad meenutavad, millised sdnad algavad Opitava tahega. Lapsed kasutavad
toovihikut, kus téidavad erinevaid Ulesandeid. Laste sGnavara kujuneb peamiselt
muusikatundidest, loodusdpetusest, kunstitunnist, matemaatikast ja hommikuringist, mis
tavaliselt toimub enne tunde. Hommikuringis laulavad lapsed laule, loevad luuletusi,
mangivad ménge ja rdagivad endast, nditeks oma nime, vanust jne. Ka nende méngude
ajal jaetakse meelde nédalapdevad, kuud, ilm ja arvsdnad. Lapsed kordavad nadalapaevi
ja kuusid koos, hadldavad algul tksikuid lihtsaid lauseid ja siis kordavad kdike koos.
Aktiivsete méngude ajal selgitab dpetaja eesti keeles mangureegleid, ndidates samal ajal
lastele, mida nad peaksid tegema. Tavaliselt palub dpetaja vanematelt lastelt abi mangu
ette nditamise osas. Need lapsed saavad Opetaja sonadest Kiiresti aru ja teevad seda,
millest dpetaja radgib.

(2) tere, Orav (L) / mis su nimi on (O) / minu nimi on Miia (L) / kes sa oled poiss v0i
tidruk (O) / ma olen tiidruk (L) / tubli (O) / ma olen nelja-aastane (L)

Eesti keele tunnis loeb 6petaja lastele raamatut ette. Opetaja loeb aeglase tempoga
véikseid I6ike ja seejarel esitab 18igu kohta kiisimusi. Opetaja esitab kiisimusi eesti keeles
kogu rihmale, mis tavaliselt puudutavad teksti mdistmist. Kisimusele vastab tks laps v0i
vOib terve riihm vastata, ka kooris, kui tekst oli kdigile arusaadav. Enamasti vastab méni
laps, kes jargmisel aastal kooli laheb. Kui lapsed tekstist aru ei saa, kisib dpetaja kiisimusi
ja vajadusel tdlgib lauseid vene keelde.

Tundide ajal podrdub Gpetaja riihma poole eesti keeles, radgib, mida nad tunnis
tegema hakkavad, ja meenutab, mida nad viimases tunnis tegid. Kui lapsed Gpivad uut
sbna piltide abil, vahel dpetaja tapsustab, mida see s6na vene keeles tahendab. Kui lapsed
ei saa aru, tdlgib dpetaja sdna vene keelde (3). Ta tdlgib mitte ainult ksikuid sdnu, vaid

ka fraase ja terveid lauseid (4).

(3) mis need on (O) / pallid (L) / millest on pallid (®) / ... (L) / nad on rasvapallid (O) /

mis on rasv vene keeles (O) / arcup [rasv] (O)

24



(4) millega keha on kaetud (O) / uem noxpsimo meno? [millega keha on kaetud] (O)

Samuti vdib Opetaja kasutada vene keelt kogu rihma vGi Uhe lapse téhelepanu
tdmbamiseks. Vene keele kasutamisel naaseb laste tdhelepanu Kkiiresti tunnile ning
Opetaja saab jatkata tundi eesti keeles (5).

(5) ne notidem zynsams [me ei lahe jalutama] (O) / s nokaswisaro, a vl ne ciywaeme, a

nomom evi ckaxceme [Ma nditan, aga te ei kuula ja parast te tlete] ma ei oska (O)

Kehalise kasvatuse tunnis oli margata, et kehalise kasvatuse Opetaja pludis
voimalikult véhe lastega eesti keelt radkida. Kehalise kasvatuse tund algas tavaliselt eesti
keeles, kus Gpetaja tervitas kdiki lapsi ja raakis, mis tegevusi tunnis tehakse ning seejarel
tolkis deldu vene keelde, kuid véikeste muudatustega. Vene keeles selgitas ta eesti keeles
Oeldut lahemalt (6). Samuti tdlkis dpetaja vene keelde fraase v@i lauseid, kui lapsed ei

reageerinud vadi ei saanud aru, mida neilt oodati.

(6) tana toctame palliga / sopascmeyiime, demu [tere, lapsed] / nauunaem c pazsmunxu, a

samem uepaem ¢ mavom [alustame soojendusega ja parast mangime palliga] (O)

Kehalise kasvatuse tunnis jai minu téhelepanekul eesti keele kasutamine aina
vahemaks, dpetaja laks sageli tle vene keelele, ndidates lastele, mida nad peaksid tegema,
naiteks kondima varvastel, kandadel, hippama, kuidas peaksid nad istuma. Opetaja
kasutas eesti keeles dpilast Kiitvaid voi toetavaid lauseid, kui laps tegi harjutust, naiteks
tubli v6i proovi-proovi.

Kehalise kasvatuse tundides oli kohal ka riihma 6petaja, kes tolkis kdik kehalise
kasvatuse Opetaja sdnad eesti keelde, mis pludis tekitada tunde, et tunnis on endiselt eesti
keel olemas, kuid minu arvates pdorasid lapsed eestikeelsele jutule harva téhelepanu.

Muusikatunnis ei vajatud rihma dpetaja abi. Muusikadpetaja suutis hasti suhelda
lastega eesti keeles. Lapsed 6ppisid uusi laule ja kordasid varem &pitud laule. Opetaja
laulis lihikese fraasi eesti keeles ja lapsed kordasid seda, seejarel tihendasid fraasid ja

laulsid terveid salme tervikuna. Monel korral tdlkis Gpetaja tunni jooksul 6eldud laused
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vene keelde, peamiselt kiisimused, millele lapsed ei osanud vene ega eesti keeles vastust
anda. Need kisimused puudutasid varsside meloodia erinevust, seega polnud t6lkest
selles olukorras lastele abi. Opetaja vastas sellistel juhtudel eesti keeles, kasutades
kaeliigutusi, et ndidata, millal meloodia on kdrgem v&i madalam.

Muusikatunnis oli vene keele kasutamine sageli suunatud konkreetsele Gpilasele,
kes ei saanud aru, mida tegema peab vdi kelle tahelepanu oli mujal, kui lapsed tantsu
Oppisid. Sellisel juhul oli vene keel abindu probleemi lahendamiseks, kuna 6petaja vois
oma juhiseid mitu korda korrata, kuid teda ei kuulatud (7).

(7) segad / raiskad meie aega / nem, ne 6eaxcuwun [€i, ara jookse] / vemvipe waza enepeo,

yemwipe waza naszao [neli sammu ettepoole, neli sammu tagasi] (O)

Rihmas to6tavad Gpetajad alustavad lapsega vestlust tingimata eesti keeles tunni
ajal, edasine keelekasutus sdltub sellest, kuidas laps dpetajast aru saab. Vanemad lapsed
mdistavad eesti keelt tisna hasti ja neil on harva arusaamisprobleeme, kuid mdnikord
probleemid ikkagi tekkivad (8). Opetajate sdnul oskavad koolieelikud eesti keelt péris
hasti, oskavad kusimustele vastata ja vestlust pidada, nendega pliiavad Gpetajad eesti
keeles suhelda (9).

(8) Emma, mis aastaaeg oli enne talve (O) / ... (L) / umo 6w110 do 3umer [mis oli enne
talve] (O) / ... (L) / umo e 6110 00 sumwr [mis oli enne talve] (O) / secna [kevad] (L) / paszse

[kas nii] (O) / ocenw [sligis] (L) / kuidas on ocens [stgis] eesti keeles (O) / sigis (L)

(9) Sereza, tina sa ei maga (O) / méangi rahulikult vai joonista (O) / selge (L) / aga miks
(L) / kas ema sulle ei 8elnud (O) / ei 6elnud (L) / ema tegi stirpriisi sulle, tuleb sinu jarele varem
(0) / ma ei teadnud (L)

Opetaja kasutab valjendit strpriis, mis ei ole eesti keeles tavaline, aga lisab sellele
eestikeelse 18pu. Pigem Geldakse eesti keeles tillatus. On oluline tapsustada, et aasta tagasi tuli
Sereza keelekiimblusrihma, enne seda kéis ta riihmas, kus laste emakeel oli eesti keel.
Minu arvates on tema keeleoskus parem kui teistel. Mdnikord tekkis mul tunne, et tal on

tunni ajal igav, sest kdik on talle selge.
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Nooremad lapsed vajavad kdige sagedamini tdlget vene keelde. Sellisel juhul
alustab Opetaja vestlust eesti keeles, kui laps ei saa aru, kordab sama asja vene keeles.
Maonikord jaabki vestlus kahes keeles toimuma, st iga eesti keeles radgitud fraasi kordab

Opetaja vene keeles vdi vastupidi (10).

(10) nauunaem c 2onoswr [alustame peast] / alustame peast / 6ozvmu ewe naacmuaun,
smoeo cruuwkom mano [VOta veel plastiliini juurde, seda on liiga vahe] / liiga vahe plastiliini / vota
veel (0)

Raakides lastest ja sellest, kuidas nad tunnis suhtlevad, olen teinud jargmised
tdhelepanekud. Kui Gpetaja kisib tunni kohta, vastavad lapsed enamasti eesti keeles
Uksiku sdna voi fraasiga. Monikord vdib laps vastata ka vene keeles, kui ta ei oska eesti
keeles sona 6elda. Kui 6petaja on kindel, et laps teab etteantud sdna eesti keeles, palub ta
lapsel vastata eesti keeles. Kui lapsel on raske vastata, vdib 6petaja p6rduda kogu riihma
poole ja paluda abi selle sdna meenutamiseks eesti keeles. Kui kogu rihmal on raske
vastata, Utleb Opetaja ise selle sGna eesti keeles ja siis peavad kdik seda kordama.
Madnikord voGib laps vastata tdislausega. Tavaliselt on see lihtlause, mis sisaldab olema-
verbi struktuuri ja mida laps on juba Gppinud. Laps muudab vaid paari sdna, naiteks
sOltuvalt nadalapaevast, kuust voi aastaajast. Kui lapsel on kusimus v@i palve, Utleb ta

vene keeles ning Opetaja vastab eesti keeles (11).

(11) moxcno mue svicmopkamocs [kas ma voin nina nuusata] (L) / mine-mine (O) /

kéigil on nohu (O)

Mdned rihma vaikesed lapsed vdivad jélgida vaikuseperioodi labides. Nende
reaktsioon nditab, et nad saavad aru, millest radgitakse, kuid siiski ei suuda v@i kardavad
eesti keeles 6eldut korrata. On neid, kes hakkavad kohe enesekindlalt kordama ja 6pivad

Kiiresti pahe dpetaja antud fraase v@i lauseid ning proovivad neid tunnis kasutada.
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5.2 lgapéevased tegevused

Igapéevaste tegevuste hulka kuuluvad s66mine, jalutamine, tundidest vaba aeg.
S0606gi ajal raagib abidpetaja sellest, mis on hommiku-, I[duna- vdi 6htusddgiks. Ta alustab
lauset, lapsed kordavad, mis toit tana laual on (12). Sel ajal kasutab ta ainult eesti keelt,

vene keelde midagi ei t6lgita.

(12) Téna lounaséogiks on (O) / Téina lounaséogiks on (L) / makaronid (O) / makaronid (L) /
liha (O) / liha (L) / ja salatiga (0) / ja salatiga (L) / kompott (O) / kompott (L) / Head isu (O) /
Aitih (L)

S606gi ajal vdivad lapsed kisida lisatoitu. Seda tehakse eesti keeles, kasutades
holofraase (13). Tavaliselt lapsed Utlevad lihtsalt, et tahavad lisatoitu, ilma toidu nime
tdpsustamata. Selles olukorras tapsustab dpetaja, mida laps tapselt soovib, loetledes toidu

eestikeelseid nimetusi. Mdnikord tapsustavad lapsed ise, mida nad tahavad (13).

(13) ma tahan lisa / mulle palun kartul ja kaste (L)

Parast tunde lahevad lapsed jalutama. Opetajad saadavad lapsed riietuma. Sellises
olukorras algab individuaalne suhtlus Gpetaja ja lapse vahel. Peaaegu igalihele deldakse
eraldi, et pane kingad korralikult jalga vdi seo sall kaela. Enamasti tehakse seda eesti
keeles, kuid mdnikord Utleb Opetaja vdi abibpetaja midagi vene keeles. Tavaliselt
po6rduvad Opetaja poole riietumisel abi saamiseks vaikesed lapsed, péérdumine on alati
vene keeles. Opetaja kordab nende palvet eesti keeles, laps piiiiab dpetaja jarel korrata.

Jalutuskaigul saavad Opetaja ja lapsed korrata teemasid, mida Kkasitlesid
loodusGpetuse tundides vdi hommikuringi ajal. Sel ajal esitab dpetaja lastele lihtsaid
kisimusi selle kohta, milline on valjas ilm v&i milline lind istub puu otsas. Sel ajal putab
Opetaja lastega radkida ainult eesti keeles.

Samuti saavad lapsed jalutuskéigul vaba aega, kus nad omavahel méangivad. Sel
ajal saab Opetaja anda eestikeelseid juhiseid, kus tohib méngida ja kus mitte. Enamasti

tolgitakse kdik vene keelde, et lapsed kindlasti aru saaksid. Markusi tehakse ka uksikule
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lapsele. Mdnikord vdib dpetaja kasutada kaeliigutust/zesti (14), mis vOib lapsel aidata

paremini mdista.

(14) Matvei, tule siia (Gpetaja viipab kiega) (O)

Ohtupoolikul on lastel tavaliselt vaba aeg mangimiseks. Markasin, et sel ajal
muutub dhkkond riithmas pingevabamaks ja rahulikumaks. Lapsed mangivad omavahel,
Opetaja sekkub mangu harva. Sellises olukorras jalgib dpetaja tavaliselt, mida lapsed
teevad. Aeg-ajalt tulevad lapsed Opetaja juurde rédkima, mida nad mangivad, kaebama
vOi lihtsalt juttu ajama. Laps poordub Gpetaja poole vene keeles. Vahel vdib Gpetaja
paluda kbike Geldut korrata eesti keeles, kui laps ei tea diget sona, dpetaja aitab. Vahel
vOib dialoog olla ainult vene keeles (15). Kdige sagedamini on 6htuti rihmas tlekaalus

vene keel.

(15) dpetaja, movr uepanu 6 uepy u s eviucpan [me mangisime mangu ja ma voitsin]
(L) / sul oli v@it (O) / y mens 6vi10 name kapmouex, a y Muwu wemwipe [mul oli viis
kaarti, aga Misal oli neli] (L) / kuidas sa ttled seda eesti keeles (©) / mul oli... (O) /mul

oli viis, Misal oli neli, Svetal oli kolm (L)

Opetaja kasutab eesti keelele mitte omast fraasi sul oli vdit.

5.3 Kuidas lapsed omavahel suhtlevad

Rihmas kaivad lapsed, kelle emakeel on vene keel. Ma ei kohanud nadala jooksul
kordagi olukorda, kus lapsed omavahel eesti keeles radgiksid. Esialgu tostatus to0s
keelevaliku kusimus, kuna oli lootus, et lapsed kasutavad eesti keelt, oma vahel suheldes,
kuid paraku see ootus ei taitunud.

Vestlesin sellest olukorrast luhidalt dpetajatega. Nad selgitasid, et nad ei saa
keelata lastel oma emakeeles suhelda, kuna selline piirang pole keelekiimbluse
soovitustes mainitud, ja nemadki (Opetajad ja abidpetaja) suhtlevad omavahel vene

keeles.
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Osa Opilasi osaleb tundides, kus nad on koos teiste laste ja Opetajatega, kelle
emakeel on eesti keel. Kuna mul polnud luba nendes tundides osaleda, ei saa ma
kirjeldada, kuidas lapsed nende tundide ajal teiste laste ja Opetajatega suhtlevad.
Tdendoliselt ei oleks see uuringu pilti oluliselt muutnud, kuna nendes tundides osaled
vaid 2-3 inimest kogu umbes 20-liikmelisest riihmast.

Madnikord vdib koolieelikute vestluses taheldada koodivahetust (16) ja holofraase
(17), kuid selliseid olukordi oli nddala jooksul &armiselt harva.

(16) a 5 6351 cebe dsa kurk’a [votsin endale kaks kurki] (L)
(17) Palju onne siinnipdevaks / XKenaio mebe xopowiux opyseti u 00nux namepok [Soovin

sulle hdid sBpru ja ainult viisi] (L)

Laste kohta tekkis mul jargmine arvamus. Laste maailmapildis raé&givad koik
inimesed vene keelt. Nad tervitavad vdoraid pahedpitud tere ja hakkavad seejarel edasist

dialoogi tiles ehitama vene keeles, isegi kui vddras ei 6elnud ihtegi séna vene keeles.
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6. KOKKUVOTEV ARUTELU

Teooria tundmine ei taga ettekirjutuste rakendamist praktikas. Oma uurimist6os
esitan kolm kisimust, millele soovin selles peatiikis vastuseid anda.

Jéareldusi tehes tuleb markida, et lastel on traditsioonilised tegevused nagu
hommikuring, aga ka mitmed ldhariduslikud ained ja ringid, mis aitavad kaasa Opilaste
silmaringi arendamisele. Kogu lasteaias toimuvad uhistegevused teiste rihmadega, kus
kaivad lapsed, kelle emakeel on eesti keel. Teoreetiliselt peaks see aitama lastel kiiremini
integreeruda eestikeelsesse keskkonda.

Ruhma ruumiline teostus on tehtud keelekiimbluse soovituste jargi: ridhm on
varustatud selliselt, et see toetab keeledpet. Nimelt on seintel pildid objektide nimetuste,
aastaaegade, nddalapaevade, numbritega; esemed nagu laud, toolid, lastekdok ja teised on
markeeritud.

Keelekiimbluse peamine eesmark on keele omandamine. Kdik keeleGppe
meetodid ja keelekimblusriihma korraldamise soovitused, mille on koostanud
metoodikud ja teadlased, peaksid olema kooskdélas Kiire keeleoskuse arendamisega.

Kahjuks v@ib see kbik keele praktika puudumisel osutuda kasutuks vdi ebaefektiivseks.

Mis suhtlussituatsioonides ja kuidas kasutatakse lasteaia keelekiimblusriihmas eesti

keelt ja vene keelt?

To0 kirjutamiseks kilastasin taieliku keelekiimblusega riihma, mis néuab suhtlus-
ja dppekeeleks ainult eesti keelt.

Vaatluse tulemused naitasid, et tdieliku keelekiimblusega rihmas ei jargita
téieliku keelekiimbluse peamist p6himdtet — suhtlemine peab toimuma ainult sihtkeeles.
Kdigis tundides, olenemata dpetaja eesti keele tasemest, kasutati lapse emakeelt. Lapse
emakeelele Gleminek on enamasti suunatud Uksiku dpilase v6i kogu riihma téahelepanu
kditmiseks. Vaatluse kédigus markasin, et lapsed podrasid harva tahelepanu eestikeelsetele
markustele ning kui dpetaja podrdus vene keeles lapse poole, sai laps kohe aru, et temast
raagitakse vOi tema poole podrdutakse.

Rihmas jargitakse homogeensuse p6himotet, kus kdik lapsed on vene emakeelega
peredest. Tundides pluavad lapsed kasutada peamiselt eesti keelt, kuid alati see ei

dnnestu ning aeg-ajalt antakse vastuseid vene keeles. Seega ei saa 6elda, et printsiip ,.keel
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on Gppetdo vahend, mitte objekt* on téielikult kasutusel. Lastega suheldes raégib dpetaja
aeglasemalt, kui emakeelena koneleja tavaliselt raagib. Opetaja kasutab lihtsaid
keelekonstruktsioone.

Lastel on igapdevane traditsioon — hommikuring, kus lapsed mangivad, laulavad
laule, putiavad vastata Opetaja lihtsatele kiisimustele enda kohta eesti keeles. Samuti
kisitakse hommikuringi kaigus rutiinseid kiisimusi, nditeks mis nddalapdev on, mis péev
oli enne esmaspdeva jne. Jalutuskdigu ajal esitab Opetaja sageli kisimusi lindude,
kasvavate puude, ilma kohta. See on kooskdlas keelekiimblusjuhistega.

Kahjuks jai taitmata pdhimote ks 6petaja — Uiks keel. Opetaja tdlkis sageli oma
juttu lapse emakeelde, kasutas Uhes lauses sageli kahte keelt ning mdnikord raakis
dpilasega tema emakeeles. Opetajad kasutasid ka laste juuresolekul omavahel vene keelt.
Seega ei tekkinud lastel harjumust keelekiimbluskeeles dpetaja poole péérduda. Kogu
Opetaja suhtlus paeva jooksul algas lapsega dppet6d valiste tegevuste korral enamasti
vene keeles.

Ka keelekiimblusjuhendis on punkt, et lapsed peaksid putidma omavahel suhelda
keelekiimbluskeeles (Aulik 2005). Vaatluse kaigus selgus, et lapsed ei putia omavahel
sihtkeeles suhelda, ka 6petajad ei palu neil seda teha. Pigem toetavad Opetajad Gppetto
vélisel ajal laste emakeeles suhtlemist.

Rannut (2001) kirjutab, et esialgu saavad lapsed kasutada oma emakeelt, et
Opetaja saaks kontrollida klassiruumis vdi praktikas Opitavat materjali. Vaatluse
tulemustest selgus, et kdik lapsed, olenemata vanusest ja keelekiimblusriihmas viibimise

ajast, kasutavad oma emakeelt. Mdnikord kisis Gpetaja ka tunni ajal tGlget vene keelde.

Millest oleneb suhtlussituatsioonides keele valik?

Opilaste jaoks sbltub keele valik tegevusest, kuid enamasti tehakse valik vene
keele suunas. Kui tegemist on vaba ajaga, siis lapsed raagivad omavahel oma emakeeles.
Kui laps soovib midagi kusida v@i paluda, siis teeb ta seda vene keeles. Hommikustes
tundides pitavad lapsed vastata Opetaja kusimustele eesti keeles, kui neil on selleks
piisav sdnavara. Kui 6petaja palub, vdivad lapsed proovida pidada eestikeelset dialoogi.
Kui dialoog toimub véljaspool kooliaega ja Opetaja esitab lapsele eestikeelse kiisimuse,

valib laps vastuseks vene keele.
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Opetaja jaoks vdib keelevalik soltuda mitmest tegurist. See vdib sdltuda lapse
vanusest. Viiksemate laste kéest kiisitakse vihem ja tdlgitakse sagedamini, vanemate
lastega vesteldes piitiab dpetaja dialoogi pidada ainult eesti keeles, kuid see ei juhtu alati
ja ma ei leidnud sellele pohjendust. Keele valik sdltub Opetaja eesmérgist — tdhelepanu
dratamiseks kasutatakse vene keelt. Valik oleneb ka Opetaja eesti keele oskuse tasemest,
ithegi Opetaja emakeel ei olnud eesti keel. Kui dOpetaja tunneb end ebamugavalt voi ei

oska tipselt oelda, siis valib vene keelt.

Mis votteid rakendab opetaja olukordades, kus laps ei saa eesti keelest aru?

Opetaja aitas lapsel keelt mdista mitmel viisil, niiteks Zestide, nditamise ja teiste
Opilaste abistamise kaudu. Praktikas ilmnes, et Opetaja kasutas Zeste selleks, et laps
paremini aru saaks, eriti olukordades, kus oli voimalik midagi zestiga ndidata. Minu
lasteaias viibimise ajal ei esinenud selliseid olukordi eriti palju. Naiteks vdis Opetaja
paluda Zestiga, et laps tuleks juurde; muusikatundides oli vdimalik nédidata meloodia

liilkumist ja samal ajal radkida, mis meloodiaga toimub.

Teine meetod, mida kasutati arusaamise parandamiseks, oli nditamine. Néaitamist
kasutati kehalise kasvatuse ja muusikatundides. Opetajad naitasid pilastele liigutusi vdi
tegevusi, mida nad pidid jargima. Kehalise kasvatuse tunnis kasutas Opetaja k@ige
sagedamini vene keelt, et nimetada tegevusi, samas kui muusikatunnis nimetas Gpetaja
liilkumisi eesti keeles ja naitas samal ajal, et korduva kordamisega jaab lapsel kindlasti
meelde ning see aitab kaasa aktiivsele vdi passiivsele sBnavarale. Uldharidusainetes

kasutasid Gpetajad uute sdnade selgitamiseks pilte ja muid materjale.

Uldharidusainetes kasutasid Gpetajad ka teiste laste abi. Lapsed aitasid tiksteisele

meelde tuletada unustatud s6nu ja koordineerisid méange, kui midagi jai arusaamatuks.

Kahjuks ei olnud praktikas selliseid meetodeid nagu lausete Umbersénastamine
vOi slinoniimide kasutamine. Minu kogemuse pdhjal oli dpetajatel lintsam minna lle

lapse emakeelele, kui pliuda midagi mitmel erineval viisil selgitada.

Kogu vaatluse p6hjal vdin jareldada, et rihm on ruumiliselt varustatud,
tunniplaanid vastavad keelekiimblusprogrammile, kuid riihm ei ole mingil juhul téieliku

keelekiimblusega rihm, kuna pdeva jooksul kasutatakse laste emakeelt péris tihti. Vene
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keelt kasutatakse tOlkeks, vene keel on laste ja ka Opetajate omavaheline suhtluskeel.
Sellest on vdimalik jareldada, et tegelikult puudub rihmas taielikku keelekiimblust toetav
keskkond.

Edaspidi tuleks keelekiimbluse kohta praktikas teha t&psemate tulemuste ja
jarelduste saamiseks uuringuid mitmes lasteaias Ule Eesti. Tulemused vdivad olla
erinevad sOltuvalt piirkonnast, dpetajast, laste rilhma koosseisust ning sellest, kuidas
rihm jargib keelekiimbluse juhiseid.

Minu uurimistfost selgub, et kuigi tegu on keelekimblusriihmaga, seal
domineerib vene keel. See vdib seostada mitme teguriga. Esiteks on riihma Opetajad
suuremalt jaolt venekeelsed, mis mdjutab negatiivselt printsiipi “liks Opetaja — tks keel".
Lapsed teavad, et neid mdistetakse vene keeles radkides ning seetfttu ei pea nad
pingutama eesti keele mdistmisel, sest Gpetaja saab alati kdik lapse emakeelde tdlkida.
See omakorda mdjutab negatiivselt motivatsiooni.

Kuigi lapsed kasutavad teatud olukordades eesti keelt, siiski ei julgustata see lapsi
omavahel eesti keeles suhtlema, mis toob kaasa keelekasutuse puudulikkuse

tavavestlustes, mis ei puuduta tldhariduslikke aineid.
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Language Immersion in Kindergarten: Estonian vs. Russian in Communication
Situations

SUMMARY

In this bachelor's thesis, research was done regarding language immersion in
kindergarten/ primary school and how it works in practice. The choice of the topic was
related to the program for the transition towards Estonian-language education in Estonia,
which has already begun in 2020 and is planned to be completed by 2030. The transition
begins from kindergartens and elementary schools. For this reason, we decided to do a
study in primary school and find out how language immersion works in practice. How
Estonian and Russian are used in the language immersion group. There are three main
questions of this work: 1) Under what communication situations and how are Estonian
and Russian used in the kindergarten language immersion group? 2) What does the choice
of language in communication situations depend on? 3) What methods are used the
teacher in situations where the child does not understand the Estonian language?

The work consists of an introduction, a chapter on the transition to Estonian-
language education, theory, research methods, a chapter about kindergarten where data
were collected, data analysis and references.

Data was collected and analysed qualitatively. Material for the study was collected
through observation and by keeping an observation diary.

The results show that in the language immersion group, the Russian language
prevails over the Estonian language. Many methods and rules of language immersion are
not used in practice. Children do not try to talk to each other in the language of immersion;
students also turn to teachers in their native language. Classes are held in Estonian, but

the teacher can ask for translation or translate his own speech.
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