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SISSEJUHATUS

Rollimingud on tidnapdeval laialt levinud véga erinevates eluvaldkondades. Neid saab kasutada
Oppimiseks ja Opetamiseks nditeks psiihholoogias, lastega tootades, aris, turismis, pedagoogikas.
Kéesolev bakalaureusetod kisitleb rolliméngude tihtsust keeletunnis. T66 eesmérgiks on vélja
selgitada rollimangude liigid ja nende seos keele Gppimisega ning anda iilevaade rolliméngude
rakendamise vOimalustest keeletunnis. Keeledppe all mdeldakse siinses td0s teise keele ja
voorkeele oppimist. To6 koosneb sissejuhatusest, viiest pohipeatiikist, kokkuvdttest, kasutatud
kirjanduse nimekirjast ja ingliskeelsest resiimeest. Esimene, teine, kolmas ja neljas peatiikk on
teoreetilised. Viies peatiikk pohineb autori isiklikul kogemusel rollimdngude kasutamisest eesti

keele tunnis.

On olemas palju erinevaid metoodilisi votteid, mis on Oppijale abiks keeleomandamisel ja
Opetajale Gpetamisel, liks nendest on rollimdngud. To6 esimeses peatiikis kasitletaksegi tildist
keeleoskuse moistet, selgitatakse, mis on rollimdng ning uuritakse selle olulisust ja

problemaatikat.

Teises peatiikis antakse iilevaade keeleoskustasemetest ja keelelistest osaoskustest. Keeleoskust
jagatakse vertikaalselt eri tasemeteks. Traditsiooni jirgi on vahet tehtud algajate ja edasijoudnute
vahel ning nende vahele on mahutatud veel ka kesktaseme Oppijaid. Peatiikis kirjeldatakse

keeleoskustasemete 6-tasemelist siisteemi.

Ténapdeval on vdga tdhtis kommunikatiivne keeledpe, sest see aitab aru saada keele
funktsioonidest, dpetab, kuidas véljendada emotsioone ja tundeid Opitavas keeles, samuti Opetab
avaldama arvamust ning suhtumist. Kommunikatiivne meetod sobib kasutamiseks igas
vanuseklassis. Tdnu sellele meetodile on vdimalik arendada osaoskusi. Seda kisitlebki

bakalaureusetdd kolmas peatiikk.

Neljandas peatiikis vaadeldakse osaoskuste arendamist rollimidngude kasutamisega. Rolliménge
saab edukalt rakendada nii sGnavara ning suulise suhtlemise arendamisel kui ka grammatika
Opetamisel. Rolliméngude jooksul korratakse sonu ja lauseid mitu korda jarjest ning samas ei ole
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see igav ja el tekita vdsimust. Siis toimubki tahtmatu materjali omandamine. Méngud aitavad

muuta dppimist elavamaks ja huvitavamaks.

Viimane peatiikk pdhineb autori isiklikul kogemusel eesti keele kui teise keele dpetajana ning
selles kirjeldatakse rollimidngude funktsioone, kasutamist ja tulemuslikkust t66 autori vahetul
osalemisel pohineva kogemuse kaudu. Bakalaureusetdo autor toob vélja enda kogemust keele
Opetamises ning koostab enda subjektiivse kokkuvotte, kas rakendatud rolliméngud olid abiks
voi mitte. Peatiikk jaguneb kaheks osaks, milles iiks alapeatiikk on kogemus tdiskasvanud

Oppijaga ning teine alapeatiikk késitleb kogemust lastega.

Bakalaureuset6d neli esimest peatiikki on referatiivsed ning pohinevad erinevatest allikatest

informatsiooni kogumisel ja refereerimisel. T66 viimane peatiikk on praktiline.

Bakalaureusetod  olulisemateks teoreetilisteks allikateks on Jill Hadfieldi (2010)
riihmadiinaamika teemaline kdsiraamat, Anu-Reet Hausenbergi jt (2004) kisiraamat keeleoskuse
modotmise kohta ning Kristi Saarso (2000), Piret Kartneri (2000), Leelo Kingisepa ja Elle
Sormuse (2001), Ingrid Kralli ja Elle Sormuse (2000) poolt koostatud keeledpetaja

metoodikavihikud.



1. ROLLIMANGUDE MOISTE, OLULISUS JA
PROBLEMAATIKA

Arusaam keeleoskusest on viga pohjalikult arenenud aegade jooksul. Keeleoskust kisitletakse
traditsiooniliselt hdilikute, sOnavara ja grammatika omandamisena. See on ka keeledpikutes
Kirjeldatud. Keeleoskuse maistet jagatakse tavaliselt neljaks osaoskuseks: radkimine, kuulamine,
lugemine ja kirjutamine. Lisaks sellele rddgitakse ka grammatika ning sdnavara tundmisest.
Keeleoskuse olemuse empiirilise uurimise tulemusena jouti jareldusele, et mingi o0sa
keeleoskusest on iihtne ning osaoskuste vahel esineb korrelatsioonisuhe. Kuigi
keeledppeprotsessis on palju iihist meie kdigi jaoks, Opetamine ja Opetaja sama Opperiihma
lilkmetele sama, kulgeb Oppimine iga Oppija jaoks siiski védga erinevalt. Lahtepositsioonil ja
emakeelel on oma mdju, aga ka algajate rilhma sama emakeelt konelevate dppijate keeleoskus
voib kuu aja moddudes olla iisna erinev. Keele dppimine on vdga personaalne ka siis, kui
Oppimise tingimused ja keskkond on iihesugused. Keeleuurijad on vilja selgitanud, et dppija
keeledppimist mdjutavad Oppija vanus, motivatsioon, suhtumine, kognitiivne stiil, sotsiaalsus
ning valmisolek riskida ja katsetada. Samas mojutavad Oppimist ka Oppija isiklikud ja

kultuurilised kogemused. (Kaivapalu, Martin 2010)

On olemas palju erinevaid metoodilisi votteid, mis aitavad Oppijal keelt omandada ja Gpetajal
dpetada. Uks nendest on rollimiingud. Rolliminge saab kasutada kdigil keeleoskustasemetel ja

erinevate keeledppemeetodite puhul.

Rolliménge saab oma olemuse jérgi jagada kolme rithma ning nad erinevad iiksteisest eelkdige

kasutatavate abimaterjalide poolest.
e Improviseerimine dialoogi abil

Mingu aluseks on dialoogid Opikutest. Enamik dialooge on koostatud nii, et saaks tutvustada
ning harjutada kindlaid lausemalle (ndustumine, kiisimine, keeldumine jne). Improvisatsiooni

tarbeks jdetakse lausemallid samaks, kuid muudetakse ldhteandmeid, st kui opikus oli dialoogi



teemaks kutsest keeldumine, siis uus teema voiks olla sddgist, ettepanekust jm keeldumine.

Lisaks voivad dppijad kiisida pohjuseid. (Kértner 2010: 27)
e Tegelaste intervjueerimine

Tihti késitlevad tekstid kindlat isikut. Selliste tekstide baasil vdivad Oppijad ajakirjanikke
miéngida. Oppijad on jaotatud paaridesse ning iiks paariline koostab 10-15 kiisimust
peategelasele esitamiseks. Seejérel esitab ta kiisimused kaaslasele. Kui dialoog on Idpetatud,
voib vastused kirja panna voi esitada suuliselt kogu klassile, millist infot on intervjuu jooksul

saadud. (Kértner 2010: 27)
e Tdoeline rolliming

Rollimangu ettevalmistus nduab, et ka Opetaja oleks ettevalmistatud. Ettevalmistus voib saada
alguse sellest, et Oppijad pakuvad Opetajale sonu, véljendeid ja lauseid, mida rollimédngu
tegelased voiksid oelda. Seejdrel jaotatakse oppijad paaridesse ning nad arutavad omavahel,
mida {tlevad, ning harjutavad etteastet. Ldpetuseks etendatakse stseen kogu klassi ees.
Rollimdng voib olla ka koduiilesanne. Siis voivad Opilased ise valida endale paarilise ning
mdelda vilja teema, panna kokku dialoogi ning esitada selle klassis. Opetajad, kes on
praktiseerinud seda votet, rddgivad, et tihti tulevad Opilastel vilja vdga humoorikad ja
suurepédrased sketSid. Rollimédngu 16puks loetakse seda, kui saavutati piistitatud eesmérgid. Viga
oluline on saada tagasisidet, sest see vdoimaldab arutada ja analiiisida keele kasutamist, ning
juhul, kui rolliméng toimus paariti voi rithmiti, siis tuleb kirjeldada viise, kuidas on joutud

piistitatud eesmérgini. (Kéartner 2010: 27; 28)

Rolliméngud on olulised seetottu, et nende kaudu saab harjutada selliseid situatsioone, millesse
voib sattuda reaalses keelekeskkonnas (poes, tee juhatamine, tutvumine jms). Head on ka sellised
olukorrad, kus dpilase iilesandeks on kellegi teise kehastamine. Sellisel juhul on vajalikud
rollikaardid lahtikirjutatud iilesandega. (Baum-Valgma, Norit 2010). Rolliméngud muutuvad iitha
enam ja enam populaarsemaks, sest nad voimaldavad tuua keeletundi tegelikku elu. Rollimédngu
vdtmesdnaks on improvisatsioon. Oppija keelekasutus on ettearvamatu vaatamata sellele, et
situatsioon on juba kindlaks méératud voi rollikirjeldus antud. Voib luua mitmesuguseid elulisi
situatsioone otse klassis, nditeks mine postkontorisse ja osta marke. On voimalik ka anda
oOpilasele uut rolli, nditeks hunt, kelner jne. Situatsioonid ning rollid peavad olema Jpilastele
tuttavad. Teemasid ja rolle on voimalik leida nii Opikutest kui ka tegelikust elust. Rollimangud
voimaldavad Oppijatel keelt kasutada tdiesti uutes situatsioonides ning pakuvad Oppijatele

voimalust vdga erinevaid igapédevaelus ette tulevaid olukordi keeletunnis 1dbi mangida. Oluline
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on see, et rollimingud tdstavad Oppijate kone osakaalu tunnis. Kuna tegemist on nditlemisega,

siis tdendoliselt kasutavad oppijad loomulikke liigutusi ja intonatsiooni (Kartner 2000: 26; 29)

Rollimidngude labiviimisega keeletunnis vdivad kaasneda mdningad probleemid. Sageli tekib
probleem, et koik Opilased rithmas ei toota vordse intensiivsusega. Vahel juhtub nii, et liider
(mdnikord on neid mitu) votab kogu vestluse enda peale ja teised, kes on tagasihoidlikumad ja
vaiksemad, ei saa sOnagi lausuda. Dominantsed inimesed voivad olla moneti ka agressiivsed,
kuid tavaliselt on nad lihtsalt jutukad ja entusiastlikud. Tegelikult nad toovad riihma t6dsse viga
palju sisse, kuid nende entusiasmi peab jahutama, et julgustada teisi rohkem rédkima. Vahel nad
ise el markagi probleemi. Olukorda aitavad parandada votted, mis nditavad, et riihma liikmete
osalus ei ole tasakaalus. Tihti sellised dpilased, kes ei vota osa aruteludest, on tagasihoidlikud ka
emakeelt kdneledes. Viga raske on teistsuguseks muutuda ja keelelised raskused teravdavad
probleemi veelgi. Sellisel juhul on olemas vdtted, mis aitavad tagasihoidlikumatel rddkima

hakata ja votted, kus arutelu muutub ménguks. (Hadfield 2010: 133)

Rolliméngude kasutamisel keeletunnis on veel iiheks probleemiks see, et tihti ei oska Opilased
iksteist kuulata. Pohjuseid on palju. Naiteks keegi kaasopilastest voib ebahuvitav tunduda voi
arvatakse, et kuna kaasdpilase jaoks on Opitav keel ka voorkeel, siis ei anna tema kuulamine
midagi juurde. Vahel on ka inimene nii hdivatud motlemisega, mida jargmiseks oelda, et ei
suuda kaaslast kuulata. Mdnikord aga lihtsalt tuntakse teiste vastu vidhem huvi kui enda vastu.
Koiki neid pohjusi lihendab iihine tegur. Nimelt arvatakse, et keele Oppimine on viga
individuaalne asi ja nad ei suuda oma isiklike eesmérkide tagant mérgata fakti, et suhtlemine ei
ole kunagi iithepoolne. Inimene rddgib kindlamalt, kui keegi kuulab teda hoolega. (Hadfield
2010: 138)

Rolliméngudes kulgeb suhtlemine enamasti 2—3 kaupa riithmades, kus igal dpilasel on oma osa.
Tavaliselt on grupi aktiivse t60 takistuseks see, et Oppijate keeleoskustase on liiga erinev. Peale
keeleoskuse vdivad suhtlemisel takistuseks olla ka psiihholoogilised motiivid. Opetaja peab
tabama ka siimpaatiaid ja antipaatiaid, mis rithmas esinevad, ja arvestama neid rollidesse
jaotamisel. Védga erineva keeleoskusega Opilasi ei ole soovitatav panna iihte gruppi. Samamoodi
ei ole soovitav panna iihte gruppi introvertseid inimesi, sest vodrkeelne suhtlemine tekitab neis

pingeid. (Klaas 1990: 11)

Rolliméngudel leidub nii pooldajaid kui ka vastaseid. Vastased vdidavad, et nad ei saa tahta, et
oppijad tunnis klassi ees niitleksid. Nende jaoks on probleemiks ka see, et Opetaja ei saa
parandada vigu, kui mitu rithma samal ajal tegutseb omaette ja dppijad rddgivad kdik korraga.

Nende arvates pole koik rollid iihesugused, vaid erineva kaalu ja tdhtsusega. Vastumeelsus
7



rollimdngude suhtes vOib tuleneda ka sellest, et Opetajatel ei ole nende kohta piisavalt
informatsiooni voi on nad ise kunagi sattunud piinlikku olukorda, kus on pidanud ilma piisava

ettevalmistuseta midagi etendama. (Kartner 2000: 28)

Rollimdngude kaudu on vdimalik ka Opperithma litkmete vahelisi suhteid parandada.
Riithmaliikmete suhted muutuvad moistvamaks ja harmoonilisemaks, kui nad piitiavad {iksteise
tunnetest ja vaatenurkadest aru saada. Arvatavasti on dppija Soov pigem radkida endast kui teisi
kuulata, sest omad asjad on alati koitvamad. Samuti parandab Oppija seda tiitipi harjutustega
eelkodige oma konelemisoskust, kuid teise Oppija kuulamist kahjuks enamasti keelepraktikaks ei
peeta. Rollimidngudes kasutatavad votted ldhevad pisut kaugemale kui tavalised isikliku
informatsiooni vahetamise votted, sest rollimdngudes tuleb Oppijal ennast kellegi teisena ette
kujutada. Enda kujutlemine teise asemele ja tema vaatenurgast vaatamine vdimaldab teist
inimest moista otsesemalt ja vahetumalt, samas kuulamine ja sdnade tdlgendamine mitte. Selline
tilesandetiilip sobib vdga hésti Oppijatele, kes on harjunud kiisitluste tditmisega ja iiksteisele
kiisimuste esitamisega, kuigi kui seda kasutada viga tihti, hakkab see tiiiitama. Uksteise
kiisitamise harjutusi v3ib proovida riihmas, kus Opilased iiksteist vdga histi tunnevad ja arvavad,
et polegi mingeid infoliinki, mida tdita. Siis see voimaldab kontrollida, kui histi nad tunnevad

tiksteist tegelikult. (Hadfield 2010: 78)

Niited 1 ja 2 illustreerivad rollimédnge, mida saab kasutada rithmasiseste suhete parandamiseks.
Niide 1

Kuulajad (Hadfield 2010: 140)

Tase: alates B1

Aeg: 15 minutit

Materjalid: Uks kiisitlusleht igale Opilasele (vdi kirjutatakse see tahvlile voi kasutatakse

projektorit)
To60 kaik:

1. Paluge Opilastel moelda olukordadele elus, kui nad on teisi kuulanud voi kui keegi on
neid kuulanud.
2. Andke igale dpilasele kiisitlusleht ja paluge kiisimuste iile mdelda.

3. Kui dpilased on lopetanud, paluge neil vastuseid kaaslasega arutada.



4. Lopuks paluge igal paaril rddkida kogu rithmale kodige huvitavamatest asjadest, mis neil
jutuks tulid

Niide 2

Varikirjanikud (Hadfield 2010: 81-82)

Tase: alates B1

Aeg: liks dppetund

Materjalid: Paber ja kirjutusvahend igale opilasele

Too kaik:

1. Paigutage Opilased paarikaupa istuma voi paarikaupa teineteise vastu ringi seisma.

2. Selgitage, et nad peavad viie minuti jooksul teineteise kohta voimalikult palju teada saama.
Kuidas just, on paaride otsustada, kas kumbki kiisib kaks ja pool minutit vdi kiisitakse
kordamo6dda. Kiisida voib koige kohta: pere, vanus, elustiil, harjumused, t66, eelistused, hobid

jne.

3. Kui aeg on 1dbi, paluge Opilastel oma kohale tagasi minna ja paarilise autobiograafia kirjutada,
aga nii, nagu Oppija ise olekski see inimene, keda ta dsja kiisitles. Muidugi voib kirja panna koik,
mida dpilane kuulis, kuid ka seda, mida otse ei deldud, aga mida ta kiisitluse ajal ise tihele pani,
nditeks ,,Ma olen iisna tagasihoidlik inimene, aga mul on hea huumorimeel ja kui juba inimesega
tuttavaks saan, voin iisna vaimukas olla.” Kirja vOib panna ka asju, mida nad ainult arvavad,
nditeks ,,Ma olen hea abikaasa ja ei lase kunagi oma naisel ndusid pesta, vaid pesen ise.* Kodik

sedasorti juurde moeldud faktid peaks muidugi olema positiivsed, negatiivseid tuleks viltida.

4. Kui kdigil on autobiograafiad valmis, pange need seintele iiles ning paluge Opilastel ringi

lilkuda ja vaadata, kas nad tunnevad enda é&ra.



2. KEELEOSKUSTASEMED JA KEELELISED OSAOSKUSED

Keeleoskust jagatakse vertikaalselt eri tasemeteks. Traditsiooni jérgi on vahet tehtud algajate ja
edasijoudnute vahel ning nende vahele mahutati veel kesktasemel dppijaid. (Hausenberg jt 2004:
12). 1990ndate aastate keskel to6tas Brian North vilja keeleoskustasemete 6-tasemelise siisteemi
(North 2000; CEF 2001), mis oli Euroopa Noukogu poolt tellitud ja toetatud. See ongi saanud
valdavaks Euroopas viimastel aastatel. Léhtutakse alg-, kesk- ja edasijoudnute tasemest. Neid
nimetatakse algelise keelekasutuse (ingl Basic User), iseseisva keelekasutuse (ingl Independent
User) ja vaba keelekasutuse (ingl Proficient User) tasemeks ning téhistatakse tdhtedega A, B ja
C. (Hausenberg jt 2004: 14). Padevusliikide jaotised ning keeleoskusskaala toimingud peavad
pohinema modtmisteoorial. Siis saab véltida siistemaatilisi vigu, mis tekivad n-6 rusikareeglitest
vOi juba eksisteerivatest skaaladest. Edasijoudmise nditamiseks valdkondade kaupa peab olema
piisav tasemete arv, aga see ei tohi iiletada hulka, mida inimese mdistus on vdimeline eristama.
(Raamdokument 2007: 36) Alltoodud Tabel 1 iseloomustab ja kirjeldab ldhemalt Euroopa

Noukogu keeleoskustasemeid.

Tabel 1. Euroopa Néukogu iihtsed keeleoskustasemed. Uldskaala (Raamdokument 2007:
39)

C2 | Moistab vaevata koike kuuldut ja loetut. Oskab resiimeerida eri
tiilipi suuliste ja kirjalike allikate teavet ja sdnastada neis esitatud
pohjendusi ja arutlusi. Oskab end spontaanselt, ladusalt ja tapselt
véljendada, eristades ka keerukamate situatsioonide peenemaid
Vilunud tdhendusvarjundeid.

keele-

. C1 | Moistab pikki ja keerukaid tekste, tabab ka varjatud tdhendust.
kasutaja

Oskab end spontaanselt ja ladusalt mdistetavaks teha, véljendeid
eriti otsimata. Oskab kasutada keelt paindlikult ja tulemuslikult
nii avalikes, Opi- kui ka téooludes. Oskab luua selget, loogilist,
tiksikasjalikku teksti keerukatel teemadel, kasutades sidus-
vahendeid ja sidusust loovaid votteid.
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B2 | Mdistab keerukate abstraktsel voi konkreetsel teemal tekstide
ning erialase mottevahetuse tuuma. Suudab spontaanselt ja
ladusalt vestelda sama keele emakeelse kdnelejaga. Oskab palju-
del teemadel luua selget, liksikasjalikku teksti ning selgitada oma
vaatenurka, kaaluda konealuste seisukohtade tugevaid ja norku
Iseseisev kiilgi.

keele-
kasutaja Bl | Moistab koike olulist endale tuttaval teemal, nagu t66, kool, vaba
aeg vm. Saab enamasti hakkama vilisriigis, kus vastavat keelt
radgitakse. Oskab koostada lihtsat teksti tuttaval voi enda jaoks
huvipakkuval teemal. Oskab kirjeldada kogemusi, siindmusi,
unistusi ja eesmirke ning lithidalt pohjendada-selgitada oma
seisukohti ja plaane.

A2 | Moistab lauseid ja sageli kasutatavaid viljendeid, mis seostuvad
talle oluliste valdkondadega (nditeks info enda ja pere kohta,
sisseostude tegemine, kodukoht, t66). Tuleb toime igapédevastes
suhtlusolukordades, mis nouavad otsest ja lihtsat infovahetust
tuttavatel teemadel. Oskab lihtsate fraaside ja lausete abil

Algtasemel kirjeldada oma perekonda, teisi inimesi ja elutingimusi ning
keele- viljendada oma vajadusi.
kasutaja

Al | Mdistab ja kasutab igapdevaseid véljendeid ja lihtsamaid fraase,
et oma vajadusi rahuldada. Oskab ennast ja teisi tutvustada ning
parida elukoha, tuttavate inimeste ja asjade jarele ning vastata
sama ringi kiisimustele. Suudab suhelda lihtsas keeles, kui
vestluspartner raagib aeglaselt ja selgelt ning on valmis aitama.

Inimesel on juba lapsepdlvest arenenud erinevad osaoskused, nagu nditeks kuulamine, lugemine,
radkimine ja kirjutamine. Need omakorda jaotuvad retseptiivseteks ja produktiivseteks.
Retseptiivsed osaoskused on kuulamine ja lugemine. Need oskused on seotud suulise voi
kirjaliku teksti vastuvotmisega. Varem on neid osaoskusi kutsutud ka passiivseteks oskusteks,
sest arvati, et lugemisel ja kuulamisel ei ole ndhtavat tulemust ning kuulaval voi lugeval inimesel
on passiivse inimese mulje korvaltvaataja jaoks. Kuulamisega puutuvad inimesed kokku véga
tihti ning seda on kaks tiilipi — interaktiivne kuulamine (nditeks vestluse kdigus) ning retseptiivne
kuulamine (nditeks kellegi esinemise kuulamine). Esimesel juhul saab kuulaja paluda
vestluskaaslasel aeglasemalt rddkida voi kiisida midagi. Teisel juhul aga on tekst kuulajast

sOltumatu (néiteks teatrietenduse jélgimine vOi raadiosaate kuulamine). (Hausenberg jt 2004: 32)
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Inimene loeb voi kuulab selleks, et saada vajalikku infot timbritsevast maailmast. Kuulamist ja

lugemist lihendab tekst, mida saab jagada jargmiselt:

1. Isiklik sfadr (individuaalsete vajadustega seotud tekstid)

2. Avalik sfadr (tekstid, mis on seotud inimese kui avaliku elu tegelase ja kui iihiskonna
liilkmega)

3. Toostadr (too ja erialaga seotud tekstid)

4. Haridussfaar (seotud Oppimisega kas haridusasutuses voi mujal (CEF 2001: 45-46,
viidatud Hausenberg jt 2004: 32 jargi)

Produktiivseteks osaoskusteks on rddkimine ja kirjutamine. Need osaoskused tdhendavad
aktiivset suhtluspadevuse rakendamist suulise voi kirjaliku teksti loomiseks. Vaatamata sellele,
et suuline ja kirjalik véljendamisoskus on arenenud erinevalt, on nad siiski omavahel tihedalt
seotud. Konelema Opib laps oma emakeelest juba lapsepdlvest ja nagu iseenesest, aga
kirjutamise Oppimine nduab aega. Vdimatu on kirjutada seda, mida ei saa suuliselt véljendada.
Koneldud ja kirjutatud tekst omab erinevat struktuuri ning jargib erinevaid sotsiokultuurilisi

norme ja kasutustava. (Hausenberg jt 2004: 62-63)
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3. KOMMUNIKATIIVNE KEELEOPE JA SUHTLUSPADEVUS

Ténapdeval on keeleoskuse kisitluses valdav kommunikatiivne ldhenemisviis, kuid iga autor
moistab omamoodi, millest koosneb kommunikatiivne keeleoskus, mida erinevad komponendid

hdlmavad ning kuidas nad omavahel seotud on. (Hausenberg jt 2004: 8)

Keeledppes on niiidseks vidga levinud kommunikatiivsed meetodid, milles keeleoskust
késitletakse laiemalt kui ainult keele struktuuri ja sonavara tundmist ning olulisele kohale
seatakse keelendite kasutamine suhtlemisel. Kommunikatiivsete keeledppemeetodite teine
pohiomadus on dppijakesksus. Selleks, et inimene oleks padev suhtleja, peab tal olema voimalus
opitud véljendite kasutamiseks. See tdhendab, et keeledppes peab olema piisavalt erinevaid
tilesandeid. Kommunikatiivses keeledppes nidhakse keelt eelkdige suhtlusvahendina, kus oppijad

peavad samaaegselt kasutama erinevaid keelelisi teadmisi. (Kingisepp, Sormus 2000: 31-32)

Kommunikatiivne keeledpe on avardanud ka arusaamu keele funktsioonidest: kuidas saab
véljendada emotsioone ja tundeid Opitavas keeles ning kuidas avaldada oma arvamust ja
suhtumist jms. Kommunikatiivset meetodit saab kasutada igas vanuseklassis, sellega arendatakse

osaoskustest eelkdige konelemist, aga ka kuulamist, lugemist ja kirjutamist. (Kingisepp, Sormus
2000: 32)

Rollimangud kuuluvad olulise osana kommunikatiivsesse keeletundi. Naited 3-5 illustreerivad

kommunikatiivses keeledppes kasutamiseks sobivaid rolliménge.
Niide 3
Piletikassa juures (Klaas 1990: 12)

1. Teie puhkus on Idppenud ning niiiid on vaja osta piletid tagasisdiduks. Lédhete sobraga

piletikassa juurde, kuid seal on ainult iiks pilet. Mida teha? (3 osalejat)

2. Rahvusvaheline konverents on 10ppenud. Korraldav komisjon aitab osalistel tagasipileteid
tellida. Missuguse transpordivahendiga te soovite sdita, kuhu ja mis klassi pileteid vajate? (3—4

osalejat)
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Niide 4
Pievaplaan (kellaajad ja tegevus) (Klaas 1990: 12)

1. Olete puhkekodus mere déres ja saate kokku oma tuttavaga, kes arvab, et te igavlete seal.

Rédkige talle oma huvitavast elust. (2 osalejat)

2. Viikese puhkekodu seifist kadus eile kohver kalliskividega. Tuleb uurija, kes tahab teada,

mida iga kiilastaja tegi eile. Kas koigil on alibi? (3—4 osalejat)

3. A sditis iiksinda puhkekodusse. Armukade abikaasa helistab igal Shtul ja nduab tipset

aruannet paevasiindmustest. (2 osalejat)
Niide 5 (Klaas 1990: 13)
Eksinud turist

1. A on teie kodulinnas esimest korda. Tal on kédes nimekiri paikadest, mida peaks vaatama

minema. Palub moddujalt (B) selgitust, kuidas neid kohti iiles leida. (2 osalejat)

2. A ja B tahaksid ohtul vodras linnas minna restorani. Uurivad hotelli administraatorilt, kus

asuvad linna parimad restoranid. (3 osalejat)

Kommunikatiivses keeledppes sobivad rakendamiseks jargmised Opetamis- ja Oppimisvotted

(Kingisepp, Sormus 2000: 33-34):

e Suhtlusmingud ja arutlusiilesanded
e Viitluste korraldamine

e Probleemiilesannete lahendamine

¢ Rollimédngud

e Info- ja arvamusliingaga iilesanded

e Paari- ja riihmat6ol pohinevad tilesanded

Kommunikatiivse keeledpetuse eesmairgiks on anda Oppijatele Opitavas keeles suhtluspadevus.
Mboiste suhtluspadevus (ingl. communicative competence) vottis kasutusele Dell Hymes (1972).
See mdiste ongi kujunenud ,,kommunikatiivse keeleoskuse® siinoniitimiks. Hymesi tdlgenduses
on suhtluspddevus laiem kui keelepadevus (keele grammatikareeglite tundmine), sest selles
sisaldub ka sotsiolingvistiline padevus (keelekasutusreeglite tundmine) (vt joonis 1). Hymes
rohutab, et ainult grammatikareeglite tundmisest ei piisa. Peab ka teadma, millal ja milleks

mingit vormi kasutatakse. (Hausenberg jt 2004: 9)
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Suhtluspéadevus

Keelepadevus Sotsiolingvistiline pddevus

Joonis 1. Suhtluspidevuse komponendid (Hymes 1972, viidatud Hausenberg jt 2004: 9
jargi)

Esimesena Kirjeldasid suhtluspadevust siistemaatiliselt Michael Canale ja Merrill Swain 1980.
aastal. Nende mudeli jargi on suhtluspddevusel kolm komponenti: grammatikapddevus (peale
morfoloogia- ja siintaksireeglite sisaldab ka soOnavara, semantikat ja fonoloogiat),
sotsiolingvistiline padevus (koosneb sotsiokultuurilistest ja diskursuse reeglitest) ja
strateegiapadevus (st suhtlus- ja kompensatsioonistrateegiatest, mida kasutatakse keeleoskuse
puudujddkide korvamiseks). Hiljem kasitles Canale (1983) sotsiolingvistilist padevust ja

diskursuspddevust eraldi padevustena (vt joonis 2) ja sellega arendas seda mudelit edasi.

(Hausenberg jt 2004: 9)

Suhtluspddevus

Grammatikapiddevus Sotsiolingvistiline pddevus Diskursuspiddevus Strateegiapddevus
Joonis 2. Suhtluspidevuse komponendid (Canale 1983, viidatud Hausenberg jt 2004: 9
jargi)

Euroopa keeledppe raamdokumendis on suhtluspiddevuse mudelit veel edasi arendatud ning
sellesse  kuulub  kolm komponenti: keelepddevus, sotsiolingvistiline padevus ja

pragmaatikapadevus (vt joonis 3).

Suhtluspidevus
Keelepadevus Sotsiolingvistiline pidevus Pragmaatikapidevus
Leksikapddevus Keelelised vahendid ithiskondlike ~ Diskursuspéddevus
Grammatikapéddevus suhete véljendamiseks Funktsioonipddevus
Semantikapadevus Viisakusnormid
Fonoloogiapéddevus Rahvatarkust viljendavad

Ortograafiapiddevus titlused
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Ortopeediapadevus Stiilierinevused

Murded ja erinevad hidldused

Joonis 3. Suhtluspidevuse komponendid Euroopa keeledppe raamdokumendi jargi (CEF
2001: 101-108, viidatud Hausenberg jt 2004: 11 jargi)

Vaatamata eelmainitud mudelite erinevustele, on neil kolm tihist pohimdtet (Hausenberg jt 2004:
11):

1. keeleoskus eksisteerib kontekstis, mitte omaette, ning on seotud inimese maailmatundmise ja

isikuomadustega,
2. keeleteadmised on vaid iiks keeleoskuse osa, mida peab suutma rakendada,

3.keeleteadmiste rakendamiseks tuleb tunda sotsiolingvistilisi ja pragmaatikanorme.
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4. ROLLIMANGUDE KASUTAMINE OSAOSKUSTE
ARENDAMISEL

Rollimdngud aitavad kaasa ka sOnavara ja grammatika arendamisel. Kéesolevas peatiikis on

toodud ka praktilised néited.
4.1 Rolliméiingude kasutamine sonavara opetamisel ja suulise suhtlemise arendamisel

Sonavara ehk leksika on koik teatud keelde voi lihe inimese keeletarvitusse kuuluvad sonad ja
sonatihendid (nt poliitikute, eesti keele, A. H. Tammsaare sOnavara). SOnavara v3ib nimetada
keele kdige liikuvamaks ja muutlikumaks osaks. Sonad, mille abil me oma tegudest ja motetest
radgime, muutuvad koos meid timbritseva tegelikkusega. (Saarso 2000: 14)

Keeledpetuses on varasematel aegadel pooratud suuremat tdhelepanu grammatika,
kommunikatiivsete oskuste jms Opetamisele, seepdrast oli sOnavara Opetamine vidga pika
perioodi jooksul vddrkeeledpetusest kdrvale tdrjutud. Oppija varasemad kogemused ja teadmised
mojutavad uute sOnade Oppimist ning uue sOnavaraga tekkivaid seoseid, seepdrast on sonade
Oppimine védga isikupdrane asi. Vdga oluline on, et Oppija arvestaks enda motteskeemidega ja
aktiivsusega uute voOrkeele sOnade Oppimise ajal. See materjal, mis Oppija loob iseendale
vastavalt oma tingimustele ja vdimalustele ning koik, mis on seotud iseendaga, jdéb tavaliselt

koige paremini meelde. (Saarso 2000: 7)

Sonavara dpetamiseks on palju erinevaid iilesannete tiiiipe, nditeks elaboreerimine, mis tdhendab
seda, et ,, .. oppija ise tootleb, kohandab ja sobitab opitavat materjali aktiivselt suheldes*
(Saarso 2000: 27). Sonavara arendamiseks sobivad ka mitmesugused sdnaloomeiilesanded,

rithmitamisharjutused ja rolliméngud.

Rolliméng laiendab suhtlemissfddri. Méngud muudavad Oppimisprotsessi huvitavamaks ja
vihendavad visimust. Igasse keeletundi voib kaasata ménge, et tund oleks mitmekesisem ja et ei
oleks nii igav. Rollimdngus on iihendatud kone, ming ja Oppimistegevus. Lahendades

tilesandeid, haaratakse kaasa nii moistus kui ka emotsioonid. Rollimdngudes korratakse sonu ja
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lauseid mitu korda ning seejuures ei teki igavust ega visimust. Sellises olukorras toimub

tahtmatu materjali omandamine. (Deitseva)

Niited 6 ja 7 illustreerivad suulise suhtlemise arendamiseks ja sOnavara dpetamiseks sobivaid

rolliménge.
Niide 6
Arsti juures (Rammo jt 2012: 272)

A. Olete patsient. Te olete juba kaks pdeva haige olnud. Teie pea valutab ja kurk on valus.
Paluge arstilt abi.
B. Olete perearst. Kuulake, mida haige teile rdédgib. Kiisige, kas tal on palavik, nohu, kéha

jne. Saatke patsient vereproovi tegema ja rontgenisse. Kirjutage talle rohtu.

Niide 7

Toéointervjuu (Kitsnik 2010: 23)

Tutvuge oma rollikaardiga ja valmistuge toointervjuuks.
A. Toopakkujad

Teil on pood, kuhu vajate uusi tootajaid. Teie juurde tulevad tddotsijad, kellega vestlete. Mdoelge
vélja, milline on teie pood ning millised peaksid teie uued todtajad olema. Pange mirksdonad
Kirja.

B. Toootsijad

Olete miiiija ja otsite erialast t66d. Te kdite mitmel tddintervjuul erinevates poodides. Enne
intervjuule minekut mdelge vélja, mida tahate enda kohta kindlasti 6elda. Pange mérksonad

kirja. Votke kaasa ka oma CV.

e Viige intervjuud ldbi. Toopakkujad, tutvuge ka kandidaadi CV-ga ja esitage selle kohta
tdpsustavaid kiisimusi.

e Tootage oma rollikaardi jargi.

A. Toopakkujad

Pange iga kandidaadi kohta kirja tema tugevused ja norkused. Tehke valik.
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B. Téootsijad
Pange iga poe kohta kirja, mis teile seal meeldis ja mis mitte.

Selleks, et rollimidng oleks edukas ja tdidaks keeletunnis oma eesmérgi, peavad olema tdidetud

moned tingimused (Klaas 1990: 11):

1. dpilane on situatsiooni jaoks keeleliselt kiips, s.t tema vdorkeeleoskus peab olema piisav

ennast arusaadavaks tegemiseks vastavates olukordades;
2. dpilane on situatsiooni jaoks sotsiaalselt kiips, s.t piisava elukogemusega antud olukorra jaoks;

3. situatsioon, kus Opilased méngivad oma rolle, peab olema suhtlemiskiips, s.t dpilastel peab

olema, millest rddkida.

Kui 0Opilased on juba omandanud mingil teemal piisava sOnavara (nt inimese vélimuse
kirjeldamine), siis tuleb seda sonavara vestlemisel rakendada. Rollimangu ei tohi alustada enne,
kui Oppijatele tutvustatakse olukorda, osalejaid, antakse iildised juhised, millest rddkida. Voib
anda ka viljendeid, mida on voimalik antud situatsioonis kasutada. Norgema grupi puhul tuleb
need kooris mitu korda lébi korrata. Mida tugevam on rithm, seda vdhem peab Opetaja
rollimdngu omalt poolt suunama. Minguks ja situatsiooniks ettevalmistamine ja selle
organiseerimine peab olema lithem kui rollimédng ise. Kasuks oleksid ka viikesed rekvisiidid,
mis annavad situatsioonile konkreetsuse (nt pildid oma sugulaste tutvustamiseks). (Klaas 1990:
11)

Oppijad tootavad iseseisvalt, kuid dpetajal peab olema pidev iilevaade, missuguses Staadiumis on
iiks vOi teine grupp. Vajadusel voib Opetaja sekkuda rollimédngu mone abistava kiisimusega.
Opetaja ei peaks kogu aeg parandama. Kui dpilane oskab moodustada vddrkeelseid lauseid
teistele arusaadavalt, siis see on suur saavutus. Kui ming on Ioppenud, tehakse koos kokkuvote
tulemustest. Oppijad jutustavad dpetajale, missugust infot nad omandasid, kuidas probleem
lahendati jne. Lahtuvalt {ihest ja samast sOnavarast tuleb jirjest teha vihemalt 3 rolliméngu nii, et
saaks sarnaseid viljendeid kasutada erinevates situatsioonides. Rollimidngud peaksid olema

omavahel siizeeliselt seotud. (Klaas 1990: 11)

Léhtudes oOpetajapoolse kontrolli rakendamisest rollimédngude ldbiviimisel saab rolliménge
jagada kontrollitavateks, moddukalt kontrollitavateks ja vabadeks ning ldbiviimiseks kulutatud
ajast lahtudes vastavalt episoodilisteks ja kauakestvateks rolliméngudeks (Diomidova 2012) (vt
tabel 2).
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Tabel 2. Rollimingude liigid lihtuvalt nende kontrollitavusest ja kestvusest (Diomidova

2012)

Rolliméngu liigid Rolliméngu tunnused

1. Kontrollitav. Kdige kergem
liik, mis voib olla iiles ehitatud  |Osalejad saavad vajalikud repliigid.

dialoogi voi teksti pohjal.

2. Mdodukalt kontrollitav. N
N Oppijad saavad siizee tildkirjelduse ja enda rolli kirjelduse.
Raskem liik.

3. Vaba. Koige raskem liik, kus
oppijad otsustavad ise, mis . _ _
] ] ] Oppijad saavad suhtlemise asjaolud.
leksikat kasutada ja kuidas

tegevus kulgeb.

4. Episoodiline. Maingitakse omaette eraldi episood.

Pikema perioodi jooksul méngitakse episoodide sari (nditeks
5. Kauakestev. _
klassielust.)

Vaba rollimingu ldbiviimisel peavad osalejad ise otsustama, mis leksikat nad kasutavad ja
kuidas ming areneb. Opetaja vaid nimetab mingu teemat, seejirel palub dppijatel koostada
erinevad situatsioonid, mis puudutavad antud teema aspekte. Loominguline rollimédngude
kasutamine nduab sotsiaalsete teadmiste laienemist. Vidga tihti sisaldab rollimdng tunnis
sotsiaalse treeningu elemente ning rddkimisoskuse arendamiseks ldbi viidavad rolliméngud

toimivad samal ajal ka suhtlemisharjutustena. (Diomidova 2012)

Nadites 8 on vilja toodud suhtlemisoskuse arendamiseks sobivaid iilesandeid, mis kontrollitavuse

seisukohast liigituvad vabade rolliméngude alla.
Niide 8
Suhtlemisharjutused (Diomidova 2012)

A. Rivistumine (0ppijad iiritavad rivistuda vastavalt nduetele).
B. Ringid (iga ,ringis”“ osaleja héddldab oma teatud sona nii sujuvalt, et sellest
moodustuks lause ja kdlaks nii, nagu seda haildaks iiks ja sama inimene).
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C. Naeratus (dppijad astuvad iiksteise korvale kohustusliku naeratusega ja moodustavad
omavabhel dialoogi).

D. Lill (dppijad kinkgvad teineteisele lille, lausudes néiteks: ,,ma kingin sulle lille, sest
sa oled hea inimene* jne. Uksteisele deldakse komplimente).

E. Kontaktid (dppijad astuvad iiksteise juurde ja alustavad vestlust).
Kuulamine (6ppijad kuulavad iiksteist ja noogutavad, andes sellega teada, kas nad
ndustuvad voi mitte).

G. Viisakus (dppijad poorduvad iiksteise poole viisakalt).

H. Austus (oppijad rddgivad vastastikusest austamisest, tuues nditeid).

I.  Tanulikkus (t66tades koos, vdljendavad Gppijad tiksteisele tdnu osutatud abi eest).

J. Konflikt (oppijad treenivad diget reaktsiooni solvamisele voi partneri emotsionaalse

fraasile).

4.2 Rolliméiingude kasutamine grammatika 6petamisel

Grammatika on keeledpetuse liks tdhtis 0sa. Grammatika Opetab ja uurib keelevorme ning
hdlmab viga erinevaid keeleniihtusi. Uhed on dppija emakeelega sarnased ja on seepirast lihtsalt
omandatavad, teised pole emakeelega sarnased, kuid ikkagi iseenesest lihtsad, kolmandad on
taiesti voorad ja neid on véga raske moista. (Krall, Sormus 2000:7). ,,Grammatika peab olema
integreeritud igapédevaellu ja rohutama valmisolekut suhelda. .. Konelemisoskus tdhendab oskust
hakkama saada ootamatutes situatsioonides, kus dradpitud kiibefraasid ei aita“ (Krall, Sormus
2000: 9).

Grammatika Opetamiseks on palju voimalusi. Naiteks voib kasutada tekste, ajatelge, esemeid,
pilte, isikustamist, vordlemist, seletamist, skeeme, méange (sh rollimédnge). Mangimine teeb tunni
huvitavamaks. Grammatilised méngud aitavad kaasa grammatilise materjali omandamisele ning
see omakorda vdimaldab iile minna aktiivse kdne juurde. Grammatiliste struktuuride kasutamine
nduab mitmekordset kordamist, mis Oppijate jaoks muutub igavaks. Méngud aitavadki muuta

Oppimist elavamaks ja huvitavamaks. (Prantsuse keele méangud )

Naited 9—11 illustreerivad grammatika dpetamiseks sobivaid rolliménge.
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Niide 9
Kaudne koneviis (Krall, Sormus 2000: 28)
Opilane saab kaardi jargmise tekstiga:

Oled olnud terve Oppeaasta vahetusopilasena vélismaal. Saabusid tagasi eile dhtul. Helistasid
parimale sobrale, sest kuulsid juhuslikult tuttavalt lennukis uudiseid sOprade kohta. Sa tahad
teada, kas kuuldused on tdsi voi mitte. Kasuta jargmisi viljendeid: Rddgitakse, et ta olevat

kdinud..., Kuulsin, et ta minevat..., Kas on tosi, et ta tegevat...? .

Paljud mingud pdhinevad vdistkonna printsiibil ning punktide arvutamisel. Voistluse element
stimuleerib ja motiveerib dppijaid vdga histi. Veel iiks tdhtis asi on see, et mangu jooksul lapsed
ei karda ega hidbene radkida isegi siis, kui tekivad vead, seda sellepédrast, et nad ei saa hindeid.

(Prantsuse keele mangud)

Maingimise kdigus Opilane Opib, ise seda midrkamata. Nii vOib selgeks Oppida kiisimuste

esitamist ja nditeks mineviku kasutamist (néide 10).
Niide 10

Pilt (A picture) (Méangud grammatikas)

Inglise keele ajavormi Present Continuous harjutamine.

To6 kiik: Opilased peavad dra arvama, mida teeb tegelane, keda on pildil kujutatud. Pilte nad
hetkel ei nde. Nad esitavad kiisimusi. Néiteks:

Opilane 1 : Is the girl sitting at the table? (Kas tiidruk istub toolil?)

Opilane , : No, she is not. (Ei, ta ei istu.)

Opilane ; : Is the girl standing? (Kas tiidruk seisab?)

Niide 11

Eesti keele modaalkonstruktsioonide harjutamine (Raili Poolilt saadud isiklik info)*

Vestlusiilesanne. Tootage paarides, kasutades rollikaarte.

! Niite on koostanud Raili Pool Tartu iilikooli eesti keele kursuste jaoks, seda pole triikis avaldatud.
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A: Te olete kleepinud oma postkastile sildi tekstiga ,,Ainult tellitud post ja vdiksemad arved®,
aga saate ikka oma postkasti iga pédev igasugust reklaami. See pahandab teid. Helistate

postkontorisse ja kiisite, mida te peate selleks tegema, et reklaami enam ei tuleks.

B: Tootate postkontoris. Teile helistab pahane klient, kes ei soovi saada postkasti reklaami ja

kiisib, mida ta peab tegema, et reklaami ei tuleks.
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5. BAKALAUREUSETOO AUTORI ISIKLIK KOGEMUS
ROLLIMANGUDE KASUTAMISEGA EESTI KEELE KUI TEISE
KEELE OPETAMISEL

Jargnevalt kirjeldatakse bakalaureusetdd autori isiklikke kogemusi rolliméngude kasutamisel
eesti keele kui teise keele Opetamisel. Peatiikis kirjeldatakse rolliméngu efektiivsust Opetaja
seisukohast. Peatiiki esimeses osas antakse iilevaade tiiskasvanud Oppija Opetamise juhtumist,

teine osa kisitleb laste eesti keele dpetamise juhtumit.

5.1 Carlose juhtum

Kéesoleva bakalaureusetdod autoril on olnud véga positiivne rollimidngude kasutamise kogemus
tihe tdiskasvanud keeledppijaga, kes tuli Eestisse Argentiinast. Carlose emakeel oli hispaania
keel, aga vdga histi oskas ta ka inglise keelt. Selle hetkeni, kui ta meie riigikeelt n-6 ametlikult
Oppima tuli, oli ta elanud Eestis iihe aasta ning tema elukaaslane oli eestlanna. Seega teatud
sOnavara oli tal olemas, aga ta vajas grammatikat ja hddldamist. Carlose elukoht Eestis oli Ida-

Virumaal, Kohtla-Jarvel. Seal toimus ka kiesolevas alapeatiikis kirjeldatav eesti keele tund.

Esimeses tunnis oskas Carlos eesti keeles ennast tutvustada ning moningaid asju kiisida. Selgus,
et nende kodukeel elukaaslasega oli siiski inglise keel, sest nii said nad kiiremini oma motteid

véljendada.

Alustasime tdhestikust ja Oppisime hddldamist ja lugemist. Kohe selgus, et suureks hiddldamise
probleemiks olid eesti keele vokaalid ,,a%, ,,6%, ,,i*" ja eriti ,,0°. Eraldi ,,0° hailikut oskas ta ilusti
hédldada, aga sOna sees ei tulnud see kuidagi vilja. Meie eesti keele dppimine oli inglise keele
baasil ja tema inglise keel oli viiga korgel tasemel. Uritasin tundi 14bi viia alati ainult eesti
keeles, aga kui négin, et ta ei saa aru, kohe tdlkisin inglise keelde. Algul oli Carlos véga

tagasihoidlik ja hdbenes kiisida ja tdlkimist paluda.
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Teatud hetkel arvasin, et peab tegema mingutundi ja seda veel Gues. Valisin meie uueks
oppeteemaks ,, On the street” ehk ,,Tdnaval“. Paar oppetundi dppisime klassis teatud sOnavara,

kiisimuste esitamist ja rddkimist.

Vilja minnes iitlesin Carlosele, et niilid mangime nii, et tema on kohalik elanik ja mina olen
turist ja tahan teada vaatamisvédrsustest, ilmast, loomadest, keda me ndeme ja inimestest.

Kéesolev miang on moddukalt kontrollitav. Meil molemal oli rolli ja siizee tildkirjeldus.

Ise markamata jutustas Carlos mulle k&ike, mida ta linnast teadis. Mina esitasin lisakiisimusi.
Panin tdhele, et ta radkis palju vabamalt kui klassis. Isegi vokaal ,,06* sai ilusti hddldatud. Enne
radkimist motles ta ka vihem ning pinget ja hidbenemist peaaegu ei olnud. Klassis aga ta alati

kartis, et litleb midagi valesti, ja hibenes.

Meie tund moodus véga kergelt, roomsalt ja vabalt. Koduseks iilesandeks sai ta teksti koostamise
sellest tunnist, keskendudes sellele, mis meeldis ja mis mitte. Carlos oli ka seda meelt, et tal oli
kerge suhelda, kuna ta vottis mind vastu mitte Opetajana, vaid sdbrana ja vordvéadrse

suhtluspartnerina.

5.2 Laste opetamise juhtum

Minu grupis oli kuus seitsmeaastast last, kelle emakeel oli vene keel. Kuus last kiis kooli
esimeses klassis ja iiks oli veel lasteaiatiidruk. Nende eesti keel oli algtasemel. Meie tunnid
toimusid ohtuti, kell 18.00 kolm korda nédalas, Kohtla-Jarvel. Selles linnas on olemas Lastekool,
kus toimuvad erinevad kursused ja laagrid iga vanusegrupi jaoks (1,5 aastast kuni 18 aastani).
Seal toimusid ka meie tunnid. Kuna nende tdhelepanu oli pikema perioodi jooksul raske hoida,
siis oli meie tund jaotatud minguliseks Oppimiseks ja loominguliseks osaks (joonistamise
iilesanded, laulmine ja tantsimine, nditeks ,,Kaks sammu sissepoole”, ,, Kes aias?”’). Vahel sai

meie tund alguse Janku-Jussi multifilmide vaatamisest ja selle pShjal mo6dus ka iilejadnud tund.

Kui me tunnis méngisime, siis need olid enamasti rollimangud. Tihti viisime 1dbi dialooge, mille

rollid jagasin lébitud teemade pohjal.

Niiteks poe teema kisitlemise rolliméngus oli iiks laps miiiija ja teine ostja rollis. Vene keeles
andsin ette asjad, mida ostja pidi kiisima. Miiiijale olid antud teatud fraasid, néiteks ,,Ei, kahjuks
meil ei ole...; Jah, see ... maksab ...“ Nende dialoogidega kordasime nii sdnavara kui ka

grammatikat (ajavormid, kiisimuste esitamine, tegusdna pooramine). Kui késitlesime rongijaama
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teemat, siis dialoogis said mdlemad vestlejad kellaaegu ja numbreid korrata. Kui paari vahel sai
méng 14bi, siis pdordusin klassi poole ja uurisin, mida néiteks veel oleks vdimalik ostjal kiisida.
See vdimaldas teistel lastel ka endal rddkida ja mdelda situatsioon lébi, mitte olla ainult passiivne
kuulaja. Ulaltoodud mingud v&ib liigitada kontrollitavate hulka, sest lastele olid teatud
lausemallid ja fraasid ette antud.

Laste jaoks koige ithaldatum roll oli aga dpetaja roll. Sellega premeerisin tublimaid, kes kodige

paremini said koduse t60ga hakkama. Iga tund oli meil uus dpetaja.

Joonisel 4 on toodud piltnédide tunnis kasutatud mangust.

Joonis 4. Mis on 3C? (Saarso 2000: 52-53)

Meie pisike Opetaja astus klassi ette, pall kies, ja hakkas esitama kiisimusi, nt ,,Mis on pildil D3?
Mis varvi on loom pildil F2 ja kes see on? Mida sa néed pildil C3?*. Vastajale viskas ta palli.
Vastama pidi tiislausega (Sellel pildil on... Mina nden...) Opetaja iilesandeks oli dige vastuse
kontrollimine ja vajadusel parandamine. Vahel tegime seda vdistkondlikult, méngus osales siis
iiks Opetaja ja kaks voistkonda. Sel juhul kirjutas Opetaja rollis olev laps ka vdistkondade punktid

tahvlile.
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Lastele mdjusid rollimangud samuti positiivselt, olulist osa méngis siin psiithholoogia. Kui lastele
oeldi, et niitid kordame sonu, siis keegi ei tahtnud seda teha. Kui mééirasin kellegi opetaja rolli ja

titlesin, et niitid viime méangu 1abi, siis koik tootasid kaasa roomsalt ja aktiivselt.
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KOKKUVOTE

Kéesoleva bakalaureusetod eesmaérgiks oli anda iilevaade rolliméngudest ja nende rakendamise
voimalustest keeledppes. Toos on vilja toodud ka rollimdngudega seotud probleemid, millega
voivad kokku puutuda nii Opetajad kui ka Opilased. Néiiteks voib ette tulla olukordi, et kdik
riihma liikmed ei to6ta vordse intensiivsusega, samuti ei oska opilased alati iiksteist kuulata voi
arvavad, et kaasopilaste kuulamine ei ole kasulik. T60s on vélja toodud ka votted, kuidas neid

probleeme viltida ning paremini ménge kasutada.

Keeledppes on viga levinud kommunikatiivsed meetodid, milles keeleoskust kasitletakse viaga
laialt. Seda kasitleti t66 kolmandas peatiikis. Kommunikatiivse keeledpetuse eesmargiks on anda
oppijatele Opitavas keeles suhtluspadevus. Kolmandas peatiikis on vilja toodud suhtluspadevuse

komponendid ja rollimidngude néited, mis sobivad kasutamiseks kommunikatiivses keeledppes.

Neljas peatiikk andis iilevaate rollimdngude kasutamisest keeleliste osaoskuste arendamisel —
sOnavara, suuline suhtlemine, grammatika. SOnavara Opetamiseks vOib kasutada erinevaid
tilesandeid ja harjutusi, sealhulgas sonaloomeiilesanded, rithmitamisharjutused ja rollimangud.
Rolliméngud on tdhtsad, kuna laiendavad suhtlemissfddri ning samuti muudavad Oppimist
mitmekesisemaks. Peatiikk sisaldab ka konkreetseid rollimidngude niiteid. Rollimidnge saab
jagada kontrollitavateks, moddukalt kontrollitavateks ja vabadeks ning ldbiviimiseks kulutatud
ajast lahtudes vastavalt episoodilisteks ja kauakestvateks rollimdngudeks. Grammatika on samuti

keeledpetuse iiks tihtis 0sa.

Kéesoleva t60 viimane, Viies peatiikk pShineb autori isiklikul kogemusel eesti keele kui teise
keele Opetajana ning selles analiiiisiti autori kogemust rollimédngude kasutamisel. Peatiikk
jaguneb kaheks osaks. Esimeses osas on kirjeldatud kogemust vilismaalasega, kes tuli Eestisse
elama ja kellega t66 autor viis 14bi individuaalsed tunnid, milles rakendati ka rolliméngu. Peatiiki
teises osas jagab bakalaureusetdd autor enda kogemust lastega tootamisel ning rollimidngude
kasutamisel. To6s kirjeldatud kogemuse pohjal voib 6elda, et rollimédngude rakendamine eesti
keele kui teise keele dpetamisel oli tulemuslik. Ténu mangudele muutus tund mitmekesisemaks.

Téiskasvanud keeledppija kohta vdib delda, et méng vdimaldas tal 1ddvestuda ja tunda ennast
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vabamalt, siis suutis ta ka radkida palju paremini. Lapsed ei votnud samuti rollimdngu mitte
tosiselt, vaid roomsalt. Kui dpetaja iitleb neile: ,,Niilid teeme iihe harjutuse...”, mdjub see neile
karmilt ja ndudlikult, aga fraas ,,Niilid hakkame méngima* mitte. Nad ise ei mérganudki, kui
hésti jdid fraasid ja sdnad meelde. Jargmises tunnis 1abi viidud ristsona tiilipi test alati tdestas

seda.

Voib jireldada, et rollimdngude kasutamine on véga laialt levinud ning efektiivne keeledppes
kasutatav metoodiline vGte. Neid kasutatakse erinevatel eesmirkidel ja erinevate osaoskuste

arendamiseks ja tanu sellele on tunnid veelgi huvitavamad dppijate jaoks.
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THE USE OF ROLE PLAY IN COMMUNICATIVE LANGUAGE
TEACHING . Summary

Nowadays there are very widespread different role play in language teaching and language
learning. We can use these games in each language level. The role play have three main groups:
improvisation through the dialogue, characters interviewing and the real role game. Their
difference is between teaching materials. The role play is important because students can
practise the real situations in which they can be in real life (in market, in cinema, in meeting).

Improvisation is the main role play keyword.

Sometimes can appear some problems while using games. For example not all students can work
in the same intensity. There are also some leaders who speak a lot and others can't say anything.
The second problem is listening. If somebody perform, other students don't listen to him. The

role play helps to improve relations in the group.

The role play is the part of communicative teaching method. We can use this method in each
ages and it helps to improve speaking, listening and writing skills. The games are also used to
improve vocabulary and oral speech. The role play expands the communication sphere. Games
can help students to relax and make lessons more interesting and not boring. The speech, game
and learning are combined in role play .The students can even don't pay attention on teaching

and learning moments while using these games. They get skills inadvertently.

The role play is also useful in grammar learning. If the grammar is clear it allows to speak
actively. It needs to repeat for more times while using the grammar structures and it can be
boring for pupils. Games help to improve the situation and students are not ashamed while

speaking.
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