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BINIGE LINGUISTISCHE UND. METHODISCHE VORAUSSETZUNGEN FUR DIE.
" GESTALTUNG DES LEHRSTOFFES ZUM ERFOLGREICHEN ERWERB DER
DEUTSCHEN SPRACHE IM SELBSTUDIUM

. * N, Aljes
Padagogisches Institut "Eduard Wilde" Tallinn

In den letzten Jahren hat sich verstarkt die Notwendig-
keit gezeigt, die Fremdsprachenansbildung an den &allgemain- -
bildenden und weiterfﬁhrenden Lerneinrichtungen zu intensi-
vieren. Hierbei handelt es sich ubrigeﬁs um ein weltweites
Problem. ‘ : » ’ '

Perspektivisch gesehen, wirken auf den Inhalt -und Ent-
wicklungsdynamik der fremdsprachlichen Kommunikationsbedﬁrf-
nisse in unserem Staat in den kommenden Jahren mehrere = in-~.
einandergreifende gesellschaftliche Prozesse entscheidend ein:’

- die Erfillung der Aufgaben, die sich sus der auf dem
XXVII. Parteitag beschlossenen okonomischen Strategle erger-
ben _ .

~ die weitere Vertiefung der allseitigen Zusammenarbeit
mit den anderen Staaten der sozialistischen Gemeinschaft so-
wie .

- die Entwicklung vielfaltiger Kontakté mit allen Vol-
kern und Steaten der Erde. . :

Von groBer Bedeutung ist die Tatsache, daB die Angeho-
rigen der Sprachberufe, wie Philologen, fbersetzer und Dol-
metécheri den gzunehmenden Umfanq der zu erbringenden.Sprqqr
mittlungslelstungen allein nicht mehr bewaltigen konnen .
Sprachkundige Fachleute in allen Bereichen der- Wirtschaft,
des Handelas, der Versorgung, Forschung und Entwicklung so=-
wie in dem gesellschaftlichen Organisatsionen werden beno-
tigt, um den kunftigen auspruchsvellen Aufgaben gewachsén
zu sein. Die AbStufungen reichen dabel vom Facharbeiter,der
in der Lage sein muB, fremdsprachige Informationen, die Be--
dienung seiner Maschine betreffend, 2zu verstehen, uber den
Lehrausbilder, -der im Ausland sein Wissen in einer Fremd-
sprache vermittelt, bis hin zum Wissenschaftler, der in as
landigchen Zeitscurifteo neueste ¥orsciiungergebnisse publi-

oo
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ziert order Gastvorlesungen  in einer Fremdsprache halt.Es
muB 3ugegeben werden,daB der gegenwartigen Stand des Fremd-
épgaéhenunterrichta an unserem Hochschulen keineswegs diesen
'grcﬁen Adfgaben gewachsen 1st. In dieser Situation Spielen
‘fur die Lernenden eine sehr wichtige Rolle die Lehrbiicher .
Sie fuhren mit Hilfe von Texten, grammatischen Erklarungen ,
fbungéabachnitten ‘und einem Vokabelanhang in die Spracheein

‘Sprachlehrbicher aus fritherer Zeit,nach dem Vorbild des Alt-
Esprachonﬂntérrichts in Lstein und Griechisch konzipiert, wa-
ren gehr haufig unsweckmaBig aufgebaut. Absr auch heute ler—
nen unsere Studenten und Schiler noch viele .unproduktive
Begriffe,die in deir allgemeinen Bprachpraxis von untergeord-
neter Bedeutung sind.Da wird beispielweise in einer Lektion
der Klassenraum beschrieben,und Worter wie "Tafel" und'Krei-
de", die im Taglichen Umgang auBethalb der Schule kaum eine
Rolle spielen,mussen gelernt werden, (Vgl.Andresson,H,, 1980,
5.26-28), Als ware die Schule der einzige Erfahrungsbereich
ungserer Studenten und Jugendlichen! Auch der Gehalt der dar~-
geboteten Satze 1st mitunter nicht gerade dazu angetan, daB
‘Interesse der Lernendem 2zu wecken, Wer lernen muB, daB der
Schrank im Klassenzimmer hinten steht, die Tafel aber vorm
hangt  oder daB der FuBboden unten, die Decks aber oben
"ist, wird emotional davon kaum positiv beriihrt gein (Vel.
Andresson, H., 1980, S, 28) , Viel besser steht es auch
nicht mit den Lehrmaterislien fiir die Fortgescrittenen, Im
Lehrbuch "Saksa keele dpik kérgkoolidele™ ( Deutsch far die
Hochschulen ) wird der Studieutag eines Studenten beschrie-
ben. "Halb acht beginnt Jeden Tag die erste Vorlesung. Mon-
tags sind es vier Stunden Unterricht, diematags acht, mitt-
wochs Bechs, freltags wieder acht und sonnabends sechs
Stunden". (Mauring, E., 1980, S. 6-7). Der Lernende kann
mit vollem Recht segen, daB er das Dargebotene auch friuher
gewuBt habe, und sein Desinteresse an derartigen Texten bo-
kunden, Da zudem die genannten Worter selten gebrauchtwer-
den, geraten gie leicht wieder in Vergessenheit.

Am Talliner Padagogischen Imstitut ist schom in der 3.
Auflage ein Kompendi&m‘fﬁr die Gestaltung der deutschen
EKonversation erschienen. Darin finden wir apch‘ das Thema
"Mein Arbeitstag". Dieser Text, gemeint als Vorbild #£ir den
Studenten, beginnt mit folgenden Satgzen: ™ Jeden HMorgen
stehe ich um sieben Uhr auf. Ich lufte des Zimmer, mache
- Turniibungen, wasche mich kalt ab oder nehme oine kalte Du-

7 .
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‘sche, putze die Z&hme und ziehe mich an." (Die Welt, 1985,
S. 57). Selche Beispiele als Vorbild fur ‘die Konversation
erfullen wohl keum ihre Aufgaben. Die Veratandigung euf der
StraBe erfolgt sich kaum mit Hilfe der oben angegebenen Sat-
ze. '

Alle Hilfsmittel, die beim Erlernen von Sprachen  be-
nutzt werden, richten sich nach speziallen Absichten, d. h.
welche der vier sprachlichen Grundtatigkeiten vorrangig =z
behérrschen aind. Wer die gelernten Fremdsprachen in erste. .
Linie mundlich anwenden will, muB geine Hﬁrfghigkeiten schu~
len und sollte jede Gelegenheit nutzen, sich mit Trggernder
jeweiligens Sprache uber alle moglichen Themen zu ~ unter-
halten. Wer hingegen nur die»FEhigieit zum verstehenden Le-~
sen von Texten entwickeln mochte bendtigt viel fremdsprachi-

"gen Lesestoff. In der Eatnischen SSR lohnt es sich aber
heutzutage. kaum uber den dem Studisrenden verstandlichen
deutschaprachigen Lesestoff zu éprechen.

- Der Erwerb von Wortschatz ist naturlich nur die eine

Seite des Sprachenlefnens, die andere ist die Kenntnis der

_.dazugehorigen Grammatik; denn die gelernten Worter missen
bei allen kommunikativen’Héndiungen entsprechend den gram-
matischen GesetzmaBigkeiten der Sprache miteinander zu Ap-
Berungen - in der Regel zu Satzen ~ kombiniert werden.Eben-
80, wie beim Wortschatz selektiert werden muB, ist éuch hier
zu verfahren. \ .

In den. letzten Jahrzehnten ist die Forderung nach ei-
ner kommuniketiven Orientierung des Fremdsprachenunterrichts
immer deutlicher geworden. An der Berechtigung dieses Grund-
anliegens besteht natiirlich keinerlei Zweifel. Es ist be-
kannt, daB dieASItere Form des Fremdsprachenunterrichts nicht -
genﬁgend an die Kommunikation orientiert war. In der . Est-
nischen SSR ist er leider bis zum heutigeh Tage nicht “der
Fall. )

Es fersteht sich,daB'auch_bei der kommunikativen Orien-
vierung neue Probleme auftreten. So gibt esg Stimmen, die

mehr Grammatik im Fremdsprachenunterricht verlangen (The-_
sen, 1983, S. 54). Der Begriff ‘"kommunikationsorientiert"

wird ais "zweigchneidiges" Schwert angesenen. Ausgehend von
der kommunikativen Ofientierung des Fremdsprachenunterrichts
ehtwickelt gich manchenorts eine Abneigung gegen sprachliche
Regeln, die als starr unterstellt wurden und in einem "kom-



munikafiv - orientierten Fremdsprachenunterricht uberflus-
gig wirden. Es entstand die falsche Alternative "gtarre"
Regeln oder "kommunikative Orientierung des Fremdsprachen—
unterrichts und damit verbunden - die Suggestion, daB die
Sprache in einem Fremdsprachenunterricht ohne Regeln ver-
mittelt werden konnte und sollte. Diese Gegenﬁberstellung
‘stutzt sich nach G. Helbig im wesentlichen auf 3 Thesen:a)
Die Sprache ist zu mannigfaltig, als daB man sie mit gram-
matlschen Regeln voll erfassen konnte.

Die in der Egstnischen SSR verwendbaren Lehrmaterialien
versuchen wohl dem Angchein nach alles zu tun, damit esxn&g
lich ware, die ganze Sprache zu erfassen, Jedoch ist es
- niemals vollkommen gelungene. Immer wieder. kommen Regeln vor,
die mit einer gewigsen Digtanzierung beginnen: "In meisten
Fallen". Woher soll aber der Lernende wigsen, wann er mit
dem meistverbreiteten Fall zu tun hat, wann es sich um die
Einzelerscheinung handelt. (Vgl. Lesthal, R, 1980, S.15).

b) Die Sprache darf nicht in ein gstarres Regelsystem
gegwangt werden, weil sie viele Variationen zulgBt. Die
Mannigfaltigkeit der Sprache, der Reichtum an Varianten wird
kaum beachtet. Zu dieser These gehSren wohl die veralteten
Schulregeln wie etwa: "Wenn und wurde beiBen sich" u.a.m.

c)'Durph eine kommunikative Orientation des Fremd-~
sprachenunterrichts werden diese Regeln ﬁberflﬁssig, well
~ Sprache ohne diese Regeln vermittelt werden sollte. - (Hel-

big, G., 1987, S. 65)

- Diese Thesen lassen sich erortern, der undlalektlsche
'Gegensatz zwischen "starren Regeln" und kommunikativer Ori-
entierung des Fremdsprachenunterrichts 1aBt sich abbauen,
wenn men die Mehrdeutigkeit dessgen im Auge hat, was unter
"Grammatik" verstanden wird. )

{a) Das der Sprache selbst objektiv innewohnende Re-~
gelsystem, unabhﬁngig von dessen Beschreibung (durch die
Linguistik) (=Grammatik A);

In der deutschen Gremmatik konnte zum objektiv inne-
wohnenden Tegelqystem etwa folgende urschelnungen zahlen:
Gebrauch des Artlkels, System der Zeitformen, die Gesetz-
maBigkeiten der Konjugation und der Delklination.

(b) Die Abbildung des der Spréche innewohnenden Regel-
systems durch die Linguistik (Grammatik B). Die in der Bst-.

Qv

nischen 38R angewandte Unterrichtssrammatik sirebt’ nach
der lingnistisch moglichst vollstandisen Bescireibung der

)
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Sprache. Das gstarre System der Grammatik wird der kommuni-
kativen Orientierung bevorzugt. ‘Auch die ngfigkeit beim
pfaktischen Gebrauch spielt oft eine untergeordnete Rolle.
Zum Beispiel wird in allen egtnischen Schulen £fleiBig das
System der Zeitformen geubt. Zum Vorgangspassiv wird. abex
bedeutend weniger Aufmerksamkeit geschenkt. In dem ' prak-
tischen Sprachgebrauch kommt aber das Vorgangspassiv viel
ofter vor, als das Putur I, Besonders gilt es fur die wis-

gsenschaftlighe Prosa. Die naturliche Folge ist, ~daB die
estnischen Studenten beim  Vorgangspassiv betrahitliche

. Schwierigkeiten zu uberwinden haben.

{c) Das durch den Sprecher interiosierte Regelsystem,
auf Grund dessen dieser die betreffende Sprache beherrscht.
(=Grammatik C). Mit der Grammatik C hat gich in Egtlend
Jean Soonvald beschaftigt, der ein Ubungsbuch veroffentlicht
hat, das die Hauptschwierigkeiten eines Esten bei der An-
eignung der deutschen Grammatik systematisch zusammengefaBt
hat. ,:

Nicht jede grammatische Erscheinung, Regel oder Aus-
nahme ist ‘gleichermaBen fur ‘den Lefnenden von Bedeutung.
Vlel hangt vom Lernziel, allerdings auch von der jeweili-
gen Eingelsgprache ab. Fir die Lernenden hat es sich als
gunstlg erwiesen, auf eine kurzgefaBte Grammatik zuruckzu-
greifen. Aber selbst Schulgrammatiken sind oft sehr um=
fangreich und nicht uber31chtllch genug. Auch eine auf die
Lehrbuchlektionen iber mehrere Jahre verteilte Aneignung
grammetisclien Stoffes 18Bt dem Lernenden die elgentllchen
Zusammenhange oft nur schwer erkennen. )

Legt man diese Unterscheidung zugrunde, so ist . kaum
zu begtreiten, daB es Regeln gibt, die der Sprache gelbst
objektiv innewohnen, derer Verletzung zu ,uﬂ"rammatlscnen
Satzen fuhrt. ‘

(1) ‘Er schwimmte jeden Tag.

(2) Tch warte fur den Freund.

(3) "Peter stirbt manchmel.

bei (1) ist eine morphologische, bei (2) eine gyntaktische,
bei (3) eine sementische Regel verletzt, ‘ .

Eg ergibt sich ein ernstes Problem darsus, daB nicht

" alle in der Sprache gelbst vorhandenen Regeln durch die
Linguistik schon erkarnt sind. Darauf ist der Umstand zu-
ruckzufuhren, daB in manchen (vor allem dlteren) Grammati-
ken die angegebenen Régeln als zu starr empfunden werden,

10
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weil. sie durch eine Vielzahl von Augsnahmen entwertet werden.
Das zweite Problem resultiert aus der falschen Vorstel-
lung, daB linguistische Regeln direkt und unmittelbar in den
fremdsprachenunterricht eingefuhrt und in "linguistischer
Weise" gelehrt (und damit interiosiert) werden miBten. Sol-
cher Auffassung sind sehr oft die estnischen. Schullehrer,’
die im Sommer an den Ferienkursen teilnehmen. Ihrer Meinung
nach gibt es nur eine einzige Grammatik und zwar diejenige,
die sie den Schulern beigubringen haben. Alle Kenntnisse,die
diese Grenze ubergchreiten, seien ﬁberflﬁssig. Die voll-
stgndige and exakte Erkenntnis der Regeln durch die ILingui~
stik bedeutet keinesfalls, deB diese Regeln in der gleichen
(linguistischen) Weise in den Fremdsprachenunterricht Ein-
gang finden muBten. Im Gegenteil: sprachwisgsenschaftliche Er-
kenntnisse bedurfen immer der Umsetzung fur den Fremdsgpra-
chenunterricht. Allem Augenschein nach ist der PFremdspra-
chenunterricht keinesfalls nur "angewandte Sprachwigsenschaft)
aber im Fremdspfachenuntérricht mussen die Erkenntnisse der
Sprachwissenschaft Eingang finden. Was die Arten der Regeln
betrifft, so hat man gich in der Tat fruher zu stérk auf gram—
matische Regeln beschrankt, und endere Regeln'vernachlassigt.
Die kommunikativ-pragmatische Orientierung an Sprachwissen;
gchaft hat in der Zwigchenzeit dazu gefﬁhrt, auch kommunika-
tive Regeln in das Zentrum der Aufmerksamkeit zu rﬁcken, de-
ren Verletzung oft weit gravierénder, weil kommunikationssto-
render ist. ' ‘
Az Kennst du mir sagen, wie spat es ist?

B: Ja. R
A: Kannst du das Fenster offnen?
B: Ja.

Diese Antworten sind zwar grammatisch richtig und korrekt.
Nach der normetiven Grammatiken verlangen Entscheidungsafragen
die Antworten wie "ja" oder "nein". Vom kommunikativen Stend-
punkt aus sind beide Antworten inadgquet.

Die fremdsprachigen Leistungen an unseren Hochschulen
bleiben auf bestimmte Grundfghigkeiten beschrankt. Bei jeder
fremdsprachigen KuBerung, ob mundlich oder schriftlich- han-
delt es sich bei den Studenten mehr -oder weniger um eine
Ubersetzung aus der Muttersprache. Der EinfluB der Mutter-
sprache 18Bt sich belm Erlernen von Fremdsprachen nicht aus-
schalten. Wie der sowjetische Sprachpsychologe A, A, Leont-

!
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Jew achreibt, hehmen wir eine fremde Sprache "durch das Pris-
ma der Mutteraprache" (Leontjew, A. A., 1968, S. 35).Wenn des
Priama der Muttersprachéfschon beim schulmEBigen Erwerb eine
wesentliche Rolle spielt, dann mussen wir zugeben, daB es beim
selbstandigen Erlernen der Fremdaprache noch viel mehr zur
Geltung kommt. '

' In der letzten Zeit leben all unsere Sprachlehrer im son-
derbaren Zeitalter ... Einerseits betont man mit Recht, daB
die Bedeutung der Fremdaprachen wesentlich gewachsen ist. Es
gollte kein einziger hochqualifigierter Spezielist unsere Hoch-
schule verlassen, ohne wenigstens eine Fremdsprache zu Dbe-
herrachen. Anderseits iast es kaum zu hoffen, daB die fur - die
Fremdsprachan vorgesehene Stundenzahl wesentlich vergroBert
wird. Eher ist wohl das Gegenteil der Fall. Die Bedeutung des
Selbstudiums wird wohl wesentlich hoher sein. Die entsprechen-
den Lehrmaterialien sind aber leider nicht vorhanden.Als ober—
stea Ziel sollte die kritische Urteilsfahigkeit - des lesenden
Lernars angesehen werden. )
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SPEECH FORMS IN ENGLISH'LANGUAGE‘TEACHING

V. Buchbinder, A. Weise

Kiev State Pedagogical Institute of Foreign languages
Minsk State Pedagogical Institute of Foreign Languages

A large part of speech activitf concerned with foreign
language study is centred around a text. We teach our stu-
dents how to read a text, observe grammatical or stylistic
phenomena, enrich their vocabulary by reading, etc. To cap
it all, one of the most up-to-date methods of teaching speal-
ing skills boilé down to producing a'lengthy oral monologlc
utterance stemming from a textual sémple;' This technique
comprises, firstly, an anelysis of the gemantic and com-
municative structure of the original, a selection of the
required number of communicative mctions involved and trans-
formation of the initiel textual structures, and, secondly,
using these as a basis for building a new text with a
changed communicative purport (Upanxorea 0., 1986). No matter
which kind of speech~centred activity is considered, it ap-
pears to consist of the processes of text analysis, text re-
production and production. Engeging in any of the above-men=-
tioned activities for the student means learning text-attack
gkills. These, first of all, include differentiation bet-
ween the four basic forms of discourse, viz. description,nar-
ration, exposition and reasoning.

Description is the form which is intended primarily to
présent to the mind or imegination graphicaliy and in detail
a unit . of objective or subjective experience. A descriptive
statement might be centred around a concrete object or per-
gon, event or scene, sensation or emotion, etc. Description
may be a statement of the properties of a thing or its re-
lationa to other things serving to identify it, a classifi-
cation (Kno6yxoma JI., 1987), or definition of a complicated
ébstrgct notion or process in scienée end technology (Moru~
na E., .1983). '

As distinguished from narration, description is static
like a photo, while narration is dynamic like & scene in a
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motion picture. Description‘is concerned with‘the appearance
of an object which is bound to produce some kind of impres-
sion on the observer. i

Exposition, on the other hand, makes us penetrate into
the nature of the thing described. In a broader gense, expo-
gition ig presentation_br interpretation of any kind.

As regards the theme-rheme progression " in text, des-
cription is marked for a parasllel logical structure, which
distinguishes it from any argumentative piece of discourse
(expoaition.pr explanation) based on & chain  thematization
pattern. '

Our experience of teaching‘deécription coincides,in the

main, with the methodological scheme suggested by N. Z. Ulu-
khodzhayev (Yayxogxaes M., 1987). The arrangement provides
‘for a preparatory stage and a period of teaching proper. The
preparatory stage is intended for studying samples of texts
to form the following skills: detecting typical descriptive
petterns, finding descriptive passages and noting their gram-
matical peculiarities. The skills developed by teaching pro-
per include gathering up the basgic import of a description,
stating its distinctive featureé, grasping the 'sequence of
various elements in a descriptive passage, considering its
initial and concluding sentences as well as sentence conﬁec—
tives. A specific aim of exercises devised for teaching des-
cription is to help the learners understand how‘a piece of
descriptive writing is organize@.

" Here are some examples of assignments. 1. Reed the fol-~
lowing passages and decide which type of organization they
represent: down - up (or vice versa), inside - outside (or
vice versa), general impregsion - details (or vice versa):2.
Compare the portrais (pictures) and say if the ~ description
goes from top to bottom, left to right, from general 'to de-
tail, from the most striking features to the less striking
ones. (See Grellet, F., 1986). 3. Name the purport of the
extract. 4. Decide upon the mi#rotopic of the passage. Se
Name the subject of the description. 6. Divide . the extract
into two parts. State the pivofal topic of each part.7. Point
out the part of the text which is concerned with its bagic
subject. 8. Introduce a description into the narrative piece
of writing below. 9. Kake up a description according to the
given plan. 12. Read the extract and note the formal connec-

tives used to bring out the reiationships between the diffe
rent parts. .
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An important characteristic of connection signals with-
in text is their direction which in each particular case cor~
responds to the direction of the flow of thought. There are
certain words and expressions that add to the forward move-
ment of the thought, e.g. and, besides, moreover, ggain, al-
80, etc. They direct the reader's attention to the parts of
the text that are expected to follow. Special summarizing
words may perform the same function, e.g. ... actually there
are two different ... considerations here. One is that  the
déscription of a particular language is not to be based on
the history of that language but on its synchronous structure.
The other is that the general properties of linguistic
change are part of the evidence on which our theory of lan-
guage can be based. The words_there are two ... _congidera-
tions are logically linked up with the words one and the other
which are bound to occur in the following sentences of the
text.

The. opposite case is logical connection with the  help
of thought-reversing link-words, such as nevertheless, not-
withstending, however, on the other hand, in_spite of, con-
trary to, yet, whereas. Whenever a word of this kind occurs,
it interrupts the smooth flow of the thought end directs the
reader's attention to something that has been said before.

There are also link-words which may be called pools where
the thought ‘dwells. The author uses them when he hag to give
an example, an explansation, reason or propose a condition,

e.g. beceause, for example, for ingtance, provided that, spe-
cifically, namely. The following agsignments might help the
student understand the relations between parts of a text. 1.

Identify the types of connection signals in the following ex-
tractg. 2. Analyse logical connections throughout the fél-
lowing passages. Introduce trangitional expressions which
will make the connections explicit (A list of connectives is,
added). 3. Considering the meaning of the following extracts
insert for instance, ag a matter of fact, on _the contrary,

otherwise, for all that, on the whole where necessary. Read
the following passages and point out the words that indicate
‘thought direction. Show this direction with an arrow. Use
this sign == to indicate the words where the thought re-
‘maing stationary. 5. In the following passages insert the
missing words and phrases listed below. Be guided by the in-

dication of thought flow (arrow).
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Narration is a form of discourse concerned with the
particulégs of an occurrence or course of events, the re~
citation of a succession of events in chronological order
(in & series), a story. From the psychological viewpoint
narration seems to be the most‘elementary form of discourse

" because any peraon is sure to have & kind of ability to tell
& story. Narration differs from description in that the
former is concerned with chronology whereas the latter puts
its pictures in the framework of aspace.

In the teaching process @arration and description ought
" to precede Teasoning as the most complicated form of dis-
course.

The specific aims of teaching narration are +to help
the learners understand how .a narrative passage is or-
'ganized and realize the chrbnblogical gequence of a text.
The gkilla developed in teaching narration include the
check-up in what order the events took place, rebuilding a
passage whose different parts are presented out of order,
gtudying the time adverbs and the system of reference vhich
help make the text coherent. The assignments might be as
foilows. 1. Complete the text with the conjunctions wheu,

goon &8s, until, after, before, during, while. 2. Rear-
range each of the following groups of sentences so that
they should make sense as a paragraph (Weise, A.,1982). 3.
Look at the pictures telling a story. The pictures are
jumbled. Reorder the pictures so as to get a coherent sto-
ry (Grellet, F., 1986). ‘

On a higher level of a subtext or supra-paragraph si-
milar kinds of tasks are devised. For example: 1. arrange
the paragraphs in each group into the type of subtext spe-
cified. 2. the following paragraphs are part of a text
dealing with one main idea eee Arrange the paragraphs chro-
nologically. 3. follow the dates constituting the openings
of each successive paragraph within this subtext so as to
build the chronological framework of the passage (Beiize A,
Bounosa T., Knumxomuu-Jl., 1984).

Exposition is the form which explains the subject. It

tells the reader what a thing is, how it functions, how

its parts are related to each other and how it isg relateq

to other things.(Weaver, M., 1974). Exposition is commonly

employed as a medium of a) presenting information in ean

organized way (in college lectures or text-boogs), b) ac-
S



qualntlng the reading public with new scientific data (popu-
lar science) in scientiric articles and books, ¢) presenting
current polltlcal, social and cultural newa (in newspapers &
magazines).

Working with expository selections it is expedient to
impress upon the students a feature which is also typical of
all the other speech forms and, generally speaking, any kind
of text. This feature is lack of uniformity es regards  the
amount of information carried by different parts of text. A
textual unit is, as a rule, constructed in such a'way that it
has_a'inOtal point, on the one hand, i.e. a generaliged
statement of the basic thought and, on the other hand,e num-
ber of sentences which are specific statements expanding on
the central idea. Within the frsmework of a paragraph the
learners are expected to distinguish the following basic pat-
terna of logical organization: 1. deductive or aynthetic
(with the heart of the paragraph initially located), 2. in-
ductive or analytical (with-the hub idea forming the con- -
clusion of the pasSege), 3. pivotal or analytic-synthetic
(with the important idea océﬁring in, the middle) and frame or
aynthetic~analytic-synthetic (with the central thought con-
tained in the opening of the paragraph and re-phrased at the
end). There is @ special.pattern devoid of any generalized
statements. We propose to tentatively call it the "implicit"
type. Its main idea is not to be "found” within the text but
stated in the reader's own words. It is to be brought to the
students' notice that larger textual structures on the level
of & supra-paragraph (subtext) are patterned analogously.Our
experience ghows that the most effective way of teaching the
above patterns is diagram.making. A typical diagram gimulat-
ing & paragraph is a box with horizontal lines inside it ‘to
demonstrate the location of the key elements. For example, a
framed supra-paragraph mede up of three paragraphs is shown
in the following diagram )

.
S ]
—
UnderStanding the relations between pafts of & text is

reached through distinguishing the hub idea from the details
* revolving around it. Here is & list of assignments to deve-—

“ lop the required skills: 1. search through the entire para-
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graph to locate the key sentence, 2. state what kind of ex-
-pansion appears in the rest of the paragraph, 3. specifythe
kind of relation these eipansiong have to the tqpic gsen-~
tence (e.g. cauge, consequence, illugtration, re~phrasing
of the central thought), 4. select the formulation of the.
"basic thought from several possibilities listed (multiple
choice technique), 5. point out the sentence that does not
belong to the expansion of the main. idea, 6. reorder the
jumbled sentences within a paragraph according to. the indi-
cated pattern (deductive, frame, inductive), 7. match gene-
raligations and the corresponding exsmples, 8. arrange the
- statements according to the degree of their generality, 9.
make certain manipulations wi%h‘the diagrams and  the texts
that correspond to them, viz. (a) match the graphic repre~
“sentation with the texts, (b) rearrange parts of the - text
or sebarqte gentences within a paragraph according to the
diagram, (¢) build diagrams tb match the texts, etc. (Wei-
se, A., 1982, Grellet, F., 1986). '

The teaching of argumentation (or reasoning) is close-
1y linked with logic. It is noteworthy that logic underlies
present-day‘dévelopment of linguistics of discourse. This
idea is emphasized by ﬁany cohtemporary linguists. For in~
stance, according to A. T. Krivonosov, our aim should be to
1ink two sciences: linguistics and logic. The objective of
both im one and the same - connection between thinking and
forms of natural language. Hence, any investigation of text
ought to be centred upon int%gration‘of linguistice and 1lo-
gic (KpusoHocos A., 1986).

Argumentetion is a form ‘of speech whose function is to.
prove, convince and persuade., Any reasoning seeks to make
people accept a judgement, to bring others around to one's
opinion. Let us consider the forms of argumentation which
ought to be perceived by stuéénts in pagsages of reasoning.
Proposition as a statement which can be affirmed or denied.
Induction - a general statement (generalization) . resting
upon a group of particular instances. Analogy as a sub-
variety of induction. This is & means of reaching a coﬁ-
clusion as a result of compa#ison or‘simiiarity. Deduction
as a method of reasoning where ﬁropositions are built by re-
ference to other truths alredady established. Syllogism  in
which é conclusion is proved;by shbwing that it follows ﬁpm

two other statements (known ?remises). The hypothetical syl-~

A ~
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logism which contains conditional sentences. The alternatlve
syllogism offering a choice of two propositions. Dilemma -
a gituation involving choice between equally unsatlsfactory
slternatives.

Understanding an argumentative passage involves know-
ledge of all these methods of reagoning. We propose to bring
‘this out by an'olementary instence of "textual induction”.
Let ug assume that the learmers are engaged in reading s text
about celestial mechanics. From the text they gather the fol-
lowing facts: -

Satellites revolve with larger celestial bodles.

Meteoroids orbit the sun.

Phobos goes around Mars.

From tlese the reader will infer a statement that- is
gomething like “"celestial bodies move through space". This
statement may be explicitly formulated by the author himself.
In this case it will just support the logical operation that
takes place in the reader's mind. However, the same conclu-
sion may be inferred from the text which does not containany
"feady-made" formulations. The semantic pattern of this kind
appears to be implicit.

The deductive method of reasoning or syllogism, - among
other things, is an instrument of penetrating into the deeper
structure of text. In fact, sny experienced reader is sup-
.posed to have an ability of building so-called "textual syl-
logisms". The minor premise of & textual syllogism - is based
on the facts gathered from the text, the major .premise is
provided by the reader's background knowledge. The conclu-
gion is drawn by the reader. However, the textual syllogism
is marked for certain peculiarities. In most cases syllogisms
of this kind appear in text in the shape of enthymemes. The
enthymeme is & deductive argument with one of the premisesar
the conclusion unexpressed. For example: Ihe Eatgnian repub-
lic i Uni bl 1y it 1 Lfuti ¢
its own. This is a case of the largest incidence in which the
major premise is missing (a1l Union republics have constitu-
tions of their oun) The major premise like that is assumed
to be part of the reader's background knowledge. Enthymemes

are commonly used when the author is ﬁnwilling to. use tru-
ioms. '
The above-mentioned type of enthymeme is characteristic
of any text. Here the author presumes the reader possesses 8
94
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certain amount of erudition or background knowledge, conge-
quently he omits & number of truths that are assumed'to be
self-evident for the receiver of -the- text. Thus in the pas-
sage ) o
In the metellurgist's opinion, it would be ideal to
uge guch a proceas of steel-making in which neither
air: nor products of fuelﬂcombﬁstion‘are allowed to en-
ter - '
the information is derived with the help of the fol-
lowing syllogism: Minor premise (transformed from the text):
the negative aspect 0of the existing process of ateel-mak-
ing is the fact that products of fuel combustion and air’
are allowed to enter molten métal,-Major premige (based on
the reader's background knowledge): steel-making in elec~
tric furnaces is free from these disadvantages. Conclusion
(contained in the text): the electrlc method of steel—mak- :
ing is then most effective. _
The general strategy of forming text-attack skillé
from argumentative prose finds reflection in transition from
texts where logical relationahips are explicit and brought
out by speéial link-words to texts with implicit  linking
0f their: parts and further to texts where implicit meaning
is: to be formulated by the reéder in his own words.In keep-
ing with this, there are three groups of exercises. ) ’
Group 1. The students are given either a text or se-
parate sentences. The link-words are "combed" from the text
and presented as a detached 1;st. The separate sentences
are jumbled. The task consists in re-creating the author's
reasoning:by completing the téxt with the appropriate con-
nectives. L ' .
Another effective assignment is to read the text and
complete a diagram showing its logical make-up, e.g.

consequently
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Group 2. The students' attention is directed not so much
to the connectives but rather to the logical patterns with-
in the text, such as genmeral truth, example, conclugsion,con-
sequence, restriction, effect, cause, question, answer,prob-
Iem, gsolution, opinion, facts. These may be demonstrated
within the framework of & number of argunentative patterns,
such as a) reasoning from problem to solution, b) from ques-
tion to answer, from cause to effect or vice versa, etc. The
method of logical development can be shown in an elementary
way'by listing the points appearing in the text, e.z. ques-
" tion/ 1st opinion/ 2nd opinion/ 3rd - opinion/ or: effect/
causes, etc. (Williems, B., 1979).

Group 3. Exerciges aimed at eliciting the implicit mean-
ing through methods of reasoning, such‘as'induction, analo-
gy, syllogisms, entliymemes, e.g..a) look through the text,
paying special attention to paragraphs 1 and 2. Try to res-
tore the missing gap between them, b) build textual syllo~
gisms with the following statements used as premises, c) meke
a syllogism that may support the extract below. PFind out
which of the statements is unexpressed, d) explain how the
reader arrived at the appropriate conclusion after learning
the following fact from the text. Make a syllogism, e) make
a syllogism to explain the meaning of the following textual
title, ete. (Be#tse A., Yupropa H., 1983).
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A CONYRASTIVE APPROACH TO THE CATEGORY OF ASPECT
IN ENGLISH AND RUSSIAN (MATERIAL FOR
STUDENTS' INDEPENDENT WORK) ‘ .

S. Dzhamantayeva

Alma-Ata Pedagogical Ingtitue for
Foreign Languages

Developing students' skills for independent work is im-
pérative at the present moment. One of the ways to do it is
* to go through the palnful business of comparing languages,
"which can make 1anguage 1earn1ng a fascinating and mentelly
gretifying activity" (Jégi, A., 1979, p. 30). The aim of
" the present study is to discuss some possibilities of a con~
trastive approach to the category of aspect in English and
Rugsian.. .
A peculiarity of thne structural-functional . status of
the verb, in contrast to-other word classes is that the verb
expressingAthe function of nomination like any other word
does, at the seme time possesses certain features of inde-
pendent'dommunicEtive integrity. A verbal word (in the fi=~
nite form) is, at least potentially, & minimum sentence.This
specific feature of the verb can be accounted for by & .set
of grammaticel categories within the verb which concentrates
nearly all principal components of sentence structure, such
as subject, object, predication accompanied by its modal and
adverbial characteristics, andvlastly the content of the pre-~
dicated sign proper (Memanusos U. MW., 1982, c. 220-227).
Apparently the set- of verbal categories can be divided
into three groups: 1) The categories characterizing the sub-
Jject and the object of the action either from the viewpoint
of their relation to each other or their relation to the
subject or the object of speech (the addresses), or their
relation to. the action itself. The categories of pérson,num—
ber and gender of the subject (e.g. in the Slavonic languages),
the categories of person and number of the object (e.g. in
the Caucasian languages), the category of voice, etc. refer
to the latter.
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2) The catogories characterizing predicate relation de-
termining general modality of the utterance. The categories
of mood, communicative type (marration, question, induce-
ment), negation (it concenrs the languages expressing nega-
tion within the verb form, ®.g. Turkish languages), etc. re-
fer to the second group.

3) The categorieg characterizing an action from the view-
point of its localization on time axis as well as from the
point of View of the character of the action 4in process:
tense, aspect, actlonsarten, etc. »

Since all these categories can be expressed within the
game verb, furthermore, syncretlcally that is with the help
of one and the same morpheme it is important for further ana-
lysis to discriminate and stratificate the verbal categories.
But some of the above-mentioned categories have not yet
been determined adequately enough for the terms to be single~
valuedly employed in various typologically distant and gene-
tically‘non-related languéges. As a result one can observe
groundless extrapolation of categories of one language to.the
system of another langusge, which actually makes  non-iden-
tical categories identical. From this point of view the third
group of verbal categories desefves special ettention,natab-
ly the categories of Rugsian "sun" and English aspect in
particular. ‘ .

In Rusgsian grammat;cal nomenclature the term "agpect"
( acﬂeKT)ls not employed since it is congidered to fully
correspond to the Russian term "Bug". Foreign linguists al-
so tend to use the term "agpect" as an exact equivalent +to
the term "Bug" applied not only to the Slavonic  languages
but also to the western Buropeen languages (e.g. BEnglish)The
equivelent use of terms can be observed in G. Forsyths work
(1970). o o

It should be noted that the Russian word "pupm" in its
non-terminologicael usage is polysemantic. The word "Bug"
possesses al least tﬁo meaningg which can influence the in-
terpretation of the corresponding grammaticel term: 1)_ en-
vironment as perceived by the eye or in a wider sense eye
perception (lat. "aspectus"), 2) quality, variation, . model
(lat. "species"). The problem is whether the Russian gramma-
tical term "Bua" (applied to éussian) has the same meaning
as the English term “aspect" (applied to English). It's na-
tural that the questidn ariges-whether the categories under
consideration are idertical or not.

YN
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For & better understanding of the problem it'sb vital
to ciearvup the conceptual content of the English and Rus-
sian grammatical categories and to deal more specifically
with semantic distinctive features conastructing the "pug
correlation in Russian and the aspect correlation in Lng—»
1ish. _

" The problem of the Russian category of "mup™ has been
a matter of discussions since the times of Lomonossov. Di--

"

verse and sometimes directly opposite views have been ex-
pressed in determining the categorial content and the 1i-~
mits of this concepi @as well as concerning the existence of
"sui" as a grammatical category. -

. Because of the absence of a common formative to indi-
cate the categorial forms and the use of various formatives
(mainly prefixes) very often accompanied by their own 1le~
xical meanings some scholars have doubted ths'grémmatica-
lity of the Russian category under consideration. Yet the
above mentioned argumentsa do not contradict the existence
of "Bun" as a grammatical category since it possesses an
obligatory and total character. Actually any Russian verb
form {(except a small number of the so-oelled double-as-
pected verbs) is sure to enter one of the two alternative
members in accordance with the feature "limitednesa™ resp.
"non~limitedness", thus constituting the perfectlve and im-
perfective verbs.:

Besides, either of the correlatad forms has an un-~
doubtedly grammatical feature "an sbility" resp. "inabili-~
ty!' to be transformed into an analytical future tense form.
As to the formatives marking the meanings of perfective and
imperfective verbs one can observe quite & definite and re-
gularly repeated system of indices though having a com~
pllcated logical structure. Let us accept the following in-~
dication of gymbols: the symbol P standing for any Russian
preflx, the symbol HY and UBA stending for the correspond-
ing suffixes (the latter can have its variant BA )ithe sym-
bol F standing for an ability to be transformed into an
analytical future tense form. Then'the correlation of the
Russien aspect forms can be expreséed by the following for-
mula: ’

(Pv (FP&HY ))&MBR &« T //Pv (P&aypN) &y & F

It should be noted that the meaning of P can vary de-
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pending on the concrete prefix, e.g. C—KTh, y-NUTb, MOJ~
ITh,38-TUTH, B-NUTH, NEQEMIMTH, NpH-UMTH,  etc. Yet the
above ghown diversity bééomes-apparent not on the categorisal
level but on the lexieal level proper or on the level of ac~
tionsarten.. They do not influence the invariant meanihg of
the Rusaish category of "Bup" being irrelevant to 1it.
" The opposition concerned can be determined as equipolent -
- neither of its members is charascteriszed by only negative_
meanings of the features. But on the content level the =ame
opposition is to be considered private: its left seotion in-
volves the feature of "limitedness™ (an sotion is regardedas
related to its internmal 1imit), while the right sectlon has
no indication of the corresponding seme and it can be cha~
racterized only negatively as hqn-limited (see the formula).
The privativity of the opposition can be confirmed by
the faot that in case of neutralization ("limitedneas“.resp.
"non-limitedness™ becoming irrelevant) it is the form of the
imperfective "BKx" (semantically unmarked member of the oppo-
sition) thet stands for the archform.
" Another arsa of our partioular interest is the English'
catagory ‘0f aspect which has also caused a diversity of views,
Therthoory of verbal aspscts initially worked out on the ma-
terial: of Slavonic languages has also proved effective' when
‘applied to other languages (Qmurpres H. K.I952,c. 34:Cuumnu~
Cwuit AJM.,1959,c. 316; HKommunep 3.,1962,c. 382;Lomma U.L J965
Ota, A., 1963, Nickel, G., 1966). As to English, two opposite
views ‘on the category of aspect can be pointed out. Some: scho-
lars deny the eiistenée of agpect in English on +the back-
ground of the Ruasian éategofy of "sun" chosen as & model
(Zandvoort, R., 1962, pp. 1~20). The scholars supporting the
alternative viewpoint evidently seem to have failgd.in their
attempt to substantiate of the theory of English bperfective
ahd imperfective agpects similar to those in Russian..An un-~
guccessful attempt to find the same oppogition of perfective
end imperfective aspects in English has brought R. L. Allen
(1966, p. 219) to a paradoxical conclusion that the non-con-
tinuous aspect is the marked member of the opposition.
The progrssive aspect (Bill is/was writing) and the
perfecti;e aspect (Bill has/had written) as stated by R Quirk
(Quirk et a., 1982, p. 41) and G. Leech (Leech and Svartvik,
1983, p. 28Q) in the present writer's understanding could mot
be related to one &nd the sa@e grammatical category. We finad
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support in A, I. Smirnitsky's axiomatio statement:... HH B
Kaxo#t cnoBofOpMe He MOT'YT COEIMMWTBCA 1B KATEeropHaibHHe dop-
M omHoft u Toft me kareropmu”  (Cuupmumxmit A. U.,1959,c.9)
. Hence the existence of phrages like "He has (had) been writ-
-ing" contradicts the possibility to qualify the ~ continuous
. and perfecf forms &s the alternative forms relating to the
game grémmatical oatégory of aspect, since normally the ca-
tegorial forms mutually exclude each other within 'one and'
the same distribution (context). '

The views held by M. Adams. (1962) and M, Joos. (1964)aaem
fairly’ well grounded. Outwardly their views differ but ac-
tually they present oconsistent stages of the same procesa of
proximity. M., Joos has made an attempt to determine discre-
‘pansies between English and Slavonic aspects. ' g

As concerns the;correiation between the categories of
Russianv"sun“ and English asspect it should.be noted that “in;
the present paper the contrastive analysis is carried out in
terms of an abstracf-concéptual metalanguage to obtain auni-
torm description. Conceptually the content of the English ca-
tegory of aspéct can be determined as "localization™ reép.
“nonélogélization" of an action .during a definite period on
the time axis, the limits of the time period not necessarily
coinciding with the objective. internal limits of the action
itself (i.e. its beginning or end). This opposition allows
us to ldentify an.actionvatfsched to a time period in con=-
trast to its indefinite localization on the time axis. Time
localigation in Russian has no special system of grammatical
formatives (Bougapxo A. B., 1971, c. 7).

On the plane of expression the English category of as-
pect is characterized by the confixal formative be ing in-
herent in the marked member of the opposition. Thus the Eng-
lish category of aspect can be considered as constructed on
an opposition privative both on the content and expression
planes. We can see that the English aspects differ from their
Russgian equivalenfs conceptually as well as structurally.

Yet the two categories can be compatible in terms of a
metalanguage of a sufficiently abstract level characterized
by the feature "an action regarded as a process" vefsus "an
action regarded as intect (integral)." The correlation bet-
ween the categories is also confirmed by their complehentary
distribution in language systems: where there's a categoryof
agpect ‘there's rno category of "puny" end vice versa.
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Thus they can be considered as manifestations of the
same c¢onceptual "metacategory".

Yet the two categories are reflexively contrary if we
compare the distribution of the marked features. The Rus-
gian imperfective "sui' and the English continuous  aapect
are realizations of the metacategorial form "process" where-.
as the perfective "pyg" and the non-continuous aspect cor-
respond to the metacategorial form "integrity". The follow-
ing table can gerve as an illustration (the marked members .
of the oppositions being underlined):

metacatego- “brocess of 'an action "intégrity of an
Ties action"
cate-
gories
Russian '"pyp" | non-limitedness limitedness
English ea- localization non-localization
pect :

To sum up, our analysis‘consisted of three steps: first-
ly, the separate study of the two phenomena involved, ge-
condly, the establishment of comparability of aspects in
English and Russian, thirdly, the comparison of aspects on-
the metacategorial level. By applying this methodology the
typological nature of the category of aspect can be clari-
fied. ’ )

It is imporitant for the advanced students to see the
problem in its dimlectical complexity. A foreign language
student is expected to develop various professionally ori-
ented skills, the most essential of them involving the
skills for independ®nt research work. It is the tagk of the
teacher to show the students a problem and give them the
tools to unlock it.
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0 HOHTPACTMBHOM IIOLXOLE K KATEPOPMM BWJA B AHTJIMACHOM
W PYCCKOM fI3HKAX (MATEPUAN Js CAMOCTOHTEHLHOH

PABOTH CTWﬂEHTOB)
C. JxaManTaeBa

. Pesnpowume -

CorocTaBneHHe #IHKOBHX ABAEHHA DONHOTO M U3YUaeMOro
A3HKOB paccMaTpusaeTcs Kax ofuH u3 abdexTusHHX crocoGos
Pa3BUTHA HABHKA CAMOCTOATENbHOM TBOpUecKO}t paGOTH . cTymeH-
TOB. AHANMBMDYDTCH NPUUKHH OTOXIECTBACHUR PaKTHUECKU He
TORAECTBEHHHX KaTeropuit. Henosbaopanue MoHsTuiiHOro Mera-
A3HKA. [03BOAUNO MPUBECTH K OCmEMy 3HAMEHATEAD rpaMMaTHue-
CKMe RATErODMM ABYX H3HKOB, BHABMB IPK = 3TOM 3EPKANBHHI
XapaxTep OTHOMEHUA Mexny HUMH,
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TﬁE ROLE OF INDEPENDENT WORK IN IMPROVING THE
LEARNER'S- COMMAND OF ENGLISH

L. Hone
Tartu State University

The school reform now under way in this country has
get schools the task of giving the young generation . an
all-round pfeparation for their future lives. This means
that they should not only be taught everythiﬁg that will
ensure their good'progress at school but should also be
equipped with all the skills they will need in their fu-
ture careers irrespective of what these may be or whether
- they will or will not continue their education after lsaw-
ing secondary school. Schoold are expected to develop
in children all the qualities and inculcate in them all
the attitudes required of active members of society. They
should be taught to think for themselves, to take  their
bearings in the ever increasing gpate of information, to
acquire new knowledge by working independently and ra-
tionally with books and other sources, to make generali-
sations and give their own estimations of different prob-
lems. . ' ‘ ' 3

As one of the ihdispensable skills expected of every
educated person is & good command of some'foreign language,
it is important to improve foreign language teaching at
our schools. ' ‘

The first precpﬁdition for teaching any subject is
the learners' motivation to study it. Thus, it is essen~
tial that every teacher of English should create the ne-
ceggary motivation in his pupils by arcusing their inte-
rest in the language and explaining to them how they will
profit from it. This should be done at the very first les-
son of English (or, if necessary, at any later stage) by
.glving the children an introductory talk based on en-
lightening facts and supported by various aids and il-
lustrative materials. Some teachers put ub permanent dis-
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plays of pertinent materials on stands in their English lan—
guage classrooms to keep up their children's motivation (Ky-
murosa J. A., 1987, p. 42; [lapruua M. B., 1987, p. 42).

G. V. Rogova points out that pupils will feel the need
to study frreign langusges only if the teacher succeeds in
conducting his classes in a way to create in them such a
strong motivation as will ensure their active participation
not only at the lessons but also outside them (Porosa r.B.,
1986, p. 18).. _ ’ ‘ ’

To achieve that, the effioiéncy of lessons has to be
enhanced considerably. So far instruction has greatly been
teacher-centred. Much attention has been paid to improving
the methods and techniques used by the teacher, whereas the
role of the learners has been grossly underestimated;:ﬂow-it
'is understood that successful teaching should be  learner-

. centred. Quoting Y. K. Babanéky, G. V. Rogova‘stresses that
the teacher's activity should be aimed et guiding the pupils
in their active and conscious participatiorn in assimileting
the material taught to them (Poropa I'. B., 1986, p. 18).

Therefore, an esaential precondition for raising the ef-
ficiency of fofeign language instruction is teaching the pu-

.pils how to study & language. Many methodologists emphesise

" that the key problem in raising the pupils' achievement level

”in foreign language learning is to teéch them the methods and

techniques of lenguage acquisition by means of purposeful and
independent efforts (Muller, J., 1984, p. 342). K. Gunther,
t00, underlines that the success in learning any subject,in-
cluding foreign languages, greatly depends on how far the pu-
pils have the know-how and the desire to study independently
end consciously (TOHTEP K., 1986, p. 308). Once the pupils
have mastered the right techniques, it will be easy for them
to work together in class as well as do their homework inde-
pendently. G. V. Rogova stresses that pupils have to be taught
the necessary iearning techniqués and the proper use of dif- -
ferent sfudy aids from the very beginning. Then at later sta-
ges they will not forget what they have learnt but will be
able to improve their knowledge‘further through independent

work (Porosa I'. B., 1986, p. 19).

J. Miller points out that pupils will master the proper
learning techniques only if they acquire them consciously.

Therefore it.is essential to ensure that they always under-

stand the instructions of the exercises in the rchoolbooks.
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The use of the fight techniques will greatly facilitate the
development of learning skills and habits (Muller, J.,1984,
p. 345). The teacher should always explain to the pupils
what théy have to do, how it is to be done, and, if neces-
sary (e.g. in the cése of a test), how much time they will
need or be given for it.

To be successful, not only the teacher, but also the
learner must clearly understand the aims that are to be at-
tained. That is why, in addition to the programme, the de-
finite aimg, i.e. the level of the knowledge and the skills
the pupils are expected to have achieved by the end of each
nalf-term as well as by the end of each school year, are
clearly stated in each teacher's book used at our schoola.
Begides keeping in mind the relatively long-term objectives,
when pianning his classes, .the teacher hes to set very con-
crete aims for each part of his lessons, and not only in
terms of nis own activity, but first and foremost in those
of his pupils. He mugt know quite clearly waet exactly he
wantg the children to learn, consolidate or practise by mak-
ing them do this oT that exercise or use 8 pafticular form
of work. ) .

If the learner is made aware of the aims of each task
he has to perform, he will regard them as his own aims, as
aims he himself has set. According to K. Gunther, the so-
lutionkof problems set eitier by the teacher or the learher
consists in: (1) taking one's bearings in the task, (2) per-
forming the necessary activities and operations, and (3)in-
debendently checking one's results and correcting the pos-
sible mistakes (T'ourep K., 1986, p. 309). That means that
the learner heg to be conacious of the aims he is expected
to attain, know the ways of achieving them, and be able to
sssess his own results (I'purep K., 1986, p. 308).

Awareness of the aims of learning firstly means that
the pupil has to know what skills he is expected to master
within & certain period of time. At every lesson he nmust
know what cohcfete aims he is expected to achieve as a 1e-
gult of the communicative activities of listening,speaking,
reading and writing. He must regard them as his own aims in
performing them. Secondly, the learner has to be aware -of
the>characteristic features of the language he studies.These
are the linguistic meana (such as the lexical, grammatical,



phonetic, derivational, eto. means), the forms of speech
(11gtening, speaking, reading, and writing), and also the
specific operations needed for théir realisation. Thirdly,
the_pupil has to be acquainted with the rational ways of
learning and be able to choose the most expedient ones from
among -them in _every case. He has to aoquire the: learning
strategies and techniques. He has to know the gensral laws
of learning, such ag the needs for active speaking - and
thinking, for putting his knowledge to practical use,- the
possibility‘of,leasening and getting rid of his language
errors, ahd the importance of revision. ° Fourthly,. .. the,
laarner has to be able to engess objectively how far‘hehna
sucoeeded in achieving the aims gset. He mst try to
rid of his mistakes and shortcomings (Pnﬂ?ep K.
~3oa-3o9).

L. A. Kulikova streséés that pupils' 1ndepér&ent1ﬁ;rk-
should be arranged in such a way that they (1) ere . eager
to work to master the lenguage, (2) derive satisfactlon
from the knowledge they(acquire, .and (3) feel resposibili-'
"ty for the, results 02 their work. (Kyﬁuxoga M. A.1987, By

41). : Sl e
wipy ¥ 18 the teacher's, duty to. provide, for . the, pupils
. .the opportunities.to engage., 1n many-sided and hewardinglac—
tivitias ‘during. lessons 1n order /to learn all- the ;neces
ry skills.;<

Jt is, very: importa\-
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fortunately, dome in meny teachers' olasses, is sheer waste "
of time. That is why.in senior forms silent reéding is the
primary'aim, and'only short extracts are expected to be
practised aloud'asvphonétic_exeroises.

When doing grammatical exercises, the first thing 1is
to make sure that the pupils know the rule to be applied.lf
necessary, the rule must be explained or revised. The pu-~
pils should be taught how to use the grammar handbook  for
checking up the:. rules. And whenevgr necessary in reading
an - exercise, they should be réady to .explain why they have’
.chosen to use that particular verb form, article, preposi-
.tlon, etc.

Experience has shown that often. derivation "exércises

"are done quite ‘mechanically, especially-whenva model is given
in the book. The pupiis' attention must be called to the fct
that 1t is essential to know the'méanings of the derivational
affixes, what part‘of>speech can be used as the stem when a
suffix or prefix is édded; what part of speech results from
the operation, and what the'meaning of the derivative is. A
good'knoﬁledge of derivation rules is of great importance in
understanding unfamiliar words in reading and 1listening,
greatly enriching the learners' potential vocabulary.brighter
pupils will also be able to make use of this'knowledge in
their own speech by coining new words. G. Porsch stresses in
thig connection that the efficiency of the . exercises in
guegsing the meanings of ugfamiliar words is enhanced when
their spelling and acoustic form are presented simultaneous-
ly, often also combined with the activities of writing ‘and
articulation. In such work the correspondences,gimilarities,
and differences between international words and their netive
equivalents should be pointed out to the pupils (Porsch G.,
1985, p. 104).

A very important skill that pupils'hgve to acquire at
a comparatively early stage in their studies is the use of
a dictionary in order to be able to- find easily the .mean-
ing of any unfemilier word they may need. This skill is al-
g0 useful in writing, enabling the learners to check the
spelling of any word they are not quite sure of.

Another important sxill to be taught is working on 'a
text. The pupils should be trained in finding +the Dasic
points and ideas in it, arranging them ih logicai order,
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picking out the necessary word combinationa, underlining the
essential passages in the text, choosing the suitable examples.
to prove their p01nt. They should be taught to draw up plans
for retelling texts and making up summaries of them as well
ag to find the necessary key words in them (Ernstmeyer, S.,
1987, p. 109). ‘
An active command of a foreign language can only be mas-
tered by means of intenaive communicative activities. The
" more active a pupil is, the greater his sguccess. In class
- the teacher should uge guch forma of work as offer pupils
opportunities for>really active simnlténeous participation.
Such ways are regular pair and group work, speaking aml read-
ing in unison, regular check-up of homéwork independent
checking and correction of mistakes, quizes, language games,
competitions, differential independent tasks (Gunther, K.,
1986, p. 275). Speech practice is inconceivable without mis-
takes, but the teacher should do his best to reduce  their
number to the minimum. Othersze pupils will not understand
each other. In doing language'exercises maximum correctness
should be aimed at, for recuffence'of mistakes has a nega-
tive effect. In the case of speech exercises, however, the
teacher should not interfere. Only typical errors that pre-
vent understanding should be corrected after the child has
finished talking. Pupils_shodld derive pleaSuré‘from épeak—
ing the. foreign language and not be afraid to uge it (Gun-
ther, K., 1986, p.. 275). ’

-Revigion of what has been learnt earlier also playsan
importént role in foreign language learning. Therefore se-
"nior pupila should develop the skill of and need for inde-
‘pendent revigion of any material learnt at some earlier
stage whenever they feel this ig necessary.

The bagic skill the pupils are expected to acquire  in
our present-day school is independent reading eand doing
exercises checking the undefstanding of what has been read.
Although class time is limited,: in senior forms also news-
papers (usually the "Moscow News") can be used to add  va-
riety to 1esaona._As “the first gtage, pupils can look at the
pictures, read the captions under them and the headllnes of
the articles. A further step can consist in finding the ba-
sic idea of some article and reproducing it in two or three
gentences. . Brighter pupils can make short reporta. Some
teachers make up hand-out materials in the shape of cards
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i . .
containing the key words, plans for reproducing the contents

of an article or queétions about it, model dialogues " based
6n it, etc. There can be different cards on the same text.
Such supports help pupils to speak correctly about the ar-
ticles they have read. This kind of work gives pupils addi-
tional knowledge and helps to broaden their outlook (lapTu~-
na W. B., 1987, pp. 40-242), v

An important skill to be developed is the ability to
check the correctness of one's own and one's classmates'work
Besides correcting each other's oral mistekes, pupils should
be trained to check the correctness of written words, sen-
tences and exercises. First'this is practised on the black-
board, then the neighbours can exchange their exercise-books
and correct each other's work. In senior forms spelling, le-
xical or grammatical mistakes can be corrected by the clasa
in sentences prejected on to a acreen. This can also be done
as a competition. ' ' '

The pupils who have learnt all the above-mentioned skills
can be made very active all through the lesson by having them
perform different individual tasks.

A very fruitful approach is work in pairs, the deskmates

asking and answering-questions, doing & dialogue, retelling &
story, or even reading a téxt, with the other correcting the
migtakes. After a while the roles will be reversed.
k Group work is less frequently resorted . to at our
schools, but actually it offers a wide range of posgibilities.
Pupils in groups of three to five or gix can meke up . dia-
.logues, stories, situations, summaries, plans for retelling
gtories, descriptions of pictures, fhink up questions, com-
pile exercises, do quizes, guess riddles, practise proverbs,
solve crossword puzzles, fill in questionmnaires, play lan-
guage games, participate in competitions or do any lexicael
or grammatical exercise, especially such as are not so very
eagy and require some thinking or discussion (e.g. & trans-
‘lation exercise). If the teacher forms the groups in such
a way that they contain pupils of different ability and the
leader is a brighter one who guides and supervises the others.
instead of himself performing the task for them, thiz kind
of work can be very stimulating. .

One of the aims set by the school reform is reducihg the
pupilg' learning load by decreasing the amount of their home-
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work. Some achool leasders have demanded that foreign - len-
guage teachers should make their pupils assihilate all the
material in class and not assign them any homework at all.
That is out of the question. 4g the number of,foreign lan-
guage lessons is very amall and the pupila have no oppor-
tunity to heer English spoken outside their classroom home-
work is 1ndispenaable. Since language learning does notcon-
" aist in accumulating .ever new«facts. as s the case - with .
some other subjects, but in pdtting the ' vocabulary and
grammar learnt in class to prﬁctical use in ever new com-
binations and situations, it is clear that pupils need a
great deal of practice. All sﬁecialists are agreed that a
foreign language cennot be mastered withoﬁt'regular home-
work, the amount of which should grow gradually with every
year. Some authors even recommend that pupils should di-
vide their homework into small portions and do some of it
every day to ensure congtant practice &{mexoaa Jl. A..1987,
PP, 40-42). : : :

Apart from regularly done grammatlcal and lexical ex-
ercises, the most common form of.independent homework is
analytical reading of the basic texts in the -schoolbook
and synthetic reading of different additional’ materiels.
Besides the additional texts included in the:schoolbook for
a-given form, adapted story-béoks of different levels of
difficulty, aerticles from newspapers and magazines, etCq
cen be used for reading with or without a dictionary. If
the reading material is interesting, it can prove a power-
ful incentive for - foreign language 1earﬁing,provided.read—
ing is done regularly and the texts used are of the right
degree of difficulty.

- In addition to the homework done by the whole class,
brighter pupils can be 3531gngd various individual tasks,
such as reports, creative dialogues and narrations. The
repofts can often be based on the stories and newspeper me-
terials done as home reading.lln aggsesging the results of
such reports, the teacher should not teke into account all
the pupil'a language errors, considering that this is vo~
luntary independent work done without outside help or su-
pervision and that its aim is to encourage pupils to take
‘a deeper interest in the subjéct;

Very great opportunities for independent rwork are
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offered by out-of—cleee activities. In view of the great edu-
‘cational and stimulating velus of such activities,the teacher
should try to .find time to run an English club at school.Here
pupils can present papers on different subjecte (e.g. on Eng-
lish—speaking'countries, but also on materials drawh from
their home reading); learn songs and poems, “do qnlzes, : hold
competitions, ete. Events involving very many pupils are fo-
reign language evenings end festivals. On' such occasions even
plays in the foreign language can be staged. Sometimes‘ tbeae
cen be rather .ghort, based on some story, dialogue, or ‘é%én
anecdote in the sehool textbook. Some’ teachers are very inge-
nious at doing such things, and with the proper costumes and

a etrlkrng effect and prove a great succese.
: The puplls who are interested in out-of—class actl itles

terlals on dlfferent eubjects to display on stands;‘wrlte ar-
ticles and draw plctures for thev 11 néﬁebébErép: pé?é pfbé-
rémmes for the school radio, hold competltions, Age
cur31ons, etc. .
T 1o sum_ up, it can be sai‘

e

rlght ‘learning- technlques, they can-be'involée&‘Zﬁ‘aotlve in-

pendent work helps 1o develophpuplls npersgnelltles‘ by pro-
viding them with opportunities for using their’ gifts widening
their interests end 1ncre351ng their knowledge of different

it offers tHem * ¢ chances ‘%o gain
experience in the use of different gtudy aids and sources of
reference, thus broadening their outlook. The teacher should
create an encouraging and relaxed atmosphere in the classroom,
noticing.and recognlslng sthe -progress., hlsnpuplls meke.d Thus,
experlenclng-thelr own_success, elated: by. thepteacher sgrmme
' and  their., clessmatee approval the,puplls
confidences-which will-increase their moti;
their command.of-the

readiness’ for 1nterect10n.‘
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POllH CAMOCTOSITENBHOA PABOTH B
YIYUEHA BAALEHAR AHTAMPACHIM P3HKOM YYALKXCS
J. XoyH
Pe 3?m M e

B cwawbe paccmarpusaMTcs ' ernocok nosmmenun adberTns~
HOCTH YPOR& AHTJIKACKOrO naaxa. Hpennocunxom IJA 3TONC fB=-
NAETCA HEOGXOJMMOCTb HAYUMTh DIKOXBHKKOB MCTOZAM W TIpHeMaM
CaMoCTOsTenbHOM PaboTH. Yueuurw, BAAZEDUME COOTBRETCTRYWIAE
MW METONAMHM K. fpueMaMu,CLOCOCHHW ycremso padorTaTh kel Ha
.ypoKke,TaK M 10Ma, a4 TAKAe YURCTBOBATH &KTUBHO B  pasHuX
BHEKNACCHEX MELONMPUATHRX. YMCHUA M HABHKUA CaMOCTOATENbHONA
PACOTH” 3HAUKTENBHO II0BHINANT MOTHBALMI yUAGUXCR A TeM  ca-
MEIM MX YCNIeBAEMOCTb. '



CAMOCTOSITENEHASL PABOTA CTYIEHTA W VHIVBULYATM3MPOBAHHOE
YTEHUE KAK OJHA W3 BO3MOMHOCTER PEAJMBALA
CAMOCTOSITENLHOCTH CTYIEHTA

K.Kanmec

TapTyckuit roCyIApPCTBEHHHY YHUBEPCHTET

CamocroaTensnan patota crygerra (CPC) - sTo BamHoe mpen-
YCIOBHE B Tponecce oSyueHUA MHOCTDPAHHOMY ASHKY. [lo MHeHMo u3-
BECTHOTO aHrimificKoro samxoBefa Malikna Yecra, Asbiky He  ofy-
yapT, & yuarcd. JefcTBATENBHO, TPOLIECC OCBOEHUA MHOCTPAHHOTO
ABHKA HEMHCIMM 6e3 MoCTOAHHOM CAMOCTORTENbHON patoTH. Oco-
GEeHHO B&RHE poJb. CPC wua wHebunonoruueckux dakyneTeTax, rae
UUCJO npaxTnuecxux saHsTU/l Gonee ueM CKpomHo. B cpeTe mocra-
sosserus UK KICC un Copera Mummerpos CCCP or 21 mapra 1987 ro-
‘ma, sompoc o CPC sanumaeT pawHelimee mMecTo, Tak Kak TepBROOUE-
pemHas 3anaua - "OCYNECTBMTH PEmATENbHbH NOBOPOT OT MACCOBO-
Fo, BaJOBOT0 OOCyUeHMA K YCUJEHMD HMHIOMBUIYaNbHOIO MNOAXona,
PasBUTHIO TBOPUECKMX crniocobHocTell Oymymux CrneuuesJucToB, ONU-
pafsch Ha UX CaMOCTOATENbHyW PadoTy, akTupHue GOpME ¥ METOmH
o6yuenun" (OcHOBHHE HampaBieHHAd..., 1987).

Cpew Tex CTYHEHTOB, KOTOPHE OTHOCHTCH K yuebe LoGpoco-
BECTHO M C MHTEpecoM, camocToATeNbHan padora Bcergs  CTOsAA
Ha BaxHOM MecTe. Ho ceftuac sompoc sakmousercs B TOM,Kax Hai-
™ Gojee shderTunHne Meromh ang CPC, kaKk uX NPUMEHATb M KaK
OCYHECTBAATh Pe3yIbTaTUBHY NPOBEpPKy 3Tolt paGoThH.

. [lop CPC mpunATO nonumaTh paGoTy, KOTOP&A BENETCH - CTY-
JeHTOM 6ea INOCTOAHHOA NOMOmU npenonasamenﬁ aygmmopno WM B
GOMbUMHCTBE Cyuaes BHEAYJUTOPHC.

B pupaxTnueckom nnaHe ofmas CTPYKTYpa  YUeGHO-BOCINTA~
TEeJHHOTO npouecca NpeAcTaBNeHa IBYMA TJABHEMA = NOICUCTEMAMA
a) momcucTeMa BCEX CPENCTB, KOTOPAR OPr'aHU3YET [eATEAbHOCTH
cTypenta, G) NoacucTeMa CPENcTB, C TIOMOMbO KOTOpOM Npenopa-
paTens ynpasnsieT ob6yuenuem (Jlaxosmuxuit M.B., I98I).

B cxeMy BcromoraresbHoX CpefcTs o6yueHns CTYAEHTS BXO~
JOAT: :



CHPaBOUHUKY $oxorpamma BUIEOIPaMMH

YueOHuk ‘ paszaTouHbit

" cnopapn o KHOCTPAHHOTO IMpaKTvvueckuit
. . AIBHKA : MaTepuan
KHUTH pod yTIpaXHeHUA ' yTnpaxHeHUA
QTeHUA - .~ . 77 Ha neuarTHoi . as JIOP
' ocHoBe

Bnnno, 4To CPC BOAMORHA npaanuecxu B Jmwbom paspene
odyueﬂuﬂ, XOTA KEKETCA, UTO HA HePUMoMOTHuecKux daxybTerTax
0C0O00 NOMYJNAPHO CAMOCTOATELHOE UTEHHE cneuuanbnon mrTepa-
TYDH.

CPC umeer cawmoe onpenenﬂnmee 3HaueHue B @opmmposanun
Gymymero cnemmaiucta. OHA JMCLMIUIMHMPYST, BOCIUTHBEET UyB-
' CTBO BOATA M CHIY BOJHM, PALOCTb OT AOCTUTHYTOrO CAMOCTOS-

Tenpnoro'ycﬁexa puoxuosnaer, Ho pas roro, wuToln CamocTOA-
TenbHasd pacoTa . Oula yCremHo#t M pesynbTaTHBHOM, NpenofiaBa-
TeNb JOJKEH -OUeHb UETKO ¥ YMENO MOTMBUDOBATH,. [O3MPOBATH X
HanpaeisaTh ee. Pomp npenogaparens » CPC Ha HeuanbHOM aTame
OoO0yusHMA OTBETCTBEHHA, TAK KAK MMEHHO MpenonaBaTesb NOJKEH
PopMupOBATL YMEHHA M HABHIKH 'CAMOCTOATENbHON PaGOTH, 3HAKO-
MATb CTYJIEHTOB C TpeGOBBHMAMM K CAMOCTOATENbHOM patoTe B
npouecce KOHTPOJXA (Bpeux, cnoco6 M UeJb. KOHTPOJA AONKHH GHTH
COOGmEHH . CTYyZeHTaM: B Hauaje yuedu) B nansueftmelt paboTe mpe-
nojasaresb - Bce 6cnbme .CTAHOBUTCS TIOMOITHNKOM -H PyKOBOZMTENIEM
-CPC

' B uameft mpaxTuxe oéyueuuﬁ CTYIEHTOB 6uonoro-reorpa@u-
ueckoro paxymprera. TTY uh COWM 1eN€COOCPASHHM B CAMOM Ha-
vane ofyueHMA O3HAKOMUATbL CTYLEHTOB CO CJOBApAMM, C MX Mpo-
deccHOHANBHO! HANPABIEHHOCTDD W CTPYKTypo#. Mioro spemerm
Mi OTBOIMM CJIOBOOGDA30BEHUIO, YUMM OTHERATh CcyfuKCH M mpe-
furcs oT KopHelt CnOB, 3HAKOMMM CTYHEHTOB C CHHOHMMEMU M. 8H-
TOHMMaMH, OCpamaeM ux BHKM@HJE HA MHOTOBHAUKWTENHHOCTH CJIOB,
YUMM VX NEPEBOJMTH U ynOTpecnaTb €NOBO B ' 38BUCHMOCTH OT
KOHTEKCTa. Ha HauanbHoM orane o6yueHMs MH BCErna O&eM CHuU-
coK cnosapeft, KOTODHMA LIeAECOOGPASHO MOJb30BATHCA.

BaxHoe MECTO 3aHMMAET PadoTa CO CNPABOUHUKEMM; CaMO-
-CTOATENbHHE KOMBIHKE JQUAHHA UACTG CBA3AHH C HCOJIb30BAHUEM
PA3HHX CPPABOUHUKOB.

Ha nocnegywmux 9Tanax, & TEKKe B Kakof-To Mepe Ha - Ha-
uanbHOM srarne ofyuenus CPC - mpexge BCEro CAMOCTOATEINBHAS
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BHEAYNIUTOpHEA pafora B pasHux fopmax. Copa BXODMT JoMamHee
UTEHKe TEKCTOB TI0 CMELMaNbHOCTH M  OGMECTBEHHO-TIOIUTAUSCKHX
TEKCTOB, PAKYJbTATUBHHE 38HATUH, TPYTIIOBHE ¥ WHIMBUAYANbHEHE
KOHCYJIBTALMH , na60paToOpHHE HepYKOBOJMMHE 38HATUSA, HEKOTOpOe
BHENpPOTPeMMHO® U3yveHWe Adkike, NPOBEAEHNE CHEUKYPOOB, Opra-
U3 aLMA KOHKYPCOB Ha Jyumufl nepesog u T.I.

OpHaxo B panHolt -cTarbe HaM XOUETCS KOPOTKO DACCKasaTh’
Jumb 06 ogHo# BO3MOKHOCTH CPC - nnnnsunyanuauposaﬂnom uTe-
HAW B BYNUTOPHH, »

QueHb uacTo NperofaBaTend CTANKKBAETCA C NPoGaemolt,uro
CTYIEHTAM N0 TOM MJM MHO!t NpUUMHE He NO Jyme MaTEpHar, npef-
Ha3HAUEHHHN} nnﬁ QYIUTOPHOTO UTEHHS — UM HET XOPOMMUX, UHTEe-
PECHHX CGODHMKOB TEKCTOB, MM BCEM MX HENOCTAET, WM %e Ipyml-
Na COCTOMT U3 CTYLEHTOB OUEHb PA3SHHX ~TofcrenmaibHocTedt. - B
paccMaTpUBaeMoM ciyuae sTo Gum Guonory III xypeca TIV, ko=
ropue Ha 1I-1IT xypcax cnemMammsupyoTcs NO I'eHeTHKe, TUEPO-
Guonorum, 300jJ00TUM, GoTaHuKe, PHOGOBOACTBE, IKOJOTHMM M T.H.
dra “MATeRHaA" IpyNNa XOpomo OTHOCHNECH K yuebe, K&mmuit cTy-
OEHT Obl MaTproTOM croeft yéxoﬁ CNELNaNbHOCTH, 1OSTOMYy ONHO-
POAHbHE TEKCTH BHAHBAMM ¥ HUX nporecr. Takasn cuTyaums oueHb
KOMILIMIMPOBaHHE IJft npenonaaawenﬁ. Kak OuTh, KAK 3auHTepe-
copaTh BCex? A BayHTEPECOBATh HYKHO. PaccMaTpupas mnpoGieMy
ofyueHnA MHOCTPAHHOMY fA3HKY M fA3ukoBO#l amanrauuu, Richte-
rich (I983) noxkaswBaer, UTO MHTepec X NpoBOAMMON paoTe
MMEeT OuUeHb BEXHOE 3HAuUEHMe, NOPTOMy ofyueHMe MOXET W JOJK—
HO OHTB nocrpoeHo TaxuM 06pa3oM, uToOH yuamuilcs B Hpouecce
o6yueHns cTaHOBMICA BCe GOJiee CAMOCTOSTENbHHM, T.E. OH NOM-
KEH HOYUMTHCA ObTb MHMLMATUBHHM, YMeTb npepnarath unaq npu-
HMMATh DEWeHUs M T...

Yro6u BHIATH W3 CO3OABIErOCHA NOJIOREHUSA, npencpapaTeyy
06LIYHO CaMM Da3MHOKanT yueOHne marepuans. Ho st  wmaTepuanu
He NOJKHbH ObTh OIMHAKOBLMA. Y Hac B omHORt K3 ernn 6KUONOTOB
III kypca B BeceHHeM CeMeCTpe CJORMJIACh .CICRYRMAR CHTYAIHUSA.
Becrolt yueGa nomkHa Guna 38BEPEMTHLCA BKIBMEHOM, HAM XOTEJNOCH
paGoTaTe Bcepbes. ABTOpP NaHHOM CTaTbM Hamia MOP&JIbHY® MoK~
RepRKy B MeTonuKe Yoxep (Walker, C., 1987) u, BHECS HeKoO-
Topue TNOTIPABKY B METONMKY MCXOLA M3 HaIMX ycJoBu#, pemina
TPOBOLUTH MHIMBUAYAIMBUPOBAHHOE UTEHWe ByIUTOpHO. Ha npak-
THKE 3TO BHIAANENO Tak: CTYNEHTH CamMd Haxouusiv un MTPUHOCHUIHU
TEKCTH, WHTEPECHbE W HYWHbie OJIA HUX N0 UX cneunanbHOCTH, a
npenofasarenb Ipy HeoOXOOMMOCTM coKpamana ux Ha 600-800
CJIOB, WMHOTAa U yrpowana. 3aTem Haualach 8yJHTOpHaR pabora ¢
3

o*



HUMK (napejijiesibHas Ipylia B TO Ke BPEMA UMTA&JS KHUTY ofme-

GHONOTMUECKOTO XapakTepa).

UssecTHO, uTO Ha TOHNMBHNE, TEKCTOR B NPUHIMNE OKA3H-
BaeT BaMsfHWEe psAfx dakTopop: 7
I) crpykTypa Tekcra, -

2) creneHb GNM30CTH JEKCHKM, TDAMMATHKN U CTHIA PEUM’ UKTE0-
Wero K JeKcuke, TpAMMATHKE M CTUIO TEKCTa, '

3) unpopmaunoHHAA HACHIEHHOCTbL TEKCTa,

4) creneHb BaNEHUs HEBHKOM yTeHUs,

5) uHguBMnYsABHO-NCHXUUeCcKMe ocobeHHocTH unrarens (Toxape-

- sa JL.H., 198D). '

[lo ceoeit cwpyxmype’ﬁonmeHCTéo TEKCTOB OHJM OIUHAKOBbLE
- HayuHhe CTATbM AMEPUKAHCKUX WM AHTJMIACKUX M3JAHWE, UACTO
B BUIE PENPUHTOB, MHPODMALMOHHAA HACLIEHHOCTh MX OHIa N0-
.BOJLHO BHCOKOIl, HO B 'TO ®e BpeMA NOCTYNHON Ijafl  CTYLEHTOB.
Heanaxombix PpaMMéTmuecxnx ABNEHUY NOUTH He 6hy0 /ecan Gunu,
TO OHM (K&K ¥ JNeKCUueckue) ynpomanMCb/. Crenetb BIARCHUSA
UTEHUEM M IpyTHe nhnmsnnyanbﬂp-ncnxnuecxme_ocoﬁekuocww Gry,
KOHEUHO, D&3HbHMHM, HO B KOHLE CEeMecTpa OHM B GONbLEeR WM MeHs—
meit Mepe ypaBHAMUCH.

B. ayguTopuu TEKCTH Pa3jaBaMCh CTYAEHTaM (KaxjoMy UM
camum nojoOpaHHH, HO He TpouMTaHHbit TeKCT) W pafora HauM-
Hajach C BOMpOCOB MpenojgapaTens. B nauane BOMpocH OGBACHA-
JMCb, KOE-KTO HyKLAJCA B TOMONM, HO B KOHIE CeMecTpa padoTa
neffCTBUTENIbHO MPOXOAMIa CaMOCTOSATENbHO.

" Bompoch 3aneBanuch Ao Qsﬁaxomnenuﬂ C TEeKCTOM, & 3aTeM

- Noc]e NEPBMUHOTO M BTOPUUHOTO MPOUTEHUA TeKCTOﬁ;V

BOITpOCH [0 O3HAKOMIEHWS C TEKCTOM:

1. [pounralite sarnapune TexcTa. YTOo Bam ywe #3BECTHC 06 3TOM
reme? Haligure n nanumure 3-5 darkTos, CBA3AHHHX C 2TOMH
TEMOM. ‘ '

2. Hamuumnre 4-6 KINUEBHX CNOB, KOTOphE, Ha bai Bsrnﬂn, MO+
MM Ob COLEPKATHCA B NAHHOM. TEKCTE.

3, HamumMre BO3MOKHO Gonble CJOB, ACCOLMUDYWIUX C DTUMY K-
UEBHIMU CJIOBEMH. o

4, O6paTuTe BHMMaHME Ha nepBue U nocrenxue af3aiibl  TeKcTa.
HanwmmTe npegnoxenue, KOTOpoe no Bamemy MHEHW0, OTMUCH~
BaeT ofyo 4pew TEKCcTa.

5. Chopmupyiite n HarvmuTe 5 npennoxenuit (B Bune pornpoca) ,
OTBETH H& KOTOpHE BH XOTeau Ob HallTu B ODAHHOM TEeKCcTe.

Teneps npounTaitre Texcr. He HAN0  OCTAHABIMBATHCA Ha
CNOBAX U BHPEKEHMAX, KOTOpHE BAM HEMOHATHbI.
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. HanumuTe peswme.

Borpocki mocsie riepBUUHOTO NPOUTEHMS TEKCTA:
Buio 1M BepHsM Bame npegcTaBieHue o TexcTe? Ecom mer, To
HallMUMTE LPYroe NpenjioxeHue, ONMCHBawmee OOLYWw HOEHn TEeKC-
Ta.
Hamm sm Bu oTBeTH Ha Bamu BompocH? [lomerhTe Te MecTa B
TEeKCTE, I'Jle Bhl HaiX OTBETH,
Haftogure 5-10 cnoB, KOTOpHE B He nokﬂnu; HO B KOTOPHX BH
3aN0J03PUIM KJoueBtle ciosa, Hallnure ux sHauenus B cJjopa-
pe. Kmouesne OHM uan HeT?

Tenepr nmpounTajtTe TEKCT OT Hauaja JO KOHIA.

Bonpock nocie BTOPUUHOI'O IDOUTEHNA TEKCTAa:
llpourraitTre BHUMATENBLHO KaxpH!l ab3al ¥ NOJUEPKHUTE MpegJso-
meHud WM $pask, cojepRamue camue KpynHee Oo6o0meHus B
aToM afzalle.
[lpounraitre ocranbHue npenﬁoménnn B KemOoM abzane. Cpraasul
JM OHM C UACTHMM, NOQUEPKHYThMM Bamn? Eciu na, To Kak?
Hapucytite guarpamMmy uiM KapTy, uToGh MOKa3aThb, K&K Opra—
HU30BAH TEKCT. :
Haftaure BO3MOXHO Goxbie:
neduHuLu
yTBEpROESHUH,
CPaBHEHUH MJM KOHTPacTOB,
npensoReHUit, colepkaliX TNPUUMHE TOTO WJIM HHOTO SBJIEHHUA,
NpenJoReHult, CONEPRAMX pesyJbTaTH, '
fpepnoxeHuit, Ccolepxalyx BbBOOH,
onucanuit (Bemeit MM xonuenuwmit),
xaacershukanmi,
MHEHUH, .
[IOBOJOB BN MHEHUl, ,
NpUMEpOB,
BO3MOMHBX OOBSICHEHUH.
HoMy aBTOp ampecosan HanncaHHoe?
Haxosa uesp asropa: npomnbopMMponaTh?
' y6equrs?
elje yTo-HUOYynb?

[lonyuenstie padoTsl ObaM NPOBEPEHH, WUCTDABJIEHH, WHOTLA

npoGreMs OGCYRJGNMCh BYIMTOPHO. PaGoTa TaKOTO TUNa MHYEepec-—
Ha, ¥ o00e CTOPCHH OCTaNUCh  NOBOJbHH. Pasymeercs, Hama
ocTaNbHas NpeloK3aAMEeHaLMOHHaA pa6oTa Owna Tropasgo ampe,
"XOTA MHOTJA TaKyw Re MeTOOMKY T[pPUMEHARM ¥ §PK  O3Ha-
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KOMJEHUM cO cBemeft rasetoff.

" MHnuBu Ly ssmanpoBaHHAA padowa ¢ TexcToM no yakoff cre~
UMANBHOCTU OKasanech NoyeaHoft. B npuHuune MOXHO YCAOBHO Bh-
JeNuTh TP YpoBHA paboTh ¢  Tekcrom. (Towapesa J.H.,: I98E).
llepsufi - rosHapaTenbHefl, uMTATE b NOHUMAET M MCTOJB3YET TO,
YTO COJNEPRMTCA B TEKCTE. Bropo#t ypoBemb - aHamuTHueckuit. OH
XapaxTepusyeTCR yMEHUeM aHAJU3NPOBATH TEKCT, KPUTUUSCKH ero
oueHuBarh. Tperuit yposeHs - TBopqecuuﬂ - npepnojaraeT yme-
HUe [EPEeKOMIIOHOBATL MaTepuan, HaflTH pasHHe Crnocolh BLHPA3UTH
NOHATHE X O0GOCHOBATH €ro. Ham kameTCs, UTO MHIMBUIYJM3KDPO-
BEHUE UTEHUS AYIMTODHO, B YCNOBMAX CRATHX YPOKOB Croco6cT-
ByeT Da3BUTHIO CAMOCTOATENHbHOCTU' U WHHMLMATUBHOCTH CTYHEHTOB.

[lo peaynbTaTaM sK3aMeHa 110 SHTUMACKOMY A3LKY NBYX BTHUX
Ipynn GUOJIOTOB MOKHO CKA3aTb, UTO T& TPyNNa, KOTOpAA 38HA-
MaJlach UHOMBUOYAM3YPOBAHHHM UTEHWEM, OTBETWJIa Jyume ¥, UTO
OUEHb BAXKHO, HA yCTHOM OK3aMEeHe HyRiajach B 3HAUUTENbHO
MEHbIIEM TIOATOTOBUTENBHOM BpPEeMEHK /B cpepHeMm Ha 4,3 ~ MUHYTH
. MeHbme, ueMm BTOpas rpymna- (B cpemmem 14,7 mun)/. [ucemenuntt
TIEPEBOJ, ¢ UCNOJNb3OBEHKMEM CHOBAPSA Ha DK3aMeHe y ®TOoR IpynnH
oMIcs B .cpenmeM Ha 7,1 muH MEHbIE, YeM ¥ BTOpO# rpynme (B
cpensem 42,3 mun). [lo Bcelt BeposTHOCTH, BTO OGBACHAETCS yMe-
HUeM GHCTPEee OpUEHTHPOBATHCS B KJWUEBHX CJOBAX ¥ -TpoGieMax
TexcTa, GHCTDPEE COCPENOTAUMBATLCH HA HYRHOM MATEpUANE, 00—
HATb CTPYKTYPY TeKcTa. OT0 COKOHOMIEHHOE BpeMA NO03BOJMUJIO
CTymeHTaM nepsoft TpyNMb yoenuTh GOJNblEe BHUMEHUA KOPPEKTHOMY
ofopMAEHHD NUCHMEHHOTO NepeBoss, & TAKKe Jyulle MOATOTOBUTb-
CA K NepecKasy OOLECTBEHHO-TIOJMTUUECKOTO TEKCTA HA  YCTHOM
sKaaMeHe. HOHEuHO, OOMH ceMecTp OTHORbL HE JJMTenbHult nepuon
LIS TOABELEHUA WTOTOB, K TOMYy K€ OLleHKU Ha SK3aMeHe B GOJib-
moft CTENeHM B3aBUCAT OT MHIMBUMLYEJbHO-TICHXUUECKHUX cBoiicTs
sK3ameHyemux. Ho ecnyu yuecTh, uTo "HauasbHHA" ypoBeHb o6eux
rpynn Gbul NPaKTUUECKUM ONMHAKOBHM, TO HaM KakeTcd, UTO JOC-
THTHYTYD OLCTPOTY MO MO3HABATENbHOMY, AaHATUTHUECKOMY ¥ TBOp-
YECKOMy YPOBHAX OCBOEHWH HE3HAKOMOTO TEKCTA MORHO NPUIUCATH
piggeHuo (B HekoTopoit c'rener-m) HaBLIKAMM U YMEHUAMK MH,U,MBM-
LY aNM3UPOBEHHOIO UTEHKSA.
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0 HEKOTOPHX ACIEKTAX OTEOPA ‘TEKCTOB
LIS IOMAUHET'O YTEHMS

M.Jlenn
TanmvHckuit nomMTExHUUECKUH UHCTUTYT

C Touxy 3peHus opraHusaLuM yueGHOTO Tpouecca NOf camo-
CTOATEJbHO paGOToﬁ crynenTa (CPC) nonumanT Te Bugn 3apanuil,
KOTOpHE BHIMOJHANTCS CTYIEHTaMu dpeumymecrseﬂno BO BHeaymu-
TODHOE BpeMs: HOMalHue 3ananns, nafopaTopHue paboTH, MOAro-
TOBKA K CEMMHapam M HayuHO-TexHuueckyM KOHPepeHLwsM U 1Ip.
(Mugracuctup LY., 1978; lpoGiemu ...,I1979).

Cpenv muorux sumes CPC B kypce o6yueHUS  MHOCTPEHHOMY
s3ky (M) ocoboe sHauenne umeer nomamHee urenue (M) kax
BCIIOMOTATENbHHY B, paboTh, OGECTNeuMBanuiit 3aKpeneHrne A3bi-
KOBOTO MaTepuana, y®e OTOODPaHHOTO Ha ayIUTOPHHX 3aHATMAX,
Leibl KOTOPOTO B HAUMX YCNOBUAX | FBJAETCH OOYUSHME DA3HHM
BUaM uTenns. llpakTuueckyu crieuMamicTy Tpebyercs TpU OCHOB-
HHX BUI® YMEHWW, CBABAHHHX C UTEHUEeM JUTEPaTyPH Ha WHOC-
"TPEHHOM A3LKE: O3HAKOMUTEJNbHOE, TMPOCMOTDOBOE W usyvaouee
urenne (Pomomkmna C.H., 1974, I97I; Hammc H., I979; All,A.,,
1982). llo Hamemy rayGoxomy yGexpenuio, Nepexon K uTeHwo NPO-
CMOTPOBOMY , O3HAKOMUTENBHOMY, T.€. KO BCAKOMY BUIY UTEHUS C
OT'DAHAUEHHEM TTPOHUKHOBEHUEM B coﬁepmanme, BO3MOXEH  TOMBKO
nocne TOro, KakK S3HKOBAS CTOPOH& TEKCcTa NEepecTaHeT 3aTpyl-
HATH OOCTYN K €rd COofepKanvio. llpu JoSoM BUIE UTEHMs rpamma-
TUUECKas CTPYKTYpa NPelJNOKEHUA W TDaMMaTUUECKWe CBA3M BHYT-
DU ETO JOJRHL OLIThb TIOHATHB . TOUHO, WHAue Hemafewxuo UCKAREHUE
cMuicaa. ; ' :

HeMHOTOUKCIIEHHOCT NpaKTHUeCKUX aaHsTuii mo UA y  cry-
neHTOB Hedunonoruueckux daxynpreTos (s yenosuax TIM - nBa
ceMecTpa N0 ueTHpe aKajeMMueckUx: uaca B Hejemw, T.€. BCEro
okono 150 uwacos) ¥ HemocTaToOUHH! YPOBEHL -3HaHUI TO MHOCTPaH-
HOMY A3HIKY BHIYCKHAKOB O6UE06pPasoBaTEeNbHEX WKOJM CTaBAT Te—
pejll Bysam TPYDHY® 38lauy: 3a »TOT KODOTKMt cCpox of6yuThb
CTYLEHTOB UTEHW JUTEpaTypH Mo clieuvansHocTH.Hapany ¢ aymm-
TopHo! padoToil Gombwoe shauenve umeeT JIU kax ouH M3 RaK-
Hefiumx sugos CPC B nammx ycnosmsx. Hemanosammyo ponb urpaet
oT6op TEKCTOB I8 ay AMTOPHOTO mvnomamneﬁo urenusi. Ha daxyne-
rere mexanury TIM wamm paspaGoTanel TexCTH [0 CNEUMANBHOCTH
JUIS aynuTOPHOTO u nomamHero .urenus. Ha nepsom srTane, xoTo-
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pu# B 38BUCMMOCTY OT YPOBHA 3H&HM{I CTYJEHTOE IJUTCS IpUMEp-
Ho I0-IZ. samaTuit, crymeHTs He TonyuawT saganus no JU. K
TEKCTEM [JIf SyAMTOPHOTO UTEHUH DAa3paGoTaHH YNPaKHEHUS, Hal-
paBlieHHHE Ha TOHMMaHUE IPAMMATHUECKO# CTPYKTYDH NMpeiiOXeHUs.
[lpy oTGope rpaMMaTHUYECKOTO MaTepHala M ONKPeJMCh HE PatoTH
K. J.Buravna u J.M.Bawxenckott (1983, I968). Ha sropom u Tpe-
TheM DTalaxXx TeKCTH IJA eyIUTODHOTO ¥ NOMAMHEr0 UTEHUA UMENT
ofmyw TemaTuiy, uro mpu CPC ofyeruser noHumaHve COLEPREHUS
¥ criocoBCTBYET 3aKperyieHno HYXHOTO CIOBEPHOTO 3alacs.

fipu suGope TEKCTOBOTO MaTepuasa Md WCXODUJM TJaBHHM
06pesoM U3 OBYX NPUHIMNOB OT60pa TEKCTOB: JOCTYTHOCTU U Te-
vatnku. OnpenenAs JOCTYNHOCTh TEKCTOB, MH YCTOHABAMBANM UX
OCBEXTHBHYD M -CyCBEKTHBHYD TpyIHocT. JUIs ompenesieHus ofbex-
TUBHOM TPYNHOCTA TEKCTa YUUTHBAIM % HE3HBKOMHX CJIOB B HeEM.
Jns ®TOFO MH TPOBENW ONMPOC CTYNEHTOB: M3 TEKCTOB OHU  BHIMM-
CHB&JM BCE HE3HAKOMHE cJoBa. PafoTa pimnach NOUTH CeMb JeT,
NIOK& U3 MHOXECTB& TEKCTOB YAaJOCh BHOpaTh GoJee NOOXOoLsmue.
VuuTHEAROCH M MHEHME CTYIEHTOB O CONEPRATENbHOCTH TEKCTOB,
KOTOPY® OLEHUBaJM Mo natTuGammbuoft cucreme., C  comepkaresb-
HOCTbI0 TEKCTOB CBF38H BTODO# NPUHUMIT UX OT6OpP&, & WMEHHO
remaryka. O TemaTuxe TEHCTOB WMEETCH MHOI'O'  WCCJIEROBaHUM.
OmHy aBTOpPH BHCTYTIAWT 38 HEYUHO-TIONYNAPHHE TekcTH ([Mcapesa
J.H., 1975). [pyrve CuMTanT, UTO TEKCTH NOJRHH OHTHL B BHCO-
KO¥ cTereHn HackiieHn HopusHoll (Bemuxopomosa J.JI., 1966).He-
KOTOpHE -KaTETOPUUECK! BHCKA3HBAWTCH NPOTHB TaKk  HASHBAEMHX
"ofeTexHuueckux U otmenayuHnx” TexcroB (lyrosa A.J., 1966;
Jesuna 3.T., I1974). Onu cuntanT, yem MeHblWE UACOB TpENy-
CMOTpeHC OJIR uayuenus WA, rém pamswe chenyer wuauMHaTh
yTeHus TexcToB Mo yswol cnepmansHocTu {([lorymuna J.I0., 1979 .
Ha mepsuft B3raAn 9TO KameTcs 3aMaHuMBHM. Ho B Takom ciyuae
OFHM CHELMaNbHOCTH OKASHBANTCA B Gosee ONATONPUATHRX YCJIO-
BUAX, ueM Jpyrve. Byiymue crneipaamcTh 110 8BTOMOOHMIBHOR Tex-
HUKE C YIOBOJNbLCTBHEM YX€ € IEPBOTO yPOKA UMTanT TEeKCTH [0
CMEHKaNbHOCTH, TNOTOMY UTO OHW XOPOmWO NPEACTABASOT, UTO Ta-
KO€ 8BTOMOOMJb. CTymeHTH 0O CHEUUANTBHOCTM METAJNIOPeNymUX
'CTEHKOB MJM TOUHOW MEXAHUKM HAMHOTO MEHBIE SHAWT O CBoeH Gy-
Iymeit Mpopecom y NosTOMy ¢ HMUMM uenecoobpasHee uuTaTh "olue-
TEXHUUECKUE" TEKCTH, HANp. O DABBUTUM MANMHHON  NPOMEIIIEH—
HOCTH. YueGHWE TEKCTH HyRHO HNOTOJHATHL CTATHAMA U3 XYPHANOB
no crneuvajgbHoCTH. [lpu uTeHMM 9TUX cTaTedl CTYNEeHTH 3HAKOMAT-
CA ¥ C OPYIMMM BUISMMA UTEHUSA. ’

C remaTukofi TekcTop cBAZaH OTGOP 8KTUBHON NEKCUKH.
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BoNBIMHCTBO TEKCTOB BHOUDAETCH U3 YKe CYMECTBYWIUX KOHTEeKC-
TOB IMCbMEHHO! peud maHHOTO Asuka. [lake ecam TEKCT co3paeT-
Cf B YueOHHX LeJNAX, TPYOHO cebe NPefCTaBUTb, UTO MOXHO €ro
- HamMeaTs CTporo no oro6panHoft. mekcuke. [lpy oT6ope akTMBHON
JIEKCUKM MH HCXOJMJM U3 CNOBapPA-MUHUMYyM& LJifl TEeXHUUECKHUX BY-
308 (lyxuna A.fl., 1973) u us uacrorTHOTOo cancBaps (Anexceess
M.M., I983). YuebHHe TekcTH M He HOJKHH I8BaTb CTYLEHTY BCE
TepMMHH 10 ero Cymymet crieumaibrocTu. Ha nepsom-propom Kyp-
' cax OOHUHO elie TOUHO He U3BECTHO, rae OymyT paboTaTb  CTy-
IeHTH ¥ Kakaa CyIeT UX ysKaf CleuuainbHOCTh. [NapHoi sanaueft’
Tex HeMHOTUMX ypokoB WAl - aTo g6yueHMe OBNBHEHAD yMEHWEM pas-
6UpaThCH B IPAMMATMUECKO] CTDYKTYPe NPeNJIOKEHHs, TOUHO IO~
HUMATh -CBA3N BHYTPM €ro, y3HaTbh CJOBOOOP&30BATENbHHE  Ble-
MEHTH, BHYUUTb MUHUMYM aRTMBHoﬁ " IEKCHKY (Karlickova, Je
1985). ' :
B oGyuenuu Vfl Henbas npeynennunsamb ponb CPC. ¥ 6onp-
me, ueM Kaxoit-nm6o npyro#t npegMeT TpebyeT OOmMEHMR ¢ TIPENO-
- nepareneM. lloka wHamy ofueofpasoBaTesibHHE WKOJH (HE TOBOPSA
yXe O TeXHUKyMsX, TIE uacTo BooOue He usyuaor MfA, we ' Moryr
' ofecleunTs CBOMX BHITYCKHMKOB MMHMMyMOM 3HaHu#t mo WA, 6o Gu
HAWBHO OXMIAThR, WTOOM BYSH 34 0B& WJM UETHDE CeMecTpa crpa-
BUJMCE C TeM, C UéM ofmeofpaseBaTesbHHe WKOJH HE CIPABUIUCH
"sa cemb-BoceMb JeT. O6yuenue Ul B Byse - Bce pasHO, ul cra-
BUTb Kpuuly Ha JoM. Ho noka M. cTapaeMcs CTaBUTb KpHUY Ha HOM,
He WUMewmuit CTeH.
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EINIGE ASPEKTE ZUR TEXTWAHL FUR DIE HAUSLEKTURE
M.Lepp
Zusammenf{assung

Im Artikel werden Kriterien fur die Wahl der Texte an-
getuhrt, sowohl fur das auditive Lesen als auch fur die Heusg--

lekture.
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2U LEHR~ UND LERNHANDLUNGEN BEIM FREMDSPRACHENERWERB.
MIT HILFE VON VIDEO- UND FERNSEHSPRACHPROGRAMMEN
Merianne Loschmann
. Herder-Institut_der Karl—Marx-Universitﬁt Leipzig

1. Video und Ferngehen als Léhr- und Lernmittel  fir _den
Fremdsprachenerwerb
Die groBe und weltweit noch schnell wachsende Rolle,
die die modernen’ Medien in der geseilschaftlichen Kommuni- -
kation spielen, legte die Nutzung dieser Mittel fliir  Bil-
‘dungszwecke, so auch fur den ‘Fremdsprachenerwerb (FSE): na-

he, Die Verbreltung des Fernsehens, sein Ausbau zu einem
der wirkéamsten Massenkommunikatibnsmittel’fﬁhrtg dement-
sprechend zu zahlreichen Veréuchen, mit Hilfe des Mediums
FSE sowohl auf Grund der magiichen hohen Empfangerquoten zu '
extensivieren als auch durch; yNutzung der spezifischen Po-
‘tengen des Mittels zu 1ntensivieren. Mit der Entwicklung
und rdschen Verbreitung von Video wurden und werden im Lau~
fe der Aufdeckung seiner vom Fernsehen qualitativ unter-
schiedénen-Leis%ungsmaglichkbiten fﬁr den Bildungserwerb
die Potenzen dieses Mittels fur FSE mehr und mehr nutzbar
gémacht.'Erst durch' die modernen technischen Entwicklungen
konnen die schon selt langem; bekannten wie auch neu eroff-
neten Lelstungen tonfilmischer Darstellungen in vollem MaBe
und in breitem Umfang zur Wirkung gebracht'werdeﬁ.

Wenn wir im folgenden von Video- und Fernsehsprachpro-
grammen (VFSP) sprechen und dabei den Aspekt in den Vorder-
grund stellen, daB és sich hier immer um die Prasentation
tonfilmischer Darstellung handelt, so ibersehen und unter-
schatzen wir doch keineswegs: die gerade fur FSE bedeutsamen
- Unterschiede: Fernsehen stellt eine vom Nutzer weltgehend
unbeeinfluBbare informationsﬁbertragung in Einheit von Sen-
dung und Empfang dar, wﬁhrend bel Video gerade die Freigu-
gigkeit der Verwendung das Entscheidende ist. Der Vorteil
vor Video fur die’Hergusbildung fremdsprachig-kommunikati-
ven Kdnnens, die in betréchtlichem MaBe an Ubung gebunden
ist, liegt auf der Hand.

Daraus ist jedoch nicht zu schluBfolgern, das Fernse-
hen werde seine Bedeutung fur FSE einbuBen, noch ehe es
seine Funktion fur gezielten Bildungserwerb iberhaupt voll
auspragen konnte, Fernsehen ‘erhalt nicht nur als Lieferant
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von Programmen fur Videomitschnitte eine Aufgabe, sondern es
kann fur PSE in dem MaBe wirksam sein, wie es seine Spezifik
gegenﬁber Video auszubauen vermag, Hiermit sind zwei Tenden-
zen angedeutet: zum einen die Tendenz zunehmender Potentia-
litatsintegration im Rehmen der Kette Fernsehsendung -  Vi-
deamitschnitt - Videoabspiel und zum anderen die Tendenz der
verstdrkten Ausbildung der Spezifik beider Medien.

- Als Leistungsunterschiede, ﬂezogen auf vorproduzierte
oder live ausgestrahlte Fernsehsendungen und das Videoband,
- das aufgezeichnet und vervielfaltigt zum Einsatz kommt, wer-
den vor allem gesehen: '

Video
- kann besser zur Darstellung besonders schwieriger Sprach-
~und Sachstoffe eingesetzt werden,

- 1Bt sich rationeller fir Ubungszwecke verwenden,
- ist‘adressatengerechtef zu nutzen,

Fernsehen °
- kann aktueller sein,

- vermag in bestimmtem MaBe suf den Zuschauer zu reagieren
(Telefon, Postweg), ‘
- erreicht einen hoheren Multiplikationseffekt.

GemaB den beiden Funktionen, in denen tonfilmische Dar-
stellung beim FSE wirksam werden kann, wird sie -entweder im
Rahmen institutionalisierten Unterrichts als ein Mittel mit
und unter anderen verwendet, oder sie ﬁbernimmt‘die.Bildungs-
vermittlung selbst in Hauptfunktion. Im ersten Fall berei-
chert, erganzt, unterstﬁtzt sie den Unterricht oder sie ist
sogar integrierter Bestandteil dieses Unterrichts, im zwel-
ten Fall steht sie fur Unterricht, Tonfilmische Darstellung
alg ein Lehr- und Lernmittel (LIM) im Gesamtkomplex der LIM
muB aus didaktisch-methodischen wie okonomlschen Grunden die
Aufgaben ubernehmen, die sie nachgewiesenermaBen besser als
alle anderen Mittel ‘wahrnehmen kann oder die kein anderes
Mittel Uberhaupt auszufullen vermeg. Die zwingende Verbin-

dung von Medium und methodischer Funkfion1 ist. in diesem
' Fall die Voraussetzung dafiir, daB die tonfilmische Darstel-
lung ihre Leistungspotenzen voll zur Wirkung bringen kann.

Die teilweise Entlastung des Lehrers von Wissensver-
mittlung und Konnensentwicklung ist seit jeher die wesentli-
che Funktion von LiM, Dadurch kann Lehrkapazitat freigemacht
werden fur den Einsatz der spezifischen Fahigkeiten des Leh-
rers zur Entwicklung dermﬁndlichenKommunikaﬁ1onsbef§higung2
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und unter Beibehalting seiner fiihrenden Rolle geben ihm LIM
die Moglichkeit, die Lehr- und die Lerntatigkeit zu qualifi-
zieren. Moderne technikgestutzte LIM wie Video und Fernsehen
kﬁhnen hier einen wesentlicher Beitrag leisten,

Wenn die tonfilmische Darstellung fur Unterricht steht,.
sind bestimmte Unterschiede zwischen traditionellem’ Unter-
richt und den VFSP in Unterrichtsfunktion relevant. Den Vor-
teilen von Video und Fernsehen -:élle Moglichkeiten zur Nut-
zung moderner Hilfsmittel, Darstellung des landeskundlichen
Hintergrunds und der Kommunikationssituation z. T. authen-
tisch, Muttersprachler als. Sprecher, Gestaltung auf Grund
verallgemeinerter Erfahrungen und theoretischer Erkenntnisse
.etc, - stehen bestimmte Nachteile gegenuber. Als ILIM fur
_selbstandigen FSE muBten die VFSP im Komplex mit anderen LIM -
alle Funktionen der Lehrtatigkeit realisieren, Dabei treten
hinsichtlich der Darbietungsfunktion noch die geringsten
Probleme auf. Die Organisierung der Lernhandlungen, deren
Lenkung und Steuerung in Wechselwirkung mit laufender Kon-
tfolle der Lernfortschritte mittels Ruckkopplung und Korrek-
tur als unverzichtbare Komponenten von Lerntﬁtigkeit birgt
die weitaus groBeren Schwierigkeiten bei der Gestaltung ven
LIM fur das Selbststudium. Die Nachteile sowohl der indirek-
ten als auch der einseitigen Kommunikation, wie sie bei sol-
chen Mitteln gegeben sind, macht' die ohnehin mangelhafte
Ausblldung von Lernstrateglen fur den FSE, die unzureichende
Kenntnis bzw, ungenugende Berucksichtigung vorliegender Er-
kenntnisse der zur Ausbildung erfolgsversprechender Lern-
stfategien notwendigen Lehrstrategien zum neuralgischen Punkt
dieser LLM, DaB eine Vollprogrammierung, die eine heute noch
nicht gegebene genaue Kenntnis der Spracherwerbsprozesse er-
fordert sowie die Kontroll- und Korrekturmoglichkeit fir je-
den Teilschritt impliziert, gegenwartig fur ganze Sprach-
lehrgange noch bei weitem nicht ﬁachbar ist, problematisiert
den liberhaupt erzielbaren Erfolg, mit Hilfe von VFSP .ohne
anwesenden Lehrer Fremdsprachen in der Einheit ‘aller = Kon-
nenskomponenten zu erlernen, Das kann jedoch kein Hinderungs-
grund fur die Erarbeitung und den Einsatz von VFSP in Unter-
richtsfunktion bereits zum gegenwﬁrtigen Zeitpunkt sein,
Gleichzeitig'sind die Untersuchungen in Richtung auf die
Nutzbarmachung der Kopplung von Video und Computer voranzu-
treiben, '



2. Medienbedingte Lernervoraussetzungen fur den Fremdspfa—
chenerwerb mit Video und Fernsehen ’

Die Bildschirmkommunikation erfillt von Anbeginn der
Entwicklung des Pernsehens an als integrierten Bestandteil
der Gesamtfunktion auch eine Bildungsfunktion. Doch hat . der
Zuschauer -~ weltweit gesehen -~ bis heute -in der Regel nicht
gelernt, mit Fernsehen und Video zielgerichtet und planmEBig
" zu lernen, Im allgemeinen ist ihm nicht einmal klar, daB bei
als Bildungsprogrammen ausgewiesenen Sendungen bewuBt Lern-
tatigkeit vollzogen werden miBte, wenn systematischer Bil~
dungszuwachs erfolgen soll.

Da der Fernsehzuschauer der Gegenwart im Normalfall aber
uber eine mehrjahrige Zuschauererfahrung verfugt, hat er be-
reits bestimmte Rezeptionsfahigkeiten und -fertigkeiten und
auch -gewohnheiten erworben, wenn er mit VFSP konfrontiert
wird. Das zeitigt sowohl positive als auch negative Auswir-
kungen, So erwartet der Zuschauer unserer Tage durch das
Fernsehen in erster Linie Un'terhaltung. Dieses Unterhal-
tungsbedirfnis beim Fernsehen wird als relativ stabile in-
ternationale Tendenz eingeschatztB, weshald auch beim Ein-
satz von VISP damit gerechnet werden muB. Der Zuschauer-Ler-
ner ist haufig vorbelastet durch die dominierende Haltung
passiv-rezeptiven Fernsehkonsums, die Gewohnheit beilaufigen
'Fernsehens, die Gewohnung an fragmentarische -Rezeption, die
sich durch Umschalten wahrend laufender Sendungen .und Ein-
schalten in laufende Sendungen auspragt. Wird der so charak-
terisierte Zuschauer zum Nutzer von VFSP, gehen seine Erwar-
tungen quasi in zwei Richtungen: Er ist zum einen - sozusa-
gen automatisch - darauf aus, in gewissgr Weise ‘unterhalten
zu werden, zum anderen erwartet er einen - sich ebenfalls
automatisch einstellenden - Bildungszuwachs, Dabei ubertragt
er seine Primérerfahrung mit dem Medium leicht eauf das Bil-
dungsprogramm, Was sich fur Interferenzen im Bereich der Fer-
tigkeiten feststellen laBt, nﬁmlich, daB sie nur schwer ab-
zubauen sind, gilf in noch hoherem MaBe fur Gewohnheiten. Das
heiBt, selbst wenn der Lerner uber Féhigkeiten und Fertig-
keiten verfugt, mit Hilfe von VFSP Lerntatigkeit zu vollzie-
hen, besteht laufend die Gefahr des Zuruckfallens in verfe-
stigte Fernsehgéwohnheiten. Das um so mehr, als sich ’ seine
durch den institutionalisierten Unterricht gepragten Lernge-
wohnheiten nicht direkt auf den Bildungserwerb mit Medien
transierleren lassgen, ‘
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So baut der Zuschauer-Lerner im wesentlichen auf inzi-
dentelles Lernen, Zur Not aktiviert er bestimmte Lerntakti-
ken, indem er z. B. versucht, aich neue Informationen durch
formale Wiederholung mittels mehr oder minder entwickeltem
inneren Sprechen oder bewuBter ' Einordnung in .vorhandene
Wissensbestdnde einzuprigen, In der Tat wird beim Einsatz
von Bildungsprogrammén auf jeden Pall etwas gelernt, und
die tonfilmische Information wird in der‘Regel langer und
aktiver behalten.4 Obwohl unbeabsichtigtes Lernen offen~-
sichtlich einen hohen Effekt aufweisen kann, wird sein An-
teil am Gesamtvolumen jedoch hBufig unterschatzt. Zumindest.
einen Teil der unwillkurlichen Lernhandiungen fur die Ver-
wirklichung der Lernzieie - geitens der Produzenten bewuBt -
zu nutzen, ist deshalb durchaus' eine Aufgabe bei der Ge~

-staltung von VFSP. Die Potenzen des Mediums ausschapfen,ein
Gebot angemessener Aufwand-Nutzen~Relation in padagogischer
wig okonomischer Hinsicht, heiBt aber wesentliche Lernhal-
tungen vom Lerner bewuBt und damit zielgerecht realisieren
lassen, Soll auf der Basis von VFSP intentionales Lernen
erfolgen, ist es erforderlich, den Zuschauer-Lerner selbst
zu qualifizieren, ‘ :

Wenn es um die Qualifizierung'des Lerners geht, sind
neben den genannten Tendenzen im Zuschauerverhalten be-
stimmte positive Entwicklungen zu sehen, Die insgesamt
schnell fortschreitende Internationalisierung im  Bereich
der modernen Medien hat insofern gﬁnstige Auswirkungeﬁ, als
nationele und regionale Unterschiede dadurch abgebaut wer-
den, folglich auch bei der Gestaltung von VFSP mit geringer
werdenden Unterschieden hinsichtlich Erwartungen und Erfah-
rungen der Adressaten gerecknet werden darf, Durch die gro-
Bere Sgherfahrung wird die Rezeption im Sinne der Zeitoko—.
nomie des Zuschauens zunehmend bewuBter und'selektivs, Fak-
toren, die gerade fur Lernt&tigkeit besonders ~ bedeutsam
sind, Die Tendenz der funktionslen Differenzierung des Ge-
brauchs, wonach sich die Zuschauer starker auf die Spezifi-
ka bestimmter Genres einstellen6. spricht fur eine Ausprﬁ—
guné und Sichtbarmachung des Charakters von VFSP als LLM.

Weiter kommen Faktoren wie des gewachsene Symbolbe-
wuBtsein und die Trickerfahrung der Verwendung des Mediums
in LIM-Funktion entgegen. Es sind heute wesentlich " groBere
Raum- und Zeitspringe, schnellere Einstellungswechsel, héu-
figere Anderung der Kodierungsform maglich als noch vor 15
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oder 20 Jahren. Von besonderer Relévanz ist die Dissozia-

tionsfahigkeit'; wenngleich ihre Hersusbildung im  Rahmen

der Feérnashregeption insgesamt noch su wunschen ubriglaBt,

" hat sie doch stark zugénommen, Der Zuschauer izt dsdurch

besser in der Iaga, quantitative und qualitative Weochsel im -
Verhsltnis von Bild und Ton wahrgunshmen und durch sutoma-
tisierte Operationen 4in ihrer Bedeﬁtuns gu rekodieren,

In diesém Zusemmenhang stallt sich das Problem,daB bei.
hendlungsbetonten tonfilmischen Darsieliungen der Zuschmuer
daran gewohnt ist, sich in erster Linie auf das Geschehen
im Bild zu orientiereh., Da das Bild, das den Handlungaver-
lauf markiort, als geachlossene Aussageeinheit in - geiner
zweidimensionalen Ausdehnung wahrgenommen wird, wahrend die
sprachliche ZuBerung "nachklappt” und die meisten Mensehen
als visuelle Gedichinistypen Bild gegentber Ton von  vorn-
herein bevorzugt Aufmerkeamkeit schenken, lidgt die Kongen-
tration insgesamt starker auf der visuellen Komponaente, Das
muB nicht unbedingt einen Nachteil fir den PSE  bedeutaen,
denn die Orientierung auf den Hardlungsfeden leitet und be-
fordert 4as ummittelbare, gangheitliche Hor-Seh-Verstchen,
begrundet aber die Notwendigikeit von Wiederholnngana. Au~ .
Berdem ist naturlich 4ié Pahigkeit, dlie Wahrnehmung aufga-
benndaguat auf dle auditive Komponente su richten, fir den
FSE von besonderer Bedeutung und entsprochend i trainio-
ren, _

Ein weiterer Vortell ervichst aus der Fendenz sur Bo-
rienhaftigkeit im Pernsehen, die RegolmaBigkeit de  Fern-
sehregeption und eine relativ stadile Verbdnfung von Medium
und Auditorium bedingt. DaB sich die Gewohnheit gur Repsp-
tion einer bestimmten Serie auf Grund des regelmiBigen Aus-
strahlungsimofus sowie bereits hiufiger erfolgter Ausbildung
einer solchen Gewohnheit enhand anderer Serien achasilser
entwickelt, kommt auch VFSP sugute. Die GesetzmaBigkeiten
der Serie, .wie gleiches Genre der Folgen, gleiche Grund-
strukturen, z. T. gleiche Darsteller, zumindest loser .in-
haltlicher Zusemmenhang u. &.,’ unterstitzen zudem nicht nur
die Rezeptionsgewohnheit, sondern konnen im Sinhe der Wir-
kung kognitiver Schemate auch das Verstehen fordern, Bedin-—
gung ist die prinzipielle £inhaltung dieser GesatzmaBigkei-
ten, Verletzungen, auch wenn sie bewuBt in Funktion der
Nichtrealiaierung von Erwartungen z., B. zur Aufmerksamkeits-
steigerung genutzt werden, konnen das Verstehen behindern.
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3. Motivierung und ;. Aktiviegggg fur die Rezeptiona- und Lern=-
handlungen

'Motivierung hnd Aktivierung spielen fﬁr'die Wirksamkeit
von VPSP eine entscheidende Rolle.- Sle stellen . notwendige
Bedingungen fir den Vollsug der Rezeptions- und Lernhandlun-
gen dar. Grundsatzlich ist davon augzugehen, daB in der . ge-

~genwartigen Zeit die positive Einstellung der meisten Men-

achen zu Fernsehen und Video einerseits und sum FaB anderer—
seits die Nutzung von VFSP gut motiviert Damit ist  eine
ginstige Basis fiir die Herausbildung ‘einer aktuellen Motive-
tion fur einen besfimmten Kurz gegeben, Die .Eingangsmotiva-
tion ist schon infolge des Néugiermotivs 1m~ali§emeinen als

relativ hoch einzuschétzen. Doch muB die Motivation uber die

ganze Folge und weiter uUber eine ganze Serie hinweg auf-

- rechterhalten werden, d. h., sie darf ein Minimum nicht wun-

terachreiten, Das Problem der Erhaltung VOn_Motivation stellt

.8ich so als entscheldendes Problem dar, weil von seiner Lo-

sung abhangt, ob eir VFSP aeine Chance als- LLM ﬁberhaupt
wahrnehmen kann,
Dabei mussen VFSP ihrer Doppeldetermination durch die

' GosetzmaBigkeiten der Vermittlung und Aneignung von Bildung
‘powle die des Mediums sowohl Bildungs- als euch Erlebnisbe-

durfnisse befriedigen. Bleibt die Befriedigung einer Bedurf-
piagruppe prinzipiell aus, tritt partielle Motivationsminde-
rung oder gar Demotivierung ein, Da asuch kognitive Erkennt-
nis erlebbar igt und erlebt wird, ist Erlebnisbefriédigung
keineswegs auf die emotionale Wirkung beschrankt, die aus
der Art und Weise: der Darsteilung des Lerngegenstandes ent-

springt, Im Hinblick auf VFSE 1st jedoch zu sehen, daB durch

die Spezifik des Mediums in starkerem MaBe als durch die
meisten anderen LIM Emotionen hervorgerufen werden konnen,
Differenzierte Auswirkungen auf die Lerntatigkeit zei-
tigt der Graed der psychischen Beteiligung. Durch die weite.
Verbreitung von Fernsehen und Video ist im allgemeinen die-
Bereltschaft, sich am filmischen Geschéhen emotionel zu be-
teiligen, hoch latent, Die als psychische Beteiligungseffek-
te bekannten Erscheinungen Identifikation und Anwesenheits-
effekt annen mehT oder minder susgepragt auch bei Bildungs-
programmen wirksam werden, Identifikation als eine assozia-
tive Ich-Beteiligung erhoht die Wirkung tonfilmischer Dar-
stellung ebenso wie der Anwesenheitseffekt, der durch eine
vollige Fixierung der Aufmerksamkeit auf des filmische Ge-
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schehen gekennzéichnet ist,

"Nun gilt allgemein daB emotionale Zuwendung den Aneig—
nungsprozeB ‘positiv beeinfluBt. Die damit verbundene Inter-
essenssteigerung motiviert die Zuschauer, fuhrt zu einer Ak~
tivierung der Aufmerksamkeit und steigert die Behaltenslei-.
stung, Das involviert nicht, daB auf jeden Fall die ange-
zielte Lerntﬁtigkeit optimiert wird, Im Gegenteil kann sich
eine zu starke psychische Beteiligung u., U, negativ auf den
.Lernertrag auswirken. denn die gesteigerte Aufmerksamkeit
gilt zunschst der Rezeption des Filmgeschehens, und diese
Tatigkelt ist nicht gleich Lerntdtigkeit. Der:  Widerspruch
zwischen beiden TEtigkeiten tritt z. B, dann zutage,wenn Un-

terhaltungaélemente in nicht der Lérntgtigkeit dienender
Punktion die Aufmerksamkeit gefangennehmen und gomit als
Distraktoren das Lernen behindern-”, Neuere Untersuchungen

bestatigen, daB eine allgemeine Erregungssieigerung gunstig
und die Leistungsgute bei mittlerer Aktivitat am groBten
1st1°,

Der Widerspruch zwischen einem Ziel, das der Lerner in-
folge einer gegebenen Motivation erreichen will, und seinem
jeweiligen Konnensniveau liegt der Aktivitat zugrunde. Akti-
vitdt muB als notwendige Bedingung Jedweder Lerntatigkeit
angesehen werden, Freilich funktioniert dieser Antrieb nur,
wenn der Lerner das gestellte Ziel als sein Ziel anerkennt
und interiorisiert und sein Konnensniveau einigermaBen real
einzuschatzen vermag. Sobald die Differenz so gering ist,
daB der Widerspruch fir den Lerner nicht mehr offensichtlich
wird, erlahmen Motivation und Aktivitat. Gehen beide Seiten
80 weit auseinander, daB dem Lerner die Lgsung des  Wider-
spruchs nicht moglich erscheint, wird er ebenfalls demoti-
viert, Die medienbedingte Einsatzbreite verscharft das Pro-
blem, Bei VFSP- liegen zumindest bel Fernsehnutzung' in der
.Regel mehr Zuschauer auBerhald als innerhald des eigentli-
chen Adressatenkreises, Die lernproduktive Widerspruchslage
ist sehr haufig uberdehnt und abgestumpft, Demotlvierung die
Folge,

Bei- der Schaffung der erforderlichen ZielbewuBtheit
sind VFSP in der gunstigen Lage, nicht allein auf verbale
Darstellung der Lernziele angewiesen zu sein, vielmehr kon-
nen. sie diese durch die verschiedensten Mittel in Bild  und
Ton anschaulich verdeutlichen, Keine Frage, daB solcherart.
Motivierung und Aktivierung besser und effektiver gestaltet
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werden k3nnen. Umso  gréBere Schwierigkeiten bereitet die
Verdeutlichung des individucllen Konnensnivesus, schon in-
folgs der fehlenden auBeren Ruokkopplung Durch den Mangel
an direktem personlichen Kontekt sind asuch -die noiwendigen
Erfolgserlebn;sse wesentlich schwerer zu initiieren, die
im Unterricht mit anwesendem Lehrer durch sein  Eingehen
auf das Lernkollektiv sowie den eingelnen Lerner - selbst-
verstandlich gind.

Wenn die kommunikaetive Orientierung des Fremdspra-
ohenunterrichts richtig verstanden und umgaaetqt wird, muB
sle auf den Gebrauch der Sprache, auf ihre Anwendung = “in
der Kommunikation als der effektiveten Form der Motivie~

" rung gerichtet sein. Zwar konnen VFSP echte Anwendungssi-
tuationen vielfaltiger und adaquater demonstrieren als-die
anderen LIM zumeist, zwar kann die Anwendungssituation ‘Re=- -
zeption fremdspraohigsr Video— und Fernsehprogramme rele-

tiv echt, z. T. sogar echt, gestaltet werden, aber kommu-
nikationsnahe Anwendung bleibt doch fraglos auf reszeptive
Sprachsusiibung beschranict. Hingegen ist produktive Sprach-
ausiibung nur begrenzt und - wie man es auch anstellt - auf’
jeden Fall noch weiter als im Klassenunterricht von -realer
Kommunikation entfernt moglich, Die Unnatiirlichkeit der
Situation bei Ubungen zum Sprechen wirkt in besonderem Ma-—
Be akt;vitata- und motivationsmindernd, Da das - Fernsehen
im Laufe seiner Entwicklung nsher an die resle Kommunika-
tion herangeriickt iat, -wiegen in VFSP z, T. nur schwer
vermeidbare.Unwahrsdheinlichkéiten und  Unnatirlichkeiten
noch schwerer. Abgesehen von dem Bemithen, die VESP ° mog-
lichst frei davoh zu halten, hilft hier nur das zielge-
richtete Initiieren eines Ubereinkommens zwischen Zuschau-
er-Lerner und VPSP, das iubrigens in anderen Bereichen' (in
Kunstgattungen wie der Oper, im Genre science fiction)
durcheus iblich und notwendig ist und deshalb fir den Nut-
zer nicht etwas vollkommen Neues darstellt, Da jedoch mit

'antcmatischem Tranafer nicht gerechnet werden kann, muB er
bowunt provogiert werden,

Auch die einseitige Fixierung auf den Bildschirm, die
loicht entstehende Uberforderung durch die Dynamik zweier
Informationstrager, der Mangel an auBerer Aktivitat, der
schnell aintretende Ruckfall :in verfestigte negative Pern-
sohgewohnheiten u. a. konnen hemmend auf die Aktivitat wir-
ken, Auf der anderen Seite ist zu sehen, daB Aufnahme und
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Verarbeitung von iiber einen Bildschirm dargebotenen Informa-—
tionen im allgemeinen auf einem hoheren Niveau paychischer
Aktivitat erfolgt als im normalen Klassenunterricht vermit-
telter11, da, die Dynamik der audiovisuellen Synthese die Ak-
-tivitdt mehr herausfordert. Beim Einsatz von VPSP ist schon
deshalb eine hohere Aktivitdt als beim ublichen Fernsehen in
der Muttersprache vorasuszusetzen, well das Bestreben zum
Verstehen des zumindest zum grSBten Teil fremdsprachlichen
Programma die Aktivitat positiv beeinfluBt,

Mit Aktivitatsproblemen sieht sich das Fernaehen ja ge~
nerell konfrontiert, Die Entwicklung vor allem der letzten
Jehre zeigt international das Bemuhen, den Zuschauer starker
direkt einzubeziehen, ihn personlich an der Aufgabenlosung
zu beteiligen. VPSP sind zur Nutzbarmachung wlelfaltiger sol-
cher Moglichkeiten nicht nur im Interesse der Larnaktivitﬁt;
sondern auch wegen der Spezifik des Lerngegenstandes ver-
pflichtet, Der Einsatz von Programmen liber Video bedeutet
dabel gegenﬁber der Fernaehﬁbartragung auch insofern einen
Fortschritt, als durch die Maglichkeit zur  Selbststeuerung
der Charakter der Situation als Lernsituation starker ausge-
prﬁgt wird, Mit der Nutzung einer zweiten Tonspur und in Zu-
kunft mehr und mehr durch die Kombination mit Computernut-
zung erhoht sich dieser Effekt.

4. Zur Hereusbildung von Lernstretegien fur den Fremdspra-
chenerwerb mit Video- und Fernsehsprachprogrammen '

Verallgemeinernd muBte konstatiert werden, daB gum ge~-
genwirtigen Zeitpunkt weder Strategien fur den FSE noch sol-
che fiir das Lernen mit VFSP ausreichend bekannt sind und be-
herrscht werden., Doch die Notwendigkeit entsprechender Stra-
tegien ist unbestritten.

Effektive Lernstrategien bilden sich nur in begrenztem
Unfang von allein heraus und wenn, dann immer unter groéem
Zeitaufwand, den der Weg empirischer Verallgemeinerung er-
fordert. Die Entwicklung von Lernstrategien muB deshalb durch
entsprechende Lehrstrategien geleitet und unterstutszt wer-
den, Die Markierung der Struktur der Lernhandlungen, die Be-~
wuBtmachung der Lernschritte, die Befahigung zur Selbststeu-
erung von Handlungen mit Hilfe von Selbstkontrolle- und -kor-
rvektur -dienen der Herausbildung metakognitiver Fahigkeiten
zur Anwendung moglichst effektiver Lernstrategien. Die zu-
nachst auf der Basis metastrategiascher Stiutzen bewuBt ange~
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. wendéten Lernstrategien missen efappenweise in selbstandig
bestimm-, wiahl- und anwendbare uberfilhrt werden, Am Ende der
Ausformung einer Lernstrategie sollte der Lerner in der lage
sein, Lernaufgaben zur Bewaltigung kommunikativer Aufgében.
als mittels einér bestimmten Strategie zu ldsende -Aufgaben
zu erkennen und zu losen. Letzteres stellt sich als ein welt
gestecktes Ziel dar, des nicht etwa im 'Laufe eines Lehrgéngs
= z, T. eines VFSP - voll verwirklicht werden kann. Wenn ge-
arbeitet wird, 18Bt sich die Ausbildung rationeller Lern-~
strategien uberhaupt nicht gewahrleisten. '
GemaB den Komponenten des sprachlich-kommunikativen‘
Konnens, deh verschiedenen Kenntnis- sowie Fahigkeits- und
Pertigkeitasbereichen sind unterschiedliche Lehr- und Lern-
strateglen vonnoten, Hinsichtlich der Fahigkeits-.und - Per-
tigkeitsentwicklung interessieren in unserem Zusemmenhang in
erster Linie Strategien zur Herausbildung der Rezeptionsta-
tigkeit. ’ '
Rezeptionsstrategien sind als Bestandteil und Voraus-
gsetzung der Lernstrategien fur den PSE mit VFSP einzuordnen,
Auf der Suche nach lernstrategischen Ansatzen bieten sich die
Rezeptionshandlungen bei VFSP an: Lernstrategien zur Heraus-. '
bildung adﬁquater Antizipationen, zuraufgabengeréchtenWahr-
nehmung verbal kodierter und/oder nonverbaler Informationen,‘
zur Nutzung programmimmanenter Verstehenshilfen, zur Nutzung
der Selbstkontrolle in ihrer handiungsregulierenden Funktion.
Ausgehend von der Rezeptionsintention, die im Rahmen
dervLerntﬁtigkeit in eine entspfechende Intention zur Wei-
terentwicklung des sprachlich-kémmunikativen Konnens einzu~
betten ist, muB eine ziel- und bedingungsadaquate Orientie—
rungs- und Planungshandlung zu einer tragfahiéen Erwartungs-
haltung fihren, Der Strategie zur Herausbildung der Antizi-
patién kommt insofern besondere Bedeutung zu, &ls  Verlauf
und Erfolg der Durchfuhrungshandlung entscheidend davon ab-
hangen, welches Rezeptions- und ' Lernergebnis erwartet wird, )
Dabei ist die Aﬁtizipation einerseits an Wahrnehmung und
Verstehen gebunden, andererseits’ steuert die gewonnene Er-
wartungshaltung sowohl die weitere Wahrnehmung als auch das
Verstehen. Im Programmverlauf muB die Antizipation stgndig
bestatigt und prazisiert oder ggf. korrigiert werden konnen,
un dem sich laufend verandernden Wahrnehmungsgebot Rechnung
zu tragen, Somit bleibt die Antizipation nicht etwa auf den
Beginn eines VISP beschrankt, sondern durchzieht in  Abhén-



gigkeit'vom erzielten zum angestrebteh Rezeptionsresultat als
Fortsetzungserwartung des gesamte Programm, )

Gegeniuber schriftsprachlichen Texten wie auch  -Tonmate-
rialien wird bei tonfilmischer Darstellung die - Antizipation
ganzheitlich und auBersprachlich wesentlich vom Bild gelei-
tet. Die Situationsvorgabe durch die visuelle Komponente ak-
tiviert unmittelbar bestimmte kognitive Schemata, die die
Herausbildung der Antizipation tragen, und hemmt andere12 Das
hat den Vorteil, daB die Aktivierung beschleunigt vor sich
gehen kann und weniger Aufwand seitens des Rezipienten erfor-
dert. Evoziert das Bild aber nicht die richtigen Erwartungen,
wirken sich die relativ stabilen Hemmungen jedoch besonders
nachteilig aus. Abweichungen, vor allem wenn aie bel VFSP ver-~
bal eusgedrickt sind, werden oft zunachst nicht einmal als
solche wahrgenommen, Daraus wirdfersichtlich; welche Rolle
der Gestaltung von VFSP gerade in diesem Punkt zukommt,

Mit der Erwartung ist Wahrnehmungsbereitschaft gegeben,
Jeder Mensch wendet unwillkﬁrlich,bestimmte Wahrnehmungsstra~
tegien an; das gilt nicht nur fur tonfilmische Darstellungen,
sondern fur elle Wahrnehmungsprozesse. Da in der Regel nicht
alle angebotenen Informationen wahrgenommen werder kEnnen,
ist die Wahrnehmung von vornhefgin gelektiv, Auch der Selek-
tionszwang, dem die Wahrnehmuhg unterliegt, begrindet mithin
die Notwendigkeit»adﬁquater Antizipationen. Fraglos verlangt
die Ausbildung von Wahrnehmungsstrategien jedoch die Aktivie-
ruhg der willkurlichen Wahrnéhmung. Bei VFSP muB sie schwer-
punktmEBig beide Veranschaulichungskoniponenten beim Primaet
der auditiven Komponente betreffen, Der bewuBten Ausrichtung
auf die verbale Komponete geblhrt much deshalb Vorrang, weil
sich die Aufmerksamkeit ohnehin leicht dem bewegten Bild zu~
neigt. Die Wahrnehmung der‘visupllen Komponente ist, deren
Erscheinungsformen statisch und dynamisch entsprechend, - alé
Betrachten und Beobachten moglich, Grundsatzlich sind diese
Strategien den Lernern naturlich vertraut, doch bediirfen sie
der Schulung in bezug auf tonfilmische Darstellung und den
"spezifischen Aneignungasgegenstand FSE,

Die Nutzung programmimmanenter Verstehenshilfen im Rah-
men der Durchfﬁhrﬁngshandlung bezieht sich auf verbale wie
nonverbale Stitzen, die das VPSP anbietet., Sie erstrect sich
auf Rezeptionsstrategien zur Verwertung von nichtdidaktischen
Hilfen, die aus der Sachlogik- erwachsen, und zwér zur Verwer-
tung von didektischen Hilfen, die in der Art und Weise der
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Darstellung liegen,

Als gzentrale Kategorie erweist sich die des kognitiven
Schemas, auf dessen Bedeutung bereits bei der Antizipation
hinzuweisen war, Es liefert Veratehenshilfen, indem die ab-
gebildeten Handlungsabléufe einem der im Gedichtnis einge-
speicherten verallgemainerten Ablaufe sugeordnet werden, Fur
den FSE bedeutsam ist, daB Lucken im Wahrnehmungs- und/oder
VerstehensprozeB u. U. vom aktivierten Schema her erginzt
werden konnen, Das funktioniert allerdings nur unter zwel
Voraussetzungen: objektive Voreussetzung ist, daB der Hand-
lungeablauf im VFSP auch tatsiichlich dem jeweiligen Schems
in den Invarienten folgt, eine  subjektive Voreussetzung
stellt dar, daB das betmffen:ie Schema uberhaupt im Gedacht-
nisbesite des Lerners ist. Letzteres muB bei bestimmten, vor
allem landeskundlich gepragten Sachverhalten nicht unbedingt
der Pall sein, Hier ist bel der sprachlichen Gesteltung der
VFSP groBte Vorsicht geboten. Das betrifft auch Dissonanzen
innerhald von im allgemeinen Grundaufbau gleichen " Schemats.
der mutter- bzw. fremdsprachigen Praxis, - .

Strategien zur Qualifizierung . von Kontrollhandlungen
sind bei VFS?P vor allem in ihrer handlungsregulierenden Punk-
tion gu sehen, So nachteilig sich die weiigehend = fehlende
fuBere Rickkopplung beim Einsatz von VFSP daratellt, fir den
Bereich des Hor- bzw, des Hor-Seh-Verstehens lassen sich ge-
nigend Kontrollmoglichkeiten nechweisen, die - ihre Kenntmis
und Beherrschung vorausgesetzt — die volle Funktionstiichtig-
keit der Kontrollbandlungen iiber innere Ruckkopplung garan-
tieren konnen, Durch eine entsprechende didaktisch-methodi-
sche Nodellierung des Programms 18Bt sich die Selbatkontrol-
le-absichern, Die Mediens'pezi__fik erlaubt dabei, Bild und Ton
gegeneinanderzusetzen, d. h.,, verbal vermittelte Informatio-
nen nonverbsler Kontrolle zu untergiehon und umgekehrt,

Lernstrategische Ansatze wie der vorliegende stellen
jedoch nur einen Anfang dar. Die Suche nach tragfahigen lern-
strategischen Konzepten, ihre Entfaltung und ihre Anwendung
in der Praxis des FSE steht als Aufgabe vor der fremdspra-
chendidektischen Forschung.. Die Qualifizierung der Lernhand—
lungen im Rahmen von VFSP wird wesentlich davon abhangen,
wie es gelingt, diese Aufgabe zu losen,
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WELCHE AUFGABEN UND UBUNGEN BEI LITERARISCHEN TEXTEN?
» Martin Loschmann
Karl-Marx-Universitat Leipzig

1, Der literarische Text komplettiert den Textkanon des
Fremdsprachenunterrichts

Es gilt heute wohl als unbestritten, daB 1literarische
Texte den Textkanon eines Kommuniketiv orientierten Fremd-
spraéhenunterrichté (FU) muf allen Unterrichtsstufen berei-
chern. Frellich wird damit keineswegs einer Reliterarisie-
ring des FU das Wort geredet und implizite etwa W, 'Gruhns
_Methode (fiir das Selbststudium) bekraftigt, "ein etwas um- .
- fangreicheres belletristisches Buch auszuwahlen, eszunachst
in der Muttersprache und ‘dann immer wieder in der Premd-

sprache zu- lesen."1 Dagegen bleibt strittig, in welchem Ma-
Be literarische Texte den PU stimulieren und damit effekti-
vieren konnen, Extremauffassungen sind hier nicht zu ﬁber—
sehen. Doch weder eine Rickkehr zum FU als Literaturunter-
richt unseligen Gedenkens nobh eine Ignorierung der Spezi-
fika kﬁnstlerischer Texte im Namen der Kommuniketion gind
der Schlussel zu einem wifkungsvollen Unterricht, vielmehr
kann es nur darum gehen, die spezifischen Leistungspotenzen
literarischer Texte im Rahmen eines kommuniketiv orientier-~
ten, landeskundlich durchdrungenen, problemhaften und ko-
gnitiv determinierten, kreativ gestalteten, technlkgestutz—
ten FU zu bestimmen. Sie konnen nur - wie an anderer Stelle
gezeigt worden ist ~ zu dem SchluB fuhren, daB literari-
sche Textea abgesehen von: weltfortgeschr1t+9naﬂUnterrlcht
immer nur den Textkanon komplettleren und nicht dominieren
konnen, DaB literarische Texte auf allen Stufen eine Rolle
spielen solltenB, ist darin;enthalten, wobei selbst auf der
Grundstufe keine zwingende Notwendigkeit besteht, sich etwa
auf die "konkrete Poesie" zu beschranken, Ausgehend von ei-
ner solchen Einordnung, soll im folgenden erortert werden,
wie mit Hilfe entsprechender Aufgaben und Ubungen die Wir-
kungspotenzen literarischerfTexte im Fremdsprachenunter-
richt zur Geltung gebracht werden‘k5nnen. Als Beispiele
werden gewahlt: Bfechts "Fragen. einés lesenden  Arbeiters
und Knoblochs Feuilleton “Am Rande der Liébe II". (Vgl. Tex—
te am Ende des Artikels).
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2, Das didaktiéchqnethodische Instrumentarium der Arbeit an
literarischen Texten bedarf der Spezifizierung

Die Spezifiziérung des didaktisch-methodischen Instru-
mentariums der Arbeit an literarischen Texten ist um so0
dringlicher, als mancherorts in Deutschlehrblchern und im
) Unterricht immer noch eine Gleichsetzung der Aufgaben- und
{fbungsgestaltung zu literarischen und ﬁichtliterariechenb
Texten iu beobachten ist. Sie 1laBt gelegentlich immer noch
den literarischen Text "zum Exerzierfeld fur grammetische
und lexikologische Ubungeh"4 werden, Welchen Sinn soll ' es
haben, wenn z. B. das reimlose Gedicht mit unregelmEBigen
Rhythmen von Brecht zum Ubungsfeld der Fragebildung gemacht
oderalsIﬁckentextangebotenodersogarverlangtwird,die Fra-
gon "anders zu sagen" ("Sagen Sie die Sdtze anders!"), . wo
gie doch so ﬁberzeugend, geradezu suggestiv formuliert wor-
den sind., Oder man erinnere sich nur an den Einsatz von
Mehrfechwahlantworten (multiple choice): Ist die "alte Da-
me" in "Am Rande der Liebe II" verheiratet, verlobt, ver-
liebt oder ledig? Mit einer solchen Befragung des Textes
wird die Tragadie einer Rentnerin, die j& nicht nur der er-
ste Weltkrieg, sondern der Krieg uberhaupt fur sie gebracht
hat, ins Lécherliche'gezogen und ein Teil der emotionelen
Wirkung von vornherein zerstort. Was bei nichtliterarischen
Texten noch angehen mag, geht bei literarischen .am Wesen
. vorbei, schon deshalb, weil gerade bei Gedichten oft die
Kundgabe- und Appellfunktion der ‘Sprache (K.‘Bﬁhler) vor-
herrschend ist. Andererseits werden nicht selten 1literari-
sche Texte mit literaturwissenschaftlichen Interpretationen
belastet., Da wird die Dichterbiografie behandelt,-das Gen-
reproblem erortert, der Text in literaturwissenschaftliche
und -historische Bezige eingebettet, Daruber ﬁird leicht
der Leser, der Rezipieht, der Lerner vergessen und ein Zu-
gang zur Literatur, wie er in der Alltagskommunikeation, im
Umgang mit Literatur normalerweise ublich ist, verschuttet.
Wer hat nicht schon die Erfahrung gemacht, wie ein solcher
Zugriff fUr die Dichtung zum Wirgegriff werden kann. Das
aber 1aBt sich verhindern, wenn der literarische Text als
Rezeptionsvorgabe aufgefaBt wird, mit der der Lerner sich
eigenstandig auseinenderzusetzen hat, Damit tritt die Text-
Leser-Beziehung in den Mittelpunkt der Betrachtung. DaB die-
se Auseinandersetzung auch vergnuglich und genuBvoll sein

’
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- sollte, muB wohl nicht betont w\erde,n,5 Wie soll aber Freude .
aufkommen, wenn einerseits die erwahnten Ubungen absolviert
und andererseits Fragén nach dem Motto gestellt werden: Was
will der Dichter damit sagen? Angesichts der angedeuteten
Tatbestande und der nicht geniigend bestimmten Rolle von Li~
teratur im FU drengt sich die Frage nach der Spezifik  der
Aufgaben- und Ubungsgestaltung bei literarischen Texten auﬁ
Im Rehmen dieses Beitrages kann es sich nur um die Erorte-
rung ausgewﬁhltér Problee handeln,zu denen Anmerkungen ge— °
macht werden, o

3. Die Spezifik der poetischen Kommunikation deterwiniert
entacheidend die Aufgeben- und Ubungsgestal tung :

Eaigeh3rt zum gesicherten Bestand der Didaktik,daB die
_Aufgqben- und Ubungsgestaltung ziel-, stoff- ard bedingungs-
abhéingig ist. Wenn ich im folgenden den Stoffaspekt expo-
nlere, wird diese gesicherte Erkenntnis keineswegs aufgege-
ben. Da der literarische Text seinen spezifischen Beitrag
zur Erfﬁllung der jeweiligen Bildungs- und Erziehungsziele
zu leisten hat und nicht etwa jenseits dieser Zielstellung
angesiedelt ist, hat die Agsprﬁgung der Spezifik der Aufga-
ben- und Ubungsgestaltung mit Blick auf diese Ziele zu er-
folgen. Das heiBt: Es muB gefragt werden, in welcher Weise-
der in Frage kommende Text zur Entwicklung sprachlich-kom-
muniketiven Konnens auf der Basis solider Sprach-,aber auch
Saohkenntnisse, in die landeskundliche eingeschlossen sind,
und zur Personlichkeitsbildung im gegebenen Rehmen beltragt.
ZugleichvhuB das Verstehen von Literatur des Zielsprachlan-

des und der Gedankenausteusch dariiber im Rahmen der All-
tagskommunikation im Sinne interkultureller Verstandigung
selber Ziel des Unterrichts sein, Wenn diese wesentliche

Ziele beim Einsatz literarischer Texte sind, dann geniigen
folgende Fragen zu dem groBaftigen Gedicht von Bertolt
. Brecht "Fragen eines lesenden Arbeiters” nicht: "Stehen die
Namen von groBen Mannern such in Ihrem Geschichtsbuch? Fin-
den Sie Geschichte interessant oder langweilig? Warum hal-
ten Sie es fur richtig, daB man in der Schule Jahreszahlen
lernen muB? Was ist Ihrer Meinung nach in der Geschichte am
Wichtigaten?"6 Liest man des: Gedicht, wird schnell deut-
lich, daB es ganz andere Fragen aufwirft. Es werden namlich
"die tatsachlich geschichtstragenden Krafte insBildgeruckt

So ware u. a, zu fragen, aus welcher Sicht die. Fregen ge-
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stellt wérden, welche Geschichtsbucher denn bei Brecht ge-
meint sind. Wenn Klarheit deriber herrscht, konnte dernach-
ste Schritt gegangen werden: "Stehen die Namen von groBen
Ménnern auch in Threm Geschichtsbuch?" So wichtig gerade
bei literarischen Texten der personliche Zugang ist, sowe-
nig kann dieser Bezug voraussetzungslos hergestellt werden,
denn. die Sicht des Arbeiters ist die Position marxistischer
Geschichtasschreibung und —betrachtung, weshaldb der Ge-
schichtslehrer Riebenlamm in dem bekannten Romen "Die Aula"
von Kant das Gedicht bemuht, um seine Geschichtsauffassung
kenntlich zu machen: "Los, Leute zuriick zu Bertolt Brech-
tens Frage und damit zur ersten Regel unserer neuen Ge-
schichtsbetrachtung: 'Wer baute das siebentorige Theben?',
das ist, was uns intéressiert, des werden wir fortan immer
ffagen, und wenn wir die Antworten, die wir darauf bekom—-
men, sauberlich auffadeln, werden wir eines Tages ahnen,was
Geschichte ist."7

Das Beispiel macht schon'ﬁeutlich: Die Wirkungen lite-
rarischer Texte im Bildungs- und ErziehungsprozeB beruhen
auf dem Reiz des Erkenntnisobjekts, das durch sie in den
Unterricht eingebracht wird. Dieser Reiz ergibdt sich aus
der individuellen literaturschopferischen Widerspiegelung
der Wirklichkeit, der .Aneignung der Welt, ihrer astheti-
scheh Wertung, den auf asthefische Welse vermittelten Ein-
sichten in die Realitat, in das gesellschaftliche Leben ei-
nes Landes, lntscheidend dabei ist: Litersrische Texte er-
moglichen "Einblicke in die Mehschenwelt"a. Eg sind gerade
diese Binblicke, die das gegenseitige Verstehen der Volker
. fordern, nicht zuletzt deshalb, weil sie Fremdheit abbauen
helfen, Indes dart der literarische Text auf Grund seiner
Beschaffenheit nicht direkt auf die objektive Realitat und
die Kommunikationsgemeinschaft bezogen werden. Die wieder-
nolt herausgearbeitete Unterscheidung von Abbildung und
Darstellung bzw, der "doppelten Kodierung” (einer sprachli-
chen und poetischen)9 hat weitreichende Bedeutung fir die
Aufgaben-~ und Ubungsgestaltung. Sie muB die Diskrepanz zwi-
schen Textdenotat und Textreferenz in Rechnung stellen. Nach
Lerchner referiert die sprachliche Bedeutung des Textes "auf
ein fiktives Abbild. Aber in diesem Fuktionszusammenhang
operieren einzelne sprachliche Zeichen, die ihrerseits de-
notative Bedeutungen haben", wobei "diese denotativen Kom-
ponenten'der Textgegmente eine - naturlich komplexe, struk-

69



\
turierte - denotative Bedeutung des Gesamttextes konstituie-
ren, Deren vom Sprachsystem her, also paradigmetisch be-
stimmte resle Abbildreprasentation gerat jedoch in partiel-
len Widerspruch zu dem fiktiven, 'gemeinten' Abbild, das der
literarische Text als Gangheit reprﬁsentiert."1o Weil die
Dinge so liegen, wire es schon problematisch, wenn die Auf-
gaben- und ﬂbungsgestaltung zu Brechts Gedicht die Gedichts-
rezeption zur Geschichtslektion geraten lieBe ~ etwa nach
dem Motto: Wer war Casar, Philipp von Spanieﬁ, Priedrich der
Zweite? Vielmehr geht es eben darum, diebgeschichtstragenden
Krafte zu erkennen, und zwar durch die im Gedicht vbrgege-
benen Antworten, die zugleich in Frage gestellt sind. Die
entsprechenden Bestimmungs- und Entscheidungsfragen, die wie
auch der nach dem Muster dialogischer Sprechweise komponier-
te Text fur die Spracharbeit durchaus ergiebig sein konnen,
sofern sie in die Interpretation einbezogen werden, erweisen
sich als auBerst stimulierend. Nicht von ungefshr stehen ja
z. B, am Ende des Gedichts zwei Bestimmungsfragen, deren Be-
antwortung sich der Horer bzw., Leser nicht entziehen kann:
"Wer kochte den Siegesschmaus? : N
Alle zehn Jahre ein groBer Mann,
Wer bezahlte die Spesen?
So vielé Berichte, S
So.viele Fragen," ;
GewiB ist ein bestimmtes Denotatswissen erforderlich, das
auch landeskundlich relevant und moglicherweise sogar als
Hintergrundwissen unabdingbar ist, aber darin darf sich die
Behandlung des Gedichts nicht erschopfen. Detaillierte  Ge-
schichtskenntnisse sind nicht erforderlich, um es zu verste-
hen, Man braucht z. B, nicht zu'wissen, wann die zitierten
Potentaten gelebt haben und worin ihre historische Bedeutung
" im einzelnen zu sehen ist. ﬁberhaupt mecht das pédagogische
Bemiiher um ein "vollstéandiges Verstehen literarischer Texte"
ihre Rezeption oft schwerfallig und grenzt ihren Einsatz un-
notig ein, Wir lesen doch auch literarische Texte in der
Muttersprache immer wieder und dfingen dabei in tiefere Sinn-
schichten ein, lesen sie auf Grund neuer gesellschaftlicher
und individueller Erfahrungen anders. Aus diesen Grinden muB
wohl ﬁberlegt werden, was vor der Begegnung mit dem Text als
Minimum an Verstehensvoraussetzungen zu schaffen ist. Sie
konuten z. B. eine Assoziation zu den . geschichtstragenden
Kraften unserer %eit - etwae di€ Besiinung auf die Kraft der
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Friedensbewegung - verhindern, '

Auch bei Knoblochs Parabel hette die Aufgabenstellung
das Mitgeteilte und Gemeinte in Beziehung zu setzen, die
Zuwendung zum Rezipienten, 2zu seinen Erfahrungen,Gefﬁhlen,
Stimmungen kenntlich zu machen. Entsprechende strukturelle
Spezifika (Textkonstituenten) mussen dabei erfaBt werden,
denn sie sind an der Konstituierung des Textsinns betei-~
ligt. Damzu ware zum einen die erste Satzhalfte als Monolog
eines potentiellen Kg8ufers herauszusrbeiten, der mit einem
Angebot konfrontiert wird (interessant dabei die Aufnahme
der Werbesprache) und zum anderen die Bindung des begehr-
ten Objekts an das Subjekt, an die alte Deme, um deren
Hochzeitsgeschenk es sich ja handelt, Indem sie sich nun
nach vielen Jahren der Einsamkeit im hohen Alter von dem
EBservice trennt, wird der Leser darauf verwiesen, daB ei-
ne Tafel nicht gedeckt worden und eine Gemeinschaft von
zwolf Personen nicht zustande gekommen ist, Demit wird am
Beispiel des Alltaglichen die menschliche Tragodie sicht-
bar, die der Krieg verursacht.11 DaB dabei auf einen Roman
vori Arnold Zweig angéspielt wird - auf "Junge Frau von
1914" - ist bei der Interpretation nicht so entacheidend,
wenngleich Knobloch mit dem Zitat einen Dichter wardigt,
der diese Zeit gultig in seinen bekannten Romenen gestal-~
tet hat.

‘Aus dem Erdrteten ergibt sich:

Die literawmische Texte charakterisierenden Widerspri-
che zwischen Mitgeteiltem und Gemeintem, dem Abbild wuné
dem Dargestellten, aber auch der Einheit und Widerspruch-
lichkeilt zugleich von Inhalt und Form, der Verweisungscha-
rakter mussen durch die Aufgaben- und Ubungsgestaltungver—
deutlicht und fir die Kenntnisgewinnung und Konnensent—
wicklung in Einheit mit der Peranlichkeitsentwicklu.ng
produktiv gemacht werden, '

4., Die Aufgaben und Ubungen beziehen gich auf das Wahr-
nehmen des Textes, das Erfagsen des Mitteilungsgehaltes
und das ErschlieBen des Gemeinten

Da der literarische Text als Ergebnis von Kommunika-
tion betrachtet wird und seine Erzeugung grundsatzlich den
gleichen GesetzmaBigkeiten unterliegt wie die eines nicht-
literafischen, kann fur die Beschaftigung mit - 1literari-
schen ‘Texten bei entscheidender Zielstellung zundchat das

i . -
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gleiche didaktisch-methodiache'Instrumentarium zur Anwendung’
kommen wie bei den nidhtliterariéchen. Allerdings wird es
durch das Besondere der poetischen Kommunikation modifiziert
bgw. machen sich vollig neue didaktisch-methodische Vorge-
hensweisen erforderlich.

So unterscheide ich bei der;Behandlung literarischer
wie nichtliterarischer Texte Aufgaben und Ubungen zur Text-
rezeption (1)}, zu -reproduktion (2) und zur -produktion (3).
Nech ihrer Stellung sind auseinanderzuhalten Aufgaben und
{’oungen zur Vorbereitung von Textrezeption, -reproduktion
und -produktion, Aufgaben und Ubungen die die Textreproduk-
tion und -produktion begleiten, und Aufgaben und ﬂbungen zur
Nachbereitung der Textrezeption, —reproduktion und -produk-
tion, 2
(1) Die Aufgaben und {hhungen zur'Rezeption beziehen sich
vornehmlich auf die inhaltliche und sprachliche Vorbereitung
der Rezeption, d. h. auf das Wahrnehmen des Textes mit sei-
nen sprachllchen und nichtsprachlichen Informationen,das Er-
fassen des Mittellungsgehalts, weniger auf das ErschlieBen
des Gemeinten, Von hier aus muB wohl uberlegt werden,.weléhe

unbekannten Worter bzw, Sachverhalte im voraus semantisiert
werden mussen., Das ist besonders deshalb erforderlich, weil

das ErschlieBen des Textsinns dqdurch<erschﬁert wird, daB
oft neue Worter semantisiert und gedeutet werden missen. Des-
halb hat men gerade bel literarischen Texten diesen unbe-

kanmnten Einheiten besondere Aufmerksamkeit zu schenken, vor
allem dann, wenn im Text nicht genugend ErschlieBungshilfen
gegeben und sie in einschlégigen Worterbichern: womoglich
nicht zu finden sind., In unserém ersten Beispieltext kannten
das sein: herbeischleppen;,Ersaufende, Spesen ..., im zwei-
ten Gebrauchtwarenladen, Jugendstil, Kriegstrauung ... Ent-
sprechende Wortschatzvermittlung und . ErschlieBungsﬁbungen
" gielen auch auf Metaphern, Bilder, Vergleiche u.a.m. Fraglos
steht die Arbeit am Wortschatz bei der Behandlung 1literari-
scher Texte im Mittelpunkt der Spracharbeit, zumal die For-
derung gilt, daB die grammatlschen Grundstrukturen moglichst
bekannt sein sollten, Bei nichtliterarischen Texten ist die
Steuerung des Rezeptionsprozesses von Belang, erleichtern
sie doch als Orientierungshilfe” bzw, Leseanleitung insofern
die Rezeption, als sie die fir das Verstehen so wichtigen
Erwartungshaltungen auspragen helfen, Indes derértige Leit-
fragen bewahren sich aber nur bedingt bei literarischen Tex-



ten - bei Gedichten noch weniger als bei Proéatexten. Es be~
gteht bei ihrem Einsatz leicht die Gefahr der Gengelei, des
Eingreifens in die Interaktion von Leser und Text. Die . fur
die Begegnung mit literarischen Texten so bedeutseme diver-
glerende Phase der Texterarbeitung und ~verarbeitung, in der
die Lerner sponten und ohne Korrektur und Wichiung durch den
Lehrer ihre Meinungen zum Text auBern und ihre Inferpretation
" vorschlagen, wirde stark eingeschrankt, Im Grunde genommen
wird durch die Leitfragen gleich auf die konvergierende FPhase
hingearbeitet, in der die Vorschlage sondiert, am Text uber-
pruft, akzeptiert oder verworfen werden, wobei selbstverstand-
lich mehrere Lesarten zugelassen werden.

(2) Aufgaben und Ubungen zur Reproduktion umfassen zum einen

das laute Lesen, das Kinstlerische Vorlesen und  zum anderen
das Wiedergeben eines Textes bzw. Teiltextes. Dabei solltie
das w5rtliche'Wiedergeben auf solche Texte beschrankt blei~
ben, die so bedeutsem sind, daB sie des Zitierens wert sind.
Der Anfeng des Gedichts von Brechi konnte durchsus auswendig
gelernt werden, Zu den reprodukiiv-produktiven Aufgaben und
Ubungen gehoren bekanntlich vor allem die mehr oder weniger
freie‘Wiedergabe des Inhelts, die Nacherzéhlung, die Wieder-
gabe der Fabel, der kinstlerischen Idee, das Dialogisieren
und Dramatisieren (Rollenspiel). Die Aufforderung zur Wieder-
gabe kann sich auch nur auf die Ebene 'der dekodierten Mittei-
lung als eine mogliche Voraussetzung beziehen, den Textsinn
besser zu erschlieBen, Zum Beispiel ware -es denkbar, die Aus-
gagen lber die Potentaten zusammentragen zu lassen, um sie
danach mit den bohrenden Fragen zu konfrontieren. Reizvoll
ware es sicherlich, wenn authentische‘Darstellungen aus einem
entsprechenden Geschichtsbuch herangezogén wirden, Beim zwel-
ten Beispiél bietet sich geradezu an, zunachst den Vorgang
des Verkeufs des EBservice darzustellen. Wichtig dabei  1ist,
daB diese Aufgeben moglichst kommunikativ determiniert. wer-
den: Wem erzéhle ich mit welcher Intention den Inhalt der
Kurzgeschichte?'Um solches Handeln zu ermBinchen, maB die
asthetisch geformte Sprache, die nur bedingt Musterfunktion
fur eigene AuBerungen Ubernehmen kenn, oft in Stendardsprache
umgeformt werden., Dazu sind Paraphrasierungen unabdingbear. Das
heiBt, der Lerner muB die Sprache des Kunstwerks mit Hilfe
von Substituierungen, Trensformationen, Komprimierungen, Ex-
pandierungen und umfangreicheren Neuformulierungen in die ei-
gene ﬁbertragen.13 Das muB nun in Tat geubt werden, zumal ga-
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rade von hier aus der Impuls gur Dynamisierung und Sensibi-
lisierung des Sprachbesitzes ausgeht.

(3) Wahrend sich die Aufgaben und {fbungen zur Rezeption in
ergter Linie auf die vorbereitenda Phese der Textarbeit be-
‘ziehen'und’die zur Reproduktion im Zentrhm der Texterarbel-
tung stehen, bestimmen die Aufgaben und Ubungen zur Textpro-
duktion die Phage der Textverarbeitung wnd —ﬁbersohreitung
’Sie sind in lohem MaBe auf das Einbringen des eigenen Regzep-
tioneertrages, des individuellen Hor- bew. = Leseergebnisses
und seiner Wertung aus, Die Ubergange gwischen Textverarbei-
tung und -uberschreitung sind flieBend, Ersterq zielen auf
die Verdeutlichung des Textsinns und konturieren die Bezie-.
) hﬁns Leser—Text._Letztere fuhren vom Text weg, werden noch
voﬁ‘WIrkungspotential des jeweiligen Textes gespelist, aber
nicht mehr von ihm direkt bestimmt, Es sind oft weiterfuh-
rende,Betradhtungen und Diskussionen, auch . Sprachﬁbﬁngen,
die auf den Text in meist assoziativer Weise Bezug nehmen,
gehoren hierher. Wichtig ist dabei nur, daB sie von der ei-
gentlichen Behandlung des literarischen Textes abgesetszt
werden. Die zitierte Frage "Warum halten Sie es fur richtig,
daB man in der Schule Jahreszahlen lernen muB?" konnte u. U.
gu diesem Aufgaben- und ﬁbungstyp gerechnet werden, Wahrend

E Tdie exzistentiellen Grunderfahrungen wie Alter, Einsamkeit,

Trennung An "Am Rande der Iiebe II"™ noch unmittelbarer Be-
gtandteil der Textinterpretation sind, wﬁre‘eine Digkussion
um die Folgen eines Nukléarkrieges eher die Fhase der Text-
iberschreitung zuzuweisen, Da die Sprache -der Interpretation
und des Wertens nicht die des Kunstwerkes sein kann, muB
- durch angemessene Ubuﬁgenigesichert werden, deB die Lernen-
den in die Lage versetzt werden, sich mit ihrem Sprachbesitz
verstandlich zu machen, Ein 'Minumum en fachspezifischen
sprachlichen Mitteln .ist dafilr unabdingbar, Ausdricke wie
Thema, Fabel; Motiv, Konflikt oder anregend, problematisch,
widersprﬁchlich (in unserem Fall vielleicht Behauptung, Ge-
dicht, Reim, dialektisch) muBten schon beherrscht werden. Ein
derartiges Minimum, das nicht das einer Fachsprache fur Li-
~ teraturbehandlung sein soll, gibt es noch nicht, Um es zu
ermitfeln. muBte man untersuchen, wie sich der Austausch uber
rezipierte Kunstwerke in der Alltagskommunikation vollzieht;
denn darum muB es géhen. sofern die Adressaten keine Germa-—
nisten sind. : ‘
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i ) i ' .
5. Fuir-den Einsatz literarischer ‘Texte gibt es kein ' ein-

heitliches didaktisch-methodisches Ablaufschema

Die ausgepragte Individualitat literarischer Texte
problematisiert die Fixierung eines ein fﬁr allemal gel~
tenden Ablaufschémas. Nicht jeder Text muB vorbereitet und -
interpretiert werden. So hangt das Vorgehen schon davon -
ab, ob der Text "nur" gelesen oder zugleidh als’ Sprechan-
1aB dienen soll,. Brechts Lehrgedicht gibt DenkanstoBe uhd-
eignet sich daher als SprechanlaB, Dagegen konnte man es
bei "Am Rande der Liebe II" damit bewehden lassen, daB ei-
ne bestimmte Nachdenklichkeit erreicht wird. Aufgeben zum
Dichten bzw, Weiterdichten in der fremden Sprache - halte
ich dagegen fur strittig; auch wenn wie auf der Berner
IDV—TaéUng 1986 plausible Beiépiele vorgetragen werden
konnten, Wer um die geringe, auBerste begrenzte sprachlich-
kommunikative Kompetenz gerade auf der Grund- und Oberstu-
fe weiB, wird eine solche Ubungsform nicht in extenso 'vor- .
schlagen; wonach aus ergegebenen<W3rtern ein Gedicht im
Sinne der 'konkreten Poesie' nach dem Motto "learhing by
doing” zu schreiben ist. Zur Auflockerung des Unterrichts,
zur Abwechslung und damit auch zur Aktivierung kann gi-
cherlich das "Erstellen" eines Gedichtgs in der fremden
Sprache nach einem entsprechenden Muster dienen. Nur - wird
ein solches Ziel immer eine Randzone dee FU bleiben, Das
gilt selbst fUr den Muttersprachunterricht, erst recht fir
den FU. Es ist etwas anderes, wenn Leerstellen ausgefullt
oder nach Varianten gefragt wird, die die gefundene L3sung
-des Dichters als besonders wirkhngsvoll erscheinen lassens:
Welche Herrscher hétte Brecht auch nennen konnen? Bei al-
ler Veriabilitat muB gesichert werden, daB die Behandlung
des kunstlerischen Textes motiviert ist, die rezeptions-~
vorbereitende Phase zu angemessenen Leseanforderungen
fihrt, die genzheitliche Aufnehme des Textes ermoglicht
wird, such dadurch, daB einer Erst- eine vertiefende _ Re~
zeption folgt und die Texterarbeitung und -verérbeitung
mit einem moglichst genuBvollen Erleben des Gesamttextes
abschlieBt; neben dem Was auch das Wie erfaBt wird. Obwohl
die Rezeption einen individuellen ProzeB darstellt und von
den Erfahrungen, der Weltanschauung, dem Wissen und Konnen
'des Lesers bestimmt wird, muB das Textverstandnis an den
Pextgegebenheiten Uberprift und objektiviert werden.,  Auf
die wechselseitigen Bezuge der‘versqhiedenen Informations-
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ebenen 18t dabei besonders zu achten. Das alles bedingt eine
Aufgaben- und Ubungsgestaltung, die zur Kreativitat der Ler-
nenden anhalt; die bel keinem énderen Text so aufgerufen ist
wie beim literarischen. . ‘

Bertolt Brecht:

Fragen eines lesenden Arbeiters

Wer baute das siebentorige Theben?

In den Buchern stehen die Namen von Konigen.

Haben die Konige die Felsbrocken herbeigeschleppt?

Und das mehrmals zerstorte Babylon -

Wer baute es so viele Male auf? In welchen Hausern

. Des goldatrahienden Lima wohnten die Bauleute?

Wohin gingen an dem Abend, wo die Chinesische Mauer

: . fertig war ‘

Die Maurer? Das groBe Rom

Ist voll von Triumphbggen. Wer errichtete sie? ﬁher wen

Triumphieften die Casaren? Hatte das vielbesungene
Byzangz ‘

Nur Palaste fur seine Bewohner° Selbst in dem
segenhaften Atlantis -

Brullten in der Nacht, wo das Meer es verschlang

Die Ersaufenden nach ihren Skiaven. l

Der junge Alexander eroberte Indien,

Er allein? i

Ccasar schlug die Gallier.

Hatte er nicht wenigstens einen Koch bei sich?

Philipp von Spanieﬂ weinte, els seine Flotte

Untergegengen war, Weinte sonst niemand?.

Friedrich der Zweite siegte im Siebenjahrlgen Krleg. Wer

Siegte auBer ihm?

Jede Selte ein Sieg.

Wer kochte den Siegesschmaus?

Alle zehn Jahre ein groBer Mann,

Wer bezahlte die Spesen?

So viele Berichte,

So viele Fragen. (Gedichte, Bd IV. Berlin 1961, S. 45f.)

L4

Heinz Knobloch:
Am Rande der Liebe II
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Im Gebrauchtladen heiBt es, daB sie nachste Woche etwas
sehr Schones hereinbekommen, ein EBsefvice fur zwolf -Perso-
nen, alles da, alles komplett, spater Jugendstil, wie neu,
ganz neu, noch nicht benutzt, originalverpackt, nur ein paar
Proben hat die alte Dame gezeigt, die sich jetzt von ihrem
Hochzeitsgeschenk trennt, junge Frau Qon 1915, Kriegstrauung
nannte man das, aber der Mann kam nicht zuruck, da hat gie
ihr Geschirr nie auswickeln mogen.

(In: Zur Feier des Alltags. Feuilletons, Halle/Lelpzig

1986, S. 275£f.)
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B TEKCTAX TI0 BELIETPUCTHKE?

Maprun JEuMany
Peszwohe

B nmaHHOt cTaThe PAaCCMATPUBAKTCH BOSMOXHOCTH MCIONB30~
BOHMA GeNETPECTHUECKUX TEKCTOB NP OCYUEHMH WHOCTDaHHOMY
SI3NKY. ABTOD IPMXOIMT K BHBOLY, 4TO yNOTpeGJeHue  TEKCTOB
NOAKHO UMETH ONpEeNeJeKHYD MOTMBALMD.



UBER SCHWIERIGKEITEN BEI SELBSTANDIGER ﬁBERSETZUNG
-, . IN ALTEREN STUDIENJAHREN

T. Mikenberg
Tartuer Staastliche Universitat

Ubersetzung wird im Fremdsprechenunterricht vielfach
und zu verschiedenen Zwecken verwendet. Im vorliegenden Ar-
tikel behandelt man Ubefsetzungen deutschsprachiger Litera-
tur, die von Gemmanistikstudenten des vierten und fiinften
Studienjahres im Rahmen der Fachauébildung in {bersetzungs-
wisgenschaft und -praxis éusgeﬁbt worden sind, Wir beschran-
ken uns dabei auf eine Aufgabe, die darin besteht, im Laufe
von zwel Semestern vier bis finf Seiten deutschaprachiger
Belletristik nach eigener‘Wahl ins Estnische zu ubersetzen,
Diese Aufgabe unterscheidet sich pfinzipiell von den ande-~
ren, weil die Ubefsetzungen im Seminar nicht analysiert und
ausgewertet werden, Sie werden von je einem Mitstudenten und
dem Lehrer rezensiert und in der Priifung verteidigt. Selb-
stﬁndige Ubersetzung und deren Verteidigung vermitteln einen
Einblick in das ﬁbersetzungépraktische‘ ‘und  -theoretische
Konnen des Studierenden. ]

Als Leitfaden sollten die Studenten allgemeine Anforde-
rungen an den Ubersetzer bericksichtigen, die von U. Liivaku
und H. Meriste (1975, S. 73-83) dargelegt sind, Die wichtig-
sten Grundregeln zur Erreichung einer dquivalenten Uberset-
zung hat Etienne Dolet in seiner Abhandlung "Von der Art und
Weise, gut aus einer Sprache in die andere ‘zu ubersetzen"
angefuhrt. :

1) Sinn und Stoff des Autors vollig verstehen,

2) die Sprache, mus der man ubersetzt und die_ Sprache,
in die man Ubersetzt, vollig beherrschen, '

3) sich nicht an den Wortlaut klammern,

4) sich vor Latinismen hiiten und an die gute franzosi-
sche Umgangssprache halten (verallgemeinert: sich vor buch-
stablicher Ubersetzung huten und an dieguteZielsprache hal-
ten - T.M.),

5) sich um einen guten; glatten, elegaﬁfen, unpraten-
tiosen und vor allem gleichmaBlgen Stil bemithen (Mounin, G.,
1965, 5. 33).

Welche Schwierigkeiten stehen den angehenden Uberset-
zern im Wege? Etwa 5% von ihnen sind nicht imstende, einen
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Text auszuwahlen, dem man im Sinne der ersten Grundregel von
E. Dolet gewachsen wiare. Daraus resultieren funktional-in-
haltliche Fehler, die von L. Latyschew (1981, S, 222)in drei
Gruppen eingeteilt werden: Entstellungen, Ungenauigkeiten,
Unklarheiten, Da die Entstellungen die schiimmsten  oder
ngtarksten” Fehler sind, wollen wir das Augenmerk des Lesers
eben auf diese Art von Ubersetzungsfehlern lenken, Die hau-
figste Ursache fur ihre Entstehung ist das MiBverstandnis
der Situation bzw. des Kontexteé oder das MiBverstandnis der
ausgangssprachlichen Aussage.

AnschlieBend betrachten wir einige Entstellungen sus
den Ubersetzungen der Studenten. ... Nach Tisch sbielen sie
nicht, sondern tun in ihrer Nervositat, hinter das Geheimnis
zu kommen, unnitze und gleichgiltige Dinge ... (Stefan Zweig..
Die Gouvernante) /,... Parast sooki nad ei mangi, vaid narvi-

"lisusest tingituna askeldavad kasutult je osavbtmatult, et
‘aga saladus avastada ..., . Eigentlich machen die zwei Schwe-
stern, von denen hier die Rede ist, nicht unnutze Dinge, wum
das Geheimnis zu entdecken, sondern sie sind ungeduldig und
machen in ihrer Nervositat unniitze und gleichgiiltige Dinge.
Die unbegrﬁndete Substituierung der Ursache durch den Zweck
ist wahrscheinlich auf das Unvermogen des Ubersetzers Zu-
rickzufilhren, die attributive Fﬁnktion des erweiterten Infi-
nitivs zu erkennen,

Mehreren funktlonal—lnhaltllchen Fehlern begegnen wir
in der Ubersetzung der ersten Seiten aus Hasso Laudons Do~
gtojewski-~Roman "Der ewige Ketzer". Dostojewski hat vier
Jahre Zuchthaus hinter sich. Ef teilte das Schicksal der
.Zﬁchtlinge, immerhin haben sieiihn'nicht als ihresgleichen,
sondern als einen Herrn behandélt, sie haben ihn zu keiner
Stunde zu ihrer Gesellschaft gezﬁhlt. Es war Dostojewski
passiert, ... sich mit seinesgleichen anzulegen ... . In der
{ibersetzung steht dafir ... endasuguste hulka sattuda ...,
als gsetze der Autor Dostojewski den anderen Straflingen
gleich. Durch sinnwidrige Wiedergebe der Wendung ‘'sich mit
"J-m anlegeﬁ“ (= in Streit geraten) wird der Text entstellt.
Irrefuhrend wirkt auch folgendéAStelle aus derselben . lber-
setzung. Nach der Entlassung aﬁs dem Zuchthaus sollte Dosto-
jewski einem Linienregiment in Semipelatinsk ubergeben wer-
den.s UnvergeBlich war die erste Nacht bei guten Leuten, die
ihm ein Asyl gewahrten., Dostog ow511 konnte allein sein im
Bett liegen, schlafen, trauneu. In diese Beschreibuug fﬁgt



ich in den estnischen Text ... tdhelepanute ,.. fir ... tn-
beobachtet ..;:ein.,Wah:scheinlich erklart sich die Entstel~

lung des estnischen Textes durch Paronyme 'unbeachtet! - 'un-

beobachtet', Es war ein GenuB fur Dostojewski, endlich mal

unbeobachtet, also thdirimatult® zu sein. Beli der Reisebe-

schreibung hat sich der flbersetzer kaum die Situation vorge-

stellt: ..., Fjodor oli saanilt maha tulnud. Kied sugaval

© veel harjumatu, kuid meeldivalt soojendava pistkraega sineli

taskutes, sammus ta umber vaikese pulstunud karvaga hobuse

evs o Im Originel lautet der letzte Satzteil: ... stapfté er

neben den kleinen zottigen Pferden einheér ... .Aus der Mehr- -
‘zahl wird im Estnischen die Einzahl, was als Ungensuigkeit

qualifiziert werden konnte, den Text entatellt ~die falsche

Wiedergabe von 'einher-'. Diéses_HalbprEfix bezeichnet - in
Zusammensetzung mit. Verben der Bewegung eine gleiohmaBige
Bewegung, deren Richtung nicht genhuer angegeben wird (Klap-
penbach, R., Steinitz, W., 1965, S. 955)., Wozu hatte Dosto-
jewski um d@ie Pferde herumstapfen sollen? Es muBte wohl im
estnischen Text lauten: 'tammus ta vaikeste pulstunud karva-
ga hobuste k8rval’, ‘ » ;

' Ein interessanter Fall liegt in der {tversetzung eines
Auszugs aus dem Roman "Die Tote von Beverly Hills". von Kurt
Goetz vor., Der Hund des Ich-Erzahlers ging ... ruckwarts...,

in der Ubersetzung ... edasi ... statt 'tagasi', Nech  eini-
gen Minuten ... stand er vor ..., in der Ubersetzung o Sei-
sis ta eespool ... statt 'haistis ta midagi ja jai marguan-
net ootama'. Der Ubersetzer hat zwei Fehler begangen, doch
wird der Text dadurch nicht stark entstellt, die Bewegung
des Hundes hatte sich auch vorwarts verlaufen konnen, die
Richtung der Bewegung ist im gegebenen Text kaum wesentlich,

Man kann ahnen, daB sich der Ubersetzer die Handlung, wenn
auch nicht richtig, vor die-Augen_gefﬁhrt hat, Als Stein des
AnstoBes erwies sich ihm das Verb fvorstehen?, das nicht
‘vorne stehen', sondern in der Jagersprache 'das Wild wit-
tern und in gespannter Haltung stehenbleiben' bedeutet (Wah-
rig, G., 1980, S. 4079).

Beim folgenden Fehler hat sich ungeniigende sprachliche.
Kompetenz mit mangelnder Realienkenntnis verflochten. Die
Ubersetzung der Wortgruppe ... nicht ausreichend begriindete.
Ablehnung zum Studium .., (Heinz Kruschel. Das Midchen Ann
und der Soldat) / ... 8pingu katkestamine; mis pole piisa-
valt pShiendatud .,. statt 'tema soov k8rgkoolis 8ppida oli

~
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piisava p8hjénduse£a tagasi_lﬁ#atud'\iEBt die falsche Meinung

" aufkommen, als hétte der Soldat das Studium, zu dem er ei-
gentlich nicht gugelassen worden war, aufgegeben,

_ Weder Situation noch sprachlicher Ausdruck ... wurde sie
unrvhig ... List bel der Ubersetzung der letzten Seiten aus
Erich Maria Remarques "Drei Kameraden"” berucksichtigt worden.
‘Pat kenn keine Ruhe finden, sie schaut auf Roberts Uhr, die
die letzten Sekunden ihres Lebens z8hlt, und doch steht 1In
der Ubersetzung ... rahunes ta ... statt 'valdes teda rahu-
tus!, - Un Pat von 1hren qualenden Gedanken abgulenken, -stellt
Robert das Radio an, Auf der Suche nach einer ‘passenden ‘Sen-
dung stoBt er auf einen ... Vortrag uber die Bekampfung der
Reblaus %.. ., Der Ubersetzer hatte das letzte Wort als Eigen-
namen aufgefaBt und als ... Reblau allutemine ... statt 'v8it-
lusest lehetaiga' ubersetzt. Was* darunter gemeint werden
sollte, konnte er nicht erklaren, Wie hatte denn der Leser
die ‘fbersetzung verstehen sollen?

Stark uberforderte den Ubersetzer Meike Schmieders Kri-
minalroman: "Ich habe einen Mopd gesehen®, Der schreckliche
‘Traum der Hauptperson Krista, Klinstlerin von. Baruf, iat mit
‘Realitat verflochten, Aus ihrem inneren Monolog: ... Ma saan
'maalida ainult nii ja mitte teisiti eee o» Und gleich ‘ddrauft
“we. Tema teemat ei tohi eitada ... fir ... Sein Thema ist
”einzubringen vee statt "Tuleb jaada oma teema juurde',: Der
vorangehende und folgende Kontext 18t dem Ubersetzer auBer-
helb seines Blickfeldes gebliqben, der allgemeine Sinn von
eein! igt nicht erschlossen worden, Zur Entstellung des Tex-
‘fea £ﬁhren auch weitere, vorwiegend aus mangelnder‘ Kenntnis
:der Aﬁsgangssprache herrihrende Fehler: ... an der Anlege-
stelle sein ... / ... asemele jaada ... statt 'randumispaigas.
/sadamas olla' (dort wollte Kﬁista Julie abholen); mehrmals
ist im Text die Rede von einem zerbrechlichen Stuhl, in der
ﬁbersetzung'steht £ir 'zerbrechlich' 'purustav' und '18hutud’
statt 'habras'/'mis v8is iga hetk puruneda’.

Di'e Ursachen. der Entstellungen sind unterschiedlich, Es
gibt kein alleinseligmachendes Mittel gegen diese groben Feh-
ler bei der Ubersetzung, doch konnte man dem angehenden {ber-
setzer einige Hinwelse zur Vorbeugung geben:

1) sich in den ausgangssprachlichen Text hineinlesen, bis man
~ den Autor vollig versteht,’

é}ﬂdasﬂzu iibersetzende Werk, wenn man auch nur einen Teil ver-

C.. mittelt, als Ganzes kennenlernen und nicht aus den' Augen

. ‘ , 82



verlieren,

3) sich die Handlung moglichst vorstellen, ‘

4) nicht die Mihe scheuen, seine asusgangssprachliche Kompe-
tenz zu Uberprufen,
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0 TPYJHOCTAX CAMOCTOATENLHOTO HEPEBOHA HA-
CTAPUUX - KYPCAX
T. MuxenSepr

Peawwume

B crarbe pacCMATPUBAWTCA XYAOKECTBEHHHE [1EPEBOAN HA DPO-
nHO# ASHK CTYREHTOB-CTAPWEKYDCHUKOB OTHEeNneHusa Hemeuko#i Puno-
noruy TapTycKOro rocyHuBepcureTa. [logpob6Ho 'aHanuaupymTca
OPUAYMHHE BO3HUKHOBEHUA TPYOHX OWMGOK, NMOBnReKmux 3a cobolt uc—
KaxXeHUe MCXONHOrO TEeKCTA. ABTOD HAE€T HAUMHAKMHUM NePeBOAYMKaM
HEKOTOpHE CcoBeTH, ColnofeHne KOTOpHX cnocofcTByeT npenOTapa-
WEHMO UCKAXESHUA TEKCTa.
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SOME WAYS OF IMPROVING STUDENTS' MOTIVATION
FOR INDIVIDUAL WORK

T, Mullamaa

Tartu State University

The small number of foreign language classes in the
_non-linguistic departments makes the teacher 1look for more
" effective teaching methods. incréasing the volume of the
.atudents' individual work is one of the possibilities.

The important attributes of individualized teaching
as seen by M. Hunter and M. Brown (1979, p. 43) are the
. following: 1) the tagk to ‘be learned, 2) the inner factors
of the lgdrnef which affect his learning behaviour, 3) the-
teacher's principles of learning and "usge of self as instru-
‘ment". o

Apart from the widely used self-access reading out-
side the classroom, there are numerous kinds of individual
work ranging from its simplest forms of forming and ans-
wering questions, guided dialogues, spontaneous narrations
and simulated situations to the more complicated omes,such
- as debates, role-playing and writing essays. The variety
of individual work is really immense, and in guiding if both
intellectual and emotional factors come under consideration,

Trying to create the proper . learning behaviour we
ageribe fhe‘primary significance to the student's psycho-
logical peculiarities. A pre-requisite of the student's in-
dividual work is his willing interest, his positive atti-
tude towards ihdependent creative task, ‘his motivation.
This is a complicated psychological factor which determines
the‘level of implementation‘of any work, including 1learn-
ing. ) .

We do not preclude that the positive motivation can
also be formed in the course of the practical work itself,
in the so-called problem-sgolving gituations, but the
teacher in hig turn can contribute to the formation of it
trying to affect the student's goals, interest, abilities



and needs, and at the same time doing his best to do away
with the psychological barriers, such as shyness, fear,
embarrasshent. The student's goals, intereéts, abilities
end needs are the kinds of information which become the
basis for the teacher in his attempts to individualize his
nethods to every single studént.vUnless the teacher recog-
nizes the individuality of the student he neglects educa-
fion and concentrates on mere control (Banathy, . B. H.,
Lange, D. L., 1972, p. 27).

The highly motivdted individusl work and persistent
interests of the student definitely brisk up the learning
process. In the positive learning climate the student de-
velops an independent way of thinking and obteins a. cre-
ative attitude towards the task given to him. He begins to
feel that the language he is learning is an instrument to
satisfy his goals and needs and he is to find intellectual
satisfaction both in the task offered $¢ him and in the
means he is given to meet it (Kelley, L. G., 1969, p. 332).

- The way an individual feels in the classroom and the
kind of interaction of the group as a whole influence the
student's attitude and through it his learning speed and
level. Both positive motivation and productive interaction
of the group help to form the proper learning cllmate and
reduce the interfering faectors metioned above.

‘The individual task given to the student must be real
and feasible, the present level of his knowledge wmust be
taken into account. When guiding any kind of individual
work in the classroom the teacher's orientation in the
non-linguistic departments should be based on an average
student to raise the poor student's confidence in his
success and give him the feeling of achievement.

The teacher's personality in forming the positive mo-
tivation is not of least importance. The teacher is ex-
pgéted to be competent, exacting, inventive, masterly, The
students appreciate his humour, benevolent disposition emnd
trust. In some cases a learner may regard &n iindividﬁal
task given to him a sign of trust and exerts every effort
of his mind and thought to warrant it. To conduce the in-
dividual work in the classroom the teacher should reveal
persqnal concern which also helps preserve the »positive
attitude of the students and the animated learning environ-
ment.
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Needless to say that increasing the volume of the 1in-
dividual work is by no meens an easy way of teaching. On the
contrary, it requires careful plannlng, it must be - excel-
lently organized and .easily guided. All this needs experi-
ence, time and good will. In its model form individual work
may rather be called- collaboration between the motivated stu-
dents and a gtimulating teacher. : ’

N . \
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HEKOTOPHE BOSMOKHOCTM TOBHUEAMA MOTMBALMK
B WHAMBULYAJBHO! PABOTE CTYIEHTOB

T. Mynnamaa

Peanme

JlaHHas CTaThba PACCMATPUBAET BOSMOKHOCTH MOBHIIEHUA MO~
‘THBALIMM B MHIMBUDYaNbHO# DaGOTE CTYNEHTOB,YUATHBAS MUX JUU-
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ZUR WIDERSPIEGELUNG DES GESELLSCHAPTLICHEN PROZESSES‘DER
INTENSIVIERUNG IN DER DDR IM WORTSCHATZ
S. Muller
Herder-Institut der Karl—Marx-Universitat Leipzig/DDR

Angesichts der gesellschaftlichen Prozesse, die s=sich
gegenwﬁrtig in der Sowjetunion vollziehen, werden wir oft
gefragt, ob in der DDR Gleiches vor sich geht. Wenn man die-
se globale Frage auch global beantwortet, so muB man ver-
neinen, Ein TeilprozeB der Perestroika jedoch, der mit
uskorenie. bezeichnet wird, entspricht geinem Wesen
und seinen Zielen nach der okonomischen Strategle, die vom
XI. Parteitag der SED 1986 fir die gesellschaftliche Praxis
in der DDR fir die Gegenwart und nahe Zukunft zum Programm
‘erhoben und sprachlich durch den Terminus ‘Intensgi -
vierung reprasentiert wird., Fir den Bedarf von Dol-
metachern und Ubersetzern, Lehrenden und Lernenden  der
deutschen Sprache in der Sowjetunibn stellen wir im folgen-
den lexikalische Einheiten vor, die z.Z in. den? Magsgnme-
dien der DDR sehr frequent sind und die den ProzeB der In-
tensivierung widerspiegeln, Im ersten Teil unserer Augfuh—
rungen betrachten wir die vorgestellte Lexik semantisch, im
zweiten Teil versuchen wir, zu einigen wmorphologischen Ver-
allgemeinerungen zu gelangen,

Intensivierun g Dbezeichnet den ProzeB 'der
Mobilisierung aller que l i tativen Faktoren.
fur das Lelstungswachstum der Volkswirtschaft/bedeutet die
Nutzung quaelitativer Wachstumsfaktoren in ident.Vélkgﬂi;tﬂ
schaft. Das Ziel beateht in der Erhohung der Arbeitsproduk-
tivitat bzw. in der Effektivierung ckonomischer im besonde- .
ren und gesellschaftlicher Prozésse 1im allgemeinen, und
zwar zum Zwecke der Verbesserung der Arbeits- und Lebensbe-
dingungen des Volkes in der DDR, Das Wesen dieses Prozesses
besteht in der engen Verbindung von Wirtschafts- und Sozial-
politik, wofur der Terminus Einheit von Wirt-
schafts- und Sozialpolitik gepragt
wurde, -

Folgende Kollokationen gur Bezeichnung qualitativer

- Wachstumsfaktoren, die den erstrebten Leistungsanstieg in
der Wirtschaft bewirken sollen und konnen, sind z, 2. sehr
frequent: SREL
- Einfuhrung neuer/hochprqdukti%er Technologien;
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neue/hochproduktive Techpologien entwickeln/einfiihren;
Hochtechnologien/Séhlﬁsselteqhnologien anwenden ;
Die Bezeichnungen dieser Technologien im einze;nen
sind in der Regel Internationalismen, z. B
Bioelektronik, Biotechnologie, Biosensortechnik-
" Mikroelektronik, Mikromechanik;
Lasertechnik, Plasmastrahlentechnik, Optoelektronik;
Auch spezifisch deutsche Komposita treten auf, z.B.
Hochvakuum - Bedampfung (der Chips fiur die Conmputer);
Verbundtechnik (Herstellung von Polymerverbundenen
wie Plast + Stahl); ' N
Oberflachenveredlung und Rohstoffveredlung stellen
weitere Verfahren der Intensivierung dar,
die Wissenschaftskooperation entwickeln/vertiefen/effekti-
vieren :
Diese lexikaliache Einheit referiert auf die wissen-
schaftliche Zusammenarbeit zwischen Betrieben und
wissenschaftlichen Institutionen aller Art, die sich
‘auf der Basis von Kooperationsvertragen vollzieht.
deutliche Tempobeschleunigung in der Erzeugnisentwicklung
erreichen/anstreben/das Tempo der Erzeugnisentwicklung ent=
schieden erhohen : 7
Diese Kollokation impliziert den Appell, zu lange
i~ Entwicklungs- und Projektionszeiten fur Erzeugnisse
zZu vermeidenAbzw. den MiBstand, daB ausgearbeitete
Projekte zu lange im Tischkasten von Leltern liegen,
zu uberwinden. '
bedarfsgerechte Produkte und Stuckzahlen herstellen; ; Stuck-
zahlen von Produkten bedarfsgerecht planen
Vermieden werden soll die Produktion von Produkten,
die niemand braucht bzw. die niemandem gefallen so-
wie die rein statistisch orientierte Abrechnung der
Erfillung von Planen. -
flexible automatische Fertigungssysteme schaffen/entwik-
keln ' '
Es geht um die Erstellung und Anwendung von automa-
tischen Fertigungésysfemen/Maschinensystemen,die man
"schnell und ohne zu groBen Aufwand auf die  Produk-
. tion neuer/anderer Produkte umstellen kann.,
- Herstellung geschlossener Kreislaufe/geschlossene Kreis-
laufe herstellen
Es handelt sich darvm, Verluste z.B, . “asasr  oder
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Warme zu vermeiden und moglichst Reserven aufzudek-
ken; die'sogg“"Abﬁﬁrme/wafmes Wasser/Dampf, die in
meanchen Produktionsprozesaen entatehen, nicht abgzu-
leiten, sondern z.B. fiir die Beheizung von Wohnungen )
zu benutzen.

In der Iandwirtschaft soll der Kreislauf Boden -
Pflange - Tier - Boden verbessert werden, dafir ver-’
wendet man meistens die Kollokation,

vverbesserung der Weohselbeziehungen Boden - Pflanze - Tder

- Boden
Senkung des spezifisohen Energieverbraucha/Energieaufwanda
den spezifischen Energleaufwand senken
Gemeint ist damit der Energiee.ufwand. der fur die
Herstellung verschiedener Erodnkte notwendig 1pts
verschiedene Industriezweige sind bekanntlich unter—
schiedlich energieintensiv. 4n jedem Arbeitsplatz,
in jedem Betrieb soll der Energieaufwand ‘optimiert
werden, Eng damit verbunden ist auch dile :
Ausbildung des Kosten - Nutzen - Denkens
-bei allen Werktatigen. :
' In diesem Zusammenhang ergeht an alle Betriebe die
Aufforderung
zur'Mehrschichtauslastung ﬁbe:(zu)gehen;
denn moderne automatische/hochprbduktive Maschinen-
systeme werden erst bei Mehrschichteuslastung und
moglichst geringen Stillstandzeiten effektiv,
Priedensschichten/Initiativachichten/Hochatleistungsschich-

“ten durchfiihren/sich verpflichten zu/organisieren/aufrufen

zu/fahren

' Dabei handelt es sich um zusatzliche Arbeitseinsatze
oder auch um regulare Arbeitstage, an denen die Werk-
tatigen durch neues, kritisches Durchdenken der ge-
wohnten Arbeitsprozesse bereits in der’Vorbereitungs-
. phase Reserven -aufdecken fur die Rationalisiernng,
bzw., Effektivierung des Prozesses. Durch neue Metho-
den und Verfahren, Einsatz neuer Werkstoffe bgw. von
weniger Material, durch Roboter, Computer usw, kon=
nen letztendlich wesentlich hohere Ergebnisse er=- -
zielt werden,

- Erhohung von MeB- und Prufvorgangen/MeB- und Prurvorgange

erhohen )
Das ist u.a, eine Bedingung fir die Erhohung der
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‘Qualitdt von Produkten, Qualitatserhdhung 1ist aber
nur eine Komponente des angestrebten Sachverhaltes,
der mit’

- Erhohung des Gebrauchswertes von Produkten/der Produkte

bezeichnet wird. In die Bedeutung dieser lexikali-
schen Einheit geht auch die Erwelterung des Funk-~
tions-/Anwendungsbereiches, die Verbesserung der Ge-
brauchseigenschaften, die ErhShung der Lebensdauer
von Produkten ein, Dabei mussen asthetieches Design/
asthetiache Formgestaltung, Material und Funktion
des Produktes und leichte Handhabbarkeit in Verhalt-

- nis zueinander gesehen werden,

- rechnergestutzte Arbeitsplatze/mit Personalcomputern (®C)
ausgestattete Arbeitsplatze/CAD/OAM - Arbeitsplatze schaf-

fen,

%.B. rechnergestitzte Steuerung und‘ﬁberwachung‘ des

vProduktionsprozeséea;jrechnergestﬁtzte Bilanzierung.
“CAD/CAM ist. die Abkirzung der englischen Termini

computer assisted design und computer assisted manu-
facturing., Er referie?t auf die Arbeit mit Computern
(rechnergestutzte A.) von der Erzeugnisentwicklung

. (Projektion) bis. zum Endprodukt.

Dabel macht sich meistens eine

arbeitsplatzgerechte Qualifizierung (sichern/einleiten/ga-

rantieren) erforderligh. Die Werktatigen missen

vlernen,_m;t den neuen;Maschinensystemen gachgerecht

umzugehen, ' '

In der Landwirtschaft widerspiegelt sich das Ringen
um Intensivierung in lexikelischen Einheiten, wie z.B.

komplexe Anwendung der sozialistischen Betriebswirtschaft
Wahrnehmung wirtschaf%sleitenderFunktionendurchdenKoope-
rationsrat der ggnossenschaftlichen Landwirtschaftsbetrie~

be.

Dabel geht es darum, Leitungsfunktionén’ die bisﬁ

- her von ﬁbergeordneten Organen susgeubt wurden, an

die Basis zu verlagern und demit die Eigenverantwor—
tung zu erhohen.

Bildung von Kommissionen WIF (wissenschaftl1ch—technischer
Portschritt)/Kommissionen WIF bilden

Die Intensivierung der Zusammenarbeit mit wissen-
schaftllchen Instltutionen gilt fur die Landwirt-
schaft ebengo wie fur die Industrie,
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Das Bemihen um effektive Bodennutzung schlagt  sich
nieder in Kollokationen wie ’ o
échlagebezogene‘H3chst1e1stungskonzeptibnen (Schlag = Feld)
ausarbeiten/ertwickeln/anwenden
leistungsstarke standortgerechte Kulturen anbauen,
d.h. die Kulturen anbauen, die der . Bodenbeschaffen-
heit und dem Mikroklime eines Schlags/Felds/Sta.nd- .
orts gpezifisch entaprechen.
wisgenschaftlich begrundete Fruchtfolgen ausarbeiten/pla-
nen
' Fiir Fruchtfolge wird auch der Terminus Fruchtwechsel
verwendet., Gemeint ist der Wechsel von Kulturen asuf
einem Schlag in mehreren aufeinandérfolgenden Jah~
ren, ein wissenschaftlich begrundeter Rhythmus von
Fruchtwechsel.
Einhaltung der agronomischen Disziplin/die . agronomische .
Disziplin einhalten,
~ Die im Plan festgelegten jahreszeitlichﬁhaisondeter-
minierten Termine, die fur bestimmte landwirtschaft—
"liche Arbeiten die gunstigsten sind, ‘missen um der
Effektivitiit willen eingehelten werden.

. Eine effektive Tierproduktion wird erreicht- durch

stallbezogene Hochstlelstungskonzeptionen

artenbezogene Futterproduktion,
@.1. spezifisches Putter fir die verschiedenen Tier-
arten)

leistungsbezogene Portionsgestaltung, -
dieser Terminus appelliert an bedarfs- und leistungs-
gereéhte Futterverwendung entsprechend den Produk-
tionszielen bzgl. Fleisch, Milch, Eiern usw,

A Das alles erfordert ‘
computergestiitzte/rechnergestiitzte Boden- und Bestandsfiih-
rung; 7 _ ‘ o o
computergestﬁtzte/rechnergestﬁtzte Putterplanung und -bi-
lanzierung,

also auch in der Landwirtschaft die Einrichtung rech-
nergestutzter Arbeitsplatze und die arbeitsplatzge-
rechte Qualifizierung. '

Betrieben, die in ihrem.Ringen um Intensivierung/Effektivie-

rung besonders erfolgreich sind, die beispielhafte MaBstabe

setzen, werden von den staatlichen Organen Titel verliehen,

wie
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- "Betriedb der ausgeseichneten Qualitdt®
- "Energilewirtschaftlich vorbildlibher’ﬁefrieb" '
~ "Betrieb der hohen Ackerkultur®.
- Die Dialektik gwisohen Hicherung des Friedens. Starkung
des Sozialismus nnd Intensiviernng ‘beinhaltet der == Dbereits

. angetuhrte Permiime Fr ied en s sechic. h t genau ‘B8O
- wie die Losung
"= Dein Arbeitspletz - dein Kﬂmpfplatz ‘fur den ?rieden.

In diesem Sinnzusammenhang ordnen sich auch die . folgenden
Losungen ' ein'»'

- Spare oit Jedem Gramm, mit jeder Minute, mit jedem Pfen—

nig! :

Mit wenigar mehr!

"Aufgedeckt, was in uas steckt! o
Spitzenleiafungen in Spitzenzeitenl . o .

Batrachten wir den Wortschatz der Intensivieruns - nun-
mehr unter morphologischem Aapekt.

-1, Eine. starke ‘Frequenz bestimmter - adverbialer

Ausdricke .1st festzustellen: | -

-~ dor Wiasenschaft einen ent schileden . groBeren
' Stellenwert in der Praxis einrdumen . ‘

sich entschiedaen stirker den Schlisseltechno-
_losien guwenden ‘

v o 111ig neuartige Syateme/Losungen finden

die neue Technik v o 1 1 nutzen

" die Rachentechnik m & s 8 enhaft anwenden
wissenschaftliche Ergebnisse b eschleunigt(er)
in-die Praxis uberfihren

- Sehr hiufig treten Komparativformen auf:

-ko nsegquente T vdh den Aufgaben der Praxis aus-
,gehen :

-entsch fiedener Erecheinungen abstrakten Theore—
tisiernes \berwinden 1

-energischer gegén MittelmaBigkeit/Nachlassigheit
vorgehien/ankampfen/auf treteén

- die Anforderungen der Pf&xia eingehender analy-
sieren :

~-differenzie rt e r Talente fordern

= sich pntsehieden star k e T den Schlusseltechnologien

wuwenden’
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2, Bel den Adjektiven maniféstiert sich der ProzeB der In-
tensivierung in der Gebruuchspraferenz folgender Lexeme:
-komplex .
komplexes Herangehen an; komplexe Zuaammenarbeit- komple-
xe Superanalysen anzertigen- komplexe Darstellungsmethoden
" anwenden,
~flexibel
flexible Maschinensysteme entwicklen; flexibel gestaltete
Technologien anwenden,
~effektiv
effektive Losungen finden; effektive Kooperationsbesiehun-
gen eingehen; effektive Gestaltung des Prozesses der in-
tensiv erweiterten Reproduktion anstreben.
~dynamisch
dynamisches Wachatum sichern; dynamische Leistungsentwiok—
lung. garantieren.
-unmfessend
umfassende Einbeziehung der Werktatigen in den ProseB der
Intensivierung; umfassende Intensivierung der  Produktion/
umfassende Einfuhrung der Schlusseltechnologien anvisieren,
-durchgangig
durchgangige Verbindung von Lehre und Foréchung; durchgin—
gige Quantatsproduktion gichern,
~hRoch/h onher/hochs t-
hoher Leistungszuwachs; hohe Effektivitat; hoha Eigenver-
antwortung; hohe Qualitat; hohes technisches Niveau; hohe
" Arbeitsdiszipling ] _
hohere Veredlung von Rohstoffen/Werkstoffen (anstreben/er-
reichen); hohere Leiutungsparameterf(zugrunda legen, ergzie-
len); hohere Kooperationsfahigkeit (entwicklen);
Aufgaben von hochstem politischem Rang haben; qualitativ
hochsten 1nternatiopa1en‘Ansprﬁchen genﬁgen; hochste An-
spriuche an politisches Urteilsvermogen stellen; hochaste ge-
sellschaftliche Effektivitat anstreben, .
Einige Adjektive bzw., Partizipien treten gehauft als
Wortbildungselemente in frequenten Adjektiven auf:
hoch -
hochwirksame Formen. der TalentefOrderung suchen; hochgradige
Mathematisierung der Wirtschaft anstreben, hocheffektive
Mensch-Maschine—Syqtemkombinationen entwickeln, hochqualifi-
zlerte Kader herangiehen, hqchprdduktive Technologien anwen-
den.
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-gestitas t

rechnergestutze Arbeitsplatze/Arbeitsweise/Bilanzierung,
‘(vgl. boden-/landgestutzte Raketen)

~-orientiert : ‘o

leistungsorientierte Entlohnung; ergebnisorientierte For-
‘schung; anwendungsorientierte Forschung; zukunftsorientier-~
te Ausbildung. : ‘

~gerecht '
termingerechte/qualitdtsgerechte Planerfiillung; bedarfsge-
rechte Produktion; standortgerechte Bepflanzung/Arten.
-bezogen ’

anwenderbezogene Forschung; arbeitsplatzbezogene Qualifi-
zierung; stallbezogene/schlagbezogene Hochstleistungskon-
zeptionen; schwerpunktbezogenef Einsatz der Rechentechnik,
weit - . : : :
weitgehende Vorstellungen entwickeln; weitgehende Sfoffum-
" wandlung anstreben. . -
Haufig begegnet man auch der Komponente ziel- in Ad-
Jjektiven, wie z.B. Talente zielstrebiger fordern/zielstre-
biger suchen.

3. Substantive widerspiegeln'den ProzeB.der Intensivierung
vor allem durch Komposita, bei denen folgende Kémponenten
gehauft auftretens

Hoch -

Hochtechnologie; Hochveredlung, Hochleistungsverbundstoffe,
(Forderuns von) Hochbegabten.

Hochas t- .

Hachstléistungsschichten; HBchstleistungen; ein HochatmaB
an, ‘

Spitzen-

Spitzenleistungen, Spitzenpositlonen, Spitzenwerte, Spit—'
zenniveau, Spitzenerzeugnisse/—produkte/—ergebnlsse, Spit-
zentechnologien, Spitzenkrafte.l :
Komplex- °
Komplexprogramm, Komplexlosungen, Automat1s1erungskomplexe.
"G r o B~

GroBanlagen, GroBrechner, GroBréchenzentrum,
Initiativ- v

Initiativachicht, Initiativdekade.

Eigen-

bigenverantwortung, Elgenerw1rtschaftung, Eigenproduktion
(z.B. von Rationelisierungsmitteln) ’ '
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Weniger produktiv ist die Komponente I n tensiv-, Am
haufigsten tritt es in "Intensivschicht" auf,

Zusammenfassend stellen wir fest:

‘Der Wortschatz, in dem sich der ProzeB der Intensivie-
rung in der DDR manifestiert, konstituiert sich vor allem
.aus N e u kombinationen undGebrau chs-
pratfe renzen von Substantiven, Adjektiven “und
adverbialen Ausdrucken sowie Kol lokatlonen aus
ihnen. Besonders frequent und produktiv ist das Lexem “hoch"
in allen Formen und Wortarten. In der Neukombination "Hoch-~
technologie" ist dabei gleichzeitig eine Neubedeutung gu
verzeichnen, Wihrend diese Komponente in .schon lange gelau-
figen Komposita, wie z.B. Hochspannung, hochinteressant,
hochmodern, die Bedeutung "sehr" hat, ist die Semantik von
"hoch" in der genannten Neukombinatioﬁ“komplexer. Sie wird
von den synonym gebrauchten lexikalischen Einheiten Schliis-
seltechnologie" (vgl. Schliisselwort) und "hochproduktive
(= sehr/8uBerst produktive) Technologien® reprasentiert.
Als symptomatisch im Sprachgebrduch der Massenmedien er-
welst sich gegenwartig auch die hohe Frequenz von Adverbien
in der Funktion der Verstarkung von Adjektiven oder Adver-
bien (vgl. vollig neu/neuartig/andere x); entschieden
schneller, starker, konsequenter + Verb),
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SELF-ACCESS READING MATERIALS AS' AN ESSENTIAL
' PART OF GUIDED READING '

S. Peiker
Tartu Staté University .

In Estonian higher eduostidnal inatitnttonsx iy 1nc1udin8
Tartu State University, Engliah (German French)is learned as a
second foreign 1anguage beside Russian. In the Medical Dapart-
‘ment Iatin comes in as a third one, and thus the four ‘houra a
week allocated by the curriculum for foreign languages are di-
vided between the three, 2:1: 1 respectively. This is the
aituation during the first two terms. Studies in latin- are
confined to thst, which leaves one more hour for English in
the second year. Such a minimal amount of class time for fo-
reign languages makes the weight of students’ independsnt work
decisive.

In the Medical Department the greater part of teacher-
éupervised out-of-class work is done in the form of  guided

-reading (nomamﬂee ureHue, Hauslektur). My long experience as
a teacher has convinced me that the use of self-access read-
ing materials ig the best way into medical FEnglish. Special
"texts are of greaf interest for the students, can be used
flexibly from the language point of view and gerve ag a good
basié for summary-writing, rebort-making and conversation -
in short, every aspect of the language can be developed easi~-
1y and with @ high degre: of individualization.

Naturally, guided readlng cannot start at an empty place.
To read special texts a gtudent must be supplied with a cer-
tain amount of special terminology, have a general idea of
the grammatical structure of the foreign language, be fami~
liar with some frequently used gremmatical constructions, and
above all, know how. to use the dictionary. Most of our class
time is devoted to developlng thege premises.

Learning words is probably the most boring part in  any
foreign language learning. Unfortunately, that can be neither
avoided nor neglected. For better and easier memorizing of me-
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dical terminology in English, Latin and Greek are of great
help; and all the possible parallels should always be pointed
out. Specisl attention  in vocabulary-work should be paid
to word derivation and differences between . word clagbes.
Everything read in the classroom can serve for this purpess.
For additional drills we have used "Let us read medical
texts" by M. laar (Tartu, 1977). We have also made use of
the frequency table of verbs in medical English by E.. Rahi
(Paxw: 3.,1986).

-Grammar in itself monopoljises. very little time in our
class work. Except the differences between the Active and
the Pasgive Voice, evqrything is explained. in the course of
reading, and according to necessity. The system of tenses
in Epglish usuéliy causes no difficulties as far as eompré-
hension is concerned. Differences in the sgyntax interfere
. more often: subordinate clauses often temd to blur thecourse
of the main clause. In the latter case & clear understanding
of the subjeet matter frequently helps to overcome the short-
conings.

) Dictlonary work takes up 8 lot of class time. We gtart
with written translations, 50. -, 70 words in 10 - 15 minutes.
The students are free to consult the teacher, and in each
case the problem is explained individually, e.g. the gtu-
dent has stopped half-way, without looking up all the mean-
ings given {as is often the case with phrasal verbs); con-~
fusion caused by a verb mistaken for a noun, or vice versa;
figurative use of words which makes the meaning hazy, etc.
These minitranslations are checked, sentence by sentence,at
the end of the work, so that all errora or slips could be
‘cleared up. If necessary, such small paragraphs for class
translation may include certain grammatical or lexical hif;
ficulties. However, we have carefully avoided re-wording of
‘authentic‘mgterials.

From the third term on, we have also practised oral
clagsroom translations of 100 ~ 300 words, with & short pre-.
pération time for looking up some of the unknown words. Here
we usually start with poihting out the key sentences,making .
a summary, and only then proceed with the actual transla-
tion.

Guided reading during the first terms serves the  main
aim of enlarging the vocabulary. The realing materials are
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-éugsested by. the teaéher and are more often than not on the
,anatomy of the human body. These texts should be detailed
enough to make the students feel that it is their special -
.-tarature,,but not too specific to create addltlonal difgi-
_culfiés. Moat of the general anatémy textbooks suit the pur-
'poee well. For years we have also used the textbook by Shche-
‘golev (lllero.nes 1. M.,1962).

Self-access reading materials cannot be uged earlier
then in the second year when th gtudents have accumulated
rsbme>pteliminapy 1inguistib and special grounding. Even then
‘1t would be & good idea to pre-warn them against choosing
‘articles that are either proféssionally too much above or so-
oially beyond them. We are lucky indeed to have a very  di-
verse cholce of medical journals in our Scientifiec Library
-to meet everybody 8 needs and: interests. Numerous articles
about. AIDS,‘chemicals abuse, ‘alcoholism, etc. are (statis-
tical)gurveys illustrated with descriptions of clinical
>casés that prove informative and educational also for stu-

.dents with & very limited background knowledge.

We discuse self-accesas reading materials individually,

"of course. Depending on the’ student 8 parficular interests
and his foreign language 1evel this part of our gtudies va-
ries’ widely. ‘This is an ideal opporiunity to individualize
. . work according to.the students' aimg, talents, interésts and
willingness to work. For thoae .who feel language studies to
be 'a waste of time even via their special literature, there
is always the poasibility of just reading and translatlngthe
vobllgatory number of - pages. Those who are fairly good at
English but do not show much enthusiasm about more work than
is strictly compulsory, can sum up what they have read and
write a short summary. The sclentlflcally-mlnded ones are
eager to point out more interésting facts and/or 'problems,
they are_oftéﬁ able to extend on the chogsen articles on. the
basis of preﬁious reading or some other information,they are
also willing to make a short report for opening a discuasimm
Both in writing summeries an@jmaking reports the gtudénts
-are'encouraged to usge expressions, word combinations and sen=-
-4ence patterns that frequently oceur in scientific literature.
7EEI§4kihd of vocabulary also comes in handy in small-group
-discussions which occasionally arise spontaneously among the
_students who have reed different articles concerning the same
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theme. The articles can easily be pre-arranged with the: pur-
pose of getting a round idea of some topical problem.

- "Throughout years the work on self-access reading mate-
rials has proved most rewarding. To start with, students will
have to skim through quite a number of pages to select a few
articles for a more thorough reading, and developing- skim-
ming reading means developing & skill in itself. Self-access
materials enable each student to pick out the problems - in-
teresting for him, work at them at his own pace, omit para-
graphs or pages unimportant for him, and concentrate on others
Topical problems easily lead to discussions that often call
for a specialist opinion and, as I have reason “to believe,
" get it at the 1lectures on clinical subjects. ILast but not
least, the habit of regularly looking through the latest is~
sues of journals in one's special field may help form some
starting platform for further scientific interests.
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MATEPHANIH, BHEPAHHHE CAMMMW CTYIEHTAMU,KAK OCHOBHAA
YACTb JOMAHEI'O YTEHUSA

C. Ilettkep

Pezswome

Y®e MHOTO JeT CTYLEHTH MeSMUMHCKOro daxyiprera Tapry-
CKOP'O TOCYHWBEDCHTETA COAMM BHOMpamT MaTepuasl: 1o  Creumaib-
HOCTH IJIA JIOMAMHEro JTeHWH. HE aHraufickoM sA3nKe.  AyTeHTHHE
MATepUaNH - CTATHA U3 AMEDUKAHCKUX M OPHTBHCKHX MeIHIMHCKHX
HYPHANOB - He ABAADTCH CJAUIKOM TDYLHHMK, €CHH CTYNEHTH B
ROCTATOUHO! CTeneHu BASAENT MeAWLWHCKOA TepMuMHOJOruel, ane-
MeHTapHO# TpamMmaTHxOlt U yMeHUAMY 110Jb30BATHCH cnopapeu. Ma-
Tepuas, BHOpaHHNE CaMUMM CTYNEHTAMM, WMEDT HECKONbKO npe-
UMYWECTB: NP4 BHGODE MOXHO HUCXOINWTH M3 COﬁC?BeHHHX HHTEepe-
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COB ¥ lenelt, yuMTHBAs TPYGHOCTH Kak NO COJEPRAHMD, TAK X MO
#3HKY, & TJIaBHOE, TAKWE MATEDH&H TapaHTUPYRT CTYNEHTAM M Npe-
nopfaBATENAM OUEHb BHCOKYD CTENeHb MHIWBALYANM3AUMA PadoTH. -

O
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OB OBHOM CIIOCOBE HOHTPOJS CAMOCTOSTENBHOR
‘ PABOTH CTYJIEHTOB

O.Paxu
Tapmycznﬁ rocynapc!nenauﬁ YHMBEpCHTeT

i

B nocnemuue rogu B pokymenrax 1M KHCC n Coperckoro Ipa-
BUTENbCTBR NOXYEPKNBACTCH HEOOXOQMMOCTH NPHHATH MEpH NO KO-
PEHHOMy COBEpUIEHCTBOBAHAD NEATENbHOCTH BHCIMX yueOHEX . 3aBe-
ZeHuit, OCYMeCTBHTh KOPEHHYD NepecTpoitKy yuebHoro - mpouecca M
TIOATOTORKH KANPOB ¢ BHemmM ofpazopaHMeM. OcoGeHHO ApKO BHp&a-
ReH: 9T TpeCoperus B pemermsax XXVII cwespga HIICC # B wmave-
puanex supapekoro [lneryma UK KICC (O wepex ..., 1987), rge
PACCMATPHBAIMCH MPOGAeMH NEPecTPORKU BHCWET0 OCPA3OBAHMA HAK
OfH& U3 HEOTJORHHX, BRXKEMNIX 38184 YCKODEHHA COLMANbHO-3RO~
HOMAUECKOTO pa’BUTHS, cOoBpemeHHON Kagposoft noymTHEM.

Ha oCHOBe 3TWX IMDEXTHBHEX NOKYMSHTOB BHPEGOTEHH KOH-
KpeTHke TNOCTAHOBJIEHKA LJf COBEPmEHHS NnepecTpofkW - NOATOTOBKH
cneLMamicTOB BHCHMMH ydeGHHMI 3aBegeHMAMM. B csnaulé 9THM B
yueOHui#l nmpouece BBefeH Uennit PAR KOHKPETHHX NPUHIUNOB, Cpemy
- KOTOPHX BSRHHMM FBJAADTCH COKpaMEHHe KOJBJecTBa OCABATENHHHX
8yIMTODHEX -3aHATHR HE QHEBHHX OTHENEHMAX BY30B ¥ SHAUUTENb-
HOE . TIOBHTIEHWe POJI CEBMOCTOATENbHOR PAGOTH CTYAEHTOB, yiyume-
HHE ee NJIBHWPOBAHUA H OpraHusauyu, YCHACHUE KOHTPONS W NOMO-
m# CO CTOPOHH npenonasawenen (O mepax ..., 1987).

[lockonbxy pesko MoBumaeTCA poJb camocToaTeanon paGOTu
CTYHEHTOB, cremyeT Gonee NPONYMAHHO NPOBOIKTH KOHTPOJD 3aHA-
Tuit, ymeHWlt ¥ HaBHKOB CTYQEHTOB M 1O MHOCTDSOHHHM SA3HKeM. B
HacTosmel#t pafoTe menaeTcs MONMWTHA ONMUCATH ORWH CNOCO6 KOHT-
poJISi, NCIOJNB3YEMHI @BTOPOM CTATBH yRE B TEUEHHE  HECKONBLKHX
7eT Ha UBHUECKOM M WpUOMUECKOM BaKyNBTETaX NHEBHOTO OTHeNe-
mus Tepryckoro rocymusepcutera. OmMcHBaeMuft crocoS 'KOHTPOJAA
MOKHO YCJIOBHO Ha3BaTh "YCTHOW KOHTpONbHON padorToi". B Hauane
K8ROTO cemecTpa NMPENORABATENb COOGMAeT CTYNEHTaM faTh ycT-
HHIX KOHTDOJBHHX pafoT M MaTepual, KuioPuit 6ymeT  BKaoueH B
KRNy U3 3-4 YCTHHX KOHTDOJBHHX PAlOT B TEUEHHE CEMECTpA.

Hipre paccMOTpUM OCHOBHHE - IPUHUMNE COCTOBAEHUS YCTHHX
KOHTPOJIbHEX pador. Bo-nepeux, B YCTHYD KOHTPOJbHYD —pacoTy
ClEAYeT BKNOUMTh BeCh MATEpuaN, CAMOCTOATERbHO INpofmeHHHN
CTyREeHTaMi, a TaKe Marepuan, npoineHHu#t Ha 3aHATHAX. OTOT
npuHIM oGecrieunBaeT TO, UTO CTYLEHTH TOTOBST BECh MaTepHar,
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8 He TOJNbKO uacTb ero. Bo-BTOpDHX, Kampad YCTHAA KOHTPOIBHAA
paboTa cocraBaseTcs NpenonasaTeneM cpasy B TpEX  BapHeHTEX.
Taxum 06paszoM, €CiM CTYHEHT He CIPABAAETCA C OLHUM BADHAH-
TOM 3a78HMN, TC TOcHe ROMNOoJHMTenbHON camocToaTenbHo#t paboTH
OH nosyywaeT propofi (& mMoTOM M TpeTult) BEPUEHT YCTHOW KOHMT-
posbHO% padoTH. B-TpeThux, YCTHAR KOHTpOAbHaA pabora COC—
TOUT MAHUMYM M3 7 aananuﬁ yTo ofecrneuwnBaeT GoJiee PA3HOCTO-
POHHMY KOHTpONb €ro aHaHnn ymeﬂun ¥ HEBHKOB. 3aiaHuA MOTYT
OhTh pASHHMM, HO 06A3aTeNbHO MOJMKHL GHTH BKIOUEHH:  UTeHue
CJNOB Ha aﬂrxuﬁcxou ABHKE, NepeBos CJIOB ¥ BHpameHuil Ha aHr-
JMPCKEN ASHK, TIEepeBOJ CNOB M BHpameHu)l HA pomHoll AsHK, pac-
KpHTHE COJEPRaHuA ¥ CMHCcia xaxqro-wo TMOHATHA HE BHPIMMCKOM
A3HKe, NepeBoj NpeiiomeHult Ha aHrmMiickuit H3uk,NepeBof mped-
noxeHu?t Ha pONHON S3HK, NEpecKas TeKCTa, er0 USCTH WM  Ka-
koit~ro Temu. Tawme Moryr OuTb M IpyrMe 3anaHus:  Halpumep,
cocTaBneHne rpapukoB, cXeM, uepTemell, TAGMAU M T... ¥ UX MH-
TepnpeTaiysa, BHUWCJICHXE Kanoﬁ—ro cyMMu ¥ OOBSCHEHHE - CBOMX
DeHcTBU!, KOMMEHTEDUM kakof-TO * ‘ ppupuueckofl mpoGnems {nas
CTYLEHTOB-DPUCTOB) M T.4. MOWHO BKIOUMTL M 3aJaHMe NO Ipam—
MaTuKe, & Taxwe ApPYTHe 34[8HUSA. B-uerseprsx, nopAnoK  3ana-
Huil goJeH ObTb TakUM, uToOH Gonee TPyZHHE u Conee  jerxme
3aJlaHNA UEpeJiOBANUCh. OTO NAET CTYNEHTAM BOSMORHOCTb  pac-
CNAGUTECH M YCHEMHO CIPSBUTHCH € J8JAHUAMH, TpeCywummu Go-
nee HanpaBneHwolt yMcTBeHHON [peATeNBHOCTH. B-nATHX, 0OBEM
3ananuil foJmeR OHTh CTPOIO ONpefener G/ BCEX TpexX BapuaH-
‘roB. Hampumep, npu ureHum ¥ repeBOf€ CJOB M  Bupaxenuit Ha
AHDIMUCKUR u  popHOW  ASHKM - I5 nexkcuueckux eaupul. Takxe
HYRHO UETKO OMNpPEfeMMTh [ONMyCTMMOE - KOJNUUECTBO OMMGOK - MpH
IS cnoBax MH CUMTAEM BO3MORHHM JONycTUTh 4 omuOku. Cobrmmpe-
HME QTOTO NPUHUMIA UCKIOUEET CYOBLeKTUBHOCTb CO CTOPOHH Mpe-
nojaBaTensl B OLEHWBAHUM OTBETA CTYLEHTR, U CTYQEHTY  Takke
TIOHATHO, TIOUEMy €ro OTBET He CUuMTanT yAOBJIETBOPUTENbLHHM.
Ceftuac ocTAHOBMMCA H& OCHOBMEX TPECOBEHWAX NpOBENEeHUs
YCTHHX KOHTPOJbHEX DPadoT. Bo-népsbx, xonwpoqnnaa-paﬁofa'aw—
NOJHAETCS TONBKO YCTHO, U CTYIeHTYy He paspemaeTcs . LeNaTh
HUKBKUX JBMETOK. B uMCKmOUMTENbHHEX CJlyuasX, KOTG& CTYAEHT
LOJKEH, HANPUMED, UTO-TO DPUCOBATH, KOHCTPYMPOBETH W T.N.,TO
ANA 3TOrO NpenojiasaTeNb NaeT €My JNMcTok Oymard. Bo-srophix,
NepBoe 3afaHMe, KOTODHM BCErha ABAseTcA ureHue IS  Tpymanx
 IAA UTEHNA CJIOB, BHNOJHAETCA 63 BCAKOM nogroTopkn. B-Tpe-
ThUX, NOATOTOBUTENBHHM BPEMEHEM [NIf BHMOJHEHUR CJELYOUUX
aafauuil ABASETCA TO BpeMA, KOIja npyrue ppa CTymeHTa oTBe-
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HaT OfHO W3 CBOMX aananuil, B-ueTpepThix, CTYLEHT He WMeer
IpaBa MBMEHUTh NODANOK 3a&NaHM¥ B CBOEM oTBerTe. B-naAThx, ec-
JM CTYIEHT He CNpPABAAETCA C ONHWHM 3allaHueM, TO OH He MMeer
NpaBa BHIONHATL APYTUMe 3aNeHMf. EMy JMmp mpefocTaBaAeTcCA
BO3MOKHOCTL TO3HAKOMUTHCA C OCTAJBHLIMU 3818HUAMMA, UTOCH B
clnefyomuit pas nocne AONOJHUTeNbHOR camocToATenbHO! pacoTH
OH MOT CIDABMTBCH CO BCEMM 38JlaHUAMM IPYTOrO B&PUAHTE 3TOM-
ke yCTHOIt KOHTPOJBHOA pacoTH.

B sasoueHye MOXHO BHOEMMTL HEKOTODHE - NpEMMymlecTBa
YCTHEX KOHTPOJBHEX PACOT 1O CPABHEHWN ¢ TPSIMLMOHHHMM MUCh-
MEHHEM! KOHTPONbHHMA pacoTamy. OOHMM U3 TII&BHHX JOCTOMHCTH
9TOTO cnocofa KOHTPONA ABNAETCA TO, UTO CTYZEHTH THATENbHO
TOTOBATCA K YCTHOM KOHTpONbHO! padoTe, T8K KAK BHANT, UTO
BO BpEMA OTBeTa y HUX HET BO3MORHOCTHM WMCIIONb3OBATH  KaKue-
JU60 HeueCTHhe BCIIOMOT&TEJNbHHE MATepHaNh, KOTODHEe OHH  [o-
'BOJIBHO YACTO TIHTENTCH NPUMEHUTb NPH BHIIOJHEHMM  NTMChMEHHHX

. KOMTPOJbHEX pP&a6oT. B pesyibTare 3TOTC yJyumanTcs OTHOMEHMS

MexJy TpenogaBaTeNeM M CTyJNeHTamu, Tak Kak ceftuac uX OTHO-
eHNs OCHOBHBAWNTCA H& B38MMOBHTOAHON UECTHOCTM U  YBEXEHUM
Jpyr npyra. OueHb BaxHHM fBAAETCH TAKKE HENOCPENCTBEHHHHA
KOHTAKT IIPenojaBarena co Cmyneﬂwom BO PBpeME OTBeTa, KOTIa
npenojapaTenb UMEET BOSMORHOCTD 38[8BeTb HOTOJHWTEJbHHE BOM-
POCH, YTOUHATH OTBET, OOLACHWUTL HETOUHOCTM B OTBETE M T.I.
JloBOZBHO BaRHHM SBARETCA Tawke TOT $axT, uTO CTYLEHT cpasy
y3HaeT pesynbTaTh cBoelt camocToATEeNbHOW pafoTH, & He uepes
Hefemo, Kak 5TO OGHUHO GHBAET C MUCHMEHHLIMMA KOHTDOJILHLMA Do
Goramu. [lockosbKy CYmECTBYOT CTPOT}ie KDUTEPUM  OLIEHUB&HKA,
TO TP/ Heyjaue CTYZEHT IOHUMEeT CaM, UTO OGN  HENOCTATOUHO
NOATOTOBJEH ¥ JOMREH elle JONOJHUTeNbHC padorarb InA  ycBOe-
HUA Mmarepuarna. llpoBegeHue YCTHHX KOHTPOJBHEX pacoT naer
nperonapaTeNo BOSMORHOCTb BKJOUMTL BECh MATepHaN, &  Takxe
MCNOJNb30BATE MHOKECTBO Pa3HbX 38JaHWi, UTO OOHUHO HEBO3MOK-—

HO TIpK MKCHMEHHHX KOHTPOJbHux padorax. Ocoerno caemyer nop- .

UEPKHYTE DOJb TBOPUECKUX 3auanuit, BunonHenue wux passuBaeT
YMEHHS ¥ HABHKA YCTHOTO OOWEHMA HA MHOCTDAHHOM ABHKE M npel-
CTaBARET WMHTEPEC KaK IJA CTyNeHTa, TaK ¥ IJf NpernonasaTedsf,
TIOCKONbKY CTYNEHTH B KaKOM-TO CMbCJe ABJAKTCH MOJIOIILMA CTe=-
Manucramis, Gecepns ¢ KOTODHMY MOXeT OHTh OUeHb MHTEpecHo
ILNs npenogasarens-funonora, ,
OnnorenTaM, cuuTacuiiM, UTO JIpU KCMONb3OBAHMM  YCTHHX
KOHTLOJIbHHX DPaf0oT He YOEeNSeTCA BHUMAHUE YCBOEHHK yMeruft  u
HABbHIKOB [0 NUCbMY, apBTOp OTBEuaeT, UTO CYWECTBYyeT MHORECTBO
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PasIMuHbHX METONOB U MpPUEMOB AJfl PA3BUTHA 3TUX yYMEHUH ¥ HaBH-
KOB, KOTODbE MOKHO MCIONb30BATH KaK Ha 3aHﬂTm=D(, TaK ¥ B ca-
MOCTOATENBHOR padore CTYHEHTOB. - :

MuoroseTHu# OMHT &BTOpA. ‘TIO. NPETNONEBAHMD BHIMMACKOIC
A3HKA B By3€ NOK&3HBAET, UTC MPOBENEHWEe YCTHHX - KOHTPOJbHHX
paboT ABAAETCHA 1ENSCOOCPA3HNM, CHOCOGOM KOHTDOJNA CaMOCTOf~
TeAbHOR paGoTH CTyReHToB. ONpOC CTYNEHTOB TakKe INOKesall, UTo
OHM TIPELIIOUATAIT YCTHHE KOHTPOJbHHE DPaGoTH TPANMIMOHHLM THCh-
MEHHHM ¥ OCOGEHHO OLIEHMBANT BOSMORHOCTb Y3HATH DE3YRLTATH
cBoelt camocToATenbHOR pPaGOTH cpasy Tocje ee BHNOMHEHUA. [Ipo-
BelEHMe YCTHEX KOHTPGJBHHX PalOT SKOHOMUT M BDEMS IIpenojfaBa-
Tens, TaK KAK OH MOXET UCTIONb3OBATH, OJHM M Te We BapUaHTH
YCTHEX KOHTDOJIbHBX PaGoT B NapaJJeJbHHX IPymnnex, ¢ OTCTaolu-
M{ CTYNEHTaMK, C HOBHM KOHTHHIEHTOM CTYIEHTOB B eJeyrmeM
ceMecTpe M T.M. '

B urore 8BTOD XOUET TOJUEPKHYTb, UTO XOTS cocTasnenve
YCTHHX KOHTPOJbHLX pPacoT IOBOJBHO TPYNOEMKO® LeJNo, 0COGEHHD
P CTPOTOM COGMOFEHMU BCEX TpeboBaHufl, MOJNbh3A OT HMX Kak VA
CTYHeHTa, Te&K ¥ RIS IpernojaBaTens BeJMKA B OCYMECTBJIEHWUM
KOHTPOJIA CAMOCTORTENbHOM PaGOTH CTYReHTOB.

Iurepatrypa

0 Mepax- N0 KOPEHHOMY ynyumenmb KauyecTB& MORTOTOBKY W MCIIONL-
B0BSHUA CIEUMATMCTOB C BHCIMM 06pA30BAHUEM B HAPOJHOM XO-
aaficree: [ocrasopnenue ¥ 374 UentpansHoro Homurere Hommy-
HucTHueckot naptud dctonuu v Copera MunucrpoB  SctoHckolt
CCP or 28 anpens 1987 r. // Bemomoctn Bepxosnoro Cosera u

. [lpasurenpctpa Jctonckoit Coserckoft ConmanucThueckoi Pec-

- my6mmka., - I1987. - K 26 (803). - C. 572-59%. ‘

CHECKING ON STUDENTS' INDEPENDENT WORK
E.Rahi
Summary

The paper describes a technique of checking on students'
independent work with the help of oral tests. Basic prin-
ciples of compiling oral tesgts are presented. Advantages of
oral teats over traditional forms of checking on students'
independent work are discuassed.
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OB OJHOM M3 CIIOCOBOB HOHTPONA CAMOCTOSITENLHOR PABOTH
CTYJEHTOB B HEASHHOBOM BY3E

3.Cay
SCTOHCKEA  CelbCKOXO3ANlCTBeHHAR axanemnﬁ

‘TecT ABAALTCA XOpOWLMM CPENCTBON HMHTETPEIMM ABLHKOBHX
rpynHocTelht., focTpoeHHHe B COOTBETCTBUM C HEYUHHMA NPHHIMIEMA,
TEETH MOIYT CT&Th OCHOBHHM CPEACTBOM KOHTDOJA OCYUEeHns WHO-
cTpaHHoMy fsbky (Banxeswu A.B., 1961, c. I10).

Bechott 1987 roga B ScToHCKO# cenbexkoxosdaificTsenHoOf axa-
nemun (CXA) Gunc MpOBEAEHO fBA TeCTa — OfUH IO JIEKCHUECKOMY
marepuany (60 npomyckos) u npyron no rpamvaruke (25 nponyc-
KOB). .

llearpo TeCTUPOBAHKA ABIANOCH : :

1. Ompepenenvie pesyrbTaTOB CAMOCTOATENbHON DAGOTH CTYLEHTOB-
NEepBOKYPCHUKOB.

2. OueHKa CaMOCTOATENbHON pPaGoTH 0O FpynnaM u @axynbwewam.

3. B ciyuae HeoOxomuMOCTH pasMemeHue CTyneHToa B Ipynnax 1o
YPOBHK 3HaHMH.

Jlanee wur nonpodﬂee PacCMOTDUM YCBOEHUE CTYIEHTaMU JIeH-
CHUECKOTO MaTepuasa.

MeTomuka

Tect c suGopountMM OTBETaMM cocTOAN u3 60 NpOMyCKOB :
a) 20 nmo noxUMaHUD cenbcxoxoaﬁﬁCTBeaﬂoro TEKCTE;
6) I0 mo 3HaHWm CJIOB;
B) 10 no ycBoenumw CHHOHUMOB,
r) 10 no nonumanuw dpas;
o) I0 no saBepmeHn UpemsoxeHMs (sentence completion).

" lns TipoBepsM MOHUMEHKA TPOUMTAHHOTO Owal  uslpaH  ofme-
CeNbCKOXO3ANCTBEHHbI TEKCT, NOCKOMbKY HA NEPBOM aTane ofyue-
Hie BENETCfl Ha OCHOBE CeJIbCKOXO3fAHCTBEHHON JeKCHKM, uTo npe-
LYCMOTPEHO TPOTrpamMmMoii CaMoCTOATENbHON PAabOTH  CTYAEHTOB~TEp-
BOKYypCHWKOB. lio MHeHuo Panonop? M.A. ¥ mp., nexcuuecuut tect
(177 NMPOBEPKM AKTUBKHOPO CIOBAPA, CHOBAPA UTEHUA HAM  AYLHPO-
BaHUA) COOTBETCTBEHHO NOJXEH BKJWUETh UPONODUMOHANBHOE HO-
nmuecTso nerkvx (257), Tpymmx (25%) wu  cpegmux (S5C%) cnos
(Pamonopr M.A. u np., IMW7, c. 189, I9]). 10 onpesensercs
no koafduumentam TpynHocTu. B recre, npomenenHom 3CXA, rpu
0T60p2 cilon, pas ¥ CHHOHMMCB M ODMEHTHPOBANMCH HE MATeDHAs,
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COQTBETCTBYWIMY TPOrPAMMHEM TPEGOBAHUAM LA MEPBOKYPCHUKOB.
Euso npepcTaBneno ueTwpe BO3MOKHHX OTBETa, JMMb OOVH U3 KO-
TOPHX ABJAJNCA €IMHCTBEHHO NPABUIBHbIM.

B tecre 3CXA oTBnexaomMe BAPUEHTH OTCUPAJMCH 10 NPUH-
Ly PEBHOBECOMOCTY OWMGOK, ¥.BCE OMCTPAKTODH oGycnasnMBanm
uaéupawexbﬂoe OTHOWEHHE K uuopmamy .

' Bceyo B TECTMPOBEHMK MIPUHATNO yuacT#e 100 cTymeHTOB Mep-
BOro Kypta (6ynylye a&rpOHOMH, WMHEEHEPH JIECHOTO  XO3AMCTEA,
BKOHOMMCTH U Gyxranrepu). CTygeHTH BHIONHMIM STOT TECT  3a.
45 MuMHyT (Hexomopue 3a 25-30 muHyT). .

Pesynbrarh

‘Ananua pesyapraroB Tecta (rafn. I) nokasuBaeT, UTO 'B
ofmeM TecT BHIOIHEH Hemoxo (75,2%): caMuMM CHJIBHEMA OKA38-
mch Cynymue arpoHoMu (87%) u cemuMu cralumu - GyXranTepu
(51,2%). HauGonee BHCOXMe NOKasaTENM OTMeualuch s chepe yc-
poenus cyoB (92,5%), camum. prnnﬁm OKa3aJI0Ch saaepmeuue
npepnoxesns (65,3%) ..

Yro6u onpenesuTs auddepeHIMpyUY0 CUJY TECTOBBX BOMNPO-
cos mo metony O.MnrpaM (Ingram,E., 1987, pp. 187-189), =Bce
TecTH, BO-NEpPBHX, ObAM PACTIPEAENEHH 110 GaniaM, uacToTe MNOoB-
TOPEHUS ¥ KyMyJATUBHOW UACTOTHOCTH. (

' Ta6muua 1
PesynvraTu (%) BLIIOJHEHMR JEKCHUECKOTO TecTa

Orpene- Kon- [lonuma- Ilonume- [loruma- Ionuma- 3aBep- Cpel-:

Hie -BO HHE “HUE HUe Hue meHWe ~ Hee
CTy=- TEKCT& CJOB  CHHOHM- (pas npeJI0-
Ies- MOB KEHUS
TOB :
ArpoHo- . ;
MUA 3 86,25 89,72 91,38 8,77 85,27 87,07
)t e ‘
xoon%® 39 g4,23 95,38 67,43 71,28 85,12 84,68
OKOHO~ '
Mﬁgg , 12 82,08 98,33 91,66 74,16 43,33 77,91
Byxran- : )
ngnﬂ ‘I3 48,46 86,92 30 43,07 47,69 BI,23

Beero: 100 75,25 R,58 75,11 67,82 65,35 ';75,22

HO'néHHHM raba. 2 Hauboapipee wicno (I3 crymenrtos) cne-
nano 8 omubok (I13,4%), IR crymenros - 12 omGok (20%) , Tonb-
KO OIOMH CTYINEHT He ommGcA HM pasy. CumTaercs, uTO CTATHCTU-
YECKOMy AMANY3Y MORHO NopBeprath 54% mcex pador (27% myu-
mix, 27% xyomix). Ocranbebe pa6oTu (46%) B CTATUCTUUECKOM
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aHanuae He ucnonabaywrcs (Panomopr U.A. u gp., 1987, c.II4).
[lpumensa metopuky J.Murpam, Mel pasmesuiv BCe TecTs Ha  TPU
rpynns (33 paBorn B BECmelt rpynne, 33 - B Huswe#, 34 - B .
‘cpepHedt) . o '
B ra6n. 3 noxkaseHa gubdepeHumpyouans cura TCCTOBHX 3a-—
nanuft, JuddepeHumpyomas cuna (uHpeke puddepeBuupynmei cum)

onpenensercd no gopmyxae:
IC = E{ 3 = pasugch

Ta6mna 2

OueHKM TO GaNaM ¥ UACTOTA TOBTOPEHWUS PESYIBTATOB

. Hon-so Yacro- Hymyns- Beposr- Hosm-Bo UYacro- Hymynsa- Bepose
6annop Ta THBHag HOCTb CaysoR  Ta TUBHa#A HOCTb
. IOBTO~ UaCTOT~ : NOBTO- USCTOT-
PEHUA_ _HOCTB PEHUT__HOCTb

60 1 I 0,01 46 2 77 0,02
59 4 5 0,04 45 1 78 0,01
58 @ 4 9 0,04" 44 1 79 0,01
57 5 14 0,05 43 4 83 0,04
56 1 15 0,01 @ 42 1 84 0,01
55 6 21 0,06 40 1 85 0,0I
- 54 4 5 0,04 36 3 88 0,03
53 v 3z 0,07 - 35 1 59 d,0r
52. 13 45 0,13 33 2 91 0,02
51 i 52 0,07 29 1 92 0,01
5 5 57 0,05 38 2 94 0,02
49 - 4 61 0,04 26 2 96 0,02
48 12 73 0,12 25 3 99 ¢,03
47 2 75 0,02 24 I 100 0,01

1.00

° Tatanna 5

Q
Onpepenerue muddepeHivpywomeit Cuiil TECTORNX 3afaHui

. Bucwas Cpempas Huswaa UroroX  Paa- F-

3a0@HUs rpynna  rpynna rpynna 2 HOCTb -3

RGNS SO A I L S < T S
1 a3 34 31 98 2 0,06
2 30 2 24 80 V6 0,18
2 22 32 23 88 1o 0,3¢

26 29 28 85 0 0



Hponomeaue Ta6min 3

21

110

i & 3 4 3] 7
5 33 34 26 93 - 0,22
6 - 32 29 16 " 16 0,48
7 33" 34 30 97 3 0,09
'8 30 25 18 73 12 0,36
9 32 29 26 87 . 6 0,18
10 32 33 26 91 6 0,18
11 32 26 22 80 10 0,20
12 31 32 19 82 12 0,36
12 29 30 21 80 '8 0,24
14 31 31 25 87 1) 0,18
15 33 30 17 80 16 0,48
16 33 31 16 80 17 0,52
17 24 17 12 53 12 0,36
18 3R 33 27 S2 5 0,15
19 26 17 9 52 ‘15 0,46
20 23 15 8 46 15 0,46
21 33 33 33 99 0 0
22 32 31 27 90 5 0,15
23 32 34 28 94 4 0,12
24 31 33 31 95 0 0
25, 33. 34 33 100 0 0
26 28 31 32 91 —4 -0,12
27 31 32 31 94 0 0
28 32 29 24 85 8 0,24
29 33 32 32 97 1 0,03
30 31 29 22 g2 - 9 0,27
- 31 33 33 21 87 12 0,36
32 33 4 21 88 12 0,36
33 32 33 21 86 11 0,33
34 32 34 21 87 11 0,33
35 33 32 15 80 18 0,55
36 32 26 11 69 21 0,64
37 33 21 24 88 9 0,27
38 32 20 12 64 20 0,61
39 33 2 18 83 15 0,46
40 33 34 23 90 . 10 C,30
41T 26 29 22 77 4 0,12
42 2 14 13 49 9 0,27
43 16 13 50 8 0,24



llpopomrenye Tabauus 3

I A z- " 5 ] 7
44 25 26 13 64 I2 0,36
45 32 33 24 89 8 0,24
46 28 .25 II 64 - 7 0,52
47 33 - 34 - 2 % . 5 0,15
48 31 31 10 72 21 0,64
49. 33 34 27- 94 6 0,18
50 25 28 10 63 15 0,46
51 31 22 II 64 20 0,61
52 .33 32 30 9% 3 0,09
53 32 52 15 79 © 17 0,52
54 29 20 14 63 . 15 0,46
55 28 12 5 45 22 0,70
56 33 28 19 80 4 0,43
57 - 33 29 22 84 I 0,33
58 33 3l 24 88 9 0,27
59 31 22 20 73 II - 0,33
60 29 22 20 71 9 0,27

Beero: 1840 1714 1285 s . 0,30

929 84% 62%

X Jror paBeH MpOLEHTaM, NOCKOJbKY obljee
HOJMUECTBO MCMHTyembx pasHanoch 100.
rge JC - wnpexce mubdeperumpyluer SHIb;
E{ ~ HOJMUECTBO MCIMbITYeMX B BhCmedl Ipyfrne, NpaBUlbHO
OTBETHMBUMX HA AaHHHIT BOTPOC;

£y~ HOJIMUECTBO MCIHTYEMHX B caaloil rpynne, NpaBHJbHO
OTBETUBUKX Ha JAaHHH{# BOMNpOC;

PE3HOCTb — UWCJO TPABAJNBHEIX OTBETOB BhlcWeR} I'DyTiNs  MUHYC
UACJC MPaBUIBHEX OTBETOB HU3mel Tpynns;

H - unMCcnO CTYLEHTOB B I'pyime.

P.Jl.Epens, W.A.Panonopr v pp. nosarant, urto zcam J pan-
Ho 0,40 u Gosee, TO BOTIPOC CUMT@ETCH OUEHL XOpoumM, npH J] =
= 0,30 - 0,39 - yIOBNETBOPUTELbHHM, IIpU I = 0,20 -~ 0,29
Bonpec manonpurcped, Ho ecan [ = 0,19 u meHbme, BOMpOC B
TeCT BrAwuarTh Henb3s (Panomopr U.A. v gp., 1987, c.1I6).

JIIC recra 3CXA 0,30 (IC 17 eompccos - or 0,43 no 0,70,
IC 15 sonpocos - nwxe 0,19). Huawuii IC nosyuen B GTHOWEHMY
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'

TecTVpoBaHUA .cNoB (8 BOMPOCOB), NOCKOJNLKY He. GHJO DASHULH B
noxuManmu cnos (92,6%) cpemM CTyneHToB Bmcmeft u  Husmelt

 rpynn. Bce CTYmEHTH OMKHE YCBOWTH 0OO6mMECesbCKOX03ANCTBEHHYD
nexkcuky. OTpuuarenbHult MHIEKC NOKA3HBAET, UTO HE BCE B {I0-

psgxe.c sgleHneM - cijafhe CTYAEHTH OTBETUJM Jyulle, UeM CHIb-

Hhe. B Hamem TecTe MMEETCH OfHO TEHOE BHIAHME TI0 INOHUMAHMD

CENbCKOXO3ANCTBEHHLX TEPMUHOB. .
Tabn. 4 mokasHBaeT, Kakue MyHKTH Tecra (55, 20, 42, 43,
19, 17) cremyeT noOBTOPUTh B Hauasie OGYUEHMR AaHTIMHACKOMY
A3HKY Ha MPONBUHYTOM aTane.

‘ Ta6mua 4
Panr u 4YaCTOTHOCTh omubOK
Panr [ysxT Hon-Bo Panur [tysxr Kos-Bo
10 - omubou- o omH6ou-
TeCTY HBIX OT- TeCTy HBX OT-

BETOB - BETOB

1 55 55 7 39 7
2 20 54 18 57 16
3 4 51 19 4,28 15
4 43 50 20 33 14
5 19 © 48 21 9,14,31,34 . 13
6 17 47 22 3,32,37,58 12
v 50,54 37 23 45 ' I1
8 38,44,46,52 36 24 22,40 10
9 36 31 25 10,26 9
10 60 29 26 18 8
11 48 28 27 5 7
I2 59,8 . 27 28 23,27,49 6
13 6,41 23 29  24,47,52 5
14 53 21 30 7,29 3
, o %6{%5{%615 20 31 . I 2
16 12,30 18 32 21 1
33 25 0

BoiBogpt

1. TecT nokasan pesynbTaTH CAMOCTOATENBHOW PaGoTH CTYHEHTOB
¥ COOTBETCTBOBAJ 3JHAHUAM T10 AHTUMICKOMY ABLKY:
8) o6mas CTemeHL TPYAHOCTH 3gnanua - 75,2%;
6) muideperunpyauas crocobuoers (cuna) - €,30.

2. 6 sananmit (5 ¢ Hysmessm u 1 ¢ orpunarensusm  nHpekcom JIC)
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,uomnﬁbum OLTh 38MEHEHH 00Jiee CIORHLIMI,

2. PesympTaTh TecTa NO3BOJANT BHACHATL CTENEHb TPYAHOCTH

- TecToB nas kamporo daxyabrera M xemuoft rpymmw (Hamp.,

zns Gypymux arpoxomos (87%) TeKcT JomxeH OHTH CaORHee,
a pas Oyxrantepos (51%) - serue). Peaynprars recTa no-
KA3HBAOT, Kakne JEKCHYECKNEe MATEDUANH HEJO TMOBTODUTH B
JeHHO}t rpyrme umM OGBACHHUTH MHIMBUIOYSIBHO Kexpowy cry-
IOEHTY HA TPOABMHYTOM 3Tare.

Iureparypa

BAHHKEBIM A.B. TecrupopaHue JEKCHUKYM MHOCTPAHHOTO -fBHKE. -
M., I98I.
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mental Methods. - Ede by J.P.B.Allen and Alan Davies. -
Oxford University Press, 1978. - P. 11-38, 187-189.

CHECKING ON- STUDENTS' INDEPENDEyT WORK
- E.Sau
Summary

In the spring of 1987 an achievement test (multiple~
choice technique) was administered to the first-year stu-
dents of the Estonian Agricultural Academy.

. The test consisted of 60 items : 20 on comprehension of
an agricultural'text ,» 10 on vocabulary , 10 on synonyms, 10
on phrages and 10 on sentence completion. According to the
results of the teat the students had independently mastered
the lexical units fairly well (facility value 75.2%,discrimi-
nation index 0.30).
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0 PABOTE HAZL HPO@ECCMOHAHBHOZ JIEKCYKON
CO CTYIEHTAMA-MEIVHAMY
W.CkpeGosa

Tapryckut TOCYJaPCTBEHHHMA YHUBEPCHTET

lenbio o6yueHusa UHOCTPEAHHOMY S3HKY CTYLEHTOB-HeduioNOTOB
ABJAETCHA NpPaKTUUECKOe OBJAJEHWE MHOCTPEHHHM fA3HKOM KaK cpef-
CTBOM OOYUEHMA CNEUNSAbHOCTH, CPELCTBOM npo@eccuOHaanoro
oSmeHnd. . . '
Of6yuenue WMHOCTDPBHHOMY ABHKY CBABAHO e oT60pOM 1 NpPE3eH-
Tauueﬁ JEKCUUECKOTO Marepualia B yueOHmX nocobuAx s CTyleH-
-rop. CnoBapHu#t cocTap ASHKA MPAKTUUECKU He OTDaHUuEH, M03TO-
MYy BO3SHUKAET HEOGXOLMMOCTL JIEKCHUECKOR MUHMMM3AUKM B yUeOHED:
yensx. OGyueHwe A3HKYy He MORET OLTh HOCTATOYHO OMPEXTUBHHM,
ecqu He GyLyT DEemeHn BOTPOCH: UeMy YuMTh Ha KamjoM  onpege-
JEHHOM aTane OCyueHHs, KaxuM ROJKEH OHTb JEeKCUUESCKUN MUHUMYM
B Byse, KaxuM OyleT aKTUBHHI CIOBapb CTYLEHTOB 10 OKOHUAHUM
TPAKTUUYECKOI0 KYypCa MHOCTPAHHOTO S3HKA.

B ‘ocHoBy HacTosmeEro COOGmEHNS NONOKEH OTHT . paGOTH Hay,
ycsoenneM mpodeccuoHaNbHOR NekcuKM aHrmMMcKOro f3HKA CTyIeH-
remu I-II xypcom memuuuicxoro daxysnvrera TIY. OcHoBHON ynop
nipu o0yueHuu NOOBA3LKY CNEUMeNbHOCTH HOJREH JenaThCHd Ha OT-
6ope TEKCTOBOTO ‘MaTepuane. [IpaBUIbHLHA NONGOp TEHCTOB, MPORY-
MaHHAA CHCTEMa NPEe3EHTALMM JIGKCHKO-CeMAHTUUeCKMX OCOGEeHHOC-
Tell NMOObA3LKA CMEeUUaNBHOCTH, CHCTEeMAaTU38lMA CJOB N0  pas3HbM
NADAMETPAM - JMHTBACTAUSCKMM UJM DKCTPAJMHTBACTHUECKUM, NALYT
BOoaMORHOCTb addeKTHBHE® no¢TpouTh yuelHui mpouecc. lenecoo6-
PA3HO BKIOUATH B yueCHme NMocolus no Tof uau uno# cneunans-
HOCTU NMpexme BCEro OCmeHAYWHbe H CTeLMAaNbHHEe TEKCTH,  KOTO- -
pHe 00eCreudBanT JEKCUUeCKHH MUHVMYM AJf DA3BUTMRA - HABHKOB X -
yMeHn#t no HeoOXOOMMBIM OJf HEHHOW CreuuajbHOCTH BUAAM peueBoft
gearenpHocTH. [lo HameMy MHEHM®, y3KOCHeLMalbHbHe TEKCTH Ha
I-I1 Kypcax WCHoOJNb30BATHL HEPAIMOHANBHO, T.K. CTYNEHTH eue He
3HAKOMH C npodnemamn Gosnee ys3ko#t cneupanuaarmy. [losTomy IIpd
oT6ope TEXCTOB CHENyeT OTAeBaTh NpEAIoUTEeHME TeKcTaM  olue-
HAYYHOT'O M HAYUHO-TIOMyJNAPHOTD XApaKTEepa 10 JaHHOMy — Tpoduimo
(Anatomy, Physiology). Takue TeKCTH MeHee CJOXHW IO COREp-
RAHMO, MEHEe HACHIEHH Y3KOCHEUMANbHHMA TEPMUHAMA, C KOTODHMH
CTyneHTH NO3HAKOMATCH JULb Ha CTapmux Kypcax. OfmeHayunas w
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HAYUHO-TIOMy IApHAA JUTEpaTYpa ABJAAETCA JOCTYAHON copepmarTens-
HO ¥ TEepMUMHOJOTHUECKX AnA cTyaeHToB I-IT kypcoe u momeT ciy-
EUTH TIONE3HHM MATEPUANOM, PASBHBAILMM HABHKM M YMEHUS UTEHUA
HayuHoft ;MTepaTypH, Heobxomumse B NPOPECCHOHANBHO-TPYHOBOH
chepe oGmenus Cymymux cnempamicToB (Xeitrep X., 1984), '

Tlpy oT6ope TEKCTOB CHENYeT YUMTHBATDL .TDHHLMIE KOMMYHU-
KaTUBHOCTH U TeMaTHuHOCTH. HpoMe TOPO, TEKCTH MHOJKHH OHTH
eKTyanbHEMA M uHPopMaTuBHuMM. Hampumep, "Problems of Space
Medicine", "New Weapons against Cancer", "Aids".

Cnenyer OTMETHTb, UTC B HACTOMEe BPEMA B MeTOAUKE Npe-

MOJ@BAHMA MHOCTPEHHHX ASHKOB WKPOKOE paclpoCTpaHeHHe NOJNyUun
Temamnxo—cuwyammaumﬁ NpUHUMI 0TGOpa u opraﬂuaaumn JeKcuuec-
KOTO Marepuans.

Ho He BCerpa TeMaTUKO-CUTYATUBHHI NDUHLMI SBNAETCA HaM~
Gonee aPPEKTUBHEM CTIOCOGOM ycBoeHus podeccuoHaNbHON NEeKCHKU.
3gech MoryT OTCYTCTBOBATh CHUCTEMHHE CBABH, UTO NPUBOFAT K Io-
ABJCHUO HETOUHHX COOTBETCTBMI C POOHHM A3HKOM CTYLNEeHTOB. Kak
pesyIbTaT TOr0 - MHTepepeHuManbHHe omMOKu. B CBR3UM ¢ oTUM
npy pafoTe HaL TEKCTOM HYRHO CIPYyNNMUPOBATH JEKCUKY, I'le 3TO
BO3BMORHO, B JEKCMKO-CEMAHTMUECKME IPYIMbl, CNOCOCHHE OTPasuTh
X8PAKTEP CHCTEMHHX OTHOMEHUHl CJOB BHYTpH DaHHO% rpynnsl, 1o
fopManbbM (rpaMMaTUUecKnM) NPUBHEKAM, N0 SHAUEHWO (TemaTu-
uecKue TIDyNNYPOBKMA, WM JEKCUKO-CEMaHTUUECK}e I'DYNNH), Ha OC-
HOBE CHUCTEMHLX CBAzell -~ cnosoodpasoaaTeanux, CHHOHUMMUECKHX
v Ip.

ConocraBnienue yCIOBHA yuOTPEGJEHMA CJOB 1  TEPMUHOB,
ONASKMX 10 3HAUEHUN, [8eT BO3MOKHOCTbL BCKDHTbH UX XApAKTEepHUC-
TUKK ¥ CEMaHTHUECKMe CBA3HM. YacTo PACKPHTHE 3HEUEHMS CloBa
uepes conocTaBileHWe €ero cO CHOBaMM Q8HHON cemaHTHueckoi
IPYIIH OKA3bBAETCH CAMHM DKOHOMHEM. Hanmpumep, conocrapnenne
technique - TeXHMKa, tumour - pak, medicine - MemMuuHa ¥ T.O.

" IO3BOJNIAET YTOUHUTH KA&XNOE CJOBO OfHON cemaHTuueckoi fpynnu B
HenoM, & TaKKe NPABUJBPHO OPTaHM30BaTh DaGOTy Haj AaKTHBHEM
yCBOEHVWEeM KeRno# emuHMUE I'DYIIH,

‘EcTecTBEHHO, uUTO HEBO3MOKHC NpeQyranaTh BSE TPYIHOG D!,
C KOTOPHMMA CTOJKHYTCH OOyuanomuecs Npu padoTe Han npodeccis—
HanbHOM nexcuioft. [loaTOMy oueHb - BawHWM sBASeTCH  pPasioru X
OObACHEHUE JIEKCHUECKMX OWMOOK, NOMYyCKAEMHX CTYLEHTamu [pd
NPONYKTHBHEX BULAX peuepoit gesrenbHocTH. Hanpumep, 2 running
nose - BM. HacMopk (Geryumit noc), moist rales - BM:. cupke
Xpunsl (Baaxubie xpuns). Takod suf padoTs MOXET cTaTh ONHUM M3
aCNeKTOB B NPOLIeCCe aKTUBM3ALMM W 38KDEMJEHUs JNEKCHUECH:X
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v

€ IMHHUL] a.pehn CTYLEHTOB, & SHAYAT, OH JONeH OuTh LeNeHal~
PaBNeHHHM U opramusoBamnsyu (Epememayxr I'., 1984).

CnepoBaTensHo, BCe JEKCHUECKHEe SRMHMIN, OcoGeHHO Te,
KOTOpHEe MOTYT AaBaTh omuGEN, p 6HTEL BBEfeHH B YCTHHE
TPEHUPOBOUHHE ¥ KOMMyHUKATHBHHS YpaxHeHus, uTo6H OHM 38~
TIOMHUJIUCh , 3AKPEIMANCh 1 ynorpednnnucb B 8KTHBHOfl  peueBoit
HeATENBHOCTH YUamMXCH. ' ‘ : R

. B nocnenHee BpeMA BCe aKTyasbHee cwaanﬁwca- mpoGnent

OpTaHM3ALMA M NTPOBEREHHA PONEBHX MTD H& 38HATHAX MO  WHOC-
TPAHHOMYy ASHKY. Hanpumep, MORHO NEPUONMYECKH  MCNOIL3IOBATH
37IEMEHT UTDPH Ha YPOK&X IAA 38KPEIUIeHHA nponnénnon ASKCHKH.
B.xavecTBe TunuuHo#t ponenoft UIPH ANA CTYAEHTOB-MBJMKOB, Kax
npercrapiadeTcA, MORHO CUAT&Ys "In the - operating  xoom",
"Questioning of the patient", MOATOTOBKA K KOTOPOMYy BEReT-
CA B TeueHWe BCEro LMKJA 3aHATHR (pafoTa HaN ABHKOBHM MaTe-
puéaou, uTeHHE CNEelLMaNbHHX TEKCTOB).

PasurpusaHue JMaJOTOB CIOCOGCTBYET YCBOGHWUD JEKCUKM H
DPasBUTHD HABLKOB YCTHO! peuM y CTYHNEHTOB.

B uenom e addexTHBHOCTH MPOBENEHUA  PONeBO# UIDh saau—
CHT OT JMUHOCTHHX X8DAKTePUCTHK CTYLEHTOB, YPOBHA MX 3HeHuft,
OT MX B3BUMOOTHOWEHXA APYT c mpyrom (Buccax X., 1984).

 MHoroJeTHMil ONLT NOKAsHBEET, uTo kK KoHuy 1I iypea cry-
INeHTH-MeIUKY OBJENEBAnT HEOGXONUMHM MMHUMYMOM npodeccHoHa-
HOTO cnoBaps. A 3T0 [@aeT BO3MOKHOCTb B JaJbHeimeM  NOJb30-
BATLCA CNELUaNbHLMY TEKCTaMM M YUerTBOBATH P peueBom ofme-
MMM ¢ KOJIeramMy 710 CIELMEILHOCTH.
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ON TBACHING PROFE3SIONAL VOCABULARY
70 MBDICAL STUDBNTS
I.Skrebova

Summary

The article deals with the role of profesasional vocabu-
lary in teaching the medical students practical English.Due
to the objectivity vocabulary is of great importance 1in
checking the students' knowledge of English.
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PURTHER SUGGESTIONS FOR THE USE
OF NEWSPAPERS IN LANGUAGE TEACHING

M, Tamm

Tartu State University

In the autumn term of 1986 the author of the article
had an opportunity to attend & four-month course for tea-
chers of English organized by the British Council at the
University of Leeds. The English Language Unit for  Over-
seas Students of the University of Leeds weets the needs
of teachers of English from different countries and pro-
vides special professional courses in £English ILenguage
Teaching and Testing. The progrgmme of the course was ma-
ny-gided containing theoretical lectures on historicel per-
spectives and recent developments in lenguagé_feaching me-
thddology, practical purpose English improvement =gand op-
tional lectures in literature, computer—-aided language
learning, stylistics, etc. Numerous excursions to London,
Oxford, Stratford and places of interest in Yorkshire, vi-
gits to local schools and meetings with the members of the
Britigh-Soviet Priendship Society enriched the knowledge of
the participants in.the course. ,

The language activity workshops and project-based ac-
tivities in practical language.clesses were in close con-
‘nection with the course of lectures on British life and in-
stitutions. The participants' own contribution concerning
their knowledge of current politicel, economic and cul-
tural life was expected. Television watching and newspeaper
reading was assigned as homework to encourage independent
language learning end material collecting for further dig-
cussions. ¥hat made the work of the course-organizers and
the teachers, who conducted the language classes,especial-
ly valuable was their integrated approach to language
gkills, methods of teaching and general background know-
ledge. In practical language' teaching process the teachers
applied a great number of methods and gave live demonstra-

tions with the pa}ticipants.
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The participants got acquainted with many useful tech-
niques for making newspaper reading more interesting. Below
I should like to present some of the suggestions which may
enliven the independent and classroom work of our students.

' Newspapers present themselves as an obvious and stimu-
lating point of discussion, but their exploitation néed not
be restricted to this alone. Activities with wider purposes
involve & variety of skills, but concentrate mainly on read-
ing: . )

skimming - reéding for gist,

scanning - reading for gpecific information,

"interpretation - reading for implication, to distin-
guish fact from opinion,

prediction - ant1cipéting what is to ocome, .

guedsing - deducing the meaning of unknown ele-

ments from context.

Activities usi the contents and layout. of a_newspa

1. Comparing coverage

Individually for némework the students are asked to’
complete a tally showing how the contents of a paper break
down into(foreign/home news, comments, features, pictures,
etc. This involves skimming and can become mere interesting
if each student has a different issue of the newspaper. Re-
sults are compared and discussed in class.

2. Search quiz

Each student has a copy of a particular newspaper. The
teacher devises a number of questions (at least 20) on the
contents of the paper. Individuaily the students work through
the paper, locating the required information. In a simpli-
fied version the questions would require a search of head-
lines or first paragraphs. A more ~ sophisticated activity
would involve a more detailed search of full articles. In a
final variation which also involves writing, the students are
asked to buy different issues and then compose  their own
questions for their fellow students to answer.

3. Compiling a news programme

The students are divided into groups and each group 1is
given a newspaper or a gelection of 20 articles from one or
sevefal newspapers. Then they have to select about ten ar-
ticles, shorten and adapt them for oral presentation,arrange
them in order of importance and then read them into a tape
recorder, producing a news broadcast which is played to the
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other groups. This involves them in & wide range of apeak-
ing, reading, writing and 113ten1ng skllls and a lot of co~-
operative activity.

Activities using newspaper headlines ‘

1. Understanding the language of the headlines

a) The headlines are removed from & geries of short
articles, jumbled up and listed. The students match head-
lines to articles. If the headlines contain words from the
articles, the task involves gcanning. Otherwise interpre-~
tation is required. . ’

b)) Two or more articles on the same theme are col- -
lected, there should be some clear difference in atyle
and focus. The headlines are removed and the students have
to match them to the correct articles.

¢) Opne word is removed from the headline and the siu-
dents supply it after reading'the article.

2. Uasing headlines to predict content, gtyle and at-

titude : .

a) A headline is chosen &nd students use it to pre-
dict the content, style and attitude of the article.longer
headlines are more suitable for exercises on prediction of
content. :

b) A headline with a play on words is selected. The
students try to guess the content of the article from which
it comes'or they can be asked to suggest as many stories &
possible that the headline would be appropriate for.

Activities using hewsgaper erticles

1. Handling unfemiliar vocabulary

a) Students are asked to identify a word or phrase in
en article. This can encourage contextualised guessing.

b) A word is identified and students are asked to guess
its general meaning by using ﬁhe context.

c¢) A word is identified. Students are presented with
geveral possible meaninga from which they select the ap-
propriate one. ' ‘

2. Processing 1nformatlon

a) A geries of statements relating to an article is pre-
sented and the students judge each of them true or falge sc-
cording to the article. The students can also be asked to
correct the given incorrect statements. The exercise in-
volves scenning or interpretation. '



b) Two or more articles which report. the same atory
but cover different facts are selected. The students are
given a checklist of_factual details and their task is to
scan the articles to find which of them contains the in-
formation. - Co

¢) A number of sentences are divided into two parts
which are then jumbled up end ligted. The students match
the helves to reproduce the original gentences. These ex-
ercises cén be used “to check combrehdnaion’ and the stu-
dents’ awareness of style. They will also help to develop
productive skills.

d) 4 text is divided ‘into self—contained saotions.
Each section is numbered and given a heading. The headings
are then jumbled and listed. The object of the exercise ig-
to match esch hesding to the appropriate aect{3;:~ This
practises skimming and acanning. -

e) A sentence or paragraph is removed at or towarda
the end of the article., It is then offered in ‘multifude
-choice format as one of several possible endings. The stu-
'dents have to choose the most appropriate. The distractors
can. be 1ncorrect from a factual, attitudinel or stylistic
point of view. . . .

f) Several articles or parts of. articles are melected
go that the students have a range of information in front
of “them. The pieces may cover different aspects. or ata-
ges of the -same story, or may simply be themstically re-
lated. The students answer the teacher's questions by
skimming andvscanning acrogs the variety of sources. It
thematically linked articles are chosen, the students can
be asked to draw concluéions, make deductions, 'generali—
sations on the basis of the information available to them

g) An article is physiecally reduced by cutting away
the outside edges. The students are set. comprehension‘
questions which they have to anawer by skimming and scan-
ning. .
"h) The students extract 1nformstion from an - article
to complete a grid or table, or label a diagram.

i) A number of incidents are taken from an  article
and iisted in & different order from that in which they

occurred. The students reorganise the list to show the ca> -

rect gsequence of events. This activity can be used 88 a

starting point for focusing on the organisation of  the

text.
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3) An article can be retyped so that it contains a num-
‘ber of extra phrases or sentences. The additions can be in-
consistent from a factual, attitudinal or stylistic point of
view. The students detect which perts do not belong to the
article. This exerciase requires interpret&tion'andlpredictive
techniques.

k) Students are presented with & word, phrase or sen-
tence (or synonyms or paresphrases instesd of the exact words
of the text). They have to supply the queation that elicits
it as ‘an answer. o :

1) One in every ten or twelve words is deleted from an
article - any more might be too difficult and any fewer too
easy. The students supply the missing word. or a suitable al-
ternative. The exercise becomes easier if a multiple choice
format is used either at each blank or in a list at the end.

3. Understanding the organisetion of the information

&) A text musgt be chosen where ¢ number of reference .
words -(this, that, etc.) are used. The references are listed.
The gatudents find the person or thing to which each refers.
This activ1ty encourages an awareness of the cohesion of the
text.

b) Three articles on the same text are selected and the
organisation of each is summarised into headingé. The .stu-
dents match each get of headings to the appropriate article.

¢) An article which reveals a clear sequence of ideasor
facts is divided into sections at the sentence or paragraph
level. The students reorder the sections to recreate the ori-
ginal article. The task will require interpretation and an
. awareness of the linguistic signals of reference, sequence
and various relationships between the ideas.

" d) Phrases or sentences are removed from an article. It
is important that the removal can be achieved without total-
ly destrbying the coherence of the article. The phrases ' or
sentences are listed. The students can be asked to reset
fhem into the text. A more advanced variation involves re-
typing the article to eliminate the spaces. The students'have
to identify the point in the text where each item comes from.

e) The headline, the first paragraph - and possibly the
lasi paragraph and some key words - are taken from an article
where the first peragraph establishes the topic and the last
paragraph provides a sﬁmmary. The task of the student ig to
predict the rest of the article by choosing multiple choice
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alternatives on the likely content of the missing part. A
more advanced version would involve agking the students to
write the missing part themselves.

f) Exercise 2h can be extended by asking the .students
writing the text to alter the organisation .or the focuas
' from that of the original in a‘specified waYe

‘£) An article is divided into/five or six parts. It is
important to choose a text which falls naturally into dis~
tinet sections. The class is divided into a similar number
of groﬁps, each group receiving one section of the text.
The members of the groups try to estimate the position of
their section in the text as a whole and then they discuss
the possible contents of the article. The class then starts
reagsembling the article and goes on to discuss whether or
not the correct order has been established. When agreement
is reached, each student writes the summary in full. This
activity involves & range of speaking, reading, writing and
listening skills.

4. Understanding stylistic features

a) Exercise 2h can be extended by asking the students
writing the text to alter the style from that of the ori~
ginal in a specific way,

b) Certain words or phraseg are identified and stu-
dents sre asked to select those which correapond in, mean-
ing but indicate stylistic variance.

¢) The first paragraphs of two or more stylistically
different articles covering the same story are taken and
the students are asked to match these extracts with later
paragraphs from the same articles.

d) Students make stylistic comparisons between diffe-
rent articles. -

Activities uging the regt of the newspaper

1. Letters ;

a) Answering. The students can reply to letters on to~
pical points.

b) Debate. The students join in the newspaper debates.

c) Reconstruction. The teacher collects regponses to
g letter and then asks the students to reconstruct the ori-
ginal letter. The original letter and the students' let-
ters are cowpared.

2. Advertisements

16* 12
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- Slogeans from commercial advertisementa, cléims and
‘amall advertisements can be used for compariéons and col-
leoting specific information.

3. Cartoons

) a) The captions can be removed from a number of ‘car-
toons,. jumbled up and listed. The students have to match
the captions to the cartoons. .

b)- The speech bubbles are removed from severahtrames
of a cartoon strip. The studeénts have to match the latter,
or they have to suggesat what the characters might_be sey- -

. it

) The activitea deacribed above demand the ‘studenta'in~
dependent woTk either in class or at home while preparing
for the next language class. A creative teacher can freex
1y vary these activities. :
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HEKOTOPHE HPMEMH MCHOHBBOBAHMH TA3ET B
HPEHOAABAHMH HBHKOB

M..Tamm

Peanme

B craThe ONMMCHBADTCA PAS/MUHHE METOSUUECKME NPHEMH
HCMOAb30BAHKA I'a3eTHHX TEKCTOB B NMPENojaBaHMy  ASHKOB.
¥nop penaeTcs HA BApbUPOBAHME HABHKOB UTeHUA. YuuTHBaA- -
DTCA CTPYKTYPHHE, CTIIMCTHUECRHE M CMHCHOBHE OCOGEHHOC-
TN PaseTHHX crartelt,
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OTEOP MATEPUAJIA nﬁﬂ>CAMOCTOﬂTEHLHOﬁ PAEOTH
HA YPOKE B JVMHI'AGOHHOM HABMHETE
B.Taﬁueno
Tapryckuft rocynapcrpeHHul yHuBEpCHTET

Tpynnoewe 3aHATHA B JMHrafoHHOM KaluHeTe Tpefy®T or
npenofasaTens THATENLHO MPOLYMAHHOTO OTOOpa doHoMaTepuana,
YTOSH MOBHmAT: KOSPHUIMeHT TIOJIE3HOTO BYIMTOPHOTO BpeMeHu (a .
y Hexowopmxfueﬂéﬁxonux cneypansHocTell ayguTopHOEe  BpeMA B
HenaoM He TpeBmmaeT 45 MMHYT B Hepenn, name ecm B rpynne 20
Wiy GoJbile CTYAEHTOB).

[lpopegenwe rpynmoBHx seHAT## B AMHrafoOHHOM  kaluneTe
NO3BOJAET BAPHUPOBATH, SKTUBUSUPOBATH M MHIMBULYATUSUPOBATH
ofyueHue, HE TOBODPH yxe O GONBIOM 3MOUMOHANBHOM soaneﬁcxsun
Ha o0yuseMuX, TaK Kak ucnonabaossHue TCO mpu ofyueHMu  MHO-
A3HUHOH yCTHOR peuy IO3BOJNAST MAKCUMANBHO NPUOIM3UTD yuéd—
- Hult MpoLeee K yCJNOBUAM eCTECTBEHHOFO oOmenus, TCO ABAANTCA
aPeKTUBHHM CpENCTBOM MOTUBAIMM Npy OCyueHMM YCTHOH pew, wo-
TOUHUKOM KOTOPOJ MOMUMO COepRaHUA yyeOHHX MaTepHasoB  fB-
nfeTcA caM PaxT MX MCMOAb3OBAHMA, MOCHIMIMpPYHmME  Neuxuue-

CKyD AKTMBHOCTH Ofyusemux (Meromuka ..., 1984, c. 63).

HeuGonee pacnpocrpasensu#t g TCO, ncnoabayemmit va ypo-
Kax sHrIMNCKOro AsuiKa kak ofmero npegmera B ITY, aTo, He —
COMHEHHO, 3ByKO3amucbh. Hax 'mpapuno, 5P0 3Byuamue yuelHHe
TEKCTH WM DH&JIOTM, & Tekxe JabopaTopHue pafoTH, o6pasik
- pasmiunbix GopM M cTUied ayTeHTHuHOR peun. Kakue M3 HuMX Jyu-
e BCEro ONMpaBIHBANT ceCA B CAMOCTOATENbHoW padoTe BO BpeMs
YpoKa CO CTYNeHTaMi Hef3WKOBHX clelHanbHocTel?

Ham omuT noxeswBaeT, UTO CaMOCTOATEJbHAas pasoTa CTy-
JEHTOB HEABWKOBHX CIELMaNbHOCTe! B JunrafioHHOM KatuHeTe oc—
MHCJMMA TIDEXNEe BCEro KaKk BUJ TPEHWPOBOUHHX yTpamHeHn#, He
sanuMaonux Sonee 5-10 mMumyT ayamropHOre Bpemenu. Uens Taxofi:
paCoTH - NPEOZONEHHe NCHXONOTHYECKOIO 0aphePa CKOBBHHOC-
TH, PA3BUTUE CNOHTEHHOH! pEaKuMM,a BMECTE C TeM NOBTOPEHHE M
yCBOEHME DPEeueBHX HEBHKOB.MHOTMe aBTOpH NpupanT 0CoGoe aHAUG-
HY€ DaIMOHaNbHOMY HOIXONY K UcnonbaosaHuin TCO B saBucuMOCTH
0T KOHKPEeTHX ueneft M sagau,Henpumep, A Puyaros, A.Pamomene
n op. (Ommr ..., 1986, c. 37,,125)“ A.Beruuxa mpugeprupacT-
ca mHewus, uwro TCO crenyer ncnenbaoaamb Tlpu oOyueHKH . peue-
aon KOMMYHUKALMM JUIb B TOM Clyuse, KOPAA mpouec  OGyueHHs
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6ea HUX . OKaawBaeTcA HegocTatouno abdexTusHbM (TaM xe, C.

114). CaepomaTenbHo, pafoTe CO 3BYKO3AMMCHW  UEJNECOO6DA3HO

YIOENATh JUmb MAJYD U8CThb ypoxa. WapecTHO, uTO nMpu ‘padote C

$orozammchbo GHCTPO HacTynaetr yromasemocTs (Hysemuuesa, 1978,

c. I31), occoBenno y mope#t, pemxo saummanomuxcs ¢ TCO. Mero-

IMCTH Takke OTMEuUanT, uTO "CJMMKOM OHCTpH TeMn BBeNeHUA

HOBOTO MaTepuasia, OOWIME ARLKOBOIC MaTepuana BH3LIBACT Nepe-

rPy3Ky KpaTKOCPOuHo#t nmamaTu u HeAcoowaefcwaymT CKOPOCTH Bbl-

pasoTki ycrofuussX HaBHKOB. [leperpyska KpaTKOCPOUHOR MamA-

TH 3aMepssieT fpotiecc ycsoeHus sauka” (Tam ®e, ¢.25).

WUrax, npu nposemeHrM ypoxa ¢ Tpynno# B MMHTaDOHHOM Ka-

6uHeTe MCMoAb3yeMas marHuToPoHHAR S&IUCh  JOJKHA OTHMMATEH

JMmbp HeOGOJBHYW uacTh ypOK& C TeM, uTobh:

I. TpenupoBaTh aymuDOBAHME M TEM CAMHM PA3IBKBATb KaK [OHU-
MaHK¥e MHOCTPaHHO! peun, Tax U CJIYXOBYl MaMATh.

2. llomMoub CTymeHTaMm YCBOMTb NOMOJHUTE bHHNA MaTepuan UM 38—
KpENUTh yKe oTpaboTaHHHeE TeMH.

3. BoaGygurh urTepec K S3HKY, uommyﬂuxauun HA  UHOCTDAHHOM

. fi3blKe.

4, 3acTaBMTbL yualUXxcs pearMpoBaTh Ha CTHMyJupywuve ¢pasw
WA TIPefNOKEHUA.

5. He CIMWKOM YyTOMAATH CTYREHTa (OnsiT ve., 1986, c.119).

OT6op maTepuaNa 3aBUCMT OT CHEUMANBHOCTH OGYUAEMHX ,

,YPOBHA 3HaHUIt U KOMMuecTBa 3aHATMH. HO 3anucu, ucnoibayembe

Ha 1 srane ofyucHyA, OOMDKHE YOOBJETBOPATH CAELYyOWAM Tpe6o-

BaHUAM:

- 6bTb KOpPOTKUMM, uTOOH He nepefpymamb KPaTKOCPOUHy®  Ta-
MATD . '
6BTh HEeTPyLHHMM, UTOOH OHM JIETKO TIOHMMAIMCH CJyWaTeaaMi;
ObHTE CTUMYJUDYOUKMMA, BHIHBADIUMA PEAKUNO,

- OHTH Pa3HOOGPA3HEIMA, T.€. 3ANUCAHHBMU [a3HbIMM HOCUTENAMA
VHOCTDBHHOTO fi3kiKa M BaPbUPOBATBCA B CKODOCTM ¥ TemOpe
{ram xe, c¢.I19). '

Kak rokasan ONHT pPaGoTH C TPylnaM HEASHKOBsX CTeUuasb-
HocTell B nMHraPOHHOM XaGUHETe, ONHOi U3 CAMBX YHUBEPCAJbHHX,
YIAUHEX 1 ((ONXOOFMMUX 3anuCell mJs CamICTOATENbHOW paGOTu,Eo—
OTBeTCTBYVUMX BHUEYKA3EHHHM TPeGOBAHWUAM, ABIAETCA MATHUTO-
donuast sanuck "Recorded Drills'. k yueGuuky J.[.Anexcangepa
"Practice and Prosresst.  (loCnemHwit, HAGHBAEMHE — ABTODPOM a
pre—intormndiubn course, M0 ofbeMy T'PAMMATHUECKOTO mare-
rHaNla §i CnOBATHOTO CleTana fonee nmt MeHee COOTBETCTBYET



YPOBHIO 3HaHMii Hamero cTyneHT&a Ha I srane ofyuenus., XoTA M
paboTaeM ¢ IpYTMMM YueOHMKeMM, 3amuch "Recorded Drills" .Jer-
KO MpUCNOCOOUTL K no6OMy OCHOBHOMy MaTepuany. OHa Br/mOUAeT
96 TPeHMPOBOUHHX YNpPaxHeHWH!, INWTENBHOCTb KakJOTO U3 HUX He
npessmaeT 3~4 muHyT. Bee ympamsenns cocrapiesu B fopme mua~
Jora: CTYNEHTH [OJKHb NPaBUJIBHO pEArMpoBaTb Ha CTHMYJIMpyo-
mee coofmenne. OcHOBOM 1A KaRNOPO YNP&XHEHHA CIYXUT KOHK-
peTHan Ppammawnqecxaﬂ"npo6nema,vunu,no BHDE&REHU® &aBTODE, a
way-of saying something (Alexander, L., 1979, p.vii).Crpyk-
Typa BCex ynpakHeHul clemyomas: OGbACHEHWe 3&NAHMA NPK MO-
vomy 3-4 06pasioB, COCTOSMX M3 T.H: CTUMyla M OTBETa. Ja-
TeM clefiyeT camoCTOATENbHAA UACTh,'B KOTODPOA CTYmeHTH HOMR-
HH OTpear¥poBaTb Ha CTUMyJh Pas3HOOGPa3HOIO COJEpRaHWf, IC—
mo6pas nogxopsumit peuesolt o6pasen. JleHTa naysupoBaHHAS,NOC—
Jie OTBEeTa CTYLEHT Cpasy MOXeT NPOBEPUTh NPABMJABHOCTL CBOETC
TIPEIJIOREHNA .

B xauecTpe LOTOJHMTENBHOTO MATEPHANA BhHIEYK&3AHHHE Y-
DaXHEHUA BROJHE Ce6A ONpaBIHBANT. JAMUCHBAJIUCH K8K REHCKHE,
TaK ¥ MyKCKWE TIojoca, TeMl PEeud COOTBETCTBYET HOPMaibHOM
CKOPOCTYM TOBCENHEBROM peun ' IMll, POBOPANMX Ha aHTIHACKOM
asbke. TemaTnka oxBaThiBaeT NMOBCEIHEBHYO NMpPOCIEMATUKY, JeK-
CHUECKUEe TPYLHOCTH, KOTODHE MOT'YT BOBHUKHYTb, JIeTKO OOBfic-
HUTb 3apaHee. Ha NepBHX 38HATUSX C YNOTPeCJEHMEM JEHTH xe-
JaTeJbHO, uTofh npenojaeBaTenh uYeTKo cHopMupoBas 3agaHue.
Horpe cTyneHTs eme He XOpOWO YCBOMMM MAaTepuas, MOKHO BCe
YNPaXHEHMe MOBTOPATH. B Takux ciyuasx OCOGEHHO - 3aMeTHO, B
KaKoW cTeneHnd NOJHMMAETCH AKTUBHOCTbL M YBEPEHHOCTbL YUallVXCH.
Ecau nmperioflaBTens CuMTAaeT HyREHM, CTYLEHTH MOTYT CBOM OT-
BETH 3aNUCLBATbL H& [JIEHKY Y [OTOM HE CAMOCTOATENbHO, a BMec—
Te ¢ LpefojaBaTelleM AHANM3UPOBATH KAUECTBO CBOUX DeaKUMit.
Benb ymenue ucnpasuTe OmMGKY CHIgAHBAETCH U2 YyMEHUS ee yC-
JLilaTh, 3aMETHTh, OIPEAesUTL ee XapakTep u npvunHy (Meromu-
Ka ..., 1954, ¢.67). Bexusii MOMeHT B naﬁhoﬂ paboTe - Taxkxe
UMHATALMA, & "oCMuCeHHas UMUTALMA", Kak oTNEUaeT E.}i.llaccos,-
"ABJISGTCA OJHUM U3 o€A3aTenbHuX ycnoBki opvupoBarus peue-
Boro mHapwka'" (Tam me, c.I134).

Nocne weckonAbBKMX MecALleB paBOTH C BHEEYNOMSHYTHMA ylI-
PaRHEHNAMA 3aMETHH TOJIOKUTENbHHE Pe3yNBTeTsit CTYAEHTH OhicT~
PO pearupynT Ha CTUMYMMPYOlie DEniuxu, He TepAonTCs B pasro-
BOPHBX CUTyauMsxX, Jyulle 3HaOT IpaMMaTUKY.

B ycnoBusx nepexoza Ha MHTeHCMBHOGVOGyueHMe WHOCTpaH-
HOMy S3bly 0TOOP yueGHoro MaTepuana, KOTOPLM ABAAETCH euH-

127



* CTBEHHHM 38MEHUTEJEM - ECTECTBEHHON A3HKOBOMN cpenH, mpuobpe-
Taer 0co6o BamHoe sHauemue. Ho peme celtuac, xorma Mu eme
3TOT Nlepexof He OCYMEeCTBUJM, MOXHO CKasaTh, UTO 0TGP yueG-
HOTO MaTepuana UTrpaeT HeManoBaxHyn posb B dopMMpoBaHuM sHa-
HUt CTyneHTOB. YIpaEHEHus, nonodnuey"Récor&ed Drills™, o Ko~
TOPEX ULET Peub B jaHHofl cTaTbe, NPenCTaBAAOT noqonbﬁo a-
dexTUBHH] TUN peueBHX yTIpEHEHM# RS CcaMOCTOATeNbHON pado-
TH BO Bpemf ypoKe B JmHradoHHoM Katunere., OHM TIOBBOJNANT I110O-
BHCHUTh YPOBEHb MNpErojapaHus NMOCPEJCTBOM CO3NEHMA  MCKyCCT-
BeHHOM! sismkoBO# cpepn, OofOrameHUs CJOBEPHOTO 3alacs, ‘paspu-
BENT ABLKOBYW TAMATH, MOMOTAT YBEAWUWTH BpPEMA axTUBHOR pe-
9eBoit' IeATENBHOCTY KA8KACTO CTYAEHTA ¥ NOLNEpRMBATH Ha JOJR-
HOM YPOBHE MHTEDEC CTYLEHTOB K W3YUEHWD WHOCTDAHHCTO ASHKA.
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ON SELECTING MATERIAL FOR INDIVIDUAL WORK IN
THE LANGUAGE LABORATORY
E.Tammelo

Summary
) The'ertiole discusses some general problems connected
with selecting materials for individual work in the language

"laboratory. The author brings forth the requirements the ma-
terials muat meet.
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- ON SOME ASPECTS OF COMMUNICATIVE LANGUAGE
TEACHING ACTIVITIES

N, Toots

Tertu State University

Language is the most important means of communication.
Our entire elaborate social structure 1s mediated +through
language. This fact gives a very great importance to lan-
guage teaching (LT) and language learning through communi-
cation. i

In connection with the communicative approach to LT the
problem whether to teach spoken or written language has
sprung up. Many linguists think that fundeamental distinction
should be made between them. Sﬁeedh ag conversation implies
a speaker—listenér gituation, with alternating roles, it re-
quires the spontaneous application of language habits,it has
such signalling features like gesture, stress, and intona-
‘tion, while the writer-reader relationship has no equal so-
cial'correspondence, the procesgs is virtually one-sided.

It is widely thought that it is speech, not writing,
which serves as the natural means of communication between
"’ the members of a settled community.

rd

‘On the other hend, different opinions considering spo-
ken and written language have come into being. There are
good psyéhological and practical reasons why writing should
be fully integrated with communicative LT, e.g. at & more
advanced level the adult learners find it easier to under-
stand and retain what is orally presented, if they are able
- to refer to written notes; and our everyday life does not
require only the knowledge of spoken language, we very of-:
ten need written language as well (see Morris, I., 1980,pp.
23-25, Smit?, 4. 3., 1980, pp. 126-128).

Naturally, in plenning LT we must know what roles are
to be aimed at, what personal objectives the learner wishes
to achieve.

Now there is a viewpoint (see Wingard, P., 1934,p.143)
taat if we analyse listening, speaking, reading'and wriﬁng{
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’ 4
we find a 1erge overlap among the component skills involved

“in them.Thus to teach listening, speaking, reading and writ-
ing in close aggociation 1s moat vital in communlcatlve LT
and language learning.

While teaching language we ask:

. Are we teaching language (for communication)?
or ) :
Are we teaching communication (via language)?

Actually there 13 & logical relationship between them.
It ig the same relationship as that which holdQ/between lin-
guistic competence (LC) and communicative competence (CC).LC
is a part of CC (Allwright, R.,.1981, pp. 167-168).

If we have communication as the aim of our LT, it would
be advisable to focus on communicative akilla.

' What is a communicative 8kill? It is a skill of an ex-
change between people and knowledge, of information,of ideas,
opinions and feeling (Revell, J., 1979, p. 1). For general

- communication to take place, what is communicéated must be
something new. to the recipienﬁ. It has elements of surprise,
unexpectednesa and unpredictability. All these features- of
communication make it impossible to'prepare the lesrner Dby
conventional teaching methods.

The problem of how to create a real (authentic) commu~
nicative gsituation may arise. The clagsroom environment
makes genuine communication extremely difficult, because be-~
sides the elements of surprise, unexpectedness and unpredic~
tability there are such extra-=linguistic features present as’
facial expression,.éesture, body~attitudes, often incoherent
and unfinished utterances, etc. And true communication comes
from necessity. All these elements are usually absent in &
clagssroom situation. If we want to create a more communica-
tive situation the teacher should not be in the focus of at-

““tention all the time -~ interaction should be general. Seat-
ing learners in a circle or a semi-~-circle would facilitate
things to & certain extent. , ' K

"'Our aim is to develop communicative ability of the
learners. Communicative ability lies in the way how well one
caﬁ get into vocal or verbal contact with people. In order
to obtain a good communicative ability the learner is pre-
supposed to have {a) a knowledge of the linguistic  system,
(b) mental skills in the formulation and perception of mes-
sages, (c) motor skills in the articuldtion and  catenation
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of sentences, (d) perceptual skiiis ih' the acoustic discri-

- mination of utterénces, (e) a knowledge’of the - conventions
governing the appropriate use of language situations, (f) an
ability to recognise and respond apprdpriately to situations
which heve & significant linguistic component, and (g)a com-
mand of the necesgsary strategiés to gsteer and control lin~
guistic operations (Trim, J. L. M., 1980, p. 20).

From the above mentioned it follows that the knowledge
of grammar, lexis and suprasegmentals (intonation, stress)
ig necesggry for obtaining & good communicative ability. It
must be added that at the elementary level gdome-greater at-

- tention should be paid to -structural practice.

In connecion with communicative L? one more problem
arises: how to correct mistakea. In the early years of com-
municative LT there were views that the teacher should not
interfere as long as it was understood what was being said.

" But now making mistakes is ireated, in many different ways. 1t
" depends on the learner's ultimate aim, whether it requires
accurate performance or not. It is the matter of priorities:
do we want an emphasis on fluency in the early stages, which
will probably result in inaccuracies but which will provide
the learner with a useful command of the language'relatively
quickly, or do we wanti slower progress with stress laid on
accurate performance of new points (Howatt, A., 1980, p. 86

Generally it is thought that mistakes that distort the
meaning of the utterance should be corrected immediately,
while the correction of the mistakes depends on the 1level
of the language knowledge and the ultimate aim. All mistakes
should be corrected while doing structursl and pattern prac-
tice on an elementary and lbwerintermediaté level ,whileon a
higher intermediate and advanced level the teacher should
choose the ways of correcting the. mistakes without embarras-
sing the learmer. The teacher might keep a note of the mis-
takes he hears and go fhrough them:with individual/learners
when the language activity has ended or record the activity
uging video or sound tape and pley it_baék to the leé&rners.
The playback is enjoyable and profifable at the same time,as
it can provoke a good deal of discussion.

The most-effective communicative activity 5* that which
is built around the people, places and things with whigﬂ the
learners are familiar. The teacher should take i.to account

the learners' age level, individual interests, hobbies,work,

2
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background, etc. The better the learners of a group know each
other, the more time they have gpent together, the better the
results.

The communicative activities can be viewed as part of a
$ingle continuum which links pre-communicative (structural
and pattern~practice drill) and communicative activities:

Control Performing memorised dialogues

Contextualised drills
Cued diaslogues
] Role?playing ‘
Creativit Imrpovisation
:(Littlewood, M. 1981, p. 50)

Thus in dialogue performance the teacher's control is
the greatest and the learner's creativity the smallest.In cued
dialogues we are on the borderline between pre-communicative
and communicative activities. In role-playing and improvisa-
tion the teéacher's. control is the smallest and the learner's
creativity the greatest.

We can also divide language activities into pre-communi-
cative activities and communicative activities:

" structural activities
_ Pre-communicative activitiesgf:quasi—communicative activities

functional communicative activities
Communicative activitieséifsocial interaction activities
{Littlewood, M., 1981, p, 86)

Through pre-communicative activities the learners try to
obtain certain skills (structural, grammatical and 1lexical)
and try to use them in quasi-communicative activities (gub-
stitution dielogues end exercises). .

In communicative activities the learners have to acti-
vate and integrate their pre-communicative knowledge and skills,
In functionsl communicative activities the'learners wuse the
lanzuage they know to get meanings across gs effectively as
possible. In social interaction activities the emphasis is on
social aspect of communication. fhe learners must still aimto
convey meanings effectiveiy, but must also pay greater atten-
tion to the social context in which the interaction takes
place (Bittlewood, Ii., 1981, p. 20).

While speaking about communicative LT activities, we can
refer to different types ofbacﬁivities. Very important eare si-
mulation.and role-play (i) which require a certain amount of
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psychological preparation: there is a need to break the stu-
dents in gently and gradﬁally overcome &any inQibitions that
they may quite naturally feel. The teacher has to create a
relaxed and harmonious aimogphere conducive to role-play ac-
tivities. ’
, According to some scholars, RP may' have .a number of
stages or leveis including exercises for obtaining communi-
cative skills, e.ge.

1) Diffuse reproductive stage/level: the material - is
learnt in the form of get phrases, word combinations.
Those set phrases or word combinations are used to
£i11 the gaps in other situations or dialogues.

2) Structural stage/level: the mechanism of analogy
comes in. Micro-dialogues are used for certain gram-
matical purposes.

3) Functional stage/level: the learners use (a) diffe-
rent utterances expresding the same function or (b)
one and the same utterance expressing different func-
‘tions.

4) Functional-contextuasl stage/level: the learners use
what they have learnt in different gituations.

. 5) Diffuse productive stage/level: it is actually & com-
bination of &ll the above mentioned stages/levels. The
learners are free to choose functional utterances in
the situations of their own choice. »

(laccos E. U., 1985, ¢. 88)

RP is considered to be an extremely effective way of
learning a language. The learner has to communicate verbally
and non-verbally. The verbal part is easier to teach than the
non-verbal part. Reacting in an appropriate way to a situa-
tion can be quite a problem in a foreign language and learners
should be given plenty of bpportunity to practise that. In
setting up the activity (dialogue, RP) the teacher should al-
ways keep the 'social status' of each speaker.

RP is highly motiveting. It is an individual's spontane-
ous behaviour. R. Roberts (1980, pp. 60-61) suggests five
types (categories) of role: .

1. '"Inherent' role, such as sex or age roles.

2, 'Ascribed' roles, such as class or nationality.

3. 'Acquired' roles, one's job for example.

4. 'Actional' roles, such as a patient at the doctor's,

a traveller at the travelling sgency, & client in s
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regtaurant, etec., all of which occur in the course
of our active life and which are temporary.

5. 'Functional'’ foles, such as offering help or ex-
_pressing regret.

What kind of communicative activity belongs to -RP?
First of all, RP itself is a kind of communicative activity.
Secondly,. it is very difficult to draw the line between drill
exercises and communicative activity. They have very many
overlapping points. We might speak about sihplicity and
complexity of communicative activity, about communicative
activity carried out on the elementary, intermediate or ad-
vanced levels.

The dialogue is generaliy assumed to belqhg to RP., It
should not be too long. If it is long, it exhausts the learn-
ers. It should be informative and witty, whenever possible.
The dialogues should be enteftaining and. catching one's at-
tention. They should be acted out Wifh as much gxpressionas
pogsible. ,

A dialogue may be ready-made (a model diaslogue).In thet
case the learner has only to'repeat it until the dialogue
will sound natural. The final stage is acting it out.. .

In the next type of dialogue you substitute . eertain
phrases in the dialogue. This kind of substitution is not
always the best as it often entails making further changes.
-The difficulties are: .

(a) the heavy memory-load it requires (all these dia-
" logues may be still called drills and they are artificial)

. and

(b) that there is often a series of separate dialogues
. of minimal sizé, each with different context sc that the
learner has continually to imagine fregh situations.

The next type is the so-called 'cued dialogue'(Little-
wood, M., 1981, p. 51). In this type of dialogue RP becomes
sufficiently creative to think, in terms of communicative lan
guage Lse. In cued dialogues the learners will have their
cues printed on separate cards. Each learner must listen to
his partner before making a ‘definite response. A more flex-
ible situation is created if only one learner needs to ga-
ther information, e.g. in & travel agency, where one learner
needs to find out trasin times and fares and the other has
all tne material needed available.



'\
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An open dialogue (see Littlewood, M., 1981, p. 18) re-
quires the learner to develop & moderate degree of indepen-
dence in using the language he/she has learnt. In this type
of dialogue there 1a a greater emphasis on the social . con-
text. It is actuslly already a contextualised dialogue based
on & situation or a shori text.

Begides the dialogues there are other ways of communi-
cative activities which can be regarded as RP. The so-called
'jigsaw' listening (see Johnson, K., 1981, p. 201) is ' one
way of providing en information gap: each learner/group has
one section of the whole text/tape or certain bits of in-
formation that the others do not have and they must give out
the ideas and information in order to discover the whole.

Yéu may use a text in reported speech for building up
all sorts of different dialogues. The learners have to pre-
pare them orally or in writing and then act them out.

RP can involve work in pairs or in groups. For carrying
out succeasful RP the teacher has to hand out cue-cards or
role-cards (see Revell, J., ‘1979, p. 50-51).

A cue-card makes a more explicit reference to the asctusl
things that the learner will séy. It may give the particular
learner snatches of what he is to say, it may give him a
choice of things to say. A role-card tells the learner who he
is, something of his background, what his opinions about a
given subject are, it -may suggest & course of action that the
learner should carry. out. )

Ag to the material for RP the teacher may use short news-
paper news. In that case the learners should be given an op-
portunity to read the piece of news through and clear up any
points of difficulty before they start a RP.

There are many other things that can be used as the ma-
terial for RP: cartoons, pictures, maps, menué, charts, tebles,
diagrams, etc. But the precondition is that the - learners
‘should be well prepared for this kind of activity, otherwise
the results may be less successful. On the advanced level the
teacher can try out RPs where there are moments of unexpected-
ness involved, e.g. each learner (2-3) gets a role-card with
gome information on it. One learner does not know what infor-
mation is on the other cards, so he does not know what' the
other players will say and do. That means that he has to think
and react quickly. 2-3 learners are given cards and asked to



come to the front of the class to act out the situation. It
is enjoyable, if the class is let into the secret. The
teacher asks the would-be card holders to go out51de for =a
moment, while he/she glves the others the gist of what is on
the role-~-cards.

While working with cartoons, .the teacherﬂmay immedia-
- tely show the whole cartoon or cut it up into meaningful
pieces (pictures) and give one picture from the whole to each
member of the group. Each learner must describe the picture
Qe has and between them they must work out the atory and de-
.cide on the order of the pictures. They are not allowed +to
see each other's until the end. Having figured out the whole
they work in pairs and act out the dialoguefs). The teacher
may hand out menus, 86 that the learners can make orders,
they can discuss what to order, they can make complaints
abdut'something, the waiter has to deal with the complaint,
"etc. (Revell, J., 1979, p. 69).

The form of drama as a means of communicative LTis con-
gidered to be very important.. The use of drama serves two
goals of language programme: (a) leading the learners to
use the language to communicate and (b).giving them insight
into the culture of the native speakers of the languége.The
reading and the pfoduction of plays develop for the learner
relevant gubculturel activities through which his acquisi-
tion.of the new language goes hand in hand with an increas-
ing familiarity with the culture of the language.

A1l the dialogwes often used in classrooms are minia-
ture dramas. The usefulness of the dialogue can be extended
by suggesting different behaviour to accompany the words.,
The essential ingredieht with respecf to dramatising dia-~
logues in action is behaviour. There is very little reason
for students to read dislogues from their texts while sit-
ting at their desks (Imhoof, M., 1980, pp. 162-163).

To sum up the numerous means of communicetive LT we
can say that the four skills - speaking, listening, reading
and writing are ingeparable, they are very closely inte-
grated. In order to outline a communicative approach to the
integration of these skills we should keep in mind as a
guide the way in which these skills are normelly 'integrated'’
in real life (Johnson, K., 1981, p. 67).

The same can be said about grammar and lexis - len-

! . -
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- guage does not draw a.clear distinction between them. We
cannot minimise the role of structural teaching, without
structural teaching the learner cannot achieve communi-
cative competence. The two should be integrated by a con-
gtant change of focus depending on the neceasity at the
moment. ’

\ References
ALLWRIGHT, R. Language 1earning> taroughh Communicative
Practice// Brumfit, C. J., Johnson, K. The Communi-
cative Approach to Language Teamching. - Oxford Uni-
versity Press, 1981.
HOVATT, A, Accuracy versus Fluency // Byrne, D. English
Teaching Perspectives. - Longman Group Ltd., 1980.
IMHOOF. M. Drama and Language Learning // Byrne, D, ZEng-
lish Teachirig Perspectives. — Longman Group Ltd.,
1980.- ' , :
JOHNSON, K. Communicetive Approach and Communicative Pro-
cess // Brumfit, C. J., Johnson, K. The Communicative
Approach to lLanguage Teaching. -~ Oxford University
Press, 1981. '
<OHNSON, K., MORROW, K, Communication in the Classroom. -
Longman Group® Ltd., 1981.
' LITTLE#00D, M. Communicative Language Teaching. An Intro-
duction. - Cambridge University Press, 1981,
" 'MORRIS, I. Spoken and Written Language // Byrne, D, Eng-
lish Teaching TFerspectives., - Longman Group Ltd.1980,
REVELL, J. Teaching Techﬁiques_for Communicative Znglish.,
~ London: The HacMillan Press Ltd., 1979.
ROBERTS, R. Aims and Objectives //Byrne, D. English Teach-
ing Perspectives. -~ Longman Group Ltd., 1980,
SMITH, W. S, In Defence of Writing // Byrne, D. English
Teaching Perspectives. - Longman Group Ltd., 1980.
TRIM, J. L. M. Draft Outline of a European Unit/Credit
System for Modern languasge Learning by Adults//Teim,
J. L. M¥,, Richterich, R., Van Bk, J. A., Wilkins,D.A.
Systems Development Adult Language Learning. - Per-
gemon Press, 1980, - .
WINGARD, P, VWriting// Abbot,  G., Wingard, P. The Teaching
of English as an International Langusge.- Glasgow &
London: Collins, 1981. .

137



[IACCOB E. U. KomMyHMKATHBHMA METON OGYUEHHMA WHOCTPAHHOMY
rosopennn. - M., 1985,

0 HEKOTOPHX ACIIEKTAX KOMMYHUKATUBHOM
FESTENBHOCTY TIPENOLABAHNA A3HIKOB

H. Toore

N Peswowme

fI3HK ABAAETCHA CAMHM BaXHHM CDEINCTBOM KOMMyHMxauuu. Las
6onee GHCTPOrO YCBOEHMA A3biXa HYKEH KOMMYHUKATHBHHA ToAxon
K U3YUEHHI A3HKA, iJNaBHHMU KOMMwaxaTwBHHMM npueMaM  ABIA-
OTCH AMANOru, POJNeRwe WI'pH ¥ Apama. Ho npu KOMMYHUKATUBHOM
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