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SISSEJUHATUS

Téanapédeva Kiirelt muutuvas infoiihiskonnas on infopadevusel oluline roll igas eluvaldkonnas. Me
vajame kogu aeg juurde uut informatsiooni ning kuna infomaailm meie iimber areneb pidevalt,
siis peame ka meie suutma uuendustega kaasa minna. Haridus- ja Teadusministeerium (Haridus-
ja Teadusministeerium, 2014) toob elukestva Oppe strateegias vilja, et iihiskonnas edukas
olemiseks on meil vaja pidevalt juurde ja iimber Oppida, et kiirelt muutuvas keskkonnas toime
tulla. Radgitakse elukestvast Oppest, mis voiks olla elu loomulik osa hoolimata inimese vanusest.
Euroopa Komisjon (Euroopa Komisjon, 2007: 7-8) Kkirjeldab elukestva &ppe olulisi
votmepédevusi, kus tiheks votmepéadevuseks on infotehnoloogiline padevus, mille alla kuulub ka
infopadevuse: ,,oskus leida, koguda ja t6ddelda infot ning kasutada seda kriitiliselt ja
stistemaatiliselt. Lisaks infotehnoloogilisele pidevusele tuuakse veel vilja ka dppimisoskus, mis
aitab uusi teadmisi ja oskusi omandada ning t6ddelda. ,,Pddevused on paljuski kattuvad ning lihe
valdkonna jaoks kesksed oskused toetavad ka teiste valdkondade padevusi (ibid.: 3). Seega kui
me rdadgime infopddevusest, siis me rddgime ka dppima Oppimisest, kriitilisest motlemisest ning
arvuti kasutamise oskusest. Kdrgharidusest ei saa rddkida ilma eeltoodud padevusteta. Eesti
elukestva dppe strateegias (Haridus- ja Teadusministeerium, 2014: 6) on kirjas: ,,Koik viimasel
kiimnendil riiklikult kehtestatud tasemehariduse Oppekavad on rohutanud votmepéddevuste
olulisust, dppijakesksust, vajadust siduda dOppeprotsessis uus teadmine olemasolevaga, 10imida see
erinevate aine- ja eluvaldkondadega, Oppida/Opetada mitte ainult faktiteadmisi, vaid Oppida

Oppima ja probleeme lahendama ning teha seda meeskonnas.*

Eestis ei ole koostatud infopddevuse dppele tihtseid standardeid. Infopddevuse dpetamist Tallinna
kutse- ja korgkoolide néitel uurinud Jaana Kulbin (2014) leidis, et uuritavatest kdrgkoolidest tikski
ei kasutanud koolituste l&dbiviimisel tunnustatud rahvusvahelisi standardeid. Ka Tartu Tervishoiu
Korgkoolis ei kasutata infopddevuse dppe alusena rahvusvahelisi standardeid, kuid iilidpilaste
infopddevuse  omandamist  toetatakse = Oppe  integreerimisega  Oppekavasse  ning
sotsiaalkonstruktivistliku dpikidsituse rakendamisega. Valmistades iilidpilasi ette to6ks tervishoiu
valdkonnas on infopadevusel korgkoolis oluline roll, sest tdenduspdhises praktikas tuleb osata

informatsiooni otsida ning kriitiliselt hinnata. Eduka infopédevuse dppe korraldamine soltub iga



korgkooli valdkonnast ja vajadustest ning selleparast on vajalik uurida just Tartu Tervishoiu

Korgkooli iilidpilasi nende oma dppest ja kontekstist 1dhtuvalt.

Eestis ei ole tilidpilaste infopddevuse omandamise kogemusi varem uuritud. Seni on infopadevust
korghariduses uuritud teistsuguste ldhenemiste kaudu. Jaana Kulbin (2014) vaatles infopddevuse
Opetamist raamatukoguhoidjate vaatenurgast ndhtuna ning t00s otsiti vastust kiisimusele, milliseid
teadmisi, oskusi ja hoiakuid peavad raamatukoguhoidjad oluliseks kasutajate infopddevuse
arendamisel. Triin Kaasik (2014) uuris infopddevuse oppe toetussiisteemi pohimotteid Tallinna
Ulikooli niitel. Seiler, V., Miil, K. ja Lepik, K. (2012) uurisid infopidevuse dppe sobilikkust

iseseisva kursusena e-dppe keskkonnas Tartu Ulikooli néitel.

Tootan Tartu Tervishoiu Kdrgkooli raamatukogus raamatukoguhoidjana ning nden oma to0s, et
ilidpilastel on probleeme infopddevuse omandamisega ning oppejoudki ei hinda nende padevust
alati korgelt. Lindauer, Arp ja Woodard (2004: 123) mirgivad, et infopddevuse Opetamisel on
lisaks Opivéljundite saavutamisele samavord oluline vaadelda Oppija isiklikke kogemusi,
enesehinnangut ja rahulolu seoses oskuste kasutamisega. Kéesoleva t66 eesmirgiks ongi vélja
selgitada, millised on iilidpilaste infopaddevuse omandamise kogemused ning nende hinnang oma
oskuste rakendamisele korgkooli dpingute jooksul. Loodan oma uuringu tulemuste abil teada
saada, mil méadral korgkoolis ldbiviidav infopddevuse Gpe vastab {ilidpilaste vajadustele ning
millist toetust nad veel vajaksid. Vastavalt ilmnevatele puudujaékidele oleks voimalik korgkoolis
labiviidavat infopddevuse Opet parandada ning tdhusamaks muuta. Uurimistdo viisin 1&bi kiimne
0e Oppekava kolmanda kursuse iilidpilasega perioodil 22.03.2017 - 04.04.2017. Kvalitatiivse
uurimismeetodina kasutasin andmete kogumiseks poolstruktureeritud individuaalintervjuud.
Andmete analiiiisil kasutasin kvalitatiivset sisuanaliiiisi ning tulemusi vaatlesin 1abi SCONULIi

(The Society of College, National and University Libraries) infopddevuse mudeli.
Magistritoo pohiosa on jaotatud nelja peatiikki:

e Teoreetilised ldhtekohad, kus annan iilevaate t00 teoreetiliseks raamistikuks olevast
konstruktivismist, seotud pohimaistetest, infopddevuse mudelitest, infopaddevuse dppeks
kasutatavatest mudelitest, Tartu Tervishoiu Kdrgkoolis infopddevuse Opetamisest ning
uurimiskiisimustest.

e Uurimist6d metoodika peatiikis kirjeldan valimit, kasutatud kvalitatiivset uurimismeetodit
ja poolstruktureeritud intervjuud ning andmeanaliiiisi meetodit.

e Tulemuste peatiikis annan iilevaate empiirilisest materjalist saadud tulemustest.

e Jireldused ja diskussioon, kus teen kokkuvotvad jareldused.



Ténan oma juhendajat Krista Lepikut asjalike soovituste ning toetava suhtumise eest. Samuti tahan
oelda suured tdnusdonad Tartu Tervishoiu Kdrgkooli sdbralikule ja abivalmis kollektiivile ning

uuringusse oma panuse andnud {ilidpilastele.



1. TEOREETILISED LAHTEKOHAD

Kéesolevas peatiikis  kirjeldan esmalt magistritod  teoreetiliseks raamistikuks olevat
konstruktivismi, mille kaudu defineeritakse nii infopadevuse Opetamine kui ka infoteaduste
kvalitatiivsete uuringute ldbiviimine. Seejdrel selgitan infopddevuse ning sellega seonduvad
moisted, annan iilevaate infopddevuse mudelitest, infopaddevuse dppe korraldamise vdimalustest
ning infopadevuse Oppe korraldamisest Tartu Tervishoiu Korgkoolis. Tulenevalt teoreetilisest

raamistikust piistitan uurimiskiisimused.

1.1 Konstruktivism

Gergen (1999) defineeris konstruktivismi kui vaadet, milles inimene konstrueerib reaalsust oma
individuaalse motlemise ja vélismaailma suhete koosmdjul (Gergen, 1999, Talja, Tuominen ja
Savolainen, 2005: 81 kaudu).

Konstruktivistlik teooria asetab Oppija dppimisprotsessi keskmesse. Biggs ja Tang (2008: 21)
toovad vélja, et Oppija kaasatakse aktiivselt Gpiprotsessi ning Opetamine ei ole lihtsalt teadmiste
iilekandmine. Uute teadmiste loomisel kasutab Oppija oma mineviku kogemusi ja teadmisi
kombineerides neid uute teadmiste ja kogemustega, olles samas tugevalt mojutatud timbritsevatest
sotsiaalsetest ning keskkonna mdjudest (Allen, 2008; Foasberg, 2015; Talja jt, 2005). ,,Oppimist
vaadeldakse kui protsessi, mille kdigus tdlgendatakse kogemusi teadmiseks ja luuakse seoseid, mis
mdjutavad dppija suhtumist, tundeid ja kiitumist. Oppijad ja dpetajad loovad dppimist soodustava
keskkonna, kus Opetajad usaldavad Oppijaid ja julgustavad neid vOtma vastutust oma

professionaalse ja personaalse arengu eest* (Tartu Tervishoiu..., 2014).

Konstruktivismis eristatakse kognitiivset ja sotsiaalset konstruktivismi, kuigi tunnistatakse, et piir
nende vahel on iisna hidgune. Wendell (2008: 111) maérgib, et kuigi puudub péris iihtne

konstruktivistlik teooria, siis koik késitlused soovitavad Oppe korraldamisel jargmist: luua
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keerukas ja viljakutseid pakkuv opikeskkond; ldbirddkimisi ja jagatud vastutust; sisu mitmekesist

esitust; moistmist, et teadmine on konstrueeritud; tudengikeskset juhendamist.

Holmes, Tangney, FitzGibbon, Savage ja Mehan (2001) sonul luuakse sotsiaalses konstruktivismis
tadhendusi timbritseva keele ja kultuuri kaudu ning Sppimisse lisatakse sotsiaalse konstruktivismi
puhul interaktiivne modde. Sotsiaalses konstruktivismis on iseloomulik sarnase grupi voi
kollektiivi vaade. Wang, Bruce ja Hughes (2011: 300) sonul luuakse uued teadmised kas
iiksikisikute voi grupiliikmete vahel. Karm (2013: 5) maérgib, et sotsiaalkonstruktivistlikus
Opikésituses rohutatakse teiste inimeste kaasmoju Oppimisele ning teadmiste loomist toetab

Oppijatevaheline suhtlemine.

Uurimistods kasutatakse konstruktivismi Denicolo, Long ja Bradley-Cole (2016: 4-5) jargi
teoreetilise raamistikuna siis, kui uurijal on soov mdista, kuidas inimesed tajuvad maailma.
Uurimist66d alustatakse seisukohast, et uurija ei tea ning ei tee ennustusi, mis vdib olla, vaid otsib
kiisimustele vastust avatud meelega ning eelarvamustevabalt. Ei piilita otsida tdde voi digeid
vastuseid, vaid nédha asju 1dbi uuritava silmade. Konstruktivistid ldhtuvad sellest, et olenemata
sarnastest oludest on kogemuse tajumine erinevatel inimestel, kuid ka rithmadel erinev (ibid.).
Lloyd (2006: 571) toob vilja, et teadmised konstrueeritakse nii indiviidide vahel kui ka uuringus
uurija ja osalejate vahel. Sotsiaalne konstruktivism sobib kédesoleva t60 raamistikuks, sest vaatlen

sarnase grupi vaateid infopddevusele ja selle Opetamisele.

1.2 Pohimoisted

Infopddevust on defineeritud erinevalt, seega toon kdigepealt vilja moistete erinevad kisitlused
ning seejarel infopadevusega seotud mdistete seletused koos nende omavahelisi seoseid

illustreeriva joonisega.
Infopidevus

Infopadevuse seletamiseks on kasutusel erinevaid moisteid. Infopadevuse definitsioonide puhul
tuuakse vilja kaks ldhenemist (Hepworth, 2000; Lloyd, 2010), kus kitsam ldhenemine nieb
infopadevust kui oskusi ja hoiakuid, mida saab dppida ja mdota ning laiem ldhenemine rohutab

lisaks oskustele inimese enda kogemuse ja timbritseva keskkonna olulisust. Kitsamat ldhenemist



esindab Doyle (1992) toodud mdiste, mis kirjeldab infopadevust kui vdimet leida, hinnata ja

kasutada informatsiooni mitmesugustest allikatest.

Briti Raamatukogu- ja Infoprofessionaalide Uhendus CILIP (The Chartered Institute of Library
and Information Professionals) toob infopddevuse mdisteks, et infopddevus on teadmine kuna ja
miks sa informatsiooni vajad, kust seda leida, hinnata, kasutada ja jagada eetilisel viisil (CILIP...,
2017). See moiste ei kirjelda veel piisavalt infopadevuse eri tahkusid ning nédeb infopadevust kui

oskusi voi padevusi, mis on saavutatavad formaalse hariduse saamise perioodil.

Briti KolledZite, Rahvus-ja Ulikooliraamatukogude Uhingu SCONUL niigemuses on infopidevus
vihmavarjutermin, mis koondab enda alla sellised terminid nagu digitaalne-, visuaalne ja
meediapddevus, akadeemiline kirjaoskus, infooskused, infotdotlus, andmekontroll ja
andmehaldus. Tuuakse vilja, et infopddevad inimesed niitavad liles teadlikkust selle suhtes,
kuidas nad koguvad, kasutavad, juhivad, siinteesivad ja loovad informatsiooni ja andmeid eetilisel
viisil ning nad teevad seda tGhusalt (SCONUL..., 2011).

Ameerika Uhendriikide KolledZite ja Teadusraamatukogude Uhing ACRL (The Association of
College & Research Libraries) rohutab, et infopddevus on lisaks voimetele ja oskustele mdistmine,
kuidas informatsioon on toodetud, mis on selle vdirtus ning seejirel uute teadmiste eetiline

kasutamine (Association of..., 2016).

Infopddevuse moistest arusaam ning viis, kuidas infopadevust ndhakse, soltub sellest, kus ja
millisel eesmérgil infopadevust kasutatakse. Johnston ja Webber (2005: 117) toovad vilja kolm
tasandit, kus me tdnapédeva infolihiskonnas infopadevust vajame: infopddevus kodanikule
tthiskonnas aktiivseks osalemiseks; infopadevus ettevotluses majanduskasvu saavutamiseks ning
tooalane infopadevus, mille alla nad liigitavad ka hariduse ning koolituse. LlIoyd (2010: 89) vaatleb
infopddevust tookeskkonnas kui terviklikku situatsioonipdohist ldhenemist, kus pdoratakse
tahelepanu mitte ainult sellele, kuidas informatsioon on toodetud, vaid sellelegi, kuidas seda
moistetakse, tolgendatakse, tunnustatakse ning jagatakse kollektiivi liikmete vahel.
Tookeskkonnas ei ole informatsiooniallikad mitte ainult kirjalikud allikad, vaid ka sotsiaalsed ja
fitisilised allikad. Seega Lloyd (ibid.) ndeb tookeskkonna infopddevust kui tervikut, mis hdlmab
kogu seal valitsevat infomaastikku. Savolainen (1995: 259-260) toob vilja, et informatsiooni
hankimine ja hindamine on oluline ka meie igapievases elus (everyday life information seeking),
sest siingi tuleb meil informatsiooni pohjal lahendada probleeme ning votta vastu otsuseid.
Igapdevaelu informatsiooni alla kuulub ka niiteks isiklik tervishoiualane informatsioon. Lloyd

(2006: 580) leiab, et kui me tunnistame infopadeva inimese suhet teda timbritseva keskkonnaga



ning 1dbi selle saadud teadmisi, siis me saame keskenduda infopadevusele kui oma valdkonnaga

suhtlema Sppimise oskusele olgu selleks valdkonnaks siis t66, haridus voi igapievaelu.
Elukestev 6pe

Lisaks Lloyd’i eelpool toodud valdkonnaga suhtlema dppimise oskusele, mis ei saa olla iihekordne
ja lopetatud tegevus, leiab ka Horton (2007: 2-4), et infopadevus ei ole eraldiseisev oskus, mille
saab dra Oppida, vaid see on pidev katkematu areng 1abi eluaja. Ta toob vilja infopddevuse ja
elukestva oppe moistete tiheda seotuse. Molemad aspektid eeldavad inimese enda motiveeritust,
enese suunamist ning aktiveerimist (ibid). Chapman, McGlip, Cartwright, De Souza ja Toomey
(2006) sonul kestab elukestev dpe 1dbi eluaja ning see hdlmab Sppimist tédvaldkonna tarbeks,
tthiskonna parema toimimise nimel ning isikliku rahulolu saavutamiseks. Eesti elukestva oppe
strateegias (2014: 2) on toodud, et: ,,elukestev Gpe holmab nii formaalharidussiisteemi (lasteaed,
pohikool, giimnaasium, kutsedppeasutus, korgkool) kui ka sellest viljaspool pakutavat tdiendus-
ja iimberdpet, mitteformaalset ja informaalset dpet kogu selle mitmekesisuses. Elukestva dppe
puhul véértustatakse uudishimu ning dpihuvi ning olulisel kohal on ka dpiharjumuste kujunemine.
Elukestva oppe siisteemi arendamisel on olulised pohimotted dppija aktiivne osalus ja vastutus;
koostod ja tiksteiselt Oppimine; OpivOoimaluste kvaliteet, paindlikkus, info ldbipaistvus ja
usaldusvéirsus®. Bruce (2004) rohutab, et infopddevus on elukestva Oppe iiks olulisemaid
padevusi, mis on tdhtis nii isikliku, kui tildise majandusliku arengu saavutamisel. Nayda ja Rankin
(2008: 27) leiavad samuti, et elukestev Ope ja infopddevus on seotud ning eriti oluline on see
tervishoiu tdenduspohises praktikas. Misa (2016) toob vilja, et tervishoiu tdotaja iiheks
professionaalsuse indikaatoriks on elukestva dppimise voime ning infopddevus on see, mis annab
elukestvale dppele alusbaasi. Seega infopddevaks arenemine vajab harjumust dppida 1dbi eluaja

nii formaalse kui ka mitteformaalse 6ppe kaudu.
Toenduspohine praktika

Lisaks elukestvale oppele on infopadevus alusbaasiks ka tdenduspdhises praktikas. Aglen (2016)
leiab, et infopddevus on tdenduspdhise praktika Opetamisel dendusdppes olulisim péddevus.
Mokhtar jt (2012: 14) nendivad samuti, et infopddevus on denduses tdenduspohise praktika keskne
komponent. McKibbon toob vilja, et (1998: 396) tdenduspdhine praktika (evidence-based
practice) on ldhenemine, mille raames kasutatakse otsuste langetamisel usaldusvéirsete
teadustodde tulemusi kombineeritult spetsialisti kliinilise kogemuse ja patsiendi/kliendi
eriparadest ja eelistustest tingitud faktoritega. Spencer, Detrich ja Slocum (2012: 133-134)

margivad, et otsuste tegemisel tuleks kasutada parimaid voimalikke saadaolevaid tdenduspdhiseid
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materjale. Parimaks tdenduspdhiseks materjaliks valimist tuleb hinnata nii selle jargi, kui hésti see
sobib kdesoleva kliinilise juhtumiga, kui ka selle jérgi, mis meetodil on uurimist66 tehtud. Nende
sonul on selleks, et leida parimat materjali, tarvis osata kiisida Oigeid kiisimusi otsingute
teostamiseks (ibid.: 140-141). Mokhtar jt (2012: 14) sdnul vdib padevuste puudumine pdhjustada
selle, et ei suudeta enam orienteeruda Kiiresti arenevas tervishoiualases informatsioonis ning seega
kasutatakse acgunud voi kehtetut teavet. Profetto-McGrath (2005) rohutab tdenduspdhise praktika
tédhtust ni1 dendushariduses kui ka professionaalsete ddede puhul. Seega ilma infopddevuseta ei

saa rddkida ka kvaliteetsest tdoenduspohisest praktikast.
Kriitiline métlemine

Infopéadevus ja kriitiline motlemine on suures osas kattuvad ning iihiseid eesmirke jagavad, kuid
siiski erinevad terminid. Profetto-McGrath (2005: 366) leiab, et kriitiline motlemine sisaldab
eneseanaliiiisi, tdendite kaalumist, hindamist, analiilisimist ja tdlgendamist ning eeldab ka avatud
meelt ning harjumust oma teadmisi ja oskusi tdiendada ja kasutada. Gibson (1995) toob vilja, et
Kriitilist mdtlemist késitletakse nii filosoofias kui psiihholoogias, kuid erinevatel tasanditel.
Filosoofias keskendutakse ratsionaalsele Oigele motlemisele iildisel emotsionaalsel tasandil,
psithholoogias keskendutakse rohkem motlemise protsessidele ning nende rakendamisele
probleemide lahendamiseks (ibid.). Allen (2008: 23-24) kirjeldab kriitilist motlemist kui
intellektuaalset protsessi, kus indiviid vastuste saamiseks ning jirelduste tegemiseks mdistab,
analiilisib, siinteesib ning hindab teavet. Mdiste on kiill sarnane infopadevuse moistele, kuid ehkki
kriitiline mdtlemine on alati osa infopddevusest, siis infopddevus ei ole alati osa kriitilisest
motlemisest. Infopadevus hdlmab ka infomaailmas navigeerimise oskusi, mis kriitilise mtlemise
alla ei kuulu (ibid.). Kdesolevas toos lahtungi Alleni késitlusest ning paigutan Kriitilise motlemise

infopadevuse allkomponendiks (vt Joonis 1).

11



Elukestev Gpe
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Kriitiline
mdtlemine

Joonis 1. Infopddevuse seos pdhimdistetega

1.3 Infopadevuse mudelid

Infopddevuse rakendamiseks on koostatud erinevaid mudeleid. Ka mudeleid voib sarnaselt
moistetele jagada tinglikult kaheks: oskustele baseeruvateks ning lisaks oskusi ka kogemusi ning
konteksti arvestavateks mudeliteks. Kéesolevas t60s tutvustan erinevatest mudelitest iilevaate
saamiseks liihidalt oskustele baseeruvat ,,Big6 information skills “ mudelit, seejarel juba konteksti
arvestavat ning pdhiliselt tookeskkonnas kasutatavat sotsiotehnilist mudelit. Korghariduse jaoks
loodud mudelitest tutvustan lihidalt mudelit ,,The Six Frames Model“ ning pdhjalikumalt
kirjeldan ning analiiiisin ACRLI poolt loodud mudelit ,,Infopddevuse raamistik korghariduses*
(Framework for Information Literacy for Higher Education) ning SCONUL.i ,,Infopddevuse seitse
sammast (Seven Pillars of Information Literacy). ACRLi ning SCONULI poolt koostatud
mudelid valisin analiilisimiseks kuna need on korghariduses laialt levinud ning kasutatud paljudes
uurimistoddes. Virkus (2003) toob vélja SCONULI mudeli laia kasutajaskonna ning mitmed
autorid (Cope ja Sanabria, 2014; Jones ja Allen, 2012; Sandercock, 2016) on seda kasutanud oma
t60 teoreetilise raamistkuna. Ka ACRLi ndgemust infopddevusest on erinevates uurimistoddes

(Adams, Gaffney ja Lynn, 2016; Gross ja Latham,2012; Seiler, Miil ja Lepik, 2012) laialdaselt
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aluseks voetud. Kéesolevas t60s vaatlen ACRLi poolt loodud mudeli 2016. aastal uuendatud

varianti.

Big6 information skills

Eisenberg ja Berkowitz (1990) ,,Big6 information skills “ on informatsiooni otsimise protsessile
keskenduv mudel, milles kirjeldatakse siisteemset infokditumist. Mudelis tuuakse vilja etapid,
mida peab ldbima probleemi lahendamisel: iilesande madratlemine, infootsingu strateegiate
kavandamine, info asukoha méddramine ja juurdepddsu hankimine, info kasutamine, siintees ja
hindamine ning infokirjaoskuse dppimine tdhendab nende sammude harjutamist (Eisenberg ja
Berkowitz, 1990, Bruce, 2004 kaudu). Mudelis vaadeldakse infopadevust kui selgeks Opitavaid

oskusi, kuid ei kaasata oma kogemust ega timbritseva keskkonnaga arvestamist.

Sotsiotehniline mudel

Tuominen, Savolainen ja Talja (2005) tdiendavad eelmist mudelit ning ndevad infopadevust kui
sotsiotehnilist praktikat, kus eelnevalt toodud sammudele lisandub sotsiaalne kontekstipohine
vaade. Nende mudel keskendub pohiliselt infopadevusele tookohal. Esmapilgul indiviidi
vajadustest ldhtuv tehniliste vahendite kasutamine ning informatsiooni otsimine, kasutamine ja
hindamine, on tegelikult mdjutatud timbritsevast infokeskkonnast. Infopddevaks arenemine saab
toimuda ainult koos mdistmisega, kuidas konkreetses valdkonnas teadmisi toodetakse ning
vadrtustatakse. Infopadevuse efektiivne Opetamine on nende sOonul vdimalik ainult

situatsioonipdhiselt ning valdkonna praktikaid tundes (ibid.).

The Six Frames Model

The Six Frames Model (Bruce, Edwards ja Lupton, 2006) keskendub oskuste asemel hoopis
informatsiooni kogemisele. Mudelis kirjeldatakse infopaddevust kui valdkonnast soltuvat eri
viisidel informatsiooniga suhestumist ning vaadeldakse, kuidas inimesed tajuvad kontekstist
soltuvalt opetamist, Oppimist ning infopadevust erinevalt. Lisaks on infopddevus mojutatud meie
eelnevatest kogemustest. Infopadevust kogetakse ldbi kuue erineva vaatenurga: sisu; oskused;
Oppima Oppimine, isiklik tdhtsus, sotsiaalne mdju, seosed. Sisu 0sas keskendutakse pohiliselt

sellele, mida dppija peab teadma infopddevusest ning talle pdhioskuste dpetamisele. Oskuste osas
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lisanduvad voimed kasutada erinevaid vahendeid ja strateegiaid infootsingute labiviimiseks.
Oppima dppimine Kirjeldab kasutajat konstruktivistliku lihenemise kaudu. Kiisitakse, kuidas
panna Oppija motlema kui infopddev ekspert ning asetatakse ta probleemi lahendamisel
reaalelulisse situatsiooni. Isikliku tdhtsuse tasandil piitiab kasutaja moista, milliseid kogemusi ta
saab seoses infopadevusega ning analiiiisib oma tunnetust. Sotsiaalse mdju osas juureldakse selle
tile, kuidas infopadevus mdjutab laiemat sotsiaalset tasandit. Seose tasand aitab kasutajal siduda
infopadevust teiste padevuste ning valdkondadega. Koik need kuus vaatenurka on veel omakorda
kirjeldatud 14bi jargmiste aspektide: infopddevuse vaade; informatsiooni vaade; dppekava vaade;
Oppimise ja Opetamise vaade; sisu vaade; hindamise vaade. Kd&ik need vaated omakorda
mdjutavad, kuidas infopadevusele lahenetakse. Selleks, et infopadevust paremini Spetada, peame
me tajume Sppija vaadet infopadevusele (ibid.). Kokkuvotvalt rohutab The Six Frames Model, et
infopddevuse tajumine sdltub kogemustest ja kontekstist ning kaasatakse nii isiklik kui sotsiaalne

tasand.

ACRLI ja SCONUL. loodud infopadevuse mudelid korghariduses

Modlema mudeli algseid variante on muudetud ja kaasajastatud. ACRLi ,,Infopadevuse raamistik
korghariduses™ kiideti heaks 2016. aastal ning see asendas 2000. aastast kasutusel olnud
standardeid. Foasberg (2015: 699-700) toob vilja, et ACRL standardite muutmise peamiseks
pohjuseks oli, et need ei kajastanud infopddevuse sotsiaalseid ja poliitilisi aspekte. Tdiendatud
raamistik defineerib infopadevust lisaks individuaalsetele oskustele ka kui sotsiaalset praktikat
ning votab arvesse toimunud tehnoloogilisi muutusi ning muutusi ka informatsiooni elutstiklis.
SCONULI ,,Infopddevuse 7 sammast® loodi 1999. aastal ning 2011. aastal seda tdiendati ning
muudeti. Goldstein (2015) margib, et SCONULi mudeli eelmise variandi iiheks kriitikaks oli, et
see on liialt oskustel pdhinev ning raamatukoguhoidjate vaatenurka peegeldav. Uus mudel on
muudetud paindlikumaks, nii et seda saaks kohandada vastavalt pidevalt muutuvatele

infopddevuse vajadustele ning see arvestaks ka keskkondade erinevaid infovajadusi (ibid.).

ACRLI ,Infopiddevuse raamistik korghariduses*

ACRL raamistik ei kirjelda niivord konkreetseid oskusi voi dpivéljundeid, vaid infopddevuse
mdistmiseks ning paindlikuks rakendamiseks seotud ldhenemisi. See on pdhiraamistik, mida saab

vastavalt vajadusele kohandada erinevatele valdkondadele nende endi kontekstist ldhtuvalt.
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Raamistikus defineeritakse kuus infopadevuse alajaotust, mille all tuuakse vilja, kuidas dppijad
saaksid teadmisi kasutada ning milliseid hoiakuid kujundada. Infopédevaks arenetakse algajast
eksperdini ning mudelis on kirjeldatud, kuidas moistavad alajaotust infopadev ekspert ning algaja
oppija.

Alajotus méjuvoimu méairab olukord kirjeldab, kuidas infoallika autoriteetsus ehk mojuvoim
kujuneb soltuvalt kasutajast ja olukorrast. Siin ndhakse, et Oppijad mdistavad, mis on need
kriteeriumid, mille jargi autorite mdjuvéimu hinnata ning neid argitatakse otsima rohkem
tunnustatud allikaid. Informatsiooni loomist kui protsessi on oluline mdista tdnapaeva muutunud
elutsiikliga informatsiooni puhul. Oppija mdistab, et informatsiooni loomise protsess on erinev
akadeemilises keskkonnas ning td6kohal ning erinevas vormingus informatsiooni vdidakse tajuda
erinevalt. Oppija viirtustab selles protsessis enda vajadustele vastavat informatsiooni. Info on
vidrtus jaotuses rohutatakse, et informatsioon on véaartus ning tuleb mdista, miks see on toodetud,
kas majanduslikel, hariduslikel vdi mojutamise eesmérgil. Loojad vastutavad oma loodud
informatsiooni eest ning nende autoridigusi tuleb austada. Alajaotus uurimisté6 kui kiisimuste
piistitamine toob vilja, et uurimisto6 on pidev uute kiisimuste kiisimine probleemide
lahendamiseks vai infovajaduse rahuldamiseks. Uurimistoo kui arutelu tiiendab eelmist jaotust
kirjeldades uurimistodd kui arutelu, mis ei ole veel 10ppenud, vaid kestab ning loob uusi
tdlgendusi. Oppija mdistab, et probleemidele vdib iihe kindla lahenduse asemel olla mitu ning et
need kdik tdiendavad teineteist. Infootsing kui strateegiline uurimisviis tdhendab, et infootsing
ei ole iihekordne lineaarne tegevus, vaid korduv paindlik lihenemine. Oppija mdistab, kuidas

otsinguid iiles ehitada ning kuidas infosiisteemid on iiles ehitatud (Association of...,2016).

K&ik need toodud alajaotused keskenduvad erinevatest aspektidest informatsiooni tajumisele ning

hindamisele.

SCONULi ,Infopidevuse seitse sammast*

Sarnaselt ACRL raamistikule on SCONUL loonud pohimudeli, millele tuginedes saab iiles ehitada
valdkonna vajadustele vastava mudeli. SCONULi (SCONUL..., 2011) mudel defineerib
infopddevuse arendamise pdhioskused ja vOdimed ning hoiakud ja kéitumise (mdistmise)
korghariduses. Mudelis vaadeldakse infomaailma kui kolmemddtmelist ringikujulist ehitist nii
nagu see paistab indiviidile just sellel ajahetkel ning lisaks peegeldab see indiviidi enda neid
teadmisi ning kogemusi, mis mojutavad tema infopadevuse arengut (Joonis 2). Ringikujulisus

viljendab, et infopddevaks arenemine toimub kiill algajast eksperdini, kuid see ei ole siiski
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tthesuunaline lineaarne protsess. Kuna infomaailm on pidevas muutumises, siis voib ka
infopddevuse areng liikuda erinevates sammastes iiles ja alla. Kuigi erinevate sammaste oskused

on tihedalt seotud, vdivad need areneda soltumatult.

a‘:‘on literacy la,,

N \‘1

Information
literate
person

&O
IS

Gather

Joonis 2. Infopadevuse 7 sammast (SCONUL..., 2011)

Koiki sambaid kirjeldatakse tidiendavalt 14dbi hoiakute ning oskuste ja vOimete. Jargnevalt toon

vilja seitse sammast koos lithikirjeldusega.

Identifitseeri. Infopidev inimene on vdimeline tunnetama oma infovajadust. Oppija mdistab, et
informatsiooni ja andmeid toodetakse pidevalt juurde ning alati on midagi Sppida, mis tdhendab
oma dpiharjumuse kujundamist ning samuti isikliku vastutuse votmist selle eest, et informatsiooni

leida. Oppija peaks suutma sdnastada oma otsingu kiisimuse.

Maiiratle ulatus. Infopddev inimene suudab hinnata olemasolevaid teadmisi ja méératleda, millist
informatsiooni tal on vaja. Ta mdistab, millist tiitipi, mis vormingus informatsiooni tal on vdimalik
saada. Oppija on vdimeline tuvastama 15het infovajaduse ning praeguste teadmiste vahel. Oppija

on voimeline uusi vahendeid kasutusele votma.

Planeeri. Infopiddev inimene oskab valida info leidmiseks sobiva strateegia. Ta mdistab, et
informatsiooni leidmiseks on v&imalik rakendada erinevaid tehnikaid ning saab aru liht- ja
liitpdringute erinevusest. Oppija on vdimeline sdnastama vdtmesdnu oma teemast lihtuvalt ning

valima kdige sobivamaid vahendeid.

Kogu. Infopadev inimene oskab leida talle vajalikule informatsioonile juurdepadsu. Ta mdistab,
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millised on vaba ja millised piiratud juurdepiisuga infoallikad. Oppija mdistab, mida sisaldab
viide ning kuidas kasutatakse sisukokkuvdtteid. Ta on voimeline kasutama efektiivselt erinevaid

vahendeid ja ressursse ning vajadusel otsima voi kasutama abi.

Hinda. Infopddev inimene suudab analiiisida uurimisprotsessi ning vorrelda ja hinnata
informatsiooni ning andmeid. Ta moistab, et allikate asjakohasust, kvaliteeti, mainet ja
usaldusviirsust tuleb hinnata. Oppija on vdimeline eristama erinevaid teabeallikaid, ta suudab

kriitiliselt lugeda ning moista pohiideed.

Toimeta. Infopddev inimene kasutab informatsiooni professionaalselt ja eetiliselt. Ta mdistab
viitamise olulisust. Oppija on vdimeline kasutama ndutud viitamise stiili ning viitamise tarkvarasid

ning moodustama korrektseid kirjandusloetelusid.

Esita. Infopddev inimene oskab oma omandatud teadmisi rakendada. Ta esitab uut ja vana
informatsiooni siinteesides uurimistulemusi luues ise uusi teadmisi. Oppija mdistab kokkuvdtte
ning siinteesimise vahet ning et informatsiooni esitamisel voivad olla olenevalt kogukonnast

erinevad nduded (ibid.).

K&iki erinevates sammastes kirjeldatud arusaamu ning oskusi tuleb vaadelda 1dbi konteksti. Nii
nagu sammastes liigutakse algajast eksperdini, nii tuleb ka erinevates valdkondades areneda selle
valdkonna vajadustest ldhtuvalt. Kuigi SCONUL1 mudel on loodud kasutamiseks pohiliselt
korghariduses, siis saab sellele pdhimudelile rajada ka valdkonna vajadustele vastava spetsiifilise
mudeli. Uhe niitena vdib tuua Daltoni (2013) loodud SCONULIi pdhimudelil baseeruva dendusele
fokuseeritud mudeli. Dalton toob vilja, et infopaddevus on oluline tookeskkonnas, eriti tervishoiu
toenduspdhises praktikas. Ta leiab, et SCONULIi loodud mudel on hésti viljatootatud pdhimudel,
millele saab iiles ehitada valdkonna vajadustele vastava mudeli, kuid rohutab, et infokditumine ja
oskuste kasutamine korghariduses ning to0keskkonnas on erinev. Siiski aitab reaalsele
eluvaldkonnale kohandatud mudel kasutajal arendada uusi oskusi ning vdhendada voimalikke
16hesid korghariduse ja kliinilise keskkonna vajaduste vahel, lisades mudelisse nditeks oskuse
hinnata, kuidas kliiniliste uuringute iilesehitus voib mdjutada tdendusmaterjali kvaliteeti. Mudeli
loomise eel uuris Dalton meditsiiniddesid, et vélja selgitada, millised on nende arusaamad
Kliinilises keskkonnas informatsiooni hankimisest ja infokéitumisest. Ta leidis, et tookeskkonnas
on tihti vaja véga kiiresti spetsiifilist informatsiooni ning seda kiisitakse pigem kolleegilt, kui
hakatakse ise otsima. See tuleneb sisseharjunud infokaitumisest ning oskuste puudumisest (ibid.).
Sellise infokditumise muutmiseks ning lisaks korgkoolile ka todkeskkonnas infopddevuse

vajalikkuse selgitamiseks ning padevuste arendamiseks ongi fokuseeritud mudel oluline.

17



Mudelite vordlus

ACRLI ja SCONULI loodud mudelid 1ahtuvad konstruktivistlikust opikasitlusest, kus on olulised
oppija oma kogemused. Molemad mudelid ndevad, et infopddevus ei ole ainult kogum oskusi, vaid
ka arusaam informatsioonist erinevates kontekstides ning oma kogemuste kaasamine.
Infopadevust ei saa selgeks Oppida, vaid seda tuleb pidevalt arendada. Mudelid toovad vilja, et
infopddevaks arenemine toimub l4bi etappide algajast eksperdini ning areng ei ole lineaarne, vaid
voib liikuda nii tiles kui alla. Mudelid on loodud korghariduses infopadevuse dpetamiseks, kuid
nende pdhjal ei saa iiles ehitada ithekordset kursust, vaid neid hoiakuid ja oskusi tuleb toetada
terve Opinguperioodi jooksul. Téhtsaks peetakse ka informatsiooni eetilist kasutamist. Mudelites
on toodud tihest kiiljest mdddetavad padevused, kuid teisest kiiljest on siiski tegu laiema fenomeni
ning filosoofiaga. Eriti keskendub informatsiooni tdhenduse ning tdhtsuse mdistmisele ACRL
raamistik, kus ndhakse informatsiooni kui sotsiaalset fenomeni. Ka ,,Infopadevuse seitse sammast*

mudelis arvestatakse konteksti, kuid lisaks kirjeldatakse rohkem moddetavaid padevusi.

Tabel 1. ACRLi ja SCONULI poolt koostatud mudelite tilevaade

ACRL SCONUL

Infopéadevus on... kogum integreeritud teadlikkus, kuidas koguda, kasutada,
voimetest koos mdistmisega, | juhtida, siinteesida ja luua

kuidas informatsioon on informatsiooni ja andmeid eetilisel
toodetud, mis on selle véartus | viisil ning teha seda tohusalt.

ning eetiline uute teadmiste

loomine.
Informatsioon.. on mojutatud tugevalt voib-olla nii objektiivne, véljaspool
situatsioonist ning selle asuv (otsimise, plaanimise faasis) kui

tdhendus ja véértus luuakse ka subjektiivne (hindamise,
1abi konteksti, kogemuse ning | toimetamise faasis). Informatsioon
sotsiaalsete seoste. hinnatakse sobivaks 1dbi konteksti

ning enda vajaduste.

18



Teoreetiline alus Konstruktivism Konstruktivism

Infopadevaks Algajast eksperdini Algajast eksperdini

arenemine

Infopadevuse Infopaddevuse oppimine koos | Pidev dpioskuste ja -harjumuste

Oppimine teiste Opicesmarkidega 1dbi arendamine, sest infomaailm muutub
kogu kooliaja. pidevalt.

(SCONUL..., 2011, Association of..., 2016)

Kuna mina kéesolevas to0s ei soovi keskenduda niivord sellele, kuidas informatsiooni ning
infopadevust kui fenomeni tajutakse, vaid pigem vaadelda iilidpilaste infopddevaks arenemist
nende endi hinnatud oskuste ning kogemuse kaudu, siis leian, et minu t66 teoreetiliseks

raamistikuks sobib paremini SCONULI ,,Infopddevuse seitse sammast* mudel.

1.4 Infopiédevuse 6ppe korraldamise voimalused

Infopddevuse dpetamisest ning vajalikkusest on kdrgkoolidel erinev arusaam. Kaasik (2014), kes
uuris infopidevuse dppe toetussiisteemi pdhimdtteid Tallinna Ulikoolis leidis, et infokirjaoskuse
olulisust teadvustatakse véhe, selle toetamisel tehtav koosto6 on ebapiisav, mille tulemusena ei ole
tiliopilased infokirjaoskajad. Kulbin (2014) leidis Tallinna Kkutse-ja kdrgkoolide nditel, et
infopddevuse integreerimine Oppekavadesse ei ole piisav ning raamatukoguhoidjatel kui

infopddevuse dpetajatel on probleeme pedagoogiliste oskustega.

Erinevad autorid (Hegarty ja Carbery, 2010; Ross, 2010) rohutavad, et infopddevuse dpe ei peaks
toimuma iseseisva Oppena, vaid integreerituna Oppekavasse. Wang (2011) toob vilja erinevad
lahenemised, kuidas infopddevuse Opetus korgkoolides on korraldatud: tidiendav kursus (kursus
valjaspool akadeemilist dppekava), eraldiseisev kursus dppekava sees, dppeainesse integreeritud
(lisatud teise kursuse sisse), Oppekava iilene (integreeritud teistesse kursustesse). Jargnevalt
vaatlen infopddevuse dppe korraldamise voimalusi Farrelli (2012: 5-7) vélja toodud nelja mudeli

jargi.
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Situatsioonipohine (Fully Situational). Mudel eemaldub lineaarsest infopddevuse Opetamise
meetodist ning asetab juba algaja Oppija voimalikult reaalsetele vajadustele vastavasse
situatsiooni. Mudeli eeliseks on tugev pedagoogiline ja kontekstipdhine toetus dppijale, kuid

kriitikaks on see, et tildoskused tuleb endal 14bi katse-eksitusmeetodi dppida.

Jagatud (Distributed). Mudelis dpetab raamatukoguhoidja iildoskusi ning seejarel jatkavad eriala
Oppejoud vastavalt Oppekava vajadustele ning kontekstile. Selline oppe korraldus on palju
kasutusel, kuid kriitikaks tuuakse, et raamatukoguhoidjate rolli ndhakse ainult tildoskuste

omandamise juures, mitte aga toetusena kogu dppeperioodi viltel.

Uleminev (Translational). Seda tiiiipi dppe korraldamise puhul tehakse koostdod raamatukogu
ning teaduskonna vahel juba alates pdhioskuste dpetamisest. Uldoskuste dpetamine kohandatakse
vastavalt teaduskonna vajadustele. Woolwine (2010) toob vilja, et ei ole vdimalik Opetada
kvaliteetseid tildoskusi ilma valdkonnapoolse tahenduseta. See mudel ndeb raamatukoguhoidjate
joulisemat rolli iilidpilase toetamisel ldbi opingute. Seiler, Miil ja Lepik (2012) analiiiisisid oma
uuringus infopidevuse baasdppe e-kursuse korraldamist Tartu Ulikooli iilidpilastele ning
jéreldasid, et infopadevuse Oppe ldbiviimine e-Oppena eraldiseisva kursusena on sobilik, kuid see
peab olema seotud Opitava erialaga, sest siis see toetab iilidpilase edukat Opingute 1abimist. Carr,
Iredell, Newton-Smith ja Clark (2011) vaatlesid infopadevuse taseme tousu peale dppe labimist
esimese kursuse meditsiinitudengite seas. Nende hinnangul oli meetod, kus dpetatud oskusi lasti
praktikas Opetaja juhendamisel harjutada, edukas. Hossain, Perrin ja Cumming (2012) uurisid kas
raamatukogu ning teaduskonna vahelises koostd0s 1dbiviidav kursus parandab 6e esimese kursuse
illidpilaste infopddevust ning leiti, et kursuse ldbimine tdstab enesekindlust ning parandab
probleemide lahendamise oskusi. Jones ja Allen (2012) intervjueerisid iilidpilasi soovides teada
saada nende infopddevuse oskusi ning kogemusi nii kdrgkooli astumisele eelneval perioodil kui
juba korgkoolis Oppides. Nad toovad vilja, et iilidpilased on korgkooli astudes segaduses
informatsiooni {ilekiillusest ning neid valdab nn “raamatukogu drevus”. Leiti, et nende paremaks
toetamiseks on oluline infopddevuse kursuse integreerimine Oppekavasse, mitte ainult

raamatukogupoolne juhendamine (ibid.).

Siinteesitud (Synthetic). Sellist tiiipi mudelis tehakse kiill vahet iildoskuste ning
situatsioonipdhiste oskuste Opetamisel, kuid neid tiihildatakse ldbi integreeritud Oppe, mis

voimaldab Oppijal areneda algajast eksperdiks (Farrell, 2012).

Uhe siinteesitud mudeli niitena kirjeldavad Lupton ja Bruce (2010: 4-6) mudelit, kus infopidevuse

Opetamisel on iihildatud nii iildoskused, situatsioonipdhised oskused kui ka dppimine. Nad toovad
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vilja kolm erinevatel, kuid siiski seotud oskustel pdhinevat jaotust: lildoskused (kéitumine);
sotsiaalsete praktikatega seotud (sotsiokultuuriline); transformatsioonile suunatud (Kriitiline).
Uldoskuste all mdistetakse baasteadmisi ja kompetentse, mis on informatsiooni ja tehnoloogia
kasutamiseks vajalikud ning kasutatav informatsioon on objektiivne ja universaalne. Sotsiaalsete
praktikatega seotud oskuste all ndhakse situatsioonil pohinevat informatsiooni kasitlemise oskust,
millele lisanduvad oma kogemused. Transformatsioonile suunatud infopddevuse vaatenurk on
muutustele suunatud ja kriitiline. Neid kolme jaotust voib vaadelda kaasava ja hierarhilisena, kus
transformatsioonile suunatud infopddevuse oskusi ei saa omandada ilma {ildoskuste
omandamiseta. Kuid samas rohutavad nad, et ndha infopddevuse Gpetamisel ainult iildoskuste

omandamist, on liiga piiratud (ibid.).

Lisaks infopddevuse Opetamisele sobiva mudeli valimisele on oluline jilgida, et toetataks
tilidpilaste soovi Oppida ning motiveeritaks neid saavutama paremaid tulemusi. Sogunro (2015)
kirjeldab kaheksat faktorit, mis on olulised korghariduses Opimotivatsiooni siilitamisel:
kvaliteetne juhendamine, kvaliteetsed ainekavad, vastavus reaalsele elule, interaktiivsed
Klassiruumid, progressiivne hindamine ja digeacgne tagasisidestamine, enese suunamine, dppimist

ja Opetamist soodustav keskkond ning tdhus akadeemiline ndustamine.

Seega tuleb infopddevuse Oppe korraldamisel jilgida lisaks Oppe integreerimisele ka koiki

tdiendavaid faktoreid, mis kdivad kdrghariduses dppe ldbiviimise juurde.

1.5 Infopddevuse opetamine Tartu Tervishoiu Korgkoolis 6e oppekaval

Tartu Tervishoiu Korgkool on niiiidisaegse Opikeskkonnaga tervishoiu-, teeninduse- ja
sotsiaalalast koolitust pakkuv korgkool. Korgkoolis on voimalik Oppida seitsmel
rakenduskorghariduse dppekaval, samuti viiel keskhariduse baasil kutsedppe erialal. Korgkoolis
oppis (01.01.2017 seisuga) 1014 rakenduskorghariduse Oppekava iilidpilast ning 144
kutsedppekava dppurit. Suurim dppekava on de dppekava, kus dppis 626 iilidpilast. Oe pdhidppe
oppekavas (Tartu Tervishoiu..., 2014) tuuakse vilja, et ,,6endus on tervishoiu valdkonda kuuluv
kutseala, mille missiooniks ithiskonnas on abistada {iksikisikul, perekonnal ja elanike gruppidel
midratleda ja suurendada oma fiilisilisi, vaimseid ja sotsiaalseid vdimeid”. Korgkoolis

rakendatakse sotsiaalkonstruktivistlikku Opikésitust ning Oppemeetodite valikul ldhtutakse
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oppijakesksusest ja interaktiivsusest. Toetatakse iilidpilaste suutlikkust ennast pidevalt erialaselt
tdiendada. ,,Oenduses on viirtustatud empiiriline teave, personaalne teave, eetika ja esteetika. Igal
teabevormil on oma oluline funktsioon dendusalase teabe arendamisel ja need tdiendavad iiksteist.
Seega tugineb dendusharidus iihtviisi nii empiirilisele (uurimistodd) kui ka personaalsele teabele
(praktilised kogemused) ning ldhtub Opetamisel kutseala vdirtustest ja tdekspidamistest™ (Tartu

Tervishoiu..., 2014).

Oppe ldbiviimist toetab korgkooli raamatukogu, mis pakub korgkooli iilidpilastele ja
oppejoududele tervishoiualast oppe- ja teaduskirjandust. Raamatukogus on ligi 15 000 teavikut
ning juurdepddsu pakutakse lisaks terves Eestis tasuta saadavale EBSCO andmebaasile ka
sisseostetud dendusele suunatud andmebaasi EBSCO CINAHL. EBSCO CINAHL andmebaas on

korgkoolis kasutusel 2012. aastast ning selle keskmine kiilastuste arv aastas on 10 000 korda.

Infopadevuse dpet on kdrgkoolis eri vormides 14bi viidud 2008. aastast alates. 2013. aastal 14bi
viidud Tartu Tervishoiu Korgkooli raamatukogu lugejate rahulolu uuringus leidis 75,4%
ilidpilastest, et andmebaaside osas ldbiviidav koolitus on vajalik ning 74,3% iilidpilastest hindas
koolituse piisavalt informatiivseks. Raamatukogus téotavad kaks raamatukoguhoidjat, kes lisaks

tihele dppejdule viivad ldbi infootsingu opet.

Oe oppekava esimesel kursusel on dppeaine ,,Oenduse alused ja tdenduspdhine dendus®, mis
koosneb erinevatest osadest ning annab esmase sissejuhatuse infopadevusse ning eriala
moistetesse. Infopadevuse osa jaguneb kolmeks: infootsing, teabeallikate hindamine ning
teadusartikli lugemine, millele jargnevad osad aines annavad juba sissejuhatuse erialastesse
moistetesse. Aine ldbimine on koikidele I kursuse de Oppekava {ilidpilastele kohustuslik.
Raamatukoguhoidjate labiviidavas infootsingu osas on ette ndhtud loeng, iseseisev tutvumine
koostatud dppematerjalidega ning test e-oppe keskkonnas. Sellise tilesehitusega osaliselt e-dppena
on infootsingu Ope korraldatud alates 2014. aastast. Jargnevas doppejoudude poolt teabeallikate
liikke ning teadusartiklite pohimdtteid tutvustavas osas oodataksegi koheselt infootsioskuste
rakendamist. Selles osas Opetatakse iilidpilastele teabeallikate hindamist ning teadusartikli
loogikat ning erinevate osade sisu pohimdtteid. Rohkem infopddevuse pdhioskusi kdrgkoolis ei
Opetata, jirgnevates Oppeainetes oodatakse juba oskuste rakendamist. Ulidpilastele jdivad
kéttesaadavaks elektroonilised Oppematerjalid. Infopddevuse Oppe korraldamisel peetakse
oluliseks Oppe integreerimist ning kuna petatakse nii iildoskusi kui situatsioonipdhiseid oskusi,
siis saame Oelda, et Farrelli (2012) toodud mudelite jargi kasutatakse siinteesitud mudelit.

Infopdadevust on oluline rakendada kogu Opinguteperioodi jooksul erinevates ainetes. Oskused
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kinnistatakse III kursusel aines ,,Teadust66 alused ja uurimistod metoodika®, mille jéarel peaks

iliopilane olema valmis koostama 1oput66 projekti ning kirjutama 1oputo6d.

1.6 Uurimiskiisimused

Tulenevalt eespool vélja toodud teoreetilistest kontseptsioonidest ja kasitlustest olen piistitanud

uurimiskiisimused:
e Millised on iilidpilaste kogemused infopadevuse omandamisel ja kasutamisel?
e Millised probleemid tekivad iilidopilastel seoses infopadevusega?
e Millise hinnangu annavad iilidpilased kdrgkoolis infopddevuse opetamisele?

e Kuidas seostavad iilidpilased kdrgkoolis omandatavat infopddevust tookeskkonnaga?
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2. UURIMISTOO METOODIKA

Too eesmirgiks oli vilja selgitada, millised on 0e Oppekava kolmanda kursuse {ilidpilaste
infopddevuse omandamise kogemused ning millise hinnangu nad annavad oma oskuste

rakendamisele korgkooli dpingute jooksul.

Selles peatiikis annan iilevaate valimist, kasutatud kvalitatiivsest uurimismetoodikast ning

andmete analiitisi tehnikast.

2.1Valim

Kuna tlidpilaste infopaddevuse omandamise kogemust ei ole Tartu Tervishoiu Kdrgkoolis varem
uuritud, siis valisin esmalt uurimiseks iithe Sppekava iilidpilased, et uuritavatel oleks ldbitud
tthesugune ope ning on olnud samasugused vajadused ja vdimalused iseseisvate toode tegemiseks.
Oe dppekava on arvuliselt suurima iilidpilaste arvuga dppekava ning nad on kohustuslikult 1ibinud
esimesel kursusel infopddevuse oppe. Kolmanda kursuse valisin sellepérast, et soovisin uurida
kogemusi korgkoolis dpitud perioodi kohta ning neil iilidpilastel oli ka vérske 10putdd projekti

kirjutamise kogemus, mille néitel enda oskusi hinnata.

Valimi moodustamiseks saatsin kdigepealt 1dbi oppeinfosiisteemi kirja uuringu tutvustusega ja
palvega osaleda koigile kolmanda kursuse aktiivselt dppivatele (ei viibi akadeemilisel puhkusel)
tiliopilastele (vt Lisa 1). Kuna sellele kirjale vastuseid ei saanud, siis podrdusin isiklikult
iiliopilaste poole klassiruumis enne loengu algust ning tutvustasin uuesti uuringu eesmérki ning
palusin osaleda. Seejdrel leppisin osalemisega ndustunud 15 iilidpilasega kokku intervjuu ldbi
viimise ajad. Uhe iilidpilasega viisin libi prooviintervjuu ning neid andmeid uuringus ei
kasutanud. Prooviintervjuu eesmaérgiks oli kontrollida kiisimuste sobivust ning arusaadavust,

katsetada intervjuude salvestamise tehnikat ning panna ennast proovile intervjueerijana.
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Kiimnenda intervjuu ldbiviimise ja analiilisimise jdrel selgus, et olen saavutanud andmete
kiillasuse ning nelja ilidpilasega ma intervjuud enam ldbi ei viinud. Intervjueeritavate
homogeenseks tunnuseks on iihesuguse de dppekava labimine ning projekti kirjutamise kogemus.
Heterogeenseks tunnuseks on iilidpilaste erinev taustsiisteem (vt Lisa 2). Antud valimi pohjal ei
ole vdimalik teha iildistusi tervele iilidpilaskonnale, kuid see annab meile pildi hetkeseisust ning

loob vdimalused edasiseks vurimiseks.

2.2 Kvalitatiivne uurimismeetod

Sandelowski (2004) jargi on kvalitatiivne uuring vihmavarjutermin uuringutele, mis on suunatud
sellele, et teada saada, kuidas inimesed moistavad, kogevad ja tdlgendavad sotsiaalset maailma.
Kéesoleva t00 aluseks sobib kvalitatiivne uurimismeetod kuna eesmaérgiks ei ole mitte hinnata
iiliopilaste infopadevuse iildist taset, vaid moista, kuidas nemad ise infopddevuse omandamist
kogevad ning millise hinnangu nad sellele annavad. Hammersley (2013: 52-53) sonul aitab
inimeste kogemuste uurimine meil mdista nende kaitumist, kuid siin on ka teatud raskusi ning
mitte alati ei ole voimalik inimesi rddkima panna, sest nad ei pruugi moista, miks neid tahetakse
uurida, mida huvipakkuvat neil voiks olla delda ning samuti vdivad nad karta, et seavad ennast
piinlikku olukorda voi paistavad halvas valguses. Rovai (2014: 3) toob vilja, et kvalitatiivsed
uurimismeetodid on induktiivse ldhenemisega ning nendes eeldatakse, et: reaalsus on sotsiaalselt
konstrueeritud; esikohal on subjektiivne arvamus; tulemusi on keeruline mdota ning kajastatakse
seespool olija vaatepunkti. Grbich (2007: 8) kirjeldab, et konstruktivismi puhul kujundatakse
teadmine uurija ja uuritava vahelises interaktsioonis, reaalsust kogetakse iga inimese puhul

erinevalt ning tulemuste interpreteerimine sdltub ka uurija enese elukogemusest.

Silverman (2000) nimetab kvalitatiivsete uuringute tiheks kriitikaks nende uuringute toesuse ja
valiidsuse. Kritiseeritakse jéareldusi, mis toetuvad {tiksnes liihikestele vestluskatketele voi
iksikutele 16ikudele struktureerimata intervjuudest. Monikord viib sellise kriitikani asjaolu, et
uurija pole pdooranud piisavalt tdhelepanu vasturddkivatele juhtumitele (Silverman, 2000,

Laherand, 2008: 48 kaudu).

Kéesoleva magistritoo jaoks on kvalitatiivne uurimismeetod sobilik, sest soovin uurida ilidpilaste

infopddevuse omandamise kogemusi.
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2.3Poolstruktureeritud intervjuu

Myers ja Newmann (2007) margivad, et intervjuu on iiks enamlevinud kvalitatiivse uuringu
meetodeid infoteadustes. Laherand (2008: 178) leiab, et intervjuu valitakse tavaliselt siis, kui
soovitakse rohutada, et uurimisolukorras tuleb inimest niha subjektidena. Intervjueeritavale tuleb
anda vOimalus viljendada ennast voimalikult vabalt. Inimene on uurimuses tdhendusi loov ja
aktiivne osapool (ibid.). Myers ja Newmann (2007) toovad intervjuude ldbiviimise puhul
voimaliku probleemina vélja usalduse puudumise ning ajalise surve. Kui intervjueerijat ei
usaldata, siis ei pruugita avaldada nn tundlikku informatsiooni. Olen teadlik, et kuna to6tan
kdrgkoolis raamatukoguhoidjana, siis olen iilidpilastest erineval positsioonil ning on voimalik, et
see vOis mojutada intervjuude tulemusi. Usun siiski et see, et intervjueerija ei olnud péris vodras,
mojus siiski pigem usaldust tekitavana. Selleks, et luua usalduslik dhkkond ning tekitada
illiopilastele voimalikult vdhest ajakulu, viisin intervjuud 1dbi koolimajas neile sobival ajal. Et
iliopilased tunneksid ennast vabamalt pakkusin vilja, et pdordume intervjuu kéigus teineteise
poole sina vormis. Enne intervjuu algust palusin neil lugeda 1dbi ndusoleku vorm (vt Lisa 3) ning
see allkirjastada. Myers ja Newmann (2007: 4) mérgivad, et poolstruktureeritud intervjuu jaoks
koostatakse kava voi kiisimustik, kuid neid ei jérgita rangelt ning intervjueerija improviseerib.
Kallio, Pietild, Johnson ja Kangasniemi (2016: 2959-2961) kirjeldavad viit etappi
poolstruktureeritud intervjuuks valmistumisel: 1) Hinnata kas poolstruktureeritud intervjuu sobib
koige paremini sinu uuringu ldbiviimiseks. Poolstruktureeritud intervjuu sobib inimeste
kogemuste ning arusaamade uurimiseks. 2) Kasutada eelnevaid teadmisi, luua teoreetiline pohi
intervjuu raamistiku loomiseks. 3) Panna paika intervjuu raamistik. Poolstruktureeritud intervjuu
kava koosneb pohikiisimustest ning jatkukiisimustest. 4) Viia ldbi pilootuuring. Pilootuuring
annab vdimaluse muuta vo0i tdiendada mittesobivaid vOi arusaamatuid kiisimusi. 5) Luua

andmekogumiseks selge viimistletud juhend.

Hindasin, et poolstruktureeritud individuaalintervjuu sobib minu uuringus andmete kogumiseks,
sest intervjuus saavad iilidpilased rddkida oma kogemustest ja hinnangutest ning neid ei piira
rangelt ette antud kiisimustik. Tutvusin infopddevuse teoreetilise taustaga ning 15in selle pohjal
intervjuu iildise raamistiku, mida tdiendasin enda mdtetega (vt Lisa 4). Viisin 14bi pilootuuringu,
mille tulemusena selgus, et koostatud kiisimusi ei saa tdpselt sellisel viisil kasutada, vaid tuleb

pigem jargida, et kodik soovitud teemavaldkonnad saaks kaetud.
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2.4Kvalitatiivne andmeanaliiiis

Andmete kogumiseks salvestasin intervjuud ning hiljem transkribeerisin. Andmete analiiiisimiseks
valisin kvalitatiivse sisuanaliiiisi. Analiiiisitehnikatest kasutasin juhtumiiilest ehk horisontaalset
analliisi  (cross-case analysis) kuna soovisin intervjuudest {ihe teema kohta koguda kokku
sarnased ning erinevad arusaamad. Andmete analiiiisil kasutasin deduktiivse ja induktiivse
lahenemise kombineerimist. Infopadevust on eelnevalt kiillaltki pohjalikult uuritud ning loodud
mudeleid infopddevuse Opetamiseks korghariduses, seega kasutasin teoreetilisi raamistikke
paralleelselt induktiivselt tekkivate andmetega. Kalmus, Masso ja Linno (2015) sonul voib
uurimuses kasutada nii olemasolevatest teooriast tuletatud koode kui uusi, andmetel pohinevaid
koode, kuid samas hoiatavad nad, et lileméddrane toetumine teooriale v3ib jitta varju uued
vaatenurgad. Koigepealt 16in koodid vastavalt SCONULIi mudeli seitsmele sambale. Andmete
tootlemiseks kasutasin analiilisitarkvara MAXQDA. MAXQDA voimaldab kergesti luua koodide
struktuuri ning vajadusel lisada koodidele selgitusi. MAXQDA vdimaldab teha ka koodidest
viljavotteid ning vajadusel liita erinevaid alakoode, mis kergendab andmetest iilevaate saamist.
Peale transkribeerimist lugesin intervjuu veelkord ldbi ning hakkasin looma lisaks eelnevalt
loodud koodidele ka tekstist tulenevaid koode. Nii too6tasin 1dbi koik intervjuud. Kiimnenda
intervjuu analiiiisimisel nédgin, et uusi koode enam ei lisandunud, seega leidsin, et on saabunud

andmete killasus.
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3. TULEMUSED

Tulemuste peatiikis kirjeldan intervjuudest saadud tulemusi. Kuna analiiiisitavad teemad on
omavahel tihedalt poimunud, siis vOib mdnest teemast olla juttu mitmes alapeatiikis.

Intervjueeritavad on téhistatud (Int.1, Int.2 jne) ning tsitaatidele on lisatud ka 16igu numbrid.

3.1 Uliopilaste hinnang enda infopidevuse tasemele kérgkooli astumisele
eelneval perioodil

Korgkooli astumisele eelneva infopiddevuse taseme jirgi voib intervjueeritavad jagada kolmeks
motteliseks grupiks. Esimese grupi moodustavad need, kes olid informatsiooni otsimisega
eelnevalt minimaalselt kokku puutunud. Sinna kuuluvad iilidpilased, kes t66tasid, kuid tooalaselt
lisainformatsiooni eriti juurde ei vajanud (Int. 3, Int. 6). Nad said oma oskuste ja teadmistega
tookeskkonnas hésti hakkama ning teadusinformatsiooni voi allikate kriitilist hindamist ei ldinud
tarvis. Vahepeal kasutati informatsiooni otsimiseks tookoha veebilehekiilge ning isiklikuks
otstarbeks ESTER kataloogi.

/.../ Mina iitleksin, et tditsa null. Selles mottes, et ma tootasin /.../, ma kasutasin raamatukogu, aga
samamoodi ma, issand ma ei méleta, mis seal oli..ESTER /.../ Uhesénaga seda ESTERit ma mingit
moodi kasutasin, aga sealt edasi muid andmebaase ma kiill ei kasutanud. Pigem ma otsisingi sealt
mingeid raamatuid, mida koju laenutada, lihtsalt enda huviks, aga sellist teaduskirjandust ei olnud
vaja itildse. T66 ei noudnud seda. /.../ (Int. 6: 4-6)

Teist gruppi iseloomustab juba suurem vajadus otsida lisainformatsiooni, kuid see ei pidanud
olema teadusinformatsioon. Siia kuuluvad intervjueeritavad, kes Sppisid giimnaasiumis ja pidid
tegema giimnaasiumi viimases klassis uurimist6o (Int. 1, Int. 9, Int. 10) ning need, kes 10petasid
kutseharidust andva kooli ning korgkooli (Int. 2, Int. 5). Sellesse gruppi kuuluvad

intervjueeritavad olid saanud mingil médral teadustdd kirjutamiseks algdpetust voi siis oli neil
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olemas kogemus seoses 16putdd koostamisega.

/...] Kui ma oppisin /.../, siis seal oli ka vaja kirjutada loputéo, siis seal ei olnud mingit
infokirjaoskust, mitte midagi ei olnud, lihtsalt kirjutage ja koik. Oli mingi juhend ja koik, aga ma
ei oskanud lugeda neid artikleid. Lihtsalt guugeldasin ja koik. /.../ (Int. 2: 81)

Pohiliselt leiti informatsiooni raamatutest ning internetist guugeldamise teel, samuti kasutati
vikipeediat. Praeguste teadmiste pealt hindavad selle grupi esindajad toona kasutatud materjale

sellisteks, mida niiiid kindlasti enam ei kasutaks.

/...! Siis jah, kui ma vaatan neid vanu téid praegu, siis mul kiilmavdrinad tulevad peale praegu.

/.../ (Int. 1: 12)

Vihesel méaral puututi kokku ka teadusallikatega. Kasutati Google Scholarit (Int. 10) ning otsiti
sealt artikleid, kuid pdhjalikumat teadmist, millistele kriteeriumitele teadusartikkel peab vastama,
sealt ei saadud. Eelnevalt kdrgkooli 1dpetanud intervjueeritav (Int. 5) toob vélja, et Opetati
refereerimist, kuid teadusallikate otsimist mitte. Pohjuseks, miks eelnevalt teadusartikleid nii palju
vaja ei ldinud, kui praeguses korgkoolis, toob vilja meditsiinivaldkonna ja eelnevalt opitud
valdkonna erinevuse. Selle grupi intervjueeritavad olid kokku puutunud ka viitamisega. Viitamine
oli ndutud, kuid vahel polnud tarvis moodustada korrektset viidet, vaid piisas internetiaadressi

lisamisest.

Kolmandat gruppi iseloomustab eelnev kokkupuude teadusinformatsiooni otsimise ning
kasutamisega (Int. 4, Int. 7, Int. 8). Intervjueeritavad olid saanud infopadevuse Opetust ning olid
kasutanud teadusartiklite otsimiseks andmebaase. Viitamine oli selle riithma intervjueeritavate

sonul kohustuslik ning seda tehti vastavalt koolis kehtinud juhenditele.

Gilimnaasiumi 1dpetanud intervjueeritava (Int. 7) sonul dpetati neid teaduspohist infot otsima ning
oli ka ettevalmistus uurimistooks. Talle olid teada Google Scholar, andmebaas EBSCO ning ka
raamatukogu elektronkataloog RiksWeb. Erinevate iilikoolide 16petanud intervjueeritavad (Int. 4,
Int. 8) olid saanud eelnevalt infopddevuse Opetust ning kasutasid teadusartiklite otsimiseks
erinevaid andmebaase. Nad hindasid oma kogemusi kdrgkooli astudes {isna korgelt ning neil oli
ka vdimalus siin infopddevuse kursust mitte libida, vaid kanda tulemused VOTAga (varasemate

Opingute ja tookogemuse arvestamine) iile, mida iiks intervjueeritav ka kasutas.

Kokkuvdtvalt voib delda, et kdrgkooli astuti vdga erinevate teadmiste ning kogemustega. Koik
intervjueeritavad olid eelnevalt oma oskustega t66- voi dpikeskkonnas hakkama saanud ning suuri

probleeme informatsiooni otsimisega enda sonul neil ei olnud.
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3.2 Ulipilaste infopsidevuse omandamise ja kasutamise kogemused
korgkooli jooksul

Vastavalt eelnevale infopddevuse tasemele kujunes iilidpilastel ka infopadevuse Oppe ldbimise
raskusaste | kursusel. Ulidpilaste seas oli mitmeid, kes puutusid info otsimisega
teadusandmebaasist kokku esmakordselt. Hinnangud infootsingu dppe keerukuse kohta jagunevad
laias laastus kolmeks. Leiti, et dppe kidigus omandati uusi oskusi, kuid kursuse ldbimine ei olnud

keeruline ( (Int. 1, Int. 9, Int. 10).

/.../ kuidas otsida, kuidas mdrksonu kasutada /.../ sellised viiksed trikid-nipid, mida mina kiill ei

teadnud enne korgkooli. See oli kiill viiga suureks kasuks. /.../ (Int. 1: 14)

Teine osa tilidpilasi (Int. 2, Int. 3, Int. 5, Int. 6) leidis, et kursuse 1dbimine oli nende jaoks keeruline.
Nende jaoks lisandus korraga palju uut informatsiooni ning vddras ja hirmutav tundus ka
teadusandmebaaside ingliskeelne keskkond (Int. 2). Kodus materjalidega tutvudes ning iseseisvalt
testi tehes leiti siiski, et koik on {isna loogiline ja arusaadav (Int. 5, Int. 10), kuid k&ikide vastusteni

paraku ikkagi ei joutud (Int. 6).

Kolmas osa tlidpilasi, kes oli teadusandmebaasidega varem kokku puutunud (Int. 8, Int. 7)

hindasid infootsingu kursust enda jaoks hasti kergeks.
/.../ Minu jaoks oli see hdsti lihtne, iililabane /.../ (Int. 8: 20)

Infootsingut tutvustavale osale jargnes Gppejou poolt 1dbi viidud teadusartiklit tutvustav osa.
Ulidpilased meenutavad, et teadusartiklite kriteeriumeid dpetati, kuid mitte kdik ei saanud neid
kohe selgeks ning oli keeruline aru saada, milline artikkel on teadusartikkel mida voib tunnis

kasutada.

/... See algselt tundus viiga keeruline, viga palju noudmisi oli, just see, et kuidas aru saada,
milline artikkel see teadusartikkel on ja millist voib kasutada, see vottis algselt ikka...kui leidsid
enda arust sobiva artikli, siis votsid selle tundi kaasa ja éeldi, et see pole iildse sobiv artikkel, siis

see algselt tegi ikka kurjaks. /.../ (Int. 10: 18)

Prooviti ka lihtsamalt 14bi saada ning kuna O0ppejoud suunas, et analiiisimiseks voib kasutada ka
10putdid voi ajakirja ,,Eesti Arst™ artikleid, siis ise andmebaasist artiklite otsimisele rohkem ei
keskendutud. Probleeme tekkis intervjueeritaval (Int. 8), kes oli kiill teadusinfoga palju kokku
puutunud, kuid tema sonul olid tal eelnevalt teistsugused teadustdo tegemise pohimdtted ja ndutud

materjalid. Erinevuse pohjusena t01 ta vélja eelneva humanitaarvaldkonna ja praeguse
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meditsiinivaldkonna erinevuse. Uheks erinevuseks oli niiteks see, et meditsiinivaldkonnas
kasutatav artikkel ei tohi olla vanem kui kiimme aastat, kuid humanitaarvaldkonnas vdib kasutada
ka saja aasta vanuseid teooriaid. Kui intervjueeritav oli eelnevalt mdelnud aine iilekandmisele

VOTAGga, siis niiiid ta rddmustas, et seda ei teinud.

Ulidpilased nentisid, et votsid neid esimese kursuse infopidevuse tunde, kui t6id, mis on
ithekordselt vaja dra teha ning nad ei tunnetanud koheselt nende oskuste vajalikkust. Sellest
soltuvalt joonistusid vilja ka erinevused tundidele jargnevas infokditumises. Siin jagunevad
intervjueeritavad kaheks. Esimene rithm (Int. 1, Int. 2, Int. 3, Int. 4, Int. 7, Int. 8, Int. 9, Int. 10)
leidis, et saadud uusi oskusi oli koheselt tarvis rakendada ning andmebaasidest informatsiooni
otsida. Nad meenutavad, et neil oli erinevates ainetes tarvis teadusartikleid otsida ning nad
kasutasid andmebaase EBSCO ning Google Scholar. Teine rithm tilidpilasi (Int. 5, Int. 6) nentis,
et nad ei votnud omandatud oskusi koheselt kasutusele, sest neil ei olnud tarvis jooksvates
koolitoddes teadusartikleid otsida. Kasutati raamatuid ning guugeldati. Kuna dpetatud teadmisi ei
hakatud kasutama ning need ununesid, siis oli hiljem raskusi, kui 16puks andmebaasidest
informatsiooni otsimist siiski tarvis ldks. Selline lahknevus voib tulla sellest, et iseseisvate to6de
tegemiseks ei olnud otsest teadusartiklite kasutamise nduet ning iga tlidpilane kasutas allikaid

vastavalt oma drandgemisele.

/... Ma arvan, et esimene aasta ei oska hinnata neid asju, me tegime kiill iseseisvaid téid, aga see
maht oli vdiiksem. Kui ma niitid teen mingit tood siis ma ikkagi teeme nagu tosisemalt, ma ei tea,
kuidas seda viljendada, aga pigem nagu kriitilisemalt kiill. Igasuguseid toid, siis kasutame mitut

erinevat andmebaasi ja Google Scholarit ja kéike /.../ (Int. 1: 18)

Praegu tagantjdrele hinnates on koik intervjueeritavad iihel arvamusel, et oskused kinnistuvad
harjutamise ja kogemusega. Need, kes teadusartikleid alguses kasutusele ei votnud, mdistsid
teadusartikli olemust alles teise kursuse 10pus (Int. 6). Teised iilidpilased nédgid vaeva, et juba

algusest peale endale selgeks teha, millised on teaduslikud allikad.

/...] et aru saada iildse et oleks teaduslik artikkel, seal need abstract ja meetodid ja kuidas seda
tehti ja analiiiis ja kokkuvotte, siis oli endale lihtsalt lehe peale vilja kirjutatud, mis sul olema
peab ja kui koik oli olemas, siis jarelikult see artikkel sobis. Aga niiiid juba oskad rohkem, lased

silmadega artikli iile ja saad aru, kas on tegu teadusliku artikliga /.../ (Int. 10: 35)

Samuti lahknevad meenutused viitamise kasutamise ndude puhul. Siin v4ib tuua vélja sarnasuse,
et need ulidpilased (Int. 5, Int. 6), kes ei hakanud kasutama teadusartikleid, ei asunud koheselt ka

teisi allikaid korrektselt viitama. Nende sonul seda igas kodut6ds ei ndutud ning seega ka ei

31



kasutatud. Teised iilidpilased asusid iseseisvaid toid enda sdnul siiski kohe korrektselt viitama ning
nende sonul ndudsid ka oppejoud seda. Viitamist pidasid algul keerukaks nii need, kes olid
harjunud teise siisteemiga, kui ka need, kes seda iildse polnud dppinud voi olid seda vihe teinud.
Niitidseks hindavad koik intervjueeritavad, et saavad viitamisega hakkama ning neile annab

kindlust teadmine, et juhendist saab alati kontrollida, kui miski peaks ununema.

3.3Infopidevuse rakendamine 16putoo projekti kirjutamise niitel

Kédesolevas alapeatiikis vOtan etapiviisiliselt kokku iilidpilaste kogemused infopadevuse
rakendamisest 16putdo projekti kirjutamise niitel. ,,Loput66 projekt on planeeritava uurimistod
labiviimise etapiviisiline kavand uurimist66 probleemi piistitamisest kuni uurimistdo teostamiseni.
Projekti koostamise viljund on omandada oskus teadustod pohimdtetele vastava uurimist6o
planeerimiseks. Uurimistdd projekti koostamiseks valib {iilidpilane ise teema, sOnastab
uurimisprobleemi, piistitab uurimisto0 eesméirgi ja uurimiskiisimused/-lilesanded, planeerib
asjakohase metoodika ja kirjeldab uurimistd6 koostamise protsessi® (Oe ja immaemanda...2013).
Intervjuu toimumise ajaks olid enamus iilidpilasi oma projektid esitanud, kuid ei olnud veel saanud

tagasisidet.
Teemavalik

See, et korgkooli 1opetamiseks tuleb kirjutada 16putdo, on iilidpilastele teada kdrgkooli astumisest
peale. Uks intervjueeritav t3i vilja, et tema teadis juba esimesel kursusel, millest ta tahab 15put6d
kirjutada. (Int. 6) Ulidpilased, kes suutsid kooliaja jooksul ennast huvitava teema vilja valida, said
selle kohta informatsiooni otsida juba Il kursusel tehtava t66 kaigus (Int. 6, Int. 4). Teemade
valikud kujunesid erinevalt. Ulidpilased valisid teema kas isiklikust huvist ja vajadusest lihtuvalt
(Int. 4, Int, 6, Int. 7, Int. 8, Int. 9), v&tsid vastu 6ppejou pakutud teema (Int. 1, Int. 2, Int. 3, Int. 5)

Vo1 paluti Oppejou abi oma valitud suunal teema fokuseerimiseks (Int. 10).

/.../ Valisin, puutusin selle teemaga kokku, isiklik kogemus, siis tuttavate kogemused. See tuli
mulle tditsa ise kdtte, ma olin otsinud juba varem selle teema kohta materjali. /.../ Enda jaoks.
Meil kuidagi perearstiga tekkis ka vestlus sel teemal, siis ta iitles, et kirjanduses on nii oeldud. Ja

siis ma kontrollisin, kas on kirjanduses nii éeldud, midagi on veel oeldud. Ja siis ma juba olin

32



selles teemas natuke sees ja selle vorra oli mul véib-olla lihtsam ka. /.../ (Int. 8: 72)

/... Juhendaja iitles, et /.../ praegu huvitav teema, siis me hakkasime otsima meie raamatukogust,

millised t6od on juba kirjutatud. Ja siis otsustasime, et valime tema. /.../ (Int. 2: 55)

Ulidpilased (Int. 1, Int. 5) leidsid, et teemavalik oli keeruline ning mdtted muutusid mitu korda.

Monelgi juhul toimus veel peale teema vilja valimist selle piiritlemine voi tdpsustamine (Int. 5,

Int. 6, Int. 7, Int. 8).

Teemavalikuga kaasnevalt tuli sOnastada ka uurimisprobleem ning seegi osutus monele

intervjueeritavale keerukaks (Int. 5, Int. 6).
Allikad ja otsingustrateegiad

Teema valikuga kaasnevalt uurisid {ilidpilased, milliseid 16putéid on varem tehtud.
Intervjueeritavad otsisid varem koostatud 16putéid korgkooli RiksWebist ning samuti vaadati
Tallinna Tervishoiu Kdrgkooli kataloogist (Int. 6) ning Tartu Ulikooli Dspace’st (Int. 1). Piiiiti ka
vilja selgitada, milliseid uuringuid on Eestis antud teema kohta veel 14bi viidud (Int. 2, Int. 3, Int.
10). Toodi vilja, et seda oli paris keeruline teha, sest iihtset andmebaasi koostatud ei ole (Int. 10).
Teema laiema tausta mdistmiseks ning {ildinfo saamiseks kasutati lihtsalt guugeldamist.
Statistikaameti lehekdiljelt otsiti statistilisi andmeid ning lisaks kasutati spetsiifilisemat
informatsiooni, naiteks WHO (World Health Organization) dokumente (Int. 3). Teadusartikleid
otsiti mitmetest andmebaasidest ning erinevate meetoditega. Projekti kirjutamise ajaks olid
iliopilastel kujunenud vélja enda jaoks efektiivseimad otsingustrateegiad. Moisteti, et hea
tulemuse saamine otsingu sooritamisel nduab ldbimotlemist ning katsetamist. Niiteks teostati
otsinguid korraga mitmes andmebaasis paralleelselt (Int. 8, Int. 9). Selleks, et mitte saada
soovimatuid tulemusi, méérati juba otsingu alguses dra soovitud ajavahemiku, tdisteksti ning
eelretsenseeritud artikli piirangud (Int. 3, Int. 7). Otsingu sooritamisel liiguti pigem suunaga
laiemalt kitsamale teemaringile (Int. 10, Int. 2, Int. 3). Leiti, et selline meetod annab algselt hea
ilevaate, mida antud teema kohta on vdimalik leida ning seejirel Saab juba otsingut piirata
vastavalt vajadusele. Kuid kasutati ka teistsugust taktikat ning otsiti kitsalt teemat jargides ning
seejarel asuti teemat laiendama (Int. 6). Sellist taktikat kasutanud intervjueeritav tunnistas, et on
alles niitid dppinud, kuidas otsingut laiendada. Tema sonul olid tal alguses nagu klapid peas ning
ta ei osanud teemale laiemalt mdelda ning mirksdonu loovalt kasutada ning ei saanud siis ka

piisavalt informatsiooni.
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Sobiva artikli leidmisel vaadati, milliseid marksdonu seal on kasutatud ning prooviti siis nendega

otsinguid sooritada. Samuti vaadati kasutatud Kirjanduse loetelu ning valiti sealt sobivaid allikaid.

/... Nuputan. Otsin mingid nimetus, kui vaatan oma, kui leidsin tihe sobiva artikli, votan juba
sealt mingid sonad, mis omavahel voiks sobida. Proovin, kui ei tule vdlja, otsin veel midagi.

Nuputamise jérgi, et see kombineerimine ikka votab nagu aega. /.../ (Int. 5: 26)

/...l et kui ma leian mingeid artikleid, mis mulle sobivad, siis ma votan nonde pealkirjadest, mis

seal on kasutatud ja otsin juba nondega omakorda /.../ (Int. 6: 28)
Projekti kirjutamise faasis ei peetud otsinguid enam mitte niivord keeruliseks, vaid ajamahukaks.
Allikate hindamine

Projekti kirjutamise ajaks olid enamus iilidpilasi mdistnud, mille jargi tunda dra teadusartiklit, kuid
siiski esines veel segadust (Int. 5). Allikate leidmisel peeti siin juba keerulisemaks sisu
analiitisimist ning teema sobivuse hindamist. Artikli analiiiisimisel loeti kdigepealt 1dbi kokkuvdte
ning mdnel juhul ka sissejuhatus. Kui leiti, et need vastavad teemale, siis tutvuti juba pdhjalikumalt

taistekstiga. Loppvalik artikli sobivuse kohta tehti ikkagi peale tdisteksti lugemist.

/...I" Niiiid on pohjalikult selge, et kui ikka juba kokkuvotte osa ei sobi, siis ikka ei sobi. Kui juba
kokkuvotte osas mingid laused sobivad, et siis hakkab tervet teksti ldbi téotama, et kas saab seda

kasutada. /.../ (Int. 3: 33)

Keerukaks hinnati ka artiklitest autorite erinevate ning sarnaste seisukohtade dra tundmist (Int. 9)

ning moistmist, et mis on see probleem, millele artiklis lahendust otsitakse (Int. 1).

Viitamine

Kooliaja jooksul on iilidpilased moistnud viitamise olulisust ning projekti kirjutamisel vormistati
endi sonul korrektsed viited ning vajadusel kasutati juhendi abi. Nad tunnistasid, et teevad vahel
vigu, aga see tuleneb pigem lohakusest (Int. 8). Ka toodi vilja, et kasulik on viited kohe juurde

lisada, sest hiljem voib tekkida Gigete allikate leidmisel segadus. Nad on mdistnud, et voivad

artiklite kasutatud kirjanduse loendist ka ise uut informatsiooni saada.

/...I kui ma otsin informatsiooni, siis on mul viiga hea vaadata, et kellele nemad viitavad omakorda

Jja voib-olla sealt leida materjali, ma arvan et see on teadustoos véiga oluline. /.../ (Int. 1: 59)

Ehkki viitamine on iildjoontes selge, siis tunnevad iilidpilased, et nende info t66tlemise oskused

on veel puudulikud.
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/...I Keegi voiks ndidata neid nippe, mis teevad info tootlemise lihtsamaks, kasvoi see nupp, see

tsiteeri, see cite, selliseid vdikseid asju /.../ (Int. 8: 118)
Samuti leiavad nad, et viitamise reeglid v3iks kooliaja jooksul vahepeal veel iile korrata.
To60 kokkukirjutamine

Kodige viimaseks etapiks projekti kirjutamisel oli kogutud materjalide pdhjal t66 16plik valmis
Kirjutamine. Siin valmistas probleeme inglise keel ning tdlgitud lause korrektne eesti keelde
sonastamine (Int. 3, Int. 10). Tolgitud lausetest tuli omakorda moodustada sidus tekst ning seda
peeti projekti kirjutamise kdige raskemaks etapiks (Int. 2, Int. 3, Int. 4, Int. 6, Int. 7, Int. 8). Kuid
leiti ka, et kui tekstid on juba eesti keelde tolgitud, siis see t66 16plik kokkukirjutamine enam raske

ei ole (Int. 10).

/.../ Ma ei oska oelda, just see kirjapaneku ja sidusa teksti moodustamine on minu jaoks natuke
kiisimdrk, aga ma saan aru ka, et siin ei saa keegi otseselt ndidata mismoodi seda teha tuleb. /.../

/.../ kuidas see koik formuleeruks minu téoks, mitte see iitles seda, viide, see iitles seda, viide. /.../

(Int. 7: 111-113)

Projekti kirjutamisel tdi nii monigi intervjueeritav vilja, et ei saanud aru, kuidas t66d peab iiles
ehitama, milline peab olema see tdpne formaat. Oli kiill ette antud juhend, kuid sellest ei piisanud
ning leiti ka, et tutvustus jii natuke hilja peale (Int. 10, Int. 8, Int. 6, Int. 3). Uks intervjueeritav
leidis aga, et juhendist sai punkthaaval koik katte ning pidas t66 kokkupanekut selles suhtes viga

lihtsaks (Int. 9).
Projekti kirjutamise protsessi juures hinnati juhendaja tuge ning saadud tagasisidet.

/...] Ja ongi hea kui deldakse nii nagu asi on, mitte ei keerutata. See on hea. Siis saad ja oskad ju

timber teha ja tihelepanu sinna panna nendele kehvematele ja norkadele kohtadele. /.../ (Int. 4:

51)

Juhendaja tugi jii vdheseks neil intervjueeritavatel, kes jdid oma teemavaliku voi juhendaja
valikuga hiljapeale. Teised leidsid, et juhendajast on olnud suur abi ning ilma temata oleks viga

raske olnud.
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3.4Infopiadevusega seotud probleemid

Infopddevusega seotult tuuakse suurimate probleemidena vélja puudulikku keeleoskust ning

piiratud juurdepaisu artiklite tdistekstidele.
Puudulik keeleoskus

Puudulikku keeleoskust tuuakse vilja probleemina nii infootsingute sooritamise kui ka artiklite

hindamise ja analiiisimise puhul.

Keeleprobleemi tuuakse vilja mitmel erineval tasandil. Ulidpilastel, kelle emakeel on vene keel,
on lausa kahekordne keeleprobleem (Int. 2, Int. 5). Keerulisemaid asju tolgitakse kdigepealt inglise
keelest vene keelde ning alles siis eesti keelde. Abi palutakse Gelt voi kursusekaaslastelt ning

kasutatakse Google Translate voi EKI veebilehte.

Artiklite otsingute faasis jadvad iilidpilased inglise keelega hitta, sest ei oska kombineerida

marksonu ning ei leia vajalikku spetsiifilist 6endusalast materjali (Int. 5, Int. 6).

/.../ Ma ei saa aru, kuidas ma pean otsima. Kui lihtsalt haiguse kohta, kui nditeks votta mingi
haigus ja see tekitab nditeks depressiooni voi drevust, seda voib nagu kombineerida ja nagu leida.

Aga just see spetsiifilisem osa, et mida peab éde tegema, minu jaoks on raske leida. /.../ (Int. 5:
38)

Tunnistatakse, et kuigi suhtlustasandil voidakse inglise keelega hakkama saada, siis koolitéodes
jaddakse ikka vahel hitta (Int. 4, Int. 6, Int. 3). Raskusi tekitab ka tekstist arusaamine. Ulidpilased
kardavad, et nad vdivad teksti mottest valesti aru saada. Sellisel juhul nad paluvad teksti

iilevaatamisel soprade voi kursusekaaslaste abi.

/.../ Minul on vihemalt see, et ma leian selle iilesse ja votan selle motte sealt vilja ja koik nii edasi,

aga pohiline on see, et lasen iile vaadata, et see maote tohutult ei muutuks. /.../ (Int. 4: 55)

Isegi muidu hea inglise keele oskuse juures voivad spetsiifilised terminid raskusi tekitada (Int. 1,
Int. 7, Int. 8, Int. 9). Sellisel juhul kasutatakse Google Translate v3i sdnaraamatu abi. Keeruliseks
tunnistatakse ka ingliskeelsest artiklist leitud motte korrektsesse eesti keelde sonastamine (Int. 1,
Int. 10).
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Taistekstidele juurdepiisu piirangud

Probleemina, miks infootsing alati edukalt ei Onnestu, toid ilidpilased vilja teadusartiklite
taistekstidele juurdepddsu piirangud. Intervjueeritavad leidsid, et kdrgkoolis kasutusel olevast
andmebaasist EBSCO CINAHL ning vabakasutusel olevast PubMedist ning Google Scholarist

jaab korraliku materjali saamiseks véheks.

/...] Jddb kiill vajaka jah. /.../ Sest materjali niigi napib ju, kui tahta sellist mahukat to6d
kirjutada. Siis voib-olla tehaksegi jdarelandmisi kvaliteedi arvelt, et saada seda kvantiteeti tdis.

(Int. 8: 138)

Intervjueeritav uskus, et ilidpilastele ei pakuta andmebaasidele juurdepddsul samasuguseid

voimalusi, kui dppejoududele.

/...I meilgi siin iiliopilasena meil ju selles koolis ligipdids tegelikult viiga vihestele andmebaasidele
/.../ Aga ma saan ka aru, et igal pool on need andmebaasid ju paremad ka kallid, ses mottes, et

ostetakse iiks-kaks-kolm parooli ja siis neid ei hakata laialt jagama. /.../ (Int. 4: 10-12)

Probleemi lahendamiseks ning artiklite tdistekstidele juurdepddsuks rakendatakse erinevaid
meetodeid. Kasutatakse tuttavate paroole, et siseneda Tartu Ulikooli vdi TU Kliinikumi
Medinfokeskuse andmebaasidesse (Int. 8, Int. 4, Int.10) vai palutakse kliinikumis tootavatel
tuttavatel vajalik artikli tdistekst alla laadida (Int. 2, Int. 5). Samuti on Medinfokeskuse
andmebaase kasutanud iilidpilane, kes tootab kliinikumis ning kellel on seega vdimalused
andmebaasi siseneda. Kellel neid vdimalusi ei ole, siis need proovivad 14bi interneti erinevaid

meetodeid, et ikka soovitud tekst katte saada.

/...] Ma vaatan iile, panen samad autorid voi sama pealkirja veel mitmesse otsingusse, tavaliselt

Googlesse ja monikord on juhtunud, et ta on avalik. /.../ (Int. 1: 24)

Kokkuvotvalt voib oOelda, et need {ilidpilased, kes toovad vilja tdistekstidele juurdepédésu

probleemi, liritavad ka leida sellele lahendusi.
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3.5Valmisolek 16putdo kirjutamiseks ning hinnang enda infopédevuse
arengule

Intervjuude ldbiviimise ajaks olid enamus iilidpilasi esitanud dra oma 16putdo projekti, kuid ei
olnud saanud veel tagasisidet. Palusin neil selle hetke seisuga hinnata oma valmisolekut 15putd6
Kirjutamiseks. Intervjueeritavad viitsid, et neil on olemas valmisolek 16put66d kirjutama asuda,

kuid nenditi, et vdike hirm on ikka (Int. 2) ning kardeti ka suurt tdomahtu.
/.../ pigem natuke hirm selle to6mahu ees, mis see kokkuvottes tuleb /.../ (Int. 10: 99)

Muret tekitasid moned 16putdo kirjutamise etapid. Toodi vilja, et t66 kokkukirjutamise etapp voib
raskeks osutuda (Int. 7). Muret tekitas ka teema kindel paikapanek ning toole Gige fookuse
leidmine (Int. 9), kuid toodi vilja, et alati saab kiisida abi, kui selleks vajadus tekib (Int. 1, Int. 4).

/... Ma arvan, et inimene on ise niivord voimekas voi peaks vihemalt olema niivord voimekas, et

kui ta tunneb, et milleski jddb puudu, siis tee oma nokk lahti ja kiisi kellegi kéest. /.../ (Int. 4: 67)

Ulidpilased hindasid, et neil on olemas valmisolek 15putdé kirjutamiseks. Nad leidsid, et neil on
selleks olemas vajalikud teadmised ja oskused ning hindasid enda infopadevuse arengut kooliaja
jooksul mirgatavaks. Nad toid vélja, et arenenud on nii infootsioskused kui ka kriitiline motlemine

ning suurenenud on enesekindlus, et saadakse vajaliku informatsiooni otsimisega hakkama.

/... Areng on tdiesti hiippeline olnud, et tdiesti nullist selliste teadmistega mis minul olid. Pdris
asjalik olen juba, teised ei leia ka nii palju artikleid kui mina leian selle otsinguga. /.../ ma olen

endaga viga rahul /.../ (Int. 3: 124)

Vorreldes korgkooli astumisele eelnevat kolme mottelist riihma, siis niitidseks on iilidpilaste
infopddevuse tase iihtlustunud ning vélja saab tuua kaks rithma. Esimeses riihmas on need, kes
leiavad, et neil on 10putdd kirjutamiseks vajalikud oskused olemas ning suuremaid probleeme ei
néde (Int. 1, Int. 2, Int. 3, Int. 4, Int. 7, Int. 8, Int. 9, Int. 10). Teises rithmas on need, kes tunnevad

viikest ebakindlust seoses 0endusalaste artiklite otsimise ning hindamisega (Int. 5, Int. 6).
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3.6 Hinnang infopéidevuse dppele

Intervjueeritavad leidsid, et esimesel kursusel ldbiviidava infopddevuse oppe maht oli selleks
hetkeks piisav. Toodi vilja, et esimese kursuse materjalid voeti ka hiljem ette, kui oli tarvis midagi
meelde tuletada (Int. 1, Int. 5, Int. 9) ning kiideti ka viitamise pohjaliku juhendi olemasolu.
Ulidpilased viitsid, et ehkki oskusi oli 1ibi kooliaja jooksvalt vaja kasutada, siis mdned asjad
ununesid ning neid oleks olnud vaja vahepeal korrata. II kursuse 16pus, kui oli tarvis
intensiivsemalt teadusartikleid otsida, siis polnud veel koigile selge, kuidas teadusartiklit dra tunda
ning otsinguid sooritada. Leiti, et enne seda oleks vdinud veel korrata iile nii andmebaasidest info
otsimise, viitamise, teadusartikli ilesehituse kui ka artikli analiitisimise (Int. 2, Int. 3, Int. 5, Int. 6,
Int. 10).

/...] Voiks rohkem olla, esimene aasta oli see info, kuidas otsida artikleid ja niiiid kolmandal aastal

tehti uuesti nagu mdlu vdrskendamiseks voi nii, aga voiks olla rohkem vahepeal neid tunde. /.../

(Int. 3: 136)

Infopadevuse dpetust ja oskuste kasutamise ndoudmist hinnates tdid ilidpilased vilja, et see on
olnud veidi hiiplik ja iga dppejoud on vaadanud asja oma nurga alt, kuid see kdik on siiski olnud
eesmirgile suunav (Int. 1, Int. 10). Leiti ka, et iilidpilaste kdest peaks jooksvalt rohkem ndudma

teadusinfo otsimist ning kasutamist, sest muidu seda ei tehta ning oskused ei arene.

/...] Et voib-olla nad aasta jooksul jonniks, et milleks meil seda vaja on, aga ma usun, et just
selleks ajaks kui projekt on kirjutada...nad ei saa aru, et see aitaks. Vi isegi need esitlused, mis
me teeme, nad voiks seal rohkem nouda, et me kasutaks teadusartikleid. Annaks rohkem voimalust

seda oskust kasutusele panna. Sa otsid, sa leiad, saad kasutada. Muidu Iliheb meelest dra. /.../

(Int. 5: 121)

Samas toodi vilja ka arvamus (Int. 4), et korgkoolis tehakse liialt palju ,,teadust™ ning selle asemel

voiks hoopis praktilisi oskusi rohkem Opetada.

Intervjueeritavate jaoks on oluline, et nad saaksid oma tdole tagasisidet, millest siis Oppida ning

ennast parandada (Int. 4, Int. 5, Int. 6).

Uhe olulise aspektina koolis hakkama saamisel toodi vilja dpimotivatsiooni olemasolu.
Ulidpilased (Int. 4, Int. 7, Int. 8) leidsid, et tuleb ise pingutada ja dppida ning keegi teine seda sinu
eest teha ei saa. Oskused tulevad lébi oma kogemuste ning keegi ei peagi kogu aeg kdrval seisma

ja Opetama. Selleks, et dpimotivatsioon siiliks, soovivad iilidpilased, et neid ja nende panust
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védrtustatakse kdrgkoolis rohkem ja seda mitte ainult kitsalt dppetddga seonduvalt, vaid koigis

korgkooliga seonduvates valdkondades.

/... Ma iseenesest arvan, et vaata see koik on seotud, see sisemine motivatsioon, kui sul see
langeb, siis asi ongi selles, et lopptulemusena hakkab ka kool ise kaotama. Hakkab kaotama just
selles suhtes, et tudengid lihtsalt ei viitsi panustada, et see mis ma teen, on mottetu voi ei

vddrtustata piisavalt seda. /.../ (Int. 4: 70)

Uurides intervjueeritavatelt, kas neil on olnud dppeaja jooksul piisav tugi ning abi dppejoudude
ning raamatukogu poolt, siis leiti, et nad ei ole abi viga kiisinud, kuid juhul kui abi on palutud, siis

on seda ka saadud.

/... mul on olemas voimalus, raamatukogust ja oppejoudude kdest, selles suhtes kiidan, et

kollektiiv on aitav ja abistav igast kiiljest, et hdtta ma ei jid /.../ (Int. 3: 30)

Pigem siiski poordutakse kursusekaaslaste voi sdprade poole, kuid nenditi, et abi on ka see, kui

saab oma mure dra radkida ning keegi seda lihtsalt kuulab (Int. 4).

Kokkuvdtvalt vaib delda, tilidpilased ei nde dppe korraldamisel suuri puudujiike.

3.70mandatud infopidevuse seostamine tookeskkonnaga

Ulidpilased, kes juba tootavad voi on todtanud dena leiavad, et otseselt teadusinfot neil t6d juures
vaja otsida ei ole. T66 on praktiline ning lisainformatsiooni otsivad pigem need, kellel on soov

karjadriredelil tdusta voi juba tootavad tavadest korgemal ametipostil (Int. 10, Int. 4, Int. 3).

/... Ma ei ole ka kuulnud, et keegi hakkaks artikleid eraldi otsima voi kasutama. Kui sul on toesti
vaja midagi, siis arstid ennem otsivad, aga meie kui ddede 106, ei ole kiill sitamaani kuulnud, et

keegi midagi otsiks andmebaasidest enda jaoks. /.../ (Int. 3: 133)

Samas on korgkoolis Opetatud kriitiliselt allikaid hindama ning seda oskust hinnatakse vajalikuks

ka tookeskkonnas.

/... sa pead ise kiillaltki kriitiliselt ise hindama, millist infot sa internetist votad omaks ja mille

peale sa iitled, et see ei kolba kuskile. See on kindlasti abiks olnud. /.../ (Int. 10: 113)
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Ulidpilased, kes ei toota, leiavad samuti, et allikate Kriitilise hindamise oskus tuleb t661 kindlasti
kasuks (Int. 9, Int. 8, Int. 7, Int. 1). Nad on seisukohal, et praktilisi oskusi tuleb vastavalt uutele
teooriatele muuta ning pidevalt dppida ning areneda. Ulidpilased leiavad, et nad peavad olema
suutelised infot kontrollima ning sellele hinnangut andma (Int. 8). Samuti ei tohi laskuda rutiini
ning tuleb dppida ning ennast arendada, et t66 igavaks ei muutuks (Int. 2, Int. 5). MittetdStavate
tilidpilaste arvamus on hetkel siiski ainult oletuslik, kuid nad olid viibinud praktikal ning puutunud

kokku erinevate situatsioonidega, mis pani neid hindama 6¢ teoreetiliste teadmiste olulisust.

/.../ Mul on olnud kaks pdris vastandlikku juhtumit. Alustame siis negatiivsest, oligi, et patsient
tuli ja kiisis ja ode vastas. Aga see, mis ode vastas, oli iganenud teave juba niiéelda. Ja teine
Jjuhtum oli niimoodi, et patsient tuli ja kiisis ning ode vastas konkreetse artikli nditega kuna see
ode oli véiiga laia silmaringiga /.../ See oli minu jaoks pdris huvitav kogemus, ma ei olnud varem
ndinud, et iiks ode kohe nii konkreetselt on vdilja otsinud patsiendi jaoks mingi uurimustoé. See oli

Jjah, mis mind pani, et oo... /.../ (Int. 7: 134)

Samuti hindasid kdrgkoolis omandatud infopadevust vajalikuks need, kellel on plaan lisaks t66le
edasi Oppima minna (Int. 8, Int. 7). Kokkuvotvalt voib Oelda, et infopddevuse tdhtsust

tookeskkonnas kiill mdistetakse, kuid praktikas neid oskusi ei rakendata.
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4. JARELDUSED JA DISKUSSIOON

Lébi viidud uuring annab meile pildi sellest, kuidas iiliopilased ndevad infopadevuse omandamist
ning enda arengut ldbi korgkoolis Opitava perioodi. Saadud tulemused nditavad erinevaid
kaitumismustreid ning esiletulevaid probleeme. Vaadeldes tulemusi SCONULI infopadevuse
seitsme samba kaudu, ei piiiia ma kiesoleva todga anda hinnangut, kas iilidpilane on algaja voi
ekspert, vaid pigem nédha, mil mééral tilidpilased ise tunnetavad oma arengut erinevates sammastes
ning kas nad leiavad, et nende infopddevuse tase on piisav 10putéd kirjutamiseks ning toole

suundumiseks. Jareldused esitan piistitatud uurimiskiisimuste kaupa.

4.1 Uligpilaste kogemused infopidevuse omandamisel ja kasutamisel

Ulidpilased astuvad kdrgkooli erinevate teadmiste ning oskustega. Neil on erinev taust ning
eelnevad kogemused. Seega nende infopddevaks arenemise stardipunkt on kdrgkooli astudes
erinev ning see avaldub juba I kursuse infopddevuse Oppel. Kdrgkoolis oppides on kdigile
iilliopilastele tihesugused tingimused. Nad peavad ldbima infopddevuse Oppe ning sooritama
sarnaseid iseseisvaid tdid. Oe Oppekava kutsealase ja isiksusliku arengu moodulis on kirjas
opivéljunditena: ,,iilidpilane rakendab Oppetdds ja kutseala arendamises teadustod pohimotteid
ning kaasaegseid teabe leidmise, edastamise ja tootlemise voimalusi ning oskab infot kriitiliselt ja
loovalt tdlgendada® (Tartu Tervishoiu..., 2014). Need dpiviljundid peavad olema saavutatud igal
ilidpilasel kdrgkooli 1opetamiseks. Kuidas iilidpilane nende dpiviljundite tditmiseni jouab, sdltub
suuresti temast endast. Ulidpilaste infokiitumine ning vdimed on erinevad ning vastavalt sellele
arenevad ka nende oskused. Intervjuudele tuginedes voib vilja tuua kaks erinevat kditumismustrit:
iliopilased, kes asusid enda sdnul kohe infopddevust rakendama ning iseseisvate to6de jaoks
andmebaasidest informatsiooni otsima ja seda ka viitama ning teised, kes otsese ndude puudumisel

seda ei teinud. Jargnevalt vaatlen iilidpilaste infopddevuse kogemusi ldbi SCONULi (SCONUL...,
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2011) seitsme samba.

,ldentifitseeri‘ sambas (SCONUL..., 2011) tuuakse vilja, et uut informatsiooni lisandub pidevalt
ning selleks, et olla infopadev, peab kujunema Opiharjumus ning tuleb votta personaalne vastutus
tulemuste saavutamiseks. Diehmi ja Luptoni (2012: 219) sdnul &pivad ilidpilased nii
informatsiooni leidmise kui informatsiooni kasutamise protsessis kdige rohkem 1dbi ise tegemise
ja harjutamise ning kasutades katse-eksitusmeetodit. Uuringu tulemuste pohjal voib oGelda, et
kooliaja jooksul moistsid tilidpilased, et oskuste kinnistamiseks on vaja harjutada ning vaeva niha
ning et nemad ise vastutavad enda padevuste arengu eest. Kdrgkoolile sobilik dpiharjumus, kus ei
piitita vaid kergemini 1dbi saada, vaid Opitakse siivenenult ning voimalikult palju panustades, ei
kujunenud kdigil koheselt. Intervjueeritavate seas oli neid, kes ootasid, et neilt rohkem noutaks
infopadevuse kasutamist, sest kui otsest nduet ei olnud, siis oskusi ei rakendatud ning hiljem olid
need ununenud. See hoiak ei soltunud sellest, milliselt tasemelt iilidpilane alustas ning kui
keeruline talle infootsing algselt tundus, vaid iiliGpilase suhtumisest. Samas oli intervjueeritavaid,
kellel tekkis huvi ja harjumus teadusinformatsiooni otsida ka isiklikust huvist ning paaril juhul

kasvas sellisest huvist vilja ka 15put6o teema.

,Madiratle ulatus“ (SCONUL..., 2011) samba iiheks padevuseks on, et Oppijal on arusaam
erinevat tiilipi ning erinevas vormingus informatsioonist. Vorreldes infoallikaid, mida
intervjueeritavad kasutasid enne kdrgkooli astumist ning mida projekti kirjutamisel, siis on néha,
et juurde on tulnud tdiendavaid allikaid (erinevad teadusandmebaasid, raamatukogu
elektronkataloogid, statistikaameti, ravimiameti lehekiiljed jne.) ning argiteabel ja teaduslikul

teabel on dpitud vahet tegema.

Kdrgkooli astudes ei olnud paljud iilidpilased teadlikud, mis on raamatukogu elektronkataloog voi
puutunud kokku teadusartiklite andmebaasiga. Jones ja Allen (2012: 111) nendivad, et iilidpilased
voivad korgkooli astudes olla iillatunud ja segaduses raamatukogu ressursside rohkusest ning
sellega voib kaasneda informatsiooni viltimine. Seega on vidga oluline esimese kursuse
infootsingu Oppel erinevaid keskkondi tutvustada, et {iliopilased mdistaksid, kust nad
informatsiooni leiavad. Jones ja Allen (2012: 107) lisavad veel, et tilidpilased ootavad suunamist,
milliseid allikaid kasutada. Intervjueeritavate sOnul on neil tarvis olnud erinevaid
informatsiooniallikaid. Esimesel ja teisel kursusel vajati ronkem opikuid ja muid raamatuid ning
kolmandal kursusel oli tarvis rohkem teadusartikleid. Oppejoudude suunamine erinevate allikate
kasutamiseks on vajalik, kuid iilidpilasel peab tekkima ka endal arusaam, millised allikad on antud

kontekstis sobivad. Intervjuudest selgus, et iilidpilastel on projekti kirjutamise ajaks kujunenud
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arusaam. mis tiilipi ning millises vormingus informatsiooni erinevatest keskkondadest leiab ning

milline on nende t66 jaoks sobiv informatsioon.

Ehkki mudelis on 6eldud, et eri sammaste padevused voivad areneda iseseisvalt, siis mina leian,
et kahe eelpool toodud samba pddevusteta ei saagi teistes sammastes edasi liikuda. Ilma
infovajaduse tunnetamiseta ning teadmisteta, kust erinevat informatsiooni otsida, ei saa ka teistes

sammastes arengut toimuda.

»Planeeri® (SCONUL..., 2011) samba péadevused on seotud sobivate infootsingu strateegiate
tundmisega. Intervjuude pdhjal voib jéreldada, et selles sambas on toimunud {isna suur areng just
neil iilidpilastel, kes kooli astudes polnud teadusinformatsiooniga kokku puutunud. Ulidpilastel on
vélja kujunenud strateegiad, kuidas kiiremini ning efektiivsemalt vajalikku informatsiooni leida.
Jones ja Allen (2012: 108) toovad oma uuringus vélja, et iilidpilastel on otsingute sooritamisel
keeruline leida digeid vGtmesdnu. Seda on mirgata ka kéesolevas uuringus. Probleeme tekitab
Oigete mérksonade leidmine ning seda just eriti Gendustegevusi puudutava informatsiooni
otsimisel. Uhe intervjueeritava sdnul ei suutnud ta veel II kursusel dendustegevuse kohta ise
artikleid otsida, vaid vaatas ainult materjali, millele oli eelnevalt 16putéddes viidatud. Projekti
kirjutamiseks oli olukord siiski paranenud ning ta suutis vajalikud artiklid andmebaasist ise leida,
kuid tunnistab, et on digete marksonade leidmisega siiani hddas. Marksonade oskuslikumaks
kasutamiseks tuleks tilidpilastele pohjalikumalt tutvustada nii ,,Eesti mérksonastikku® (EMS) kui
ingliskeelset meditsiinimarksdnastikku MeSH. Siiski on maérgata, et tilidpilased on kujundanud
erinevaid otsingustrateegiaid ning otsinguid sooritatakse endale sobivalt nii kitsamalt teemalt
laiemale kui ka vastupidi. Intervjueeritavad on mdistnud, et efektiivsete tulemuste saamiseks ei
saa Googles ning teadusandmebaasides kasutada samu otsingustrateegiaid, vaid neid tuleb

kombineerida vastavalt keskkonnale.

»Kogu“ (SCONUL..., 2011) samba oskuste all mdistab iilidpilane, millised infoallikad on vabalt
kasutatavad ning millised piirangutega. Selle samba oskused on seotud eelmise sambaga, sest ka
siin kirjeldatakse infootsingu strateegiaid. Uhe infootsingu strateegiana toovad iilidpilased vilja
paralleelselt mitmest andmebaasist infootsingu sooritamise. Jones ja Allen (2012: 108) leidsid, et
tiliopilastes tekitab segadust, kui nad ei saa andmebaasis juurdepéddsu koigile tdistekstidele.
Intervjueeritavad tdid andmebaaside juurdepddsu piirangud vilja {ihe probleemina infootsingu
juures ning seda Kirjeldan pdhjalikumalt tekkivate probleemide alapeatiikis. Kokkuvdtvalt saab
siiski Oelda, et projekti kirjutamise ajaks on iilidpilased modistnud andmebaaside iilesehitust ning

seda, et koik artiklite téistekstid ei ole alati saadaval ning vastavalt sellele valitakse otsingu
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sooritamiseks endale sobivaimad andmebaasid ning otsingustrateegiad.

»Hinda* (SCONUL..., 2011) samba piddevused nédevad ette, et iilidpilane suudab analiilisida
allikate asjakohasust, kvaliteeti ja usaldusviirsust. Ulidpilased nentisid, et kdrgkoolile eelnenud
perioodil kasutasid nad allikaid, mida niitid enam kindlasti koolitooks ei kasutaks. Korgkoolis
rohutatakse allikate hindamise olulisust, sest see on iiks tdenduspdhise denduse alustaladest.
Oenduse mooduli &piviljundites on Kkirjas, et: ,,iilidpilane mdistab denduse kui teadusala
pOhimotteid ja tdenduspdhise denduse olemust™ (Tartu Tervishoiu..., 2014). Spencer, Detrich ja
Slocum (2012: 133-134) maérgivad, et otsuste tegemisel tuleks kasutada parimaid voimalikke
saadaolevaid tdenduspodhiseid materjale ning parimaks tdenduspohiseks materjaliks valimist tuleb
hinnata nii selle jérgi, kui histi see sobib kéesoleva kliinilise juhtumiga, kui ka selle jérgi, mis
meetodil on uurimistdd tehtud. Sellele tuginevalt on tdhtis, et iilidpilased mdistaksid erinevaid
uurimismeetodeid ning teadusartikli iilesehituse pohimdtteid. Intervjuudest selgub, et see
moistmine on kujunenud vaevaliselt ning ebakindlust voib méirgata veel projekti kirjutamise
etapiski. Samas on iilidpilaste sonul neile pidevalt rhutatud, mida peab artikli juures jédlgima ning
kuidas hinnata, et see oleks sobiv. Kui teadusartikli dra tundmiseks on siiski kindlad kriteeriumid,
siis keerulisem on hinnata seda, kas antud uuringu labiviimiseks oli valitud sobivaim meetod ning
seda iiliopilased veel endi sOnul piris histi hinnata ei suuda. Raskusi tekitab teadusartikli sisu
analiilisimine ning autorite erinevate ja sarnaste seisukohtade dra tundmine. Loomulikult ei kasuta
tilidpilased koolitdddes ainult teadusartikleid, vaid otsivad erinevaid materjale Googlest, kuid endi
sonul hindavad sealt leitud materjali kriitiliselt ning vahel kasutavad saadud informatsiooni lihtsalt
suunana, kuidas edasi liikuda. Uuringu tulemuste pdhjal voib viita, et iilidpilaste kriitiline
motlemine on korgkoolis dppimise jooksul palju arenenud ning teadvustatakse, et internetist leitud

materjali tuleb enne kasutamist pdhjalikult hinnata.

»Toimeta® (SCONUL..., 2011) sambas rohutatakse andmete eetilist kasutamist ning viitamise
olulisust. Ulidpilane peab suutma kasutada viitamist vastavalt ndutud tingimustele. Kdrgkooli
astudes on enamus intervjueeritavaid juba viitamisega kokku puutunud, kuid kasutusel on olnud
erinevad viitamise nduded. Intervjueeritavate seas oli neid, kes fitlesid, et erinevalt siisteemilt
teisele harjumine on olnud keeruline ning segadust tekitav, kuid ka neid, kes leidsid, et uue
stisteemi kasutamine ei ole keeruline, sest on olemas juhend, mille jérgi seda teha. Leian, et
suutlikkus kohaneda uute ndudmistega ja tingimustega, on ka iitheks infopddevaks arenemise
tunnusmérgiks. Kooliaja alguses ei moistnud koik intervjueeritavad viitamise vajalikkust. Kui
neilt seda otseselt ei ndutud, siis seda ei tehtudki. Samas toodi vilja, et viitamine on ka endale

kasulik, kui tahad hiljem oma materjale veel kasutada voi tdiendavat informatsiooni otsida.
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Projekti kirjutamise ajaks olid iiliopilased moistnud, et viitamine on tdhtis ning selle tegemata

jatmine on t66s suur puudujaak, kuid siiski pidid juhendajad neid veel vahel suunama.

»Esita® (SCONUL..., 2011) sambas peab iilidpilane oskama omandatud teadmisi rakendada ning
esitada. Projekti kirjutamise nditel on intervjueeritavate sonul t66 kokkukirjutamise etapp kdige
keerulisem. Ulidpilastele jdi veidi arusaamatuks, mida neilt projekti kirjutamisel oodatakse ning
kuidas seda tiles chitada. Leiti, et projekti iilesehitust tutvustati liiga hilja. Samuti toodi vilja, et
segaseks jddvad projekti hindamise tidpsed kriteeriumid. Wilkes, Godwin ja Gurney (2015: 166)
sonul on iilidopilastele oluline selge arusaam, mida neilt tilesande sooritamise juures oodatakse, sest
see julgustab neid dppima ning oma t66d paremaks muutma. Suureks abiks peeti juhendajate tuge,
kes iilidpilasi suunasid ning ndu andsid. T66 kirjutamisel osutus keeruliseks erinevate autorite ning
oma motete sidusaks tekstiks vormimine. Vaevarikas oli ka tolgitud tekstide motet korrektsesse
eestikeelsesse lausesse panna. Voib 6elda, et akadeemilist kirjutamist hindavad tilidpilased veel

keeruliseks ning veidi muret tekitavaks.

Siiski hindasid intervjueeritavad projekti valmimise jérel, et nad on oma praeguste oskuste ja
teadmistega valmis 16putdo kirjutamiseks. Nad leidsid, et on natuke hirmul ning moned t66
kirjutamise etapid tekitavad muret, kuid nende infopddevuse tase on piisav, et leida vajalik
materjal ning osata seda hinnata. Ulidpilaste hinnanguid oma praegusele infopidevuse tasemele
saab jagada kaheks. Intervjueeritavad, kes tundsid ennast infopddevusega seotud oskuste
kasutamisel iisna kindlalt ning suuri probleeme enam ei ndinud ning intervjueeritavad, kes
véljendasid viikest ebakindlust ning tdid vdlja moned probleemid, mis neile oskuste kasutamisel
veel muret teevad. Enda infopddevuse arengut korgkoolis Oppimise perioodil tajusid koik
intervjueeritavad. Eriti rohutati kriitilise motlemise arenemist ning vélja toodi ka infootsingu
oskuste méargatavat edasiminekut. Kui vOrrelda kdrgkooli astumisele eelneva taseme jérgi kolme
mdttelisse gruppi jaotatud iilidpilasi nende praeguse hinnanguga enda infopadevuse tasemele, siis
voib viita, et praegune infopadevuse tasemega rahulolu ja toimetulek ei sdltu sellest, millisesse

gruppi Ulidpilane algselt kuulus.
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4.2 Infopadevusega seotud probleemid

Puudulik keeleoskus

Intervjuudest koorub vilja, et iiheks suurimaks probleemiks infopddevusega seotud oskuste
kasutamisel on puudulik keeleoskus. Muret tegi nii puudulik eesti keele kui ka puudulik inglise
keele oskus. Infootsingu faasis on puuduliku keeleoskuse tottu raske leida digeid ingliskeelseid
marksonu. Probleemi lahendamiseks kasutatakse katse-cksitusmeetodil erinevaid sonu ning mone
sobiva artikli leidmisel valitakse sobivaid mirksonu sealt. Puudulik keeleoskus teeb muret ka
artiklite analiilisimise ja hindamise faasis. Sellisel juhul kasutatakse tolkimiseks sOnastike voi
tuttavate abi. Johnston, Partridge ja Hughes (2014: 564) nendivad, et puudulik keeleoskus voib
mojutada iilidpilaste allikate valikut ning panna neid otsima lithemaid tekste voi valima hoopis
alternatiivseid allikaid. Intervjueeritav raékis, et on jatnud monikord vajaliku teksti kasutamata,
sest kohkles, et on tolkimisega teksti motet muutnud voi siis ei suutnud seda motet korrektselt eesti
keelde sonastada. Seega puudulik keeleoskus voib takistada kvaliteetsete allikate kasutamist ning
mojutada {ilidpilasi valima kergemini kasutatavaid, kuid mitte nii véaartuslikke materjale.
Korgkoolis toetatakse probleemi lahendamist erialase keeledppe pakkumisega tiliopilastele, kuid
keeledpe on pikaldane protsess ning isegi suhtlustasandil inglise keelt hésti valdavad iilidpilased

jadvad vahepeal spetsiifilise teaduskeelega hitta.
Artiklite tiistekstidele juurdepiisu probleem

Teise probleemina tuuakse vélja, et kdrgkoolil ei ole kiillaldaselt juurdepadsu teadusartiklite
tdistekstidele. Ulidpilased nendivad, et vaba juurdepéiisuga Google Scholarist ja PubMedist ning
kdrgkooli poolt hangitud EBSCO CINAHL andmebaasist jadb viheks. Seegi mdjutab nende sonul

kvaliteetsete allikate kasutamist.

Kdrgkoolil on sdlmitud leping Tartu Ulikooliga, mis vdimaldab kdrgkooli iilidpilastel ennast
iilikooli raamatukogus lugejaks registreerida ning andmebaase kohapeal kasutada. Samuti on
vdimalik TU Kliinikumi Medinfokeskuses kohapeal andmebaase kasutada. Seda vdimalust ei
olnud intervjueeritavad kasutanud. Toodi vilja, et hetkel on TU raamatukogus remont ning nad ei
tea, kuhu minna. Ulikooli andmebaase siiski kasutatakse, aga ainult siis, kui on tuttavaid, kelle
paroolidega saab viljastpoolt raamatukogu siseneda. Samamoodi kasutatakse ka kliinikumi
andmebaase. Ise kliinikumis to6tav iiliopilane on kiill andmebaasides otsinguid teostanud, aga
leides mujalt mone hea artikli kokkuvdtte, siis seda, kas see artikkel tdistekstina kliinikumi

andmebaasist oleks kittesaadav, ta pole kontrollinud. Kliinikumi andmebaase kasutatakse samuti
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kas tuttava paroolidega sisenedes voi paludes seal todtavatel tuttavatel soovitud artikkel alla
laadida. VGib Gelda, et artiklite juurdepddsu probleemile otsitakse lahendusi, aga ainult teatud
mugavuse piirini. Samas oli intervjueeritavaid, kes ei kurtnud materjalide vahesuse iile ning said

edukalt hakkama korgkoolis pakutavate andmebaasidega.

Intervjuudest selgus arvamus, et iiliopilastel ei ole andmebaaside juurdepddsul samasuguseid
oigusi, kui dppejoududel. Selline arvamus ei ole tdene ning nii raamatukogutddtajad, Oppejoud kui
iliopilased saavad sisseostetud EBSCO andmebaase kasutada samadel alustel. Samuti saavad
dppejoud nii Tartu Ulikooli kui TU Kliinikumi andmebaase kasutada tipselt samadel alustel kui
iliopilased. Selline arvamus voib tuleneda sellest, et dppejoud pakuvad iilidpilastele kvaliteetseid
teadusartikleid ning jaib mulje, et neil on paremad voimalused neid hankida. See tuleneb aga

pigem siiski infootsingu oskustest ning kogemustest.

4.3Hinnang infopidevuse oppele

Uldhinnang infopidevuse Opetamisele kdrgkoolis on positiivne. Ulidpilaste hinnangul on 1
kursusel infopddevuse dppe maht kiillaldane, kiill aga leitakse, et vahepealsel perioodil voiks olla
taiendav kursus, kus infopddevusega seonduv meelde tuletataks ning tdiendataks. Kaasiku (2014:
49) sdonul on infopddevuse toetamisel korgkoolis oluline, et oleks olemas Oppimist toetavad
infopddevuse materjalid ning need oleksid lihtsad ja kergesti leitavad ning samuti peab olema
selge, kelle poole probleemide puhul péorduda. Intervjueeritavate sonul kasutasid nad kooliaja
jooksul aeg-ajalt infopddevuse materjale ning viitamise juhendit, seega on oluline hoida materjale
uuendatuna ja kdigile kittesaadavalt. Ulidpilased leidsid, et dppejoud vdiksid 1dbi kooliaja veelgi
jarjekindlamalt nduda erinevate allikate kasutamist ning korrektset viitamist, samas oli ka
arvamus, et korgkoolis piithendatakse liiga palju aega teadustoole ning selle asemel vdiks hoopis

praktilisemaid asju dpetada.

Diehm ja Lupton (2012: 221) toovad vilja tagasiside olulisuse, sest ilma selleta ei oska iilidpilased
ennast parandada. Intervjuudest selgus, et iilidpilased on rahulolematud oma t66le saamata jaanud

voi puuduliku tagasiside tdttu ning nad ei saa ennast selle tdttu parandada.

Intervjueeritavad titlesid, et nad oleksid tahtnud kooliaja jooksul tuge voi abi, aga samas oli ainult
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iks intervjueeritav, kes oli infootsingul héitta jiddes dppejou poole pddrdunud. Abi palutakse
rohkem kursusekaaslaste, tuttavate voi sOprade kdest. Samas nenditi, et nii dppejoudude kui
raamatukogu poolt ollakse alati valmis aitama ning abi on ka see, kui keegi su mure lihtsalt dra
kuulab. Projekti kirjutamisel peeti juhendaja tuge vdga oluliseks ning nenditi, et juhendaja

nduannetest oli palju abi.

Ulidpilaste sdnul on kdrgkoolis hakkama saamise aluseks dpimotivatsiooni siilimine. Kui eespool
kirjeldatud dpiharjumuse kujundamine soltub rohkem {ilidpilasest endast, siis Opimotivatsiooni all
nihakse laiemalt just korgkoolis valitsevat {ildist suhtumist iilidpilastesse ning dppe korraldust.
Ulidpilased tahavad tunda, et nendega arvestatakse ning neid viirtustatakse, sest siis on neil ka

motivatsioon pingutada.

Kokkuvotvalt voib delda, et korgkoolis kasutatav integreeritud infopadevuse 0ppe mudel toimib
ning suuri muudatusi ei ole pohjust teha. Kiill aga peaks pakkuma tdiendava Gppe voimalusi neile,
kes tunnevad, et vajavad abi kas andmebaasides otsingute tegemisega, viitamisega voi artiklite
hindamise ja analiilisimisega. Organiseeritud tdiendav koolitus annaks vdimaluse osaleda neile,
kes personaalselt abi kiisida ei tihka. Samuti peaks jilgima, et infopddevuse toetamise
juhendmaterjalid oleksid uuendatud ning kittesaadavad. Oppejdudude ja raamatukogu vahel
tuleks teha voimalikult tihedat koostddd, et infopadevuse dppest moodustuks sidus tervik. Samuti
soovitan Oppejoududel nduda jérjekindlalt korrektset viitamist ning isegi kui mones aines
teadusinformatsiooni kasutamist otseselt tarvis ei ole, voiksid nad siiski {ilidpilasi suunata ning

julgustada teadusandmebaase rohkem kasutama.

4.40Omandatud infopadevuse seostamine tookeskkonnaga

Oe oppekava opiviljundites on kirjas, et: ,,0ppekava lidbinu oskab kriitiliselt analiiiisida enda
kutsealase ja isiksusliku arengu vajadust ning on valmis elukestvaks ennastjuhtivaks dppimiseks
ja kutseala toenduspdhiseks arendamiseks® (Tartu Tervishoiu..., 2014). Forster (2014) uuris
meditsiiniddede infopddevust ning jareldas, et informatsiooni oskuslik kasutamine méngib rolli
peaaegu koigis 0enduse aspektides. See tdhendab, et dena todtades on téhtis infopddevusega seotud

oskuste pidev arendamine ning rakendamine.
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Hetkel meditsiinivaldkonnas todtavad tiliopilased leidsid, et kuna nende t66 on praktiline, siis neil
t00 juures otseselt omandatud infopadevust tarvis ei ldhe. Nende sonul ei ole nad tdheldanud, et
Oed hakkaksid lisainformatsiooni, eriti veel teadusinformatsiooni, otsima. Kasutatakse koostatud
juhendeid ning tlevalt alla tulevaid suuniseid. Nad leiavad, et teadusinformatsiooni otsimisega
tegelevad juba need, kes on ametiredelil korgemal voi soovivad sinna litkuda. Samas hinnatakse
korgkoolis omandatud kriitilise motlemise oskust ning seda, et vajadusel oleksid nad suutelised
informatsiooni leidma ning neil on teadmised, kuidas seda teha. Ulidpilased, kes hetkel ei toéta,
hindavad infopadevust tookeskkonnas véga oluliseks. Nende sonul on oluline elukestev dpe ning
pidev enese arendamine tookeskkonnas. Nad on seisukohal, et kaasas tuleb kiia uuemate
teooriatega ning samuti proovida neid praktikasse rakendada. Intervjueeritava sdnul oleks ta juba
praktikal olles tahtnud teha asju talle teadaolevate uuemate teooriate jargi, kuid praktikandina ei
saanud ennast kehtestada. Ta leidis, et to6l olles proovib kindlasti jargida uuemate uuringute
soovitusi. Kuna nad hetkel ei to6ta, siis on nende hinnang paraku siiski oletuslik ning
intervjueeritavate vastused voivad tuleneda Ssoovist ,,0igesti vastata voi ldhtudes Oenduse
teooriast, kus rOhutatakse toenduspohise praktika tdhtsust. Samas hindas iilidpilane korgelt
praktikal saadud kogemust, kus dde oskas patsiendile anda informatsiooni labiviidud uuringu
tulemuste pohjal. Talja jt (2005) toovad vélja, et sotsiaalses konstruktivismis voetakse aluseks, et
indiviid on mdjutatud timbritsevast keskkonnast ja sotsiaalsetest mojudest (normid, véirtused,
reeglid). Seega jaab loota, et kui to6keskkonnas kogetakse kaitumist, kus teadusinformatsiooni

kasutamine on tunnustatud, siis drgitab see ka teisi samasugust tegutsemist jargima.

Erinevad autorid (Dalton, 2013; Mokhtar jt, 2012; Ross, 2010) on vilja toonud peamised pohjused,
miks Oed lisainformatsiooni ei otsi: ajapuudus, oskuste puudumine, teadusartiklite tekstide
keerukus. Tookeskkonnas vajatakse kiiresti spetsiifilist informatsiooni ning kergem on seda kiisida
kolleegilt, kui hakata ise otsima, kuid see voib viia mittekvaliteetse informatsiooni kasutamiseni
(ibid.). Mida korgem on iilidpilase infopadevuse tase korgkooli 1opetades ja to6le suundudes, seda
suurem on tdendosus, et ta tookeskkonnas lisainformatsiooni hangib, sest see ei ole talle liigselt
keeruline ning ajamahukas. Dalton (2013) pakub oskuste parandamiseks spetsiaalselt dendusele
suunatud infopddevuse mudelit, mille abil 6dede infopadevust arendada. Voib viita, et mudelis
toodud oskusi ning voimeid arendatakse juba korgkoolis, sest ddede Oppel kasutatakse ka
situatsioonipdhist lihenemist, mis aitab iilidpilasel hiljem tddkeskkonnas toime tulla. Ulidpilaste
hinnangul on neil vajalikud oskused ning vdoimed olemas, et t661 informatsiooni hankimisega

toime tulla.
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4.5Meetodi kriitika

Labiviidud uuringu eesmairgiks oli uurida iilidpilaste kogemusi infopddevuse omandamisel ja
kasutamisel. Uuringu labiviimiseks valisin poolstruktureeritud individuaalintervjuu. Intervjuude
tulemusi vois modjutada minu kui raamatukoguhoidja ja dppejou roll ning mulle ei tahetud avaldada
liigset kriitikat. Samas oli ndha intervjuude kédigus, et tilidpilased tundsid ennast vabalt ning radgiti
ka probleemidest, nii et ma leian, et minu isik siiski markimisvaérselt uuringu tulemusi ei
mdjutanud. Uuringu tulemusi vdis mojutada ka see, et intervjueeritavateks olid iilidpilased, kes
vabatahtlikult olid ndus osalema ning need vodisidki olla nn aktiivsemad iilidpilased, seega ei saa
sellise valimi puhul tulemusi tldistada koigile iiliopilastele, kuid leian, et uuringust selgusid
erinevad kditumismustrid ja kogemused. Konstruktivismi seisukohalt on lisaks uuritavatele ka
uurija mojutatud oma kogemustest. Selleks, et andmete analiilisimisel vélistada oma subjektiivset

niagemust, kasutasin tekstide kodeerimist ning jargisin rangelt koodidest tekkivat struktuuri.

Ehkki Michalak ja Rysavy (2016) toovad vilja, et iilidpilaste hinnang enda oskustele on tunduvalt
kdrgem kui testide pohjal saadud tulemus, siis kdesolevas t60s ma ei soovinudki anda adekvaatset
hinnangut oskustele, vaid vaadelda iilidopilaste endi rahulolu ning kogemusi. Leian, et magistritoos
kasutatud uurimismeetod oli sobilik, kuid jargmise etapina soovitangi uurida testiga tilidpilaste
tegelikke oskusi, et ndha, kas need ka reaalselt vastavad kdrgkoolis ndutavale infopddevuse

tasemele.
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KOKKUVOTE

Magistritod eesmérgiks oli vélja selgitada Tartu Tervishoiu Korgkooli de dppekava tilidpilaste
infopddevuse omandamise kogemused ning nende hinnang oma oskuste rakendamisele korgkooli

opingute jooksul. Eesmérgi saavutamiseks otsisin vastuseid jargmistele uurimiskiisimustele:

e Millised on iilidpilaste kogemused infopadevuse omandamisel ja kasutamisel?
e Millised probleemid tekivad iilidpilastel seoses infopddevusega?
e Millise hinnangu annavad iilidpilased kdrgkoolis infopddevuse dpetamisele?

o Kuidas seostavad iilidpilased kdrgkoolis omandatavat infopddevust tookeskkonnaga?

Magistritod teoreetiliseks raamistikuks on sotsiaalne konstruktivism ning infopddevuse
analiiiisimisel votsin aluseks Briti Kolledzite, Rahvus-ja Ulikooliraamatukogude Uhingu (The
Society of College, National and University Libraries) SCONUL poolt loodud mudeli seitse
sammast: identifitseeri, méadratle ulatus, planeeri, kogu, hinda, toimeta ning esita. Uuringus
kasutasin andmete kogumiseks kvalitatiivset meetodit. Viisin 1abi de dppekava kolmanda kursuse
iiliopilaste seas kiimme poolstruktureeritud intervjuud. Andmete analiiiisimisel kasutasin

juhtumitilest kvalitatiivset sisuanaliiiisi.

Uuringu tulemustest selgus, et kdrgkooli astudes on iilidpilaste infopddevuse tase ning eelnev
kokkupuude teadusinformatsiooniga véiga erinev. Vastavalt sellele kujunes I kursusel ldbitava
infopiadevuse Oppe raskusaste. Oppele jirgnevas kiitumises joonistusid vilja kaks
kaitumismustrit: iliopilased, kes asusid koheselt iseseisvate toode tarbeks ka ilma otsese noudeta
teadusinformatsiooni otsima ning need, kes seda ei teinud. Ulidpilased leidsid, et nende
infootsingu oskused arenesid tdnu harjutamisele ja katsetamisele. Nendel iilidpilastel, kes oskusi
ei rakendanud, need ununesid ning hiljem, kui teadusinformatsiooni kasutamist ndudma hakati,
tuli need iseseisvalt uuesti meelde tuletada. Uuringu tulemustest selgus, et suurimate
probleemidena seoses infopadevusega tuuakse vilja puudulikku keeleoskust ning teadusartiklitele
juurdepéisu piiranguid. Puuduliku keeleoskuse tottu ei suuda tilidpilased leida sobivaid mérksonu
ning artikleid analiiiisida ning tdistekstidele juurdepddsu piirangute tottu ei leita piisavalt
kvaliteetset materjali. VVaadeldes iilidpilaste infopadevuse kogemusi lébi seitsme samba voib

52



oelda, et areng on toimunud kodikides sammastes. Kdige enam tunnetavad iilidpilased oma arengut
,»planeeri* ning ,.kogu‘ sambas, mis on seotud infootsingu Strateegiatega. Intervjuudest selgus, et
iiliopilased on dppinud méarksonu kombineerima, kasutavad infootsinguks erinevaid strateegiaid
ning sooritavad otsinguid mitmes andmebaasis paralleelselt. Kdige keerulisemaks hinnatakse
»esita®“ samba oskused, kus tekitab probleeme teadustodle sobiva sidusa ning keeleliselt korrektse
teksti moodustamine. Hinnates oma valmisolekut 10putd6 kirjutamiseks jagunevad iilidpilased
kaheks: need, kes leiavad, et nende infopddevuse tase on piisav ja nad tunnevad ennast
enesekindlalt ning need, kellel esinevad veel moningad probleemid ning nad tunnevad mone t66

Kirjutamise etapi suhtes ebakindlust.

Ulidpilaste hinnang infopidevuse dpetamisele kdrgkoolis on iildjoones positiivne. Nad toovad
vilja, et  kursusel on infopddevuse dppe maht kiillaldane, kiill aga sooviksid nad kdrgkooli jooksul
veel tiiendavat kursust, mis aitaks oskusi meelde tuletada ning tiiendada. Ulidpilaste sdnul voiksid
oppejoud jarjekindlamalt nduda teadusinformatsiooni kasutamist ning korrektset viitamist. Hetkel
meditsiinivaldkonnas to6tavad tilidpilased leiavad, et nende t66 on praktiline ning neil ei ole tarvis
teadusinformatsiooni hankida, kuid nendivad, et kui seda peaks vaja olema, siis on neil vajalikud
oskused olemas. Ulidpilased, kes ei toota, peavad infopddevust viga oluliseks ning leiavad, et

tookeskkonnas tuleb tegeleda enese arendamisega ning tiahtis on olla kursis uuemate teooriatega.

Uuringu pdhjal voib jireldada, et kdrgkoolis labiviidav dppekavasse integreeritud infopddevuse
Ope on iiliopilastele sobilik ning ei vaja suuri muudatusi. Ettepanekuna soovitan siiski pakkuda
neile {lidpilastele, kes seda soovivad, tdiendava Oppe voOimalusi, sest ehkki {ilidopilased
tunnistavad, et vajaksid vahel abi, siis personaalselt seda kiisima ei minda. Samuti tuleb hoolitseda
selle eest, et infopddevust toetavad juhendmaterjalid oleksid uuendatud ning iilidpilastele

kéttesaadavad.

Kuna uuringutes on vilja toodud, et iilidpilased hindavad oma oskusi korgemalt, kui need
tegelikult on, siis jirgmise etapina soovitan uurida Idpukursuste iilidpilaste oskusi testiga, et niha,

kas need ka reaalselt vastavad kdrgkooli 16petamiseks ndutavale infopadevuse tasemele.
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SUMMARY

The purpose of the Master’s thesis was to determine the experience of acquiring information
literacy among nursing students of Tartu Health Care College and the evaluation of skills use
during the studies in the higher education institution. To achieve the purpose of the thesis |

answered the following research questions:

e What kind of experience do students have in acquiring and using information literacy?

e What problems are students having in relation to information literacy?

e How do students evaluate the instruction on information literacy in the higher education
institution?

e How do students relate the information literacy acquired in the higher education institution

with the working environment?

The theoretical framework of the Master’s thesis is grounded on social constructivism, the analysis
of information literacy is based on the seven pillars of the model developed by the Society of
College, National and University Libraries (SCONUL), involving identify, scope, plan, gather,
evaluate, manage, present. In the study | used a qualitative method for data collection. | conducted
a semi-structured interview with ten third year nursing students. | used qualitative cross-case

content analysis for data analysis.

Results of the study demonstrated that the levels of information literacy and prior contacts with
research information are very different among the students on their admission to the higher
education institution. That influenced the level of information literacy instruction passed by first
year students. Two behaviour patterns appeared after the instruction: some students started
immediately to search for research information for their independent learning assignments
although it was not directly required and other students did not do it. Students admitted that their
skills of information searching skills developed through practising and testing. Those students that
avoided the use of the skills forgot them, and they had to re-acquire the skills on their own later
again when the use of research information was required. Results of the study showed that the

most common problems related to information literacy identified by students involved insufficient
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language skills and a limited access to research articles. Due to insufficient language skills students
are not able to determine appropriate key words and analyse the articles, a limited access to full
text articles results in insufficient amount of high quality material. Analysing student experience
of information literacy with the help of seven pillars, development can be identified regarding all
the pillars. Development is perceived by students the most in pillars “plan” and “gather”, involving
the strategies of information search. Results of the interviews showed that students have learned
to combine key words, they use various information searching strategies and perform search in
several databases in parallel. Skills of pillar “present” are evaluated by students as the most
complicated ones where one is supposed to compile a cohesive text in a correct language that is
characteristic to research papers. Evaluations of the readiness for compiling the final thesis reveal
two groups of students: the students who consider the level of their information literacy sufficient,
feeling self-confident. Another group of students are still experiencing some problems and they

feel insecure in the compilation of some steps of the final thesis.

Students’ general evaluation of the instruction on information literacy was positive in the higher
education institution. They report that the amount of instruction on information literacy in the first
year is sufficient, but they would like to have some more instruction later in their studies to refresh
and improve their skills. Students also expect that teachers required more consistently the use of
research information and correct referencing. The students currently employed in the medical field
feel that their work is practical and they have no need to search for research information, but at the
same time they report that in case they need to perform this search they have the necessary skills.
The students who are currently not employed consider information literacy very important, in their
opinion, in the work environment it is necessary to deal with self-development and be aware of

up-to-date theories.

Based on the results of the study it may be concluded that the instruction on information literacy
conducted in the higher education institution as an integral part of the curriculum is suitable to
students and does not require extensive alterations. | would suggest offering an additional
instruction for the students who require it as students admit the need for help sometimes, although
they are usually not asking for it. In addition, the guidelines supporting information literacy should

be updated and available to students.

As research results have shown that students tend to overestimate their skills, | propose as a next
stage to investigate student skills with the help of a test to determine whether student skills really

meet the level of information literacy required for graduation from the higher education institution.
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Lisa 1l

Kiri uuringus osalemise palvega

Hea iilidpilane!

Olen Tartu Tervishoiu Kdrgkooli raamatukoguhoidja ning iihtlasi ka Tartu Ulikooli magistrant
Ehtel Tuisk. Kirjutan magistritooéd Tartu Tervishoiu Korgkooli iilidpilaste infopadevuse
omandamise kogemustest. Selle raames viin kolmanda kursuse de dppekava iilidpilaste seas ldbi
intervjuud, et vilja selgitada, kuidas iilidpilased hindavad oma infopiddevuse oskusi ning millised
on nende kogemused infopddevuse oskuste arendamisel ja rakendamisel korgkooli dpingute
jooksul. Intervjuud viin 14bi iilidpilasega individuaalselt ning see salvestatakse. Intervjuu kestvus
on orienteeruvalt iiks tund. Uuringus osalemine on vabatahtlik ning iilidpilasel on digus sellest igal
hetkel loobuda. Kinnitan, et uuringus osalejad jddvad anoniilimseks. Uuringu ldbiviimise
perioodiks on 13. mirts-30. mérts. Loodan, et uuringu tulemustest on kasu ka korgkoolis

infopddevuse dpetuse parandamiseks.

Palun osalemisega ndustujatel votta minuga iithendust, et leppida kokku Teile sobiv aeg intervjuu
labiviimiseks.
Moistvale suhtumisele lootes ja ette tinades

Ehtel Tuisk

ehteltuisk@nooruse.ee

Tel. 737 0217
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Lisa 2

Ulevaade intervjuude valimist

Intervjuu tdhis | Vanus Eelnev Tootab hetkel Intervjuu pikkus
toOtamise ja
Oppimise
kogemus
Int. 1 22 Glimnaasium Tootab muus | 42 min
valdkonnas
Int. 2 32 Kutseharidust Ei toota 24 min
andev kool
Int. 3 36 Tootas Tootab abidena | 47 min
hooldusGena
Int. 4 42 Ulikool Hetkel ei too6ta, | 1 tund 6 min
kuid olemas
kooliaegne
to0kogemus
kliinikumist
Int. 5 32 Erakdrgkool Ei toota 1 tund 3 min
ning korgkool
Int. 6 35 Tootas muus | Ei toota 47 min
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valdkonnas

Int. 7 22 Gilimnaasium Ei to6ta 38 min

Int. 8 35 Ulikool Tootab  muus | 33 min
valdkonnas

Int. 9 23 Gilimnaasium Ei to6ta 36 min

Int. 10 25 Glimnaasium Tootab  kiirabis | 48 min

ning vaheaasta

valismaal

oena
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Lisa 3

Informeeritud ndusoleku vorm
Lugupeetud intervjueeritav!

Olen Tartu Ulikooli iilidpilane Ehtel Tuisk ning kirjutan magistritood teemal ,, Tartu Tervishoiu
Korgkooli de dppekava iilidpilaste infopddevuse omandamise kogemused ja seotud oskuste

kasutuspraktikad korgkooli dpingute jooksul*.

Viin ldbi magistritdd raames uuringu, et vélja selgitada, kuidas iilidpilased hindavad oma
infopddevuse oskusi ning millised on nende kogemused infopddevuse arendamisel ja
rakendamisel korgkooli dpingute jooksul. Andmete kogumiseks viin 1dbi poolstruktureeritud

intervjuu, mille salvestan ning hiljem transkribeerin.

Uuringu tulemusi kasutan oma magistritdds, mis avaldatakse Tartu Ulikooli raamatukogu
repositooriumis DSpace ning vajadusel vdidakse tulemusi kasutada ka jirgnevates Tartu Ulikoolis
tehtavates teadustoddes. Uuringus osalemine on vabatahtlik ning iilidpilasel on digus sellest igal
hetkel loobuda. Kinnitan, et uuringus osalejad jddvad anoniiiimseks. Olen valmis vastama

koikidele uuringu kaigus tekkivatele kiisimustele.

Uuringu lébiviija andmed:

Ehtel Tuisk

Tartu Ulikooli iilidpilane ja Tartu Tervishoiu Kdrgkooli raamatukoguhoidja

ehteltuisk@nooruse.ee

MIUTLE, e e e (ees- ja perekonnanimi), on
selgitatud, mis on nimetatud uuringu eesmirk ning kinnitan oma ndusolekut selles osalemiseks

allkirjaga.

Uuritava allkiri..................... Kuupéev........oooooiiiiiii.
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Lisa 4

Intervjuu kava

I Korgkooli astumisele eelnevate opingute (tootamise) infopidevuse kogemused

1.

Kas sul oli vaja koolitodde (t66) tegemiseks lisainformatsiooni hankida?

Kuidas sa seda informatsiooni leidsid? Kas kasutasid modnda andmebaasi,

raamatukogu e-katalooge?

Kas sul olid piisavad oskused informatsiooni iseseisvaks leidmiseks? Kui el, siis

kellelt sa abi palusid?

II Infopéidevuse iildoskuste omandamise kogemused

4.

Kas sa omandasid I kursusel Infopadevuse ainet ldbides uusi oskusi?
Kas sa kasutasid neid oskusi jdrgnevate toode tegemiseks?

Kuivord sul tuli ette selliseid toid, kus sa pidid lisainformatsiooni otsima? Kas sul

tekkis informatsiooni leidmisega probleeme? Kui, siis milliseid?
Kas oled vajanud tidiendavalt tuge?

Kellelt oled saanud tuge?

111 Projekti kirjutamise kogemused

Raigi palun oma 16puto6 projekti kirjutamise protsessist.

10. Millest sa projekti koostamisel alustasid?

11. Kuidas valisid teema, kas tegid taustauuringut?
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12. Kuidas sa méadratlesid, millist informatsiooni sa vajad?

13. Kuidas asusid infot otsima? Kas motlesid 1&bi enda jaoks méarksonad?

14. Kuidas leidsid juurdepiisu vajalikule infole?

15. Mille jérgi sa otsustasid, kas leitud materjal sobib voi ei?

16. Kuidas sujus t66 kokku kirjutamine erinevate allikate pohjal?

17. Kuidas tulid toime viitamisega?

18. Kas sul tekkis probleeme seoses t60 kirjutamisega? Kui, siis kellelt said abi?
19. Kuidas sa tunned, kas oled nende oskuste baasil valmis 16put66 kirjutamiseks?

20. Milline etapp t66 kirjutamisest laabus kdige paremini ning milline tekitas enim

raskusi?

IV Infopadevuse kasutamine tookeskkonnas
21. Kuidas Sulle tundub, kas koolis 6pitud infopadevusest on kasu ka t6okeskkonnas?
22. Kas oled neid oskusi kunagi kasutanud to6keskkonnas?

23. Kes toetab sind informatsiooni hankimisega tekkivate probleemide puhul

tookeskkonnas?

Kas soovid 1opetuseks veel midagi tdiendada voi kommenteerida?
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seotud oskuste kasutuspraktikad korgkooli dpingute jooksul,

mille juhendaja on Krista Lepik

1.1.reprodutseerimiseks sdilitamise ja iildsusele kittesaadavaks tegemise eesmairgil, sealhulgas

digitaalarhiivi DSpace-is lisamise eesmaérgil kuni autoridiguse kehtivuse tdhtaja 10ppemiseni;

1.2.iildsusele kittesaadavaks tegemiseks Tartu Ulikooli veebikeskkonna kaudu, sealhulgas

digitaalarhiivi DSpace’i kaudu kuni autoridiguse kehtivuse tdhtaja 10ppemiseni.

2. olen teadlik, et punktis 1 nimetatud digused jadvad alles ka autorile.

3. kinnitan, et lihtlitsentsi andmisega ei rikuta teiste isikute intellektuaalomandi ega isikuandmete

kaitse seadusest tulenevaid digusi.

Tartus, 31.05.2017
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