Tartu Ulikool
Loodus- ja tappisteaduste valdkond
Okoloogia ja maateaduste instituut
Loodusteadusliku hariduse keskus

Helen Karolin

Eesti ja Soome glimnaasiumi geograafia ainekavade vordlus ning
Eesti geograafiabpetajate arvamused ainekavade erinevate

aspektide ja geograafia dpetamise kohta

Magistritéo (30 EAP)

Gumnaasiumi loodusteaduste dpetaja

Juhendaja: Ulle Liiber, MSc

TARTU
2022



,Eesti ja Soome giimnaasiumi geograafia ainekavade vordlus ning Eesti
geograafiadpetajate arvamused ainekavade erinevate aspektide ja geograafia dpetamise
kohta”

Ké&esoleva magistritod Uheks eesmargiks oli uurida Eesti ja Soome glmnaasiumi geograafia
ainekavasid vorreldes ainekavade struktuuri, sisu ning kérgemate ja madalamate métlemisoskuste
jaotust geograafia Gpitulemuste kontekstis ning digipddevuse ja digitaalsete vahendite rolli
geograafia Opetamisel. Magistritd6 teine eesmark oli vélja selgitada Eesti geograafiabpetajate
arvamused Eesti ja Soome giumnaasiumi geograafia ainekavade erinevuste ning digipadevuse
olulisuse ja digitaalsete vahendite kasutamise kohta Gpetamisel ning kdrgemate ja madalamate
mdtlemisoskuste arendamise kohta Eesti geograafia ainekavas. Esimese eesmargi saavutamiseks
viidi 18bi dokumendianaliiis, teise eesmargi saavutamiseks koostati kusimustik, millele vastasid
Eesti gimnaasiumi geograafiaGpetajad. Dokumendianallitsi tulemusi analusiti kvalitatiivselt,
kisimustiku tulemuste uurimisel kasutati kvantitatiivset anallisi. Uuringust selgus, et Soomes on
glmnaasiumi geograafiabppe maht vaiksem kui Eestis; Soome ainekava on uldine v@rreldes Eesti
pohjaliku ainekavaga; Eesti geograafiadpetajad eelistavad praegust Eesti kohustusliku
geograafiadppe mahtu; mblema riigi ainekavas on olulisel kohal IKT kasutamine; Eesti geograafia
ainekava kdrgemad ja madalamad mdtlemisoskused ei ole sellises tasakaalus nagu 6ppekava ette

naeb.

Marksonad: Oppekava, geograafia ainekava, Soome haridussiisteem, Eesti haridussusteem,
digipaddevus, madalamat ja kdrgemat jarku métlemisoskused
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Abstract

“Comparison of Estonian and Finnish upper secondary school geography syllabi and
opinions of Estonian geography teachers on different aspects of syllabi and geography
teaching”

The first aim of this master's thesis was to study the geography syllabi of Estonian and Finnish
upper secondary schools by comparing the structure, content and division of study results into
higher and lower thinking skills and the role of ICT in geography teaching. The second aim of the

master's thesis was to find out the opinions of Estonian upper secondary school geography teachers
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about the differences between the geography syllabi of Estonian and Finnish upper secondary
schools and about the distribution of higher and lower thinking levels in the Estonian geography
syllabus and importance and use of ICT in geography teaching. In order to achieve the first goal,
a comparative analysis of documents was carried out, in order to achieve the second goal, a survey
among Estonian upper secondary school geography teachers was conducted. The results of the
document analysis were analyzed qualitatively, quantitative analysis was used in analyzing the
survey results.

The survey results showed that the volume of upper secondary school geography studies in Finland
is smaller than in Estonia; The Finnish syllabus is general compared to the comprehensive Estonian
syllabus; Estonian geography teachers prefer the current volume of compulsory geography studies
in Estonia; the use of ICT is emphasized in the curricula of both countries; higher- and lower-order
thinking skills are not as balanced in the study results of the Estonian geography syllabus as the

curriculum determines.

Keywords: curriculum, geography syllabus, Finnish educational system, Estonian educational
system, ICT competence, lower-order and higher-order thinking skills
CERCS code S272 “Teacher Education”
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Sissejuhatus

Eesti ja Soome on Euroopas hariduse esiriigid, kes palvivad tilemaailmselt palju tahelepanu ning
tunnustust. Oppides giimnaasiumi geograafiadpetajaks pakkus autorile huvi, kui sarnane véi erinev
on geograafia Opetamine Eesti ja Soome glmnaasiumiastmes. Sellest tulenevalt keskendub
kéesolev t60 Eesti ja Soome glmnaasiumi geograafia ainekavade vordlemisele ning Eesti
gimnaasiumi geograafiabpetajate arvamuse véljaselgitamisele geograafia ainekavade ja
mdningate Gpetamise aspektide kohta. Opetajate arvamused on kaesoleva to6 raames olulised, sest
Opetaja on koolis eelkdige riiklike dppekavade rakendaja (L&&nemets, 2021).

NO6mm (2007) selgitas oma magistritdds vélja, et hariduse valdkond paistab silma darmiselt tugeva
Soome eeskuju domineerimisega. Berry ja Berry (2018) kohaselt on riigid eeskujude valimisel
mdojutatud geograafilisest l&hedusest ja kbige tdendolisemalt dpitakse enda naabritelt. Juba 1992.
aastal sOImiti Eesti Haridusministeeriumi ja Soome Haridusameti vahel koost66leping
abistamiseks riikliku 6ppekava koostamisel (Toots, 2009). 1996. aastal tellis Haridusministeerium
Soomest eksperthinnangu 6ppekavade projekti koostamiseks. 2001. aasta 18pus soovis Eesti
Soomest isegi Oppekava osta. (L&aanemets, 2016). 2005. aasta alguses kéidi taas vélja mdote votta
Oppekava lle Soomest ning pdhjenduseks toodi Soome hariduse eesrindlikkus maailmas (Ainsalu,
2015). Soome haridus palvis Eesti poliitikakujundajate seas huvi just PISA (ingl. k. Programme
for International Student Assessment) pdhireitingus saavutatud suure edu tdttu (Toots, 2009).
Soome ise ei ole aga enda hariduselus toimuvaga alati rahul olnud. Opitulemuste langus
matemaatikas ja loodusteadustes oli Uks ajenditest, mis t6i Soomes aastatel 2012-2016 kaasa
ulatusliku haridusreformi ja 6ppekavade pdhjaliku uuendamise (Krull, 2018).

PISA 2018. aasta tulemuste kohaselt on Eesti pdhikooli Opilased Euroopas esimesed nii
matemaatikas, lugemisoskuses kui loodusteadustes ning Soome on antud néitajatega Eesti jarel
Euroopas teisel kohal. (Puksand et al., 2019). Nuld kui PISA testide pdhjal on Eesti Opilaste
Opitulemused matemaatikas ja loodusteadustes isegi paremad Soome Opilaste omadest, oleks taas
aeg ideede ja kogemuste vahetuseks Eesti ja Soome Oppekavaspetsialistide vahel, et mdista
toimuvat (Krull, 2018).

Médlemas riigis alustatakse geograafia Gpetamist iseseisva dppeainena samal ajal - p&hikooli
kolmandas astmes. Samamoodi jatkub geograafia Opetamine mdlemas riigis kohustusliku
dppeainena giimnaasiumis. (PROK 2011; GROK, 2011; Lukion ..., 2022).



Eesti gimnaasiumi riiklikus dppekavas kuulub geograafia integreeriva dppeainena nii loodus- kui
ka sotsiaalteaduste hulka (GROK, 2011).

Soome riiklikusse dppekavasse on geograafia nii integreeritud kui iseseisva dppeainena kuulunud
alates esimesest riiklikust dppekavast 1970-ndate aastate algusest, kuid aja jooksul on geograafia
positsioon dppekavas muutunud ja méningal maaral on geograafia tahtsus vahenenud (Tani, 2014).
Gumnaasiumi geograafias on suurim muudatus see, et endise kahe kohustusliku kursuse asemel
on uks kohustuslik kursus (Tani, 2017b).

Eesti elukestva Oppe strateegia 2020 Uheks strateegiliseks eesmérgiks on digipdore elukestvas
Oppes, mis tahendab, et Gppimisel ja Opetamisel rakendatakse kaasaegset digitehnoloogiat
otstarbekamalt ja tulemuslikumalt, paranenud on kogu elanikkonna digioskused ning tagatud on
ligip4és uue pdlvkonna digitaristule. (Eesti elukestva Gppe strateegia, 2020). Digipadevus on ka
iiks kaheksast tildpadevusest Eesti riiklikes dppekavades (PROK, 2011; GROK, 2011).

Serbak (2018) viitab OECD (Organisation for Economic Co-operation and Development)
uuringutele, mille kohaselt saab koolide julgustamiseks riiklikul tasandil vaga palju dra teha,
néiteks muudatused riiklikes dppekavades, Opetajate-Opilaste hindamises, dpetajate koolituses ja
taiendkoolituses; ning Opetajad, kes on uuendusmeelsemad ja paremini ette valmistatud opilasest
lahtuvateks tegevusteks nagu naiteks grupitoo, individuaalne 6pe ja projektidpe, kasutavad enam
Oppetdos ka IKT vahendeid.

Ka Soome hariduspoliitikas on digitaliseerimisest saanud tiks enim réhutatud termineid, kui
raéagitakse Soome koolististeemist ja hariduse tulevikust. Soome haridussusteem vajab seet6ttu
riiklikku kbikehdlmavat IKT kasutamise strateegiat. (Saari & Santti, 2017).

Siiski ei ole veel piisavalt empiirilist tdestust selle kohta, et geograafias digitaalsed kaardid jm
digitaalsed materjalid on pabermaterjalidest paremad Opilaste kdrgema taseme motlemisoskuste
arendamiseks ja parandamiseks (Collins, 2017).

Eesti hariduses ja 6ppekavade arenduses tuleks moétlemisoskustele réhku panna. Seda kinnitavad
ka uuringud, nt PISA 2018 uuringu tulemused kinnitavad jatkuvalt tdsiasja, et Opilaste kdrgematele
motlemisoskustele ning Gppima dppimisele vdiks poodrata veel enam tédhelepanu (Puksand et al,
2019). Kumpas-Lenk, Eisenschmidt ja Veispak (2018) poolt labiviidud uuringu tulemused
néitasid, et dpilased olid t6endolisemalt motiveeritud, rahulolevad ja huvitatud Gpitulemuste

saavutamisest, mis olid kavandatud kdrgemate kognitiivsete oskuste tasemel.



Kéesoleva magistritoo esimeseks eesmérgiks oli vorrelda Eesti ja Soome giimnaasiumi geograafia
ainekavasid fookusega ainekava struktuurile, sisule, digipadevuse kajastumisele ning kérgemate
ja madalamate mdtlemisoskuste jaotusele Opitulemuste kontekstis. Teiseks eesmargiks oli vélja
selgitada Eesti geograafiaOpetajate arvamused ainekavade erinevate aspektide ja geograafia
Opetamise kohta, sh. Eesti gumnaasiumi geograafia ainekava erinevused vorreldes Soome
ainekavaga, digitaalsete materjalide ja -vahendite kasutamine Gpetamisel ning kérgemate ja

madalamate motlemistasandite jaotus glimnaasiumi geograafias.

Lahtuvalt magistritod eesmarkidest pustitati jargmised uurimiskisimused:

1.  Millised on Eesti ja Soome glimnaasiumi geograafia ainekavade sarnasused ja erinevused?

2. Millised on Eesti geograafiaGpetajate arvamused ainekavade erinevuse ja geograafia
Opetamise kohta?

3. Kuidas kajastub digipddevus gimnaasiumi geograafia ainekavas ning kuidas suhtuvad
geograafiadpetajad digipadevuse arendamisse?

4.  Milline on Eesti ja Soome giimnaasiumi geograafia ainekavades maaratletud kdrgema ja
madalama motlemistasandi Opitulemuste jaotus ning milline on Eesti geograafiadpetajate

suhtumine kdrgema ja madalama mdtlemistasandi arendamisse?

Eesmérkide saavutamiseks ja uurimiskusimustele vastamiseks viidi 1abi dokumendianalliiis ning
koostati kisimustik glimnaasiumis Opetavatele geograafiaGpetajatele. Tulemuste analtiisimisel

kasutati kvalitatiivset ja kvantitatiivset analusi.

T66 autor soovib tanada magistritoo juhendajat Ulle Liiberit nduannete ja toetuse eest. Lisaks

avaldab autor palju tdnu uuringus osalenud geograafiadpetajatele.



1. Kirjanduse tlevaade

Eesti ja Soome pdhikooli dpilased on 2018. aasta PISA testide tulemuste jargi Euroopas vastavalt
esimesel ja teisel kohal. PISA testid viiakse labi 9. klassi dpilaste seas, seega annavad nad Ulevaate
Opilaste vGimetest vahetult enne giimnaasiumit. PISA 2018. aasta tulemuste raporti (Puksand et
al, 2019) kohaselt on Eesti senised haridusreformid ja riiklikud Gppekavad niludisaegsed,
kooskdlas rahvusvaheliste arengusuundadega ja arusaamadega loodusteaduste Gppimisest ning
Opetamisest.

Kaesolevas peatukis tutvustatakse Eesti ja Soome haridust reguleerivat seadusandlust kuna
Oppekava ja haridusseadustik on olulised poliitilised tekstid, sest seal otsustatakse, kelle teadmine
on ,,ametlik” ning mida Opetatakse (Aava, 2010). Veel kirjeldatakse dppekavade arengut Eestis ja
Soomes, et mdista, miks ja kuidas on Eestis ja Soomes dppekavasid uuendatud ning miks on Eesti
Oppekavade koostamisel eeskuju vétnud just Soomelt; vaadeldakse geograafia rolli ning
digipadevuse olulisust dppekavades. Lisaks kirjeldatakse Bloom’i taksonoomiat, sest kdesoleva
t06 Uheks eesmargiks on vélja selgitada geograafia ainekavas esinevate dpitulemuste jagunemine
kdrgemat ja madalamat jarku matlemistasemeteks tuginedes Bloom’i taksonoomiale.

1.1. Haridust reguleerivad dokumendid

Kuna 0&ppekavad nende funktsioonist tulenevalt annavad suunised Oppe-kasvatustoo
kavandamiseks ja labiviimiseks normatiivdokumentidest l&htudes (naiteks haridusseadusest,
valitsuse maarustest jm), siis peavad neis kajastuma nii riigi haridusstrateegilised taotlused kui ka
pedagoogilised juhised nende teostamiseks (Krull, 2018).

Eestis ei ole glimnaasiumis omandatav keskharidus kohustuslik (Haridus- ja Teadusministeerium,
2022). Alates 2021. aasta augustist on Soomes koolikohustus kuni 18-aastaseks saamiseni
(Lukiokoulutus, 2022). Nii Eestis kui Soomes on dppeaeg giimnaasiumis 3 aastat, reeglina on
gumnaasiumis 6pinguid alustavad Opilased 16-aastased. Glimnaasiumi lI6petamiseks Eestis tuleb
sooritada riigieksamid eesti keeles vdi gimnaasiumi riiklikus dppekavas satestatud juhtudel eesti
keeles teise keelena, matemaatikas ja voorkeeles (PGS, 2010). Soomes on dppekava kavandatud
3-aastasena, kuid Opilased voivad selle 16petada 2—4 aastaga. Opetus on korraldatud moodulite
vormis, Opilased ei ole seotud kindlate klassidega ega dppeaastatega, vaid saavad valida kindla

arvu kohustuslikke ja valikaineid gimnaasiumidpingute jooksul. Iga moodul 16ppeb hindamisega,
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gimnaasiumi I6petamiseks peab Opilane sooritama 150 ainepunkti (Finnish Education in a
Nutshell, 2022).

1.1.1. Haridust reguleerivad dokumendid Eestis

Eestis korraldavad riiklikul tasandil haridust Eesti Vabariigi haridusseadus (HaS), po&hikooli- ja
giimnaasiumiseadus (PGS), pdhikooli riiklik 6ppekava (PROK), pbhikooli lihtsustatud riiklik
oppekava (LOK) ja giimnaasiumi riiklik dppekava (GROK). Riiklike @ppekavade alusel
kehtestatakse kooli dppekava.

Kodige korgemal tasemel hariduselu reguleeriv dokument ,Eesti Vabariigi haridusseadus”
kehtestati esmakordselt 1992. aastal ja seda on aasta-aastalt tdiendatud. Haridusseaduse Ulesanne
on Oiguslikult tagada haridussiisteemi kujunemine, toimimine ning areng. lgale haridustasemele
kehtestatakse nduded, mida nimetatakse riigi haridusstandardiks. Riigi haridusstandardid
esitatakse riiklikes Gppekavades. Uldkeskharidus on pdhikooli ja gumnaasiumi riikliku
Oppekavaga kehtestatud nGuete kogum (HaS, 1992).

Pdhikooli- ja gimnaasiumiseadusega sétestatakse pdhikooli ja gimnaasiumi dppekorralduse
alused, opilase ning Opilase vanema v0i eestkostja digused ja kohustused, koolitdotajate digused
ja kohustused, kooli pidamise ja rahastamise alused ning kooli dppe- ja kasvatustegevuse Ule
teostatava haldusjarelevalve alused. PGS-i kohaselt on p&hikoolil ja gimnaasiumil nii hariv kui ka
kasvatav ulesanne.

Ké&esolevas t00s vaatluse all oleva gimnaasiumi (lesanne on noore ettevalmistamine toimima
loova, mitmekiilgse, sotsiaalselt kiipse, usaldusvaarse ning oma eesmérke teadvustava ja saavutada
oskava isiksusena erinevates eluvaldkondades: partnerina isiklikus elus, kultuuri kandja ja
edendajana, tooturul erinevates ametites ja rollides ning 0hiskonna ja looduskeskkonna
jatkusuutlikkuse eest vastutava kodanikuna. Teiseks on glmnaasiumis dpetuse ja kasvatuse
pdhitaotlus, et dpilased leiaksid endale huvi- ja vdimetekohase tegevusvaldkonna, millega siduda
oma edasine haridustee. Gumnaasiumi Ulesanne on luua tingimused, et dpilased omandaksid
teadmised, oskused ja vaartushoiakud, mis voimaldavad jatkata tOrgeteta dpiteed kdrgkoolis vOi
kutsedppeasutuses. (PGS, 2010).

Kuni 2002. aastani esitati Eestis pohikooli ja gimnaasiumi riiklik 6ppekava tihe dokumendina,
kuid alates 2011. aastast on need glmnaasiumireformi kéigus Uksteisest lahutatud, réhutades

kummagi haridusastme spetsiifilisi tlesandeid (Erss, 2020).
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Pdhikooli riiklikus dppekavas, pohikooli lihtsustatud riiklikus 6ppekavas ja giimnaasiumi riiklikus
Oppekavas esitatakse Gppe eesmérgid, oodatavad 6pitulemused, hindamise tingimused ja kord ning
nduded Oppekeskkonnale, Gppe ja kasvatuse korraldusele, kooli Idpetamisele ja kooli 6ppekavale.
Riiklik Oppekava koosneb (ldosast ja lisadest. Lisades esitatakse ainevaldkondade kavad,
valikdppeainete ainekavad ja labivate teemade kirjeldused. Ainevaldkonna kavas kirjeldatakse
uldised alused ainevaldkonna rakendamiseks ja ainevaldkonna kohustuslike dppeainete ainekavad
sh. geograafia ainekava.

Gumnaasiumi riiklikus oppekavas kuulub geograafia Oppeaine loodusainete valdkonda koos

bioloogia, keemia ja fullisikaga. Geograafia ainekava on esitatud GROK-i lisas nr. 4.

1.1.2. Haridust reguleerivad dokumendid Soomes

Soomes korraldavad hariduselu pdhihariduse seadus (Basic Education Act), glimnaasiumihariduse
seadus (General Upper Secondary Education Act), riiklik pohihariduse 6ppekava (National Core
Curriculum for Basic Education), riiklik gimnaasiumi 6ppekava (National Core Curriculum for
General Upper Secondary Education), regionaalne vdi munitsipaal6ppekava (kohalik dppekava)
ning kooli dppekava.

Gumnaasiumihariduse seadus on vastu voetud 1.08.2019. Gumnaasiumihariduse seadus sisaldab
satteid gumnaasiumihariduse eesmargi, hariduse andmise, gumnaasiumi UldGpetuse,
Oppeasutustesse kandideerimise ja vastuvotmise, Opilaste diguste ja kohustuste, ainekava taitmise,
Opilase hinnangu ja turvalise Gppekeskkonna kohta (Key legislation on general education, 2022).
Gumnaasiumiharidus annab Opilastele ulatuslikud uldteadmised ja valmisoleku alustada 6pinguid
ulikoolis, rakenduskaérgkoolis ja kutsedppes gumnaasiumi riikliku 6ppekava alusel (General Upper
Secondary Education, 2022).

Gumnaasiumihariduse eesmérk on toetada Gpilaste kasvamist heaks, tasakaalukaks ja valgustatud
inimesteks ning aktiivseteks thiskonnaliikmeteks, ning anda neile teadmisi, oskusi ja v@imeid,
mida nad vajavad té0maailmas, hobideks ja mitmekiilgseks isiklikuks arenguks. Hariduse eesmark
on anda ka Opilastele voimalused elukestvaks Gppeks ja pidevaks enesearenguks (Curriculum...,
2020).

Kehtiv Soome glimnaasiumi riiklik dppekava on vastu voetud 7.11.2019 ja joustunud 1.08.2021.
Soome riikliku dppekava kehtestab Soome Riiklik Haridusamet (Finnish Education in a Nutshell,
2018).
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Riiklik 6ppekava sisaldab tldisi juhiseid ja soovitusi 6ppemeetodite ja -materjalide kohta. Opetaja
valib erinevas vanuses ja erinevates Opisituatsioonides ning &pilastega suhtlemisel sobivad
tdbmeetodid dppekavas toodud eesmarke silmas pidades. Eelkdige on dpetaja tilesanne tugevdada
Opilaste eneseregulatsiooni voimet. T60meetodite valimisel vdetakse arvesse erinevate dppeainete
omadusi ja Uldpadevuste arengut. (Eurydice, 2022).

Trumm ja Kukk (2021), kes on hiljuti teinud teatud riikide keskhariduse kohta ulevaate, on
Oelnud, et Soome riiklik dppekava madrab hariduseesmargid ja ainete sisu; dpilaste hindamise
pohimotted, dpilaste heaolu tagamise tegevused ja Gppendustamise kava.

Gumnaasiumi riikliku dppekava (Lukion, 2022) kohaselt on glimnaasiumihariduse llesanne
tugevdada igakulgset Gldharidust. Gimnaasiumis koosneb Gldharidus véartustest, teadmistest,
oskustest, hoiakutest, mille abil kriitiliselt ja iseseisvalt md&tlevad indiviidid suudavad kaituda
vastutustundlikult, kaastundlikult, kogukonnap®hiselt ja ennast arendavalt.

Soome gimnaasiumi riiklik dppekava koosneb jargmistest osadest: dppekava arendus ja sisu;
gimnaasiumihariduse roll ja vaartused; 6ppetdd rakendamine; dpilaste juhendamine ja
toetamine; Opilaste dppimise ja padevuse hindamine; dppe eesmargid ja dppe pdhisisu; labivad
padevused. Eelnimetatud osadele jiargnevad ainekavad, sh. geograafia ainekava (Lukion ...,
2022).

Soomes on riiklik 6ppekava raamistik, mille alusel kujundatakse vélja kohalikud 6ppekavad.
(Lukion..., 2022 ). Riikliku dppekava alused annavad iihtse aluse kohalikele dppekavadele ja
tugevdavad seeldbi hariduse vordsust kogu riigis. Omavalitsuste ja koolide enda Gppekavad
suunavad Opetamist ja koolitddéd tihedamalt ning arvestavad kohalike vajaduste ja
perspektiividega. (Perusopetuksen opetussuunnitelman ydinasiat, 2022). Kd&igis kohalikes
Oppekavades tuleb siiski madratleda vaartused, aluspdhimdtted ning hariduse ja dpetamise uldised
eesmargid (Finnish Education in a Nutshell, 2018). Opetajatel on suur pedagoogiline autonoomia

ja neil on vabadus valida dpetamismeetodid, dpikuid jm (Virranmaki, 2022).

1.2. Oppekavateooria
Oppekavateooria on haridusteaduste valdkonda kuuluv akadeemiline distsipliin, mis uurib ja
kirjeldab 6ppe- ja kasvatustoo eesmaérkide pustitamise, sisu valiku ja korraldamise suuniste loomist
erineva taseme Oppekavadena. Soltuvalt haridusstisteemi tlesehitusest ja eriparast voib 6ppekava

tasemeid olla mitu. Enamasti piirdutakse kahe tasandiga - riikliku ja kohaliku (kooli) 6ppekavaga,

12



kus riiklik Bppekava on (kohaliku) kooli dppekava lahtealuseks. Oppekavasid eristatakse ka
kooliastmeti - Uldhariduskoolis vdivad kaibel olla eel-, alg-, pohikooli vdi glimnaasiumi
Oppekavad. (Krull, 2020).

Oppekava kohta puudub rahvusvaheliselt iihtne definitsioon (Erss, 2020). Krull (2020) véidab
kokkuvotvalt, et Oppekava all mdistetakse suuniseid Oppe-kasvatustéd kavandamiseks ja
teostamiseks. Tuntud dppekava kasiraamatu autor Philip. W. Jackson eristab dppekava kitsamat ja
laiemat definitsiooni. Kitsam tdhendus (htib tavaarusaamaga, mille jargi on dppekava ainekavad
vOi Oppeained, kuid laiemas tdhenduses rbhutatakse Uldisi p6himotteid ja teooriaid Oppekava
arenduseks, 6ppekava kui tervikut voi kui uurimisvaldkonda (Erss, 2020). Krull (2020) toob valja,
et dppekava all vBib kitsamas tdhenduses mdista Gppimise plaani konkreetses klassis ja kBige
laiemas t&henduses kogukondlikke voi riiklikke juhiseid koolide Oppe- ja kasvatustoo
korraldamiseks. Oppekava defineerimisel erialakirjanduses kohtab erinevaid kasitusi - 8ppekava
defineerimine seda kajastavate dokumentide kooslusena, selle sisu ja funktsiooni jargi (nt. Dewey,
Bobbitt, Johnson), p&hikomponentide kooslusena (nt. Tyler, Taba, Eash), Gppe-kasvatustoo
suuniste haarde ja ulatuse jargi (Kelly) ning 6ppekava p&hitddedena (Schwab) (Krull, 2020).
Oppekavaalane kujunemine sai alguse dpetajalt dpetajale edastatava kogemusena koolide
asutamisest peale antiik- ja keskajal. To0stusrevolutsioon (18-19. saj) ja kohustusliku hariduse
kehtestamine paljudes riikides tdi kaasa hariduse sisu viimise vastavusse aja hduetega ning dppe-
ja kasvatustod korraldamise suuniste koostamise Oppekavadena ja Oppekavade arendamise
pohimotete Uldistamise teooriatena. (Krull, 2020). Alates 20. sajandi algusest on Oppekava
tahendusvélja pidevalt laiendatud (Erss, 2020). Mandrieuroopalikule ehk Lehrplan-traditsioonile,
kus Opetajal on kohustus Gpetada ette antud sisu, kuid ta on vaba otsustama kuidas Opetada,
vastandatakse angloameerikalik traditsioon, kus ainuméarav on I6ppetulemus ehk produkt (Krull,
2020). Seega v0ib 6elda, et Lehrplan’i tltpi dppekavad keskenduvad dpetamise protsessile ja
fookuses on dpetatavad teemad kui curriculum tiilipi dppekavad keskenduvad l18pptulemusele ja
opivaljunditele. Praktikas aga domineerivad dppekavalahendused, kus plutakse kombineerida
molema traditsiooni tugevaid kuilgi. (Krull, 2020). Erss (2020) utleb, et kui esimene
taasiseseisvunud Eesti dppekava kandis muuhulgas Lehrplan’i tiiupi dppekavadele iseloomulikku
pitserit detailsete aineteadmiste réhutamise néol, siis v6ib iga jargmise dppekava puhul tdheldada
lahenemist curriculum’i tllpi 6ppekavale ja ideoloogiale. Eestis parast iseseisvuse taastamist

omaks voetud Oppekavakontseptsioon on sarnane Skandinaavia riikide Oppekavasuuniste
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esitamise traditsiooniga, mille all mdistetakse dppekavana riiklikke suuniseid selle kohta, mida
Opetada Gppeainete piires ja nende kooslusena konkreetsel kooliastmel (Krull, 2018). Erss (2020)
on aga arvamusel, et praegu on Eesti Uldhariduses kasutusel kombinatsioon curriculum’i ja
Lehrplan’i tuupi 6ppekavast koos veel mdninga ndukogude aja entsiiklopeediliste teadmiste
mdjuga: st, et enamikus ainetes on vordlemisi detailselt ette kirjutatud nii dppesisu labivate
teemade kui ka taotletavate dpitulemuste ndol. Erss (2020) vaidab ka, et dppekava on suunatud
eelkdige Opetajatele, kes vahendavad selle sisu ja eesmérke Opilastele ning thtlasi tdlgendavad
selle sbnumeid. Kuid dppekava ei saa olla kogu Oppeprotsessi materjali, kdigi sinna kuuluvate
kogemuste ja tegevuste mehaaniline kogum; dppekava on niisugune, milliseks ta praktikas
kujuneb (Taba, 2005).

Ainekava madiste - ainekava (syllabus) on dokument, milles on konkreetse dppeaine hariduslik
sisu. Ainekavu on kahesuguseid:

1) Raamkava - esitatakse kitsamalt vdi laiemalt ainedpetuse eesmérgid, pdhisisu dppeteemade
ja pohimdistetena, eeldatavad Gpitulemused ja hindamise viisid. Ainekavad kui avatud
dokumendid vBimaldavad Opetajal otsustada konkreetsema dppesisu valiku teema piires.

2) Detailkava - kogu Gppesisu on tépselt kirjas ja dpetajale sellisel kujul kohustuslik.

Eeldatavad dpitulemused ainekavades tdhendavad tavaliselt haridusstandardit ehk omandatavat

haridusmiinimumi konkreetses ainevaldkonnas Gppetsikli jooksul. (Ladnemets, 2021)

1.3. Oppekavade areng ja uuendamine

Uha kiirenev majanduslik, tehnoloogiline ja kultuuriline areng ning uute teadmiste pealetulek
sunnib dppekava regulaarselt uuendama, kuid sellega kaasneb ka kriitika, et kooliharidus ei jdua
nende arengutega sammu pidada (Erss, 2020).

Eestis on parast iseseisvuse taastamist kasutusele voetud kolm pélvkonda uusi dppekavasid (1996,
2002 ja 2010/11/14/18), Soome pdhikooli dppekavasid uuendati 1994., 2004., 2014. ja 2019 aastal.
(Krull, 2018; Lukion...., 2022)

1.3.1. Oppekavade areng ja uuendamine Eestis

Oppekavade koostamise traditsioon Eestis hakkas kujunema koos (ldise koolikohustuse
kehtestamise ning kila- ja vallakoolide asutamisega parast parisorjuse kaotamist Vene Keisririigis
19. sajandi alguses. Esimene Eesti ametlik Oppekava 7-aastasele algkoolile anti vélja
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haridusministri méédrusega 1919. aastal nimetusega ,,Avalike rahvakoolide tunnikavad ja
oppekavad”. Jargnesid ,,Algkooli dppe- ja tunnikavad” (1921), algkoolide dppekavad (1928) ja
algkooli dppekavad 1937. aastast, mis olid suunatud 1934. aasta haridusreformiga sisse seatud
kolmeastmelise Gldhariduskooli sobitamiseks senise kaheastmelisega. Noukogude ja Saksa
okupatsiooni tingimustes 1940. ja 1942. aastatel vélja antud ldhariduskoolide
Oppekavadokumentides struktuur markimisvaarselt ei muutunud, kuid kasvatustaotlustes
kaasnesid suured ideoloogilised muutused. 50 aastat kestnud NOGukogude okupatsiooni ajal oli
vOimude eesmark tdielik tleminek nii sisult kui ka vormilt Gleliidulistele 6ppekavadele, kus polnud
kohta rahvuskeele ja kultuuri dpingutele. Taasiseseisvunud Eestis toimus kiire tleminek Eestis
koostatud Gppekavadele, kus voeti taas aluseks | iseseisvusperioodil kéibel olnud dppekavade
struktuur, mille kohaselt dppekavad koosnevad Uldosast ja ainekavadest. Esimene iseseisvuse
taastamise jargne pohikooli ja keskkooli riiklik dppekava valmis 1996. aastaks, sellele jargnesid
pdhikooli ja gimnaasiumi 6ppekavad 2002 ja 2011 aastal. (Krull, 2020)

Alates taasiseseisvumisest on Opetajate esindajad olnud kaasatud kdikide riiklike Gppekavade
valjatootamisse. Samas on riikliku Oppekava arenduse jame ots jaanud siiski valdavalt
spetsialistide ja ametnike katte ning dpetajate esindusorganisatsioonid on tihti tundnud, et nende

ettepanekutega pole piisavalt arvestatud. (Erss, 2020)

Uks margilisemaid muutusi Eesti tildhariduse reformimisel, kooskdlas pulidlustega saada
ladnelikuks, demokraatlikuks ja turumajanduslikuks riigiks, oli 1996. aastal kooliGppekava
seadustamine iga kooli kohustusena. Muu hulgas margiti koolidppekava Ulesandena tépsustada
kohustuslikud teemad, taiendada ainekavu, valikainete loendit ja valikutingimusi. Lisaks oli
koolidppekava llesanne 6ppesuundade kujundamine valikainete v8i mdne aine stivadppe kaudu.
(Erss, 2020)

Erss nbustub Mikseri, Karneri ja Krulli hinnanguga, et Eesti 6ppekavapoliitikas valitsevad
vastuolud: kuigi ROK propageerib alates 1996. aastast dpetaja kui 6ppekava arendaja kuvandit, on
tegelikult fookuses siiski Opetaja kui riikliku 6ppekava rakendaja roll, kes peab &ra dpetama
riiklikult kindlaks mé&ratud dppesisu. Sellele vastavalt ei saa ka Oppijad Oppesisu kujundamisel
kuigi palju kaasa réékida ja peavad saavutama ettemddratud tulemused. Sellist 1&henemist on
kritiseerinud juba John Dewey, kes taunis autoriteetide poolt ilalt alla ette antud dpieesmérke, mis
ei lase Opetajal luua dpilasele tahenduslikke seoseid, sest need ei lahtu Gpilase kogemusest. (Erss,
2020).
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1.3.2. Oppekavade areng ja uuendamine Soomes

Esimene uldhariduskooli riiklik 6ppekava tuli Soomes valja 1970. aastal, selle péhieesmark oli
pakkuda Opilastele isiklikku arengut toetavaid stiimuleid I&bi kognitiivsete, eetiliste, sotsiaalsete
ja esteetiliste eesmarkide. 1980-ndad oli Soome kooli sisemise arengu periood. Omavalitsused ja
koolid said juurde autonoomsust dppetdd korraldamisel. Kui varem oli réhutatud Gppesisu ja
Opetamismeetodeid, siis nuld lisati 6ppekavasse ka iga dppeaine dpieesmaérgid ja hindamine. Ka
keskkonnahariduse mdistet tutvustati Soomes esmakordselt 1980-ndatel. Samuti hakati sel
perioodil réhku panema Opilaste Kkriitilise motlemise ja probleemide lahendamise oskuste
arendamisele faktiteadmiste Opetamise asemel. 1990-ndatel nihkus Oppimise kaésitlus
konstruktivistlikumate ideede poole. 2004. aastal viélja tulnud 6ppekavas oli fookus dppijate
koostodl. (Tani, 2014). 2012. aastal alustas Soome riiklike Gppekavade pdhjalikku reformi
eelkoolist gimnaasiumini, et tagada kogu siisteemi suurem sidusus. (OECD, 2020)

Soome viimase haridusreformi ajendiks olid peamiselt 2 probleemi: Soome 0&pilaste vahene
onnetunne vordluses teiste arenenud riikidega ja Opitulemuste langus rahvusvahelistes
haridusvordlustes. Lahendusena néhti nii hariduse eesmérkide Umbermdtestamist kui ka 6ppimise
muutmist atraktiivsemaks. Arvati, et dpinguteks ja tulevikus toimetulekuks vajavad Gpilased
pigem labivat padevust (teadmiste, oskuste, vdartuste ja tahte kombinatsioonina) kui kindlaid
ainealaseid teadmisi. (Krull, 2018)

1.4. Geograafia Eesti ja Soome gimnaasiumi riiklikes dppekavades

1.4.1. Geograafia Eesti dppekavas

Geograafia on Eesti gumnaasiumi riiklikus 6ppekavas kohustuslik dppeaine, mis koosneb kahest
loodusgeograafia ja tihest inimgeograafia kursusest.

Loodusgeograafia kursused kuuluvad loodusainete ainevaldkonda koos bioloogia, keemia ja
fiitisikaga. Ainevaldkond ,,Loodusained” on méiiratletud dppekava lisas 4. Ainevaldkonna kava
koosneb ainevaldkonna ,,Loodusained” iildalustest, ainevaldkonda kuuluvate ainete ainekavadest
(sh. k&esolevas t60s analliisitav geograafia ainekava), valikkursuste kavadest (sh. geograafia
valikkursused ,,Geoinformaatika® ja ,,Globaliseeruv maailm®“) ning ainevaldkonna iileste

valikkursuste kavadest.
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Inimgeograafia kursus kuulub sotsiaalainete valdkonda koos ajaloo, inimesedpetuse ja
uhiskonnalpetusega. Inimgeograafia kursus on &ppekavas samuti kirjeldatud loodusainete
valdkonnas.

Ainevaldkonna kirjelduse kohaselt kuulub geograafia integreeriva 6ppeainena nii loodus- kui ka
sotsiaalteaduste hulka. Geograafiat dppides kujuneb Opilastel arusaam Maast kui susteemist,
looduses ja Uhiskonnas esinevatest protsessidest, nende ruumilisest levikust ning vastastikustest
seostest. ROhk on saastlikku ja jatkusuutlikku eluviisi, looduse ja kultuuri mitmekesisust,
kodanikuaktiivsust véartustavate hoiakute kujundamisel ning niddisaegse tehnoloogia
kasutamisel. Inimgeograafiat dppides omandavad Gpilased arusaamise looduses ning thiskonnas
esinevatest nahtustest ja protsessidest, nende ruumilisest levikust ning vastastikustest seostest.

Seejuures arenevad dpilaste probleemide lahendamise ja uurimisoskused. (GROK, Lisa 4, 2011)

Geograafia dppimise eesmark:
Geograafiat 6ppides kujuneb Opilastel arusaam Maast kui susteemist, looduses ja Uhiskonnas esinevatest
protsessidest, nende ruumilisest levikust ning vastastikustest seostest. R6hk on séastlikku ja jatkusuutlikku
eluviisi, looduse ja kultuuri mitmekesisust, kodanikuaktiivsust véartustavate hoiakute kujundamisel ning
nlddisaegse tehnoloogia kasutamisel. Inimgeograafiat 8ppides omandavad Gpilased arusaamise looduses
ning Uhiskonnas esinevatest nahtustest ja protsessidest, nende ruumilisest levikust ning vastastikustest

seostest. Seejuures arenevad &pilaste probleemide lahendamise ja uurimisoskused. (GROK, Lisa 4, 2011)

1.4.2. Geograafia Soome dppekavas

Geograafia on Soome giumnaasiumi riiklikus Oppekavas Oppeaine, mis koosneb (hest
kohustuslikust ja kolmest valikkursusest (moodulist).

Kohustuslik kursus kannab nime ,,Muutuv maailm” (soome k. “Maailma muutoksessa”).
Valikkursustena pakutakse kursuseid: ,,Sinine planeet” (soome k. “Sininen planeetta”), ,,Uhine
maailm” (soome k. “Yhteinen maailma”), ,Geomeedia - uuri, osale, mdjuta” (soome k.
“Geomedia - tutki, osallistu, vaikuta™).

Valikkursused on edasijéudnute kursused, mis on enamasti otseses seoses sama aine kohustusliku
osaga. Valikkursuste puhul on ainekava ette valmistanud Soome haridusamet (Trumm & Kukk,
2021).
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Geograafia dpetamise eesmark:

Geograafia Opetamisega tugevdatakse Opilase geograafilist mdtlemist, slivendatakse arusaamist ndhtustest ja
protsessidest ning arendatakse mitmekdilgsete oskuste juhtimist ja rakendamist. Geograafia dpetamisega taotletakse,
et Opilane vBtab seisukoha oma keskkonnas, piirkonnas ja maailmas toimuvate muutuste osas ning tegutseb aktiivselt
looduse ja inimese heaolu nimel. Geograafia Gpetamine suunab Opilast teadvustama looduse ja inimtegevuse
vastasmoju ning ndgema maailma kui pidevalt muutuvat ja kulutuuriliselt mitmekesist elukeskkonda. Geomeedia
mitmekilgne kasutamine ja péevakajaliste uudiste kasitlemine dpetamisel arendab dpilase kriitilist mdtlemist ning

osalemis-ja mdjutamisoskuseid. (Biologia ja maantiede lukiossa, 2019)

Gumnaasiumi dppekavas arendatakse labi kdigi dppeainete, sh. geograafia labivaid padevusi, mis
on jargmised: heaolupddevus; suhtluspadevus; multidistsiplinaarne ja loominguline padevus;
sotsiaalne padevus; eetika- ja keskkonnateadmiste padevus; globaalsete- ja kultuuriliste teadmiste
padevus.

Labivate péadevuste rakendamine erinevates Oppeainetes ja kursustel méaaratakse kohalikus
oppekavas. (Lukion..., 2022).

Virranmaki (2022) on osutanud suurimatele muutustele, mis on viimastel aastatel Soome
gimnaasiumi geograafiabppes toimunud:
1) Varasema kahe kohustusliku kursuse asemel on ainult tiks kohustuslik kursus;
2) Geograafia I6pueksam muudeti tdies mahus digitaalseks;
3) Lopueksami téhtsus on oluliselt tdusnud kuna kdrgkooli sisseastumisel vdetakse
I6pueksami tulemusi arvesse rohkem kui sisseastumiseksamite tulemusi. Sellest tulenevalt

rohutatakse kdrgemate motlemisoskuste arendamise vajalikkust geograafiast.

Tani (2017a), kes on geograafia Opetamist Soomes pdhjalikult uurinud, on toonud vélja
valjakutsed, mis puudutavad geograafiaharidust Soome koolis.

Esiteks on suurema osa geograafiadpetajaks Gppivate bakalaureusetasemel Gppijate pdhiaine
bioloogia, samal ajal kui geograafiat dpitakse ainult kérvalerialana, mistttu Opetajate teadmised
geograafiast vorreldes bioloogiaga on sageli piiratumad ning paljude Opetajate jaoks vdivad
loodusgeograafia teemad olla huvitavamad, kuna need on hdlpsamini seotud loodusteadusliku
motlemisega, samas kui Uhiskonnageograafiat peetakse sageli keerulisemaks voi igavamaks. Seda
vOib pidada probleemiks geograafia dpetamises, sest paljusid nuldisaegseid olulisi probleeme
(nditeks klitmamuutused, globaliseerumine, saastev areng ja kultuuridevaheline mdistmine jne.)

on vdimatu madista ilma stigavama teadmiseta thiskonnageograafiast.
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Teiseks véljakutseks on I8he kooligeograafia ja geograafia kui akadeemilise distsipliini vahel,
mille pbhjuseks Soomes on tugev piirkondliku geograafia traditsioon koolis, mis on hoidnud
akadeemilise geograafia arengute kajastamise kooligeograafiast eemal.

Kolmas véljakutse on seotud faktiteadmiste Ulekaaluga geograafiadppes, mis voib hdlpsasti viia
faktiteadmiste réhutamiseni aine stigavama mdistmise arvelt ning eesmérk mdista suurt pilti ja

seotust erinevate probleemide vahel vdib kaotsi minna.

Peale Uhele kohustuslikule kursusele Gleminekut viidi Soome Gpetajate seas labi uuring (Tani,
Cantell & Hilander, 2018), mille tulemused néitasid, et kuigi geograafia kohustuslikku kursust
peeti asjakohaseks, oluliseks ja Opilasekeskseks, leidsid Opetajad, et he kursuse jooksul peab
Opetama liiga palju erinevaid néahtuseid ja liiga palju peab kasutama aegandudvaid digimeetodeid.
Opetajaid tdid positiivsena kohustusliku kursuse puhul vélja selle, et eesmérkides ja dpitulemustes

rohutatakse Kriitilise mdtlemise olulisust ning padevakohaste teemade réhutamist.

Teine labi viidud uuring (Virranmaki, Valta-Hulkonen & Rusonen, 2019) Soome
geograafiadpetajatega uuris, milliseid geograafilisi teadmisi dpetatakse Soome glimnaasiumis ning
t0i tulemustes esile, et dpetajad kirjeldavad geograafiat kui teadust, mis uurib kontseptsioonide ja
tervikliku lahenemise abil ulatuslikke ruuminahtusi ning millel on suur roll vééartustel ja Gpilaste
enda labielatud kogemustel. Veel jareldati, et Soome giimnaasiumidpetajad tajuvad geograafiat
vOimsa teadmisena (inglise k. powerful knowledge) kuna see Ghutab Opilasi kujundama uut
geograafilist mdtlemist maailmast; annab &pilastele véimaluse uurida geograafilisi néhtusi;
julgustab dpilasi jalgima paevakajalisi teemasid; laiendab dpilaste maailmavaadet ja toetab Soome
gimnaasiumi tldeesmarke, pannes eriti rohku sadstvale arengule.

Soome Oppekava uuendamisel on voetud arvesse hetkel aktuaalseid teemasid, nt. kliimamuutuse
teema on tbusnud téhtsale kohale, uusimas giimnaasiumi dppekavas mainitakse kliimamuutust 6

korda rohkem kui varasemas dppekavas (Tani, Hilander & Leivo, 2020).

1.5. Digipadevus Eesti ja Soome giimnaasiumi 6ppekavades

Uks pBhilisi curriculum’i thlpi Oppekavade tunnuseid on padevuste ja standardiseeritud
Opivéljundite pdhisus (Erss, 2020). Praegu kehtiva riikliku dppekava tdhenduses on padevus
teadmiste, oskuste ja hoiakute kogum, mis tagab suutlikkuse teatud tegevusalal voi -valdkonnas

loovalt, ettevotlikult, paindlikult ja tulemuslikult toimida ning on oluline inimeseks ja kodanikuks

19



kujunemisel. Padevused jagunevad (ld- ja valdkonnapadevusteks. Uldpadevused on aine- ja
valdkonnaiilesed padevused. (GROK, 2011).

Kikas (2015) Utleb, et Gildpadevused loovad aluse ainepédevuse arenguks ning nende arengut tuleb
oma tundides toetada kdigil ainedpetajatel. Samuti toetab Gldpadevuste arendamine dpilase

arengut tervikuna.

Arendades iga uksiku lapse Uldpédevusi (nt vaértustades enesearengut, Gpetades teadvustama enda tegevusi
ja nende tagajérgi, kasutama efektiivseid Gpistrateegiaid, kaaslastega suhtlemise oskusi jne) luuakse terves

klassis Gppimist soodustav keskkond, mis omakorda loob aluse aine paremaks omandamiseks. (Kikas, 2015)

Siiski voib tldpadevuste arendamine toimuda juhuslikult, sest kooli puhul kipub toimima reegel,

et see, mida ei hinnata, ei ole ka oluline (Poom-Valickis, 2017).

Eesti gimnaasiumi riiklikus dppekavas on maaratletud 8 tldpadevust: kultuuri- ja vaartuspadevus;
sotsiaalne- ja kodanikupéddevus; enesemaddratluspaddevus; Opipadevus; suhtluspadevus;
matemaatika-, loodusteaduste ja tehnoloogiaalane padevus; ettevotlikkuspadevus; digipadevus
(GROK, 2011).

Eesti gimnaasiumi 6ppekavas olev digipadevuse kirjeldus on toodud jargmises alapeatuikis.

Alates 1990ndatest on paljud riigid alustanud tehnoloogia kasutamise kaasamisega Oppettdsse,
mis on ndudnud suuri investeeringuid — koolidesse tehnika soetamise, internetitihenduse loomise
ning Opetajate koolitamisega seoses. Seda on tehtud ootuses, et Oppimine kasutades IKT-d,
muudab dppeprotsessi, mh aidates jéuda 21. sajandi oskusteni nagu koost6d, kommunikatsioon,
loovus ja kriitiline mdtlemine. (Serbak, 2018).

PISA 2018 raportis oli Uheks hariduspoliitiliseks soovituseks pakkuda digipddrde programmi
raames koolidele rohkem ressursse ka uurimusliku dppe ning praktiliste tegevuste rakendamiseks.
(Puksand et al, 2019). Uuringud nditavad, et tehnoloogial v6ib olla positiivne mdju dpilaste
saavutustele ja motivatsioonile (Adov, Pedaste, Leijen, Rannikmae, 2020).

Krull (2018) on vélja toonud, et informatsiooni kerge kéttesaadavus tekitab dpilastes ning vahel
ka Opetajates vadrarusaama, et digikeskkonnas justkui toimuks dppimine teisi seadusparasusi
jargides kui digiajastu eel ning arvatakse, et enam polegi vaja vaeva néha dpitava meeldejatmise

vOi selle teadvustamisega.

1.5.1. Digipadevus Eesti gimnaasiumi riiklikus 6ppekavas

Eesti gimnaasiumi riiklikus dppekavas defineeritakse digipadevust jargmiselt:
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Digipadevus - suutlikkus kasutada uuenevat digitehnoloogiat toimetulekuks kiiresti muutuvas Ghiskonnas
nii dppimisel, kodanikuna tegutsedes kui ka kogukondades suheldes; leida ja séilitada digivahendite abil
infot ning hinnata selle asjakohasust ja usaldusvéarsust; osaleda digitaalses sisuloomes, sh tekstide, piltide,
multimeediumide loomisel ja kasutamisel; kasutada probleemilahenduseks sobivaid digivahendeid ja
vOtteid, suhelda ja teha koost60d erinevates digikeskkondades; olla teadlik digikeskkonna ohtudest ning
osata kaitsta oma privaatsust, isikuandmeid ja digitaalset identiteeti; jargida digikeskkonnas samu moraali-
ja vaartuspdhimotteid nagu igapéevaelus. (GROK, 2011)

1.5.2. Digipadevus Soome gumnaasiumi riiklikus dppekavas

Geograafia vaatepunktist lisati IKT (info- ja kommunikatsioonitehnoloogia) ja GIS
(geoinfosiisteemid) Soome Oppekavasse alates 2004. aasta Oppekavast, kusjuures GIS-i
juurutamine on olnud Ullatavalt kiire vorreldes teiste kaasaegsete huvivaldkondadega
akadeemilises geograafias (Tani, 2014).

Tani (2017b) on toonud valja uuringute tulemusi, mille kohaselt geograafia kontekstis on nii
Soomes kui ka mujal dppekavades Kiiresti esile kerkinud digitaliseerimisega seotud uuendused:
tehnoloogiliste uuenduste igapaevaste rakenduste populaarsus nduab koolihariduselt senisest enam
geomeediasse panustamist ja elektrooniliste ruumiandmete rakendused arendavad ruumilist
motlemist.

Soome gumnaasiumi geograafiadppe kontekstis on markimisvadarne muudatus ka see, et alates
2016. aastast on geograafia eksam digitaalne (Tani, 2017b). Soomes on tehtud magistritdo (Kalpio,
2015), kus kogutud andmete pdhjal selgus, et enne reformi jdustumist oli suurem osa glimnaasiumi
geograafiadpetajaid eksami digitaalseks muutmise Ule positiivselt meelestatud, kuid paljud tundsid
muret enda statistika- ja ruumiandmete programmide kasutamisoskuse lle. T6endoliselt sunnib
digitaalne eksam Opetajaid Uha rohkem kasutama digitaalseid 6ppematerjale (Tani, 2017b).
Soome gumnaasiumi riikliku dppekava dpikeskkondade peatiikis on Kirjas, et dpilasi suunatakse
kasutama digitaalseid Opikeskkondi, Oppematerjale ja toovahendid teabe hankimiseks,
tootlemiseks ja hindamiseks ning jagamiseks (Lukion..., 2022).

Oppekava dppemeetodite kirjeldus Utleb, et dpilane kasutab aktiivselt IKT-d nii iseseisvalt kui
riihmas to6tades (Lukion..., 2022).

Peatiikis ,,Oppiv kogukond” on vilja toodud, et digitaliseerimine loob vdimalusi nii
kogukondlikuks 6ppimiseks ja teadmiste loomiseks kui ka erinevate Gppe- ja infokeskkondade
kasutamiseks (Lukion..., 2022).
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1.6. Kérgemad ja madalamad mdotlemistasandid

Loodusainetes jagunevad mdddetavad Opitulemused kaheks:

1) motlemistasandite arendamine loodusainete kontekstis;

2) uurimuslikud ja otsuste langetamise oskused.

Nende suhe hinde moodustumisel on eeldatavalt 70% ja 30%. Madalamat ja kGrgemat jarku
mdtlemistasandite arengu vahekord &pitulemusi hinnates on ligikaudu 40% ja 60%. (GROK, Lisa
4,2011)

PISA 2018 raportis anti hariduspoliitilised soovitused, mille kohaselt on Eesti Opilaste
loodusteaduslike tulemuste parendamiseks vaja panustada rohkem Opilaste koérgemate
mdtlemisoskuste kujundamisse, loodusainete Opetajate taseme- ja téiendkoolitusse, et tOsta
Opetajate meisterlikkust dppeprotsessi korraldamisel ja muutunud dpiké&situse rakendamisel, et
tduseks Opetajate motiveeritus arendada dpilaste metakognitsiooni, kdrgemaid mdtlemistasemeid
ja huvi ala vastu laiemalt. Lisaks on soovitus dppeprotsessis podrata rohkem tahelepanu dpilasi
aktiviseerivate dppematerjalide loomisse ning 6pikeskkonna edasiarendamisse. (Puksand et al,
2019).

Uuringud nditavad (Teppo et al, 2017), et Opilaste loodusteadusliku kirjaoskuse tase tduseb
gimnaasiumi jooksul minimaalselt.

Eesti dpilaste head tulemused loodusteadustes on seletatavad tunni selge struktureerimise ja 6ppe
hea korraldamisega klassis, mitte niivdrd konstruktivistliku dpetamispraktika rakendamisega
(Henno, 2015). Opetamisel ei ole réhuasetus mitte kompetentsuse kujundamisel, nagu satestab
kehtiv Gppekava, vaid endistviisi domineerib Gpikumaterjali edastamine Opilastele (Teppo et al,
2017). Henno (2015) arvab, et loodusteaduste tdhus dpetamine Eesti koolides peaks kujutama
endast segu mdistete ja teooriate dppimisest ning uurimuslikest Gppetegevustest.

Tahtsaks Oppimise allikaks on kontakt t&dnapdeva elava Umbrusega, nii thiskondliku kui
fldsilisega; faktid, motted ja arvamused omandatakse vahetu elu kdigus (Taba, 2015).

Et ergutada loova suhtumise arengut, on vaja, et dppematerjal oleks esitatud oluliste probleemide
kujul, koos vajaminevate andmetega, nii et Opilased peaksid neid probleeme lahendades iseseisvalt
pead murdma. Oppekava materjali tuleks nii Gpetajatel kui &pilastel pidada vaid materjaliks,
millest lahtudes loovalt mdelda, mitte valmisproduktiks, mis tuleb omandada ja dra seedida. (Taba,
2015).
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Uks suurematest muutustest Soome giimnaasiumi geograafia dpetamise reformimisel on olnud
I6pueksami digitaliseerimine. Digitaliseeritud eksami struktuuri ja tlesannete véljatoétamisel
juhenduti Bloom’i uuendatud taksonoomiast. (Virranméki, 2022).

Bloom’i taksonoomia uuendatud versiooni (vt Joonis 1) saab kasutada praktilise ja analtittilise
tooriistana, et hinnata kavandatud Opitulemusi mdtlemisoskuste ja motlemistasandite vaates
(Anderson et al, 2001).

Bloom’s Taxonomy

Produce new or original work
e Design, ji , develop, author,

Justify a stand or decision
eva | uate appraise, argue, defend, judge, select, support, value, critique, weigh

Draw connections among ideas
differentiate, organize, relate, pare, contrast, distingui

a n a Iyze experiment, question, test

Use information in new situations
execute, imp solve, use, interpret, operate,
schedule, sketch

apply

understand

Explain ideas or concepts
classify, describe, discuss, explain, identify, locate, recognize,
report, select, translate

Recall facts and basic concepts
define, duplicate, list, memorize, repeat, state

remember

Joonis 1. Bloom’i taksonoomia (Armstrong, P., 2016)

Merit Lukka (2015) on oma magistritdds analutsinud keemia ainekava kontekstis dppe- ja
kasvatuseesmarkide ning Opitulemuste jaotumist kdrgema ja madalama taseme Opitulemusteks
tuginedes Bloom’i taksonoomiale. Kdesolevas t6ds on vdetud antud analliis aluseks Eesti
geograafia ainekava dpitulemuste jaotamisel kdrgema ja madalama taseme @pitulemusteks, et
uurida, milline on kérgemat ja madalamat jarku dpitulemuste jaotus geograafia ainekavas ja
voOrrelda tulemusi seda Soomes tehtud samasisulise uuringuga.

Soome 2015. aasta Oppekavaversiooni kohta tehtud uuringu (Virranméki, Valta-Hulkkonen,
Pellika, 2021) tulemused nditasid, et geograafial on potentsiaali parandada Opilaste kérgemat
motlemisoskust. Geograafia ainekava Opitulemusi uurides leiti, et enim r6hutatud olid
kontseptuaalsed teadmised, protseduurilised teadmised teisel kohal ja faktilised teadmisi réhutati
kdige vahem. Oluliseks peeti seda, et vorreldes eelneva Oppekavaversiooniga oli tdusnud
vadrtuspdhiste dpitulemuste arv.

Sama uuringu kaigus uuriti ka seda, kuidas vastavad Soome gimnaasiumidpilased geograafia

eksami klsimustele ning selgus, et Opilastel on raskusi kdrgemate mdotlemisoskuste
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valjendamisega, eriti on puudus hindavast, loovast ja analliutilises métlemisest. Uuringu l&biviijad
andsid soovituse, et dpilased vajavad eelkdige praktikat hindava mdtlemise oskuses, s.t. kuidas

teha etteantud materjali ja teadaolevate kriteeriumide pdhjal kindlaid jareldusi ning oma seisukohti
pdhjendada.
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2. Metoodika

2.1. Ulevaade uuringu disainist

Uuringu lesehitus on esitatud joonisel 2.

-

EESMARGID ‘ vALIM | ANDMETE | ANDMETE | TULEMUSED ‘

| KOGUMINE ANALUUS ‘

*Eesti ja Soome * Eesti * Dokumendi- * Dokumentide *Eestija
glimnaasiumi glimnaasiumi analiitis kvalitatiivne Soome
geograafia riikliku 8ppekava analiilis glimnaasiumi
ainekavade Lisa 4 geograafia
vordlus *Soome ainekavade

gumnaasiumi sElektrooniline * Kisimustiku vérdlus

*Eesti riiklik 8ppekava, Kisi i tulemuste

- P— sh. peattiikk 6.8. dsimusti I » Eesti
gumnaasiumi » - kvantitatiivne estl
geograafia- Geograafia analiiiis geograafia-
Spetajate Bpetajate
arvamuste * Eesti arvamused
viljaselgitamine glimnaasiumi geograafia
geograafia geograafia- ainekava ja
ainekava ja Bpetajad (n=31) Bpetamise
Spetamise mdningate
mdningate aspektide
aspektide kohta kohta

Joonis 2. Uuringu disain

2.2.Valim

Dokumendianalliusi valimi koostamisel kasutati eesmargistatud valimit. Eesmargistatud valim
tahendab valimi koostamist kindlal eesmargil, kus uuritavad ndhtused valitakse (ldkogumi
valimisse mingi sisulise kriteeriumi alusel (Flick, 2009), milleks k&esoleva t66 raames on hetkel

kehtivad Eesti ja Soome riiklikud glimnaasiumi geograafia ainekavad.

Léahtuvalt eeltoodust kuuluvad valimisse jargmised dokumendid:
1.  Eesti gimnaasiumi riikliku dppekava Lisa 4 Ainevaldkond ,,Loodusained* peatiikk 2.2
,(Geograafia”;
2. Soome glimnaasiumi riikliku dppekava (soome k. Lukion opetussuunnitelman perusteet)

peatiikk 6.8 ,,Geograafia” (soome k. Maantiede)

T6O teise osa uuringu valimi moodustamiseks kasutati samuti eesmargistatud valimit.
Eesmérgistatud valimi moodustamine hélmab isikute voi indiviidide rihmade tuvastamist ja

valimist, kes on huvipakkuva ndhtuse kohta eriti teadlikud v6i kogenud (Creswell & Plano, 2011).
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T6O6 autor koostas esmalt Eesti gimnaasiumi geograafiabpetajate nimekirja kasutades otsinguks
Eesti Hariduse Infosusteemi (EHIS) andmebaasi, Tallinna Haridusasutuste teatmikku ning koolide
kodulehtedel olevaid dpetajate kontaktandmeid. Seejérel kontakteerus t06 autor e-maili teel 93
Opetajaga palvega kusimustikule vastata. Kusimustikule vastas 31 dpetajat.

2.3. Instrument

Antud magistrito0  esimese eesméargi  saavutamiseks kasutati  uurimisinstrumendina
dokumendianalliisi. Dokumendianaliiis on tdhus uurimismeetod, sest on véhem aegandudev; see
nduab andmete valimist andmete kogumise asemel (Bowen, 2009).

Magistritdd teise eesmérgi saavutamiseks kasutati andmete kogumiseks elektroonilist
kisimustikku, mille t66 autor koostas Google Forms keskkonnas. Kusitlus on tks levinumaid
andmekogumise meetodeid nii kvalitatiivses kui ka kvantitatiivses uurimistods. Kusimustik on
uuritavatele kiisimuste esitamise ja vastuste registreerimise vorm uurimisprobleemi lahendamise
eesmargil. (Ounapuu, 2014).

Kisimustik koosnes enamasti valikvastustega suletud kisimustest, millele vastamine oli
kohustuslik. Kahele valikvastusega kisimusele oli lisatud ka vabavastusega rida. Lisaks oli ks
avatud kisimus, millele vastamine ei olnud kohustuslik. Uuringus kasutatud kisimustik on ndhtav
Lisas 10.

2.4.Valiidsus

Valiidsuse hindamisel jargis t06 autor Michael Pattonit (2002), kes soovitab valiidsuse hindamisel
kvalitatiivse uurimisviisi puhul mdelda jargmistele kisimustele: kas andmed on kogutud
korrektselt ehk vastavalt uurimuse eesmargile; kas andmeid on piisavalt; kas uurimuse kaigus
kogutud andmed on tbesed; kas osalejad olid padevad informandid; kas analtisitud tekstid olid
sobivad teema uurimiseks; kas analtitis pohineb andmetel; kas jareldused on tehtud analtisi alusel.
Antud t66 puhul saab nii dokumendianalliusi kui dpetajate kusimustiku puhul kdigile kiisimustele
vastata jaatavalt.

Valiidsust lisab ké&esolevas t60s ka see, et kusimustiku kisimused vaatas Ule ja tegi

parandusettepanekud t66 juhendaja.

26



2.5. Andmete kogumine ja analtits

Uurimiskisimustele vastuste saamiseks viidi l1&bi uuring, mis koosnes dokumendianalliusist ja
Opetajate kusitlusest.

Dokumendianalliusiks kasutatud voorkeelsete (inglise, soome) dokumentide tdlke teostas t60
autor. Ainekavade vordlemisel vaadeldi ainekavade struktuuri, tGldosa komponentide sisu ja
Oppesisu, digipaddevuse kajastumist ainekavades ning kérgemate ja madalamate métlemisoskuste
jaotust Opitulemuste kontekstis.

Opetajate kiisitlus viidi labi elektrooniliselt Google Forms keskkonnas. Kiisimustik koosnes
sissejuhatavatest kisimustest (3 kisimust); kisimustest Eesti ja Soome ainekavade erinevuste
kohta (10 kisimust); kusimustest digipadevuse ning digitaalsete vahendite kasutamise kohta
Oppetdos (8 kisimust); kusimustest kdrgemate ja madalamate motlemistasandite kohta geograafia
ainekavas (2 kusimust); taustaktsimustest (5 kiisimust).

Palve téita kiisimustik saadeti 93-le Eesti geograafiabpetajale e-maili teel. Eelnevalt koostas t66
autor Eesti gimnaasiumi geograafiadpetajate nimekirja tuginedes EHIS-e andmbaasile, Tallinna
Haridusasutuste teatmikule ning koolide kodulehekiilgedelt leitavatele Opetajate nimekirjadele ja
kontaktandmetele. Opetajaid informeeriti sellest, et kiisimustik on anoniiimne ning andmeid
kasutatakse ainult kdesoleva magistrité0 raames. Kusimustikule vastas 31 dpetajat.
Kisimustikuga kogutud andmete esialgseks todtlemiseks ja analiilisiks kasutati Google Forms
keskkonna andmeanalliisi. Edasiseks anallisiks ja tootlemiseks, sh. statistiliseks anallitsiks

kasutati tabelto6tlusprogrammi MS Excel 2016.
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3. Tulemused
3.1. Eesti ja Soome gimnaasiumi geograafia ainekavade vordlus

3.1.1. Struktuuri vordlus

Eesti gimnaasiumi ainekavas on geograafia kohustuslik dppeaine, mis koosneb kolmest kursusest.
Lisaks on vGimalik valida kahe valikkursuse hulgast, mis ei ole kohustuslikud.
Soome glimnaasiumi ainekavas on geograafias iks kohustuslik kursus ja lisaks véimalik valida

kolme valikkursuse hulgast, mis ei ole kohustuslikud. Ulevaate kursustest annab tabel 1.

Tabel 1. Eesti ja Soome glimnaasiumi geograafia kursused

Eesti gimnaasiumi geograafia ainekava Soome glimnaasiumi geograafia ainekava
Maa kui stisteem Muutuv maailm
Rahvastik ja majandus Sinine planeet
Loodusvarade majandamine ja Uhine maailm

keskkonnaprobleemid

Geoinformaatika Geomeedia - uuri, osale, mdjuta

Globaliseeruv maailm

Kohustuslik kursus; Valikkursus

Médlema riigi geograafia ainekavade maht on sarnane, Eesti dppekava lisana esitatud geograafia
ainekava pikkus on 7 Ik, Soome dppekava osana oleva geograafia peatiki pikkus on 8 Ik.

Eesti ainekava vGib tinglikult jaotada kaheks: tildosa ja kursused. Uldosa koosneb jargmistest
alapeatukkidest: Oppe- ja kasvatuseesmargid, dppeaine kirjeldus, giimnaasiumi dpitulemused.
Omaette osaks voib tinglikult pidada kursuste dpitulemused ja dpisisu, kus on kolme kursuse ja
igal kursusel teemade kaupa esitatud vastaval kursusel taotletavad Opitulemused, Gppesisu,
pohimdisted ning praktiliste tédde ja IKT rakendamise kirjeldus. Oppesisu ja dpitulemused on iga

teema kohta detailselt kirjeldatud.
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Soome ainekava vOib samuti jaotada kaheks - tildosa ning Gppesisu kirjeldus. Uldosa koosneb
jargmistest osadest: dppeaine tlesanne, laiaulatuslik padevus aines, aine Gpetamise Uldeesmargid,
hindamine. Oppesisu all on iiks kohustuslik kursus ja kolm valikkursust, sh. on nii kohustusliku
kui valikkursuste puhul kirjeldatud kursuse sissejuhatus, eesmargid ja 6ppe pdhisisu.

Eesti ja Soome geograafia ainekavade struktuuri valjendab tabel 2.

Tabel 2. Eesti ja Soome giimnaasiumi geograafia ainekavade struktuur

Eesti geograafia ainekava struktuur Soome geograafia ainekava struktuur
e Oppe- ja kasvatuseesmargid e Oppeaine iilesanne
e Oppeaine kirjeldus e | abivad padevused geograafias
e Glmnaasiumi 6pitulemused e Geograafia dpetamise Uldeesmargid
e Kursuste dpitulemused ja Gpisisu teemade e Hindamine
kaupa
) e Kohustuslikud Gpingud
1) Opitulemused Kursus GE 1 ,,Muutuv maailm”
2) Oppesisu - Sissejuhatus
3) PoBhimdisted - Eesmargid
4) Praktilised t66d ja IKT rakendamine - Oppe pdhisisu

e Riiklikud valikdpingud
Kursus GE?2 ,,Sinine planeet”
Kursus GE3 ,,Meie tihine maailm”
Kursus GE4 ,,Geomeedia”

3.1.2. Ainekavade Uldosa sisu vordlus

Eesti ja Soome ainekava ldosa komponendid ei ole samanimelised, kuid jargnevalt on tehtud

vOrdlus sisult sarnaste ainekava tildosa komponentide kohta.

1) Oppeaine kirjeldus Eesti ainekavas ja 6ppeaine lilesanne Soome ainekavas
Vordlev tabel on esitatud Lisas 1.
Oppeaine kirjeldus Eesti ainekavas on vdga pdhjalik. Ka dppeaine ilesande kirjeldus Soome

ainekavas on isna pikk ja pohjalik.
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Nii Eesti kui Soome ainekavas Kkirjeldatakse geograafiat 16imiva Oppeainena loodus- ja
sotsiaalteadustega, Soomes ka humanitaarteadusega.

Eesti ainekavas on toodud Vélja, et geograafia tugineb pdhikoolis dpitule, Soome ainekavas seda
vélja toodud ei ole, millel glimnaasiumi dpe p&hineb.

Eesti ainekavas on dra margitud geograafiaga 16imitavad ained, Soome ainekavas I8imitavaid
aineid valja toodud ei ole.

Kui Eesti ainekavas on rohk keskkonna ja inimtegevuse vastastikustest seostest arusaamisel, siis
Soome ainekavas on samuti rohk looduse, inimese ja tihiskonna néhtustel ja koostoimetel. Ka Eesti
ainekavas nimetatud keskkonnateadlik ja jatkusuutlik kaitumine on oluline osa vastutustundlikuks
uhiskonnaliikmeks olemisel. Seega on réhk Gpetamisel sarnane - keskmes on loodus, keskkond,
inimene ja Ghiskond.

Madlema riigi ainekavas réhutatakse vaartushoiakute kujundamist eesmérgiga kasvada aktiivseteks
ja vastutustundlikeks kodanikeks, kes on teadlikud keskkonna- ja inimdiguste probleemidest ning
suudavad tegutseda aktiivselt keskkonna ja inimeste heaolu nimel. Geomeedia ja IKT kasutamine
on olulisel kohal mdlema riigi ainekavas. Nii Eesti kui Soome ainekavas seostatakse IKT, GIS ja
geomeedia kasutamist nende suure rolliga igapévaelus ja erinevates eluvaldkondades.

Eesti ainekavas on tapsemalt madratletud, et dppematerjal esitatakse probleemipdhiselt ja
igapédevaeluga seostatult. Soome ainekava Utleb, et dpikeskkondi kasutatakse mitmel viisil. Soome
ainekavas on méaaratletud, et dpetamine peaks olema igapdevaeluga seostatud. Eesti ainekava
utleb, et dpetamisel lahtutakse dpilaste individuaalsetest isedrasustest ning voimete mitmekdilgsest
arendamisest.

Eesti ainekava madratleb Opimotivatsiooni kujundajana erinevaid aktiivBppevorme. Soome
ainekavas Opimotivatsiooni kujundamist sellisel kujul ei mainita.

Eesti ainekavas on sonastatud tapselt, millised oskused uurimusliku 6ppe kéigus omandatakse.
Soome ainekavas ei ole see nii tapselt sdnastatud, olulisel kohal on kriitilise m6tlemise arendamine
labi paevakohaste uudiste kasitlemise. M6lemas ainekavas on uurimuslikus 6ppes oluline IKT,

GIS ja geomeedia kasutamine.

2) Gumnaasiumi dpitulemused geograafias Eesti ja Soome ainekavades
Soome gimnaasiumi geograafia dpitulemused on esitatud ainekava tldosas, need Gpitulemused

leiavad késitlemist k&esolevas alapeatiikis. Eesti ainekava (ldosas on méératletud gimnaasiumi
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Opitulemused geograafias, kuid Eesti ainekavas on lisaks konkreetsed dpitulemused ka iga teema
kohta, mis leiavad késitlemist kdesoleva t60 peatiikis 3.3.

Soome ainekavas teemade kaupa Opitulemusi esitatud ei ole nagu Eesti ainekavas, kuid Soome
ainekavas on esitatud iga kursuse Opitulemused. Ké&esolevas t00s uuritakse Soome ainekava

kohustusliku kursuse ,,Muutuv maailm” dpitulemusi kédesoleva t66 peatiikis 3.3.

Soome ainekava kohaselt tugevdab geograafiabpetus Opilase geograafilist motlemist, siivendab
arusaamist nahtustest ja protsessidest ning arendab mitmekilgsete oskuste juhtimist ja
rakendamist. (Lukion..., 2022)

Opitulemused on Soome ainekavas jaotatud kolme sihtvaldkonda, milleks on geograafiline
mdtlemine; geograafilised nahtused ja protsessid; geograafilised oskused ja nende rakendamine.
Kdige rohkem &pitulemusi on Soome ainekavas geograafiliste oskuste ja nende rakendamise
valdkonnas, kdige vahem on dpitulemusi geograafiliste nahtuste ja protsesside valdkonnas.
Geograafilise motlemise valdkonnas taotletakse, et 6pilane mdistab geograafiat kui distsipliini ja
tunneb huvi geograafilise maailma uurimise ja tajumise vastu ning saab aru geograafia tahtsusest
igapéevaelus; tunneb maailma kaarti ning kohanimesid ning geograafia alaseid mdisteid. Ka
sééstva arengu tundmine ning vastutustundlikuks ja aktiivseks kodanikuks olemine paigutuvad
geograafilise motlemise valdkonda.

Geograafiliste nédhtuste ja protsesside valdkonnas taotletakse, et Opilane mdistab
loodusgeograafilisi ja inimgeograafilisi nahtuseid ja protsesse ning nende vastastikust koosmaju.
Geograafiliste oskuste ja nende rakendamise valdkonnas taotletakse, et eelnevates valdkondades
omandatud teadmisi oskab Gpilane rakendada, nt. vorrelda ja analtiisida geograafilisi ndhtuseid ja
protsesse ning nende koostoimeid, oskab pakkuda vdimalikke lahendusi keskkonnamuutustele ja
inimtegevusest tingitud muutustele, jalgib paevakohaseid uudiseid ja aktuaalseid sindmusi
globaalsel tasandil ning oskab hinnata neid mdjutavaid p&hjuseid ja tagajargi, kasutab ulatuslikult
geomeediat.

Eesti ja Soome ainekavade Opitulemuste vordlemiseks on koostatud tabel 8 (Lisa 2.)

Vorreldes Eesti ja Soome ainekavade tildosade dpitulemusi on naha, et nii nagu Soome ainekavas,
on ka Eesti ainekavas kodige rohkem Opitulemusi geograafiliste oskuste ja nende rakendamise

valdkonnas, kdige vdhem on Opitulemusi geograafiliste néhtuste ja protsesside valdkonnas.
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Eesti ainekavas taotletakse geograafilise mdtlemise valdkonnas samuti, et Opilane tunneb
piirkondlikul ja globaalsel tasandil huvi looduse ning Ghiskonna nahtuste ning loodusteadustega
seonduvate eluvaldkondade vastu; analtiiisib looduse ja Gihiskonna vastastikmdjusid; vaartustab nii
kodukoha kui ka teiste piirkondade looduse ja kultuuri mitmekesisust ning jatkusuutlikku arengut.
Sarnaselt Soome ainekavale on oluline geograafia igapéevaelus ning saastev areng.

Ka geograafiliste néhtuste ja protsesside valdkonnas on sarnaselt Soome ainekavale taotluseks, et
Opilane mdistab geograafiliste protsesside seadusparasusi ning vastastikust koosmaju.
Geograafiliste oskuste ja nende rakendamise valdkonnas on taas sarnaselt Soome ainekavale
oluliseks teabe hankimine, kriitiline hindamine ja kasutamine, sh tehnoloogia kasutamine ning

keskkonnas ja tihiskonnas esinevate probleemide hindamine.

3.1.3. Ainekavade Gppesisu vordlus

Eesti ainekava kursuste teemad ja Oppesisu on esitatud Lisas 3 (tabel 9).

Soome ainekava kohustusliku kursuse 6ppe pdhisisu Kirjeldav tabel on esitatud Lisas 4 (tabel 10).

Eesti ja Soome ainekavade suurimaks erinevuseks on Oppesisu esitamine. Kui Eesti ainekava
Oppesisu osa on detailne sisaldades pdhjalikku levaadet dpetatavatest teemadest, sh. teemade
Opitulemused, pdhimdisted ja praktiliste tédde ja IKT kasutamise kirjeldus, siis Soome ainekava
puhul on toodud vélja dppe pohisisu koos teemade pealkirjadega, kuid teemasid pdhjalikumalt ei
kirjeldata.

Soome ainekavas jaguneb Oppesisu kolme pohiteema vahel, milleks on ,,Geograafia
distsipliinina”; ,,Keskkonnamuutused ja muutuste lahendamise vdimalused”; ,,Muutused
ithiskonnas”.

,,Geograafia distsipliinina” sisaldab teemasid, mis on seotud geograafia kasutamisega igapéeva- ja
tooelus; piirkondlike paevakohaste uudiste kasitlemisega; ning maailma ja keskkonna uurimisega
geograafias.

,,Keskkonnamuutuste ja muutuste lahendamise voimaluste” pohiteemas on sisuks kliimamuutused
sh. kliimamuutuste tekkepdhjused, tagajarjed; poud, kérbestumine, tormid, Gleujutused; ning

keskkonnamuutustega kohanemine ja nende leevendamine.
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PShiteemas ,,Muutused tihiskonnas™ késitletakse rahvastiku kasvu globaalset moju, sellega
kaasnevaid néljahdda ja puhta vee puudust; pagulust; riikide arengutasemeid ja vaesust; ning

saastvat arengut.

Geograafia ainekava Eestis sisaldab palju ronkem teemasid kuna kohustuslikke kursuseid on
rohkem. Eestis on iiheks kursuseks ,,Maa kui stisteem”, taoliseid loodusgeograafia baasteadmiseid
Soome kohustulikus Oppes ei kasitleta. Ainsa paralleeli vOib tuua Eesti ainekavas atmosfaari
teemas Kkasitletava kliimamuutuste osaga, kuid kirjelduse jargi on Soome ainekavas
klitmamuutuste teema kasitlemine pohjalikum.

Eesti  kursustelt ,Rahvastik ja majandus” ning ,Loodusvarade majandamine ja
keskkonnaprobleemid” leiab sarnaseid teemasid ka Soome ainekavas olevate teemadega, nt.
keskkonna ja maailma uurimine geograafias Soomes ja geograafia areng ja uurimismeetodid
Eestis; rahvastiku kasvu globaalne mdju, puhta vee puudus ja néljahdda ning pagulus Soome
ainekavas ja sarnased teemad rahvastiku ning péllumajanduse ja keskkonnaprobleemide teemades
Eesti ainekavas.

Soome kohustuslik kursus on palju tldisem kui Eesti ainekava kursused. Soome ainekava teemad
keskenduvad laialdastele muutustele keskkonnas ja whiskonnas ning nende omavahelistele
seostele. Lisaks on teemad, mis keskenduvad geograafiale igapéeva- ja todelus ning oluline on ka

péevakohaste aktuaalsete uudiste kasitlemine.

3.2. Digipadevus Eesti ja Soome geograafia ainekavas

Digipadevust maaratletakse Eesti geograafia ainekavas jargmiselt:
Opilane leiab nii eesti- kui ka vddrkeelsetest teabeallikatest geograafiainfot, hindab seda
kriitiliselt ning teeb pdhjendatud jareldusi ja otsuseid (GROK, Lisa 4, 2011)

Geograafia ainekavas méératletud digipadevusele viitavad oskused ja tegevused on koondatud
tabelisse 11, mis on toodud Lisas 5.

Ainekavas on iga teema juures eraldi valja toodud praktiliste t6ode ja IKT rakendamise
kirjeldused. Need on koondatud tabelisse 12, mis on toodud Lisas 6.

Jargnevalt on esitatud digipadevusele viitavad véljavotted ainevaldkonna ,,Loodusained”

peatiikkidest. (GROK, Lisa 4, 2011)
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e Ainevaldkonna padevuses on kirjas, et loodusainete Gpetamise eesmark glimnaasiumis on
kujundada dpilastes loodusteaduslik padevus, see tahendab loodusteaduste- ja
tehnoloogiaalast kirjaoskust.

e Loodusainete dpetamise kaudu taotletakse, et gimnaasiumi 16puks Opilane:
kasutab loodusteaduste- ja tehnoloogiaalase info hankimiseks eesti- ja vodrkeelseid
allikaid, mis on esitatud sdnade, numbrite vdi sumbolitena, ning hindab infot kriitiliselt.
Geograafia dpetamisel on muuhulgas rohk niiiidisaegse tehnoloogia kasutamisel.

e Uldpadevuste kujundamise vdimalusi:

- Ainevaldkond vdimaldab kujundada kdiki tGldpédevusi igapaevases dppes nii
teooria kui ka praktiliste tegevuste kaudu.

- Opipadevuse arengut toetab IKT pdhiste 6pikeskkondade ja uute tehnovahendite
kasutamine.

- Kadigis loodusaineis rakendatakse médtmistulemuste analttsimisel ja tulemuste
uldistamisel matemaatilisi oskusi ning omandatakse oskused kasutada Gppes ja
igapéevaelus uusi tehnoloogilisi lahendusi.

e Labivate teemade rakendamise vdimalusi:

- Teabekeskkond. Loodusaineid Oppides kogutakse teavet eri infoallikatest ning
hinnatakse seda kriitiliselt.

- Tehnoloogia ja innovatsioon. Tutvustatakse uusi teadussaavutusi ja uut
tehnoloogiat, et vaartustada loodusteaduste rolli inimeste elukvaliteedi
parandamisel ja keskkonnahoiul. Rakendatakse uuenduslikke 6ppemeetodeid ja -
vahendeid, mis toetavad Opilaste algatusvdimet, loovust ja kriitilise motlemise
vOimet, mis vBimaldavad hinnata uute teadussaavutustega kaasnevaid eeliseid ja
riske.

e Oppetegevuse kavandamine ning korraldamine:

Opet kavandades ja Kkorraldades muuhulgas rakendatakse niiiidisaegseid info- ja
kommunikatsioonitehnoloogial pdhinevaid oOpikeskkondi ning Oppematerjale ja -
vahendeid.

e Flusiline dppekeskkond:

Kool v6imaldab muuhulgas kasutada dppes infotehnoloogiavahendeid, mille abil saab teha

ainekavas loetletud toid.
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Soome ainekavas ei ole kasutusel digipadevuse terminit, kuid ainekava igas osas viidatakse
geomeedia kasutamisele, need viited on koondatud tabelisse 13 (Lisa 7.).

Geomeedia tdhendab teabe hankimist ja esitamist, nagu kaardid, ruumiandmed, diagrammid,
pildid, videod, kirjalikud allikad, meedia ja suulised esitlused; geomeedia mitmekiilgne
kasutamine toetab Opilasi geograafilise teabe hankimisel, analutsimisel, tdlgendamisel ja

visuaalsel esitamisel (Lukion..., 2022).

3.3. Kdrgemate ja madalamate motlemistasandite vordlus Eesti ja Soome

geograafia ainekavades

Eesti ja Soome ainekavas ei ole dpitulemused valjendatud Ghtemoodi, st. et Eesti ainekavas on
Opitulemused toodud teemade kaupa ja seetdttu on neid kohustusliku 6ppe kohta palju ronkem (78
Opitulemust); Soome ainekavas on toodud dpitulemused kursuse kohta, kdesolevas t60s uuritava

kohustusliku kursuse kohta on 8 6pitulemust.

Geograafia ainekava analulsi kaigus jaotati Eesti ainekava opitulemused Bloom’i taksonoomiale
tuginedes kdrgema ja madalama taseme Gpitulemusteks. Analtsi tulemused on

esitatud tabelis 14, mis on toodud Lisas 8.

Tabelis 14 toodud dpitulemuste jaotuse pohjal kdrgemateks ja madalamateks motlemistasanditeks
néhtub, et Eesti gimnaasiumi geograafia kursustel arendatakse erineva taseme mdétlemistasandeid
Usna vordselt, kuid antud t6ds tehtud jaotuse pohjal on madalamad mdotlemistasandid siiski
ulekaalus kuna 78-st Opitulemusest 43 on madalamal tasemel, seevastu kdrgema mdtlemistasandi
Opitlulemusi on 35.

Vastavalt GROK-ile (2011) peaks madalamat ja kérgemat jarku métlemistasandite arengu
vahekord Gpitulemusi hinnates olema ligikaudu 40% ja 60%, eeltoodud jaotuse jargi on see

vahekord giimnaasiumi geograafia ainekavas vastavalt 55% ja 45%.

Soome geograafia ainekavas ei ole valja toodud Opitulemusi iga teema juures nagu on Eesti
ainekavas. Soome ainekavas on esitatud kursusetlesed dpitulemused, mis on kéaesolevas t60s
samuti jaotatud Bloom’i taksonoomiale toetudes kdrgema ja madalama taseme

motlemistulemusteks. Analiisi tulemused on esitatud tabelis 15, mis on toodud Lisas 9.
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Tabelis 15 toodud dpitulemuste jaotuse pdhjal krgema ja madalama tasandi dpitulemusteks, vaib
Oelda, et Soome giimnaasiumi geograafia ainekava kohustuslikul kursusel ,,Muutuv maailm”
arendatakse erineva taseme motlemisoskuseid isna vordselt, st. et kaheksast dpitulemusest viis

Opitulemust on kérgemal motlemistasandil ja kolm Gpitulemust on madalamal tasandil.

3.4. Eesti geograafiadpetajate arvamused geograafia Opetamise ja ainekava

erinevate aspektide kohta vérdluses Soome ainekavaga

Opetajate seas labiviidud uuringu tulemused esitatakse jargnevalt kiisimuste kaupa.

3.4.1. Kusimustikule vastanud 6petajate kirjeldus

Klsimustiku Ghe osa moodustasid taustaandmed dpetajate kohta.

Kisimustikule vastas 31 gimnaasiumi geograafiadpetajat. Vastajaid oli 13-st erinevast
maakonnast. Ligi pooled Opetajatest (n=15) olid suurematest linnadest Tallinn ja Tartu.

Opetajate staaz geograafiadpetajana ulatus iihest aastast 42 aastani. Kdige rohkem oli dpetajaid

staaziga 1-5 aastat (n=12). Uuringus osalenud Opetajate staazi jaotust nditab tabel 3.

Tabel 3. Vastajate jaotus staazi alusel

Opetaja staaz Vastajate arv Suhteline sagedus
(%)

1-5 aastat 12 39

6-15 aastat 4 13

16-30 aastat 10 32

Ule 30 aasta 5 16

Kokku 31 100
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3.4.2. Ainekavast lahtumine dpetamisel

Esmalt uuriti, kui palju lahtuvad 6petajad dpetamisel ainekavast. Opetajad pidid vastama skaalal
1-5, kus 1 tdhendas, et ,,ei lahtu Opetamisel iildse ainekavast™ ja 5 tdhendas, et ,,Jahtub véga palju”.
Tulemused on ndha joonisel 3.

Selgus, et 30 Opetajat 31-st 1&htub ainekavast palju voi véga palju. Selliseid Opetajaid, kes ei ldhtu

uldse voi lahtuvad véhe vastanute hulgas ei olnud.

21

1
|

1 2 3 4

0 0

[=]

un

Joonis 3. Ainekavast I&htumine dpetamisel

Jargnevalt kisiti dpetajatelt, milline vBiks olla Eesti geograafia ainekava vérdluses palju tldisema
Soome ainekavaga. Opetajaid said valida kolme vastusevariandi vahel. Tulemused on esitatud
tabelis 4.

Tabel 4. Opetajate poolt eelistatud ainekava

Vastus Vastajate arv | Suhteline sagedus
(%)

Praegune ainekava on sobiv 23 74,2

Ainekava voiks olla praegusest tldisem 6 19,4

Ainekava peaks olema praegusest detailsem 2 6,5

Kokku 31 100

Tulemused nditavad, et suure osa vastanud Opetajate arvates on praegune ainekava sobiv.
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Seejarel kusiti, kui palju ldhtuvad Opetajad tunni planeerimisel ainekavas méératletud
opitulemustest. Opetajad pidid vastama skaalal 1-5, kus 1 tihendas, et ,jildse ei lihtu tunni

planeerimisel dpitulemustest” ja 5 mérkis, et ,,ldhtub alati”. Tulemused on toodud joonisel 4.

30

20 22 (71%)

10

7 (22.6%)

0 (0%) 0 (0%)

0

1 2 3 4 5

Joonis 4. Ainekavas madratletud Opitulemustest lahtumine tunni planeerimisel

Selgus, et 22 vastanud dpetajat ehk 71% lahtub tunni planeerimisel dpitulemustest sageli ja 2
Opetajat ehk 6,5% lahtub alati. 7 Opetajat ehk 22,6% l&htub tunni planeerimisel Gpitulemustest
keskmiselt. Opetajaid, kes Uldse ei lahtu Bpitulemustest tunni planeerimisel voi lahtuvad harva

vastanute seas ei olnud.

3.4.3. Geograafia ainekavade erinevused

Jargnevalt tutvustati kisimustikus Soome ainekava kohustusliku kursuse teemasid ja nimetati
valikkursused. Opetajatelt uuriti, milline vdiks olla kursuste jaotus Eesti ainekavas - vélja oli
pakutud 5 vastusevarianti. Tulemused on toodud joonisel 5.

Vastanutest mitte keegi ei arvanud, et glmnaasiumis ei peaks olema Uldse kohustuslikku
geograafiadpet glimnaasiumis v6i peaks olema ainult 1 kohustuslik kursus. 64,5% vastas, et 3
kohustuslikku kursust nagu praegu on sobiv, 22,6% leidis, et kohustusliku geograafiabppe maht
peaks olema veel suurem ja 12,9% arvas, et Eestis vOiks sarnaselt Soomele olla gimnaasiumi

geograafiadppes 1 kohustuslik kursus ja valikkursused.
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3 kohustuslikku kursust nagu prasgu on
sobiv

Kohustuslku geograafisdppe maht
gumnazEiums peaks clema veel suurem

1 kohustuslk kursus javalikkursused

Ei peaksolema Uidse kohustuslikku
geogragiiadpet glimnaasiumis

Ainult 1 kohustusik kursus
0% 10% 20% 350% 40% 50% 60% 70%

Joonis 5. Opetajate poolt eelistatud geograafia kursuste jaotus

Edasi toodi valja Soome kohustuslikul kursusel olevad teemad, mida Eesti ainekavas ei kasitleta
ning kusiti, kui oluliseks peetakse nende teemade olemasolu ka Eesti ainekavas.

Teemad on jargmised: Keskkonnamuutustega kohanemine ja nende leevendamine; Geograafia
kasutamine igapdeva- ja tooelus; Piirkondlikud péevakohased uudised.

Opetajad pidid vastama skaalal 1-5 , kus 1 tihendas ,.ei pea oluliseks” ja 5 ,,pean viga oluliseks”.

Tulemused on toodud joonisel 6.

Piirkond likud péevakohased uudised I

Geograafia kasutamine igapdeva- ja tddelus I

leevend amin e

Keskkonnamuutustega kohanemine janende I

Hl W2 m3 m4 m5

Joonis 6. Teatud teemade olulisus Eesti geograafia ainekavas Eesti geograafiadpetajate arvates



Kdige olulisemaks peetakse teemat ,,Keskkonnamuutustega kohanemine ja nende leevendamine”.
Véga olulisena voi olulisena méaratleb seda 83,8% vastanud Opetajatest, sealjuures 54,8%
Opetajate arvates on teema vaga oluline. Vastanutest mitte keegi ei arva, et see teema ei ole oluline.
Teemat ,,Geograafia kasutamine igapieva- ja tooelus” peab viga oluliseks voi oluliseks samuti
83,8% vastanutest ning mitte ikski vastanutest ei arva, et antud teema ei ole oluline.

Teemat ,,Piirkondlikud pdevakohased uudised” peab véga oluliseks voi oluliseks 80,7%
Opetajatest. 1 Opetaja arvates ei ole antud teema tldse oluline.

Lisaks anti Opetajatele vGimalus valida nimetatud kolme teema hulgast Uks teema, mis voiks

kuuluda Eesti ainekavasse (vt joonis 7).

Keskkonnamuutustega ku:uhlanemme ja =
nende leevendamine

Geograafia kase'tllammmgapaeua-]a 38.70%
tadelus

Piirkondlikud pdevakohased uudised 16,10%

Joonis 7. Teema, mis vBiks kuuluda Eesti ainekavasse Eesti geograafiadpetajate arvates

45,2% Opetajatest leidis, et Eesti ainekavasse voOiks kuuluda teema ,,Keskkonnamuutustega
kohanemine ja nende leevendamine”. 38,7% Opetajate arvates vOiks Eesti ainekavasse kuuluda
teema ,,Geograafia kasutamine igapédeva- ja todelus”. 16,1% Opetajatest leidis, et Eesti ainekavasse
peaks kuluma teema ,,Piirkondlikud pdevakohased uudised”.

Jargnevalt oli kiisimus selle kohta, et Soome kohustuslikul kursusel ei ole Gildmaateaduse teemasid
ja loodusgeograafiat kasitletakse véga vahe vorreldes Eesti ainekavaga, Opetajatelt uuriti, kui
vajalik on nende arvates selliste baasteadmiste 6petamine (nagu Eesti ainekavas)? Opetajad pidid
vastama skaalal 1-5, kus 1 tdhendas ,,ei ole {ildse vajalik” ja 5 ,,on viga vajalik”.

64,5% ehk 20 Opetajat arvas, et baasteadmiste Gpetamine geograafias on vdga vajalik, tihe dpetaja

arvates ei ole baasteadmiste dpetamine geograafias ldse vajalik.
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Tabel 5. Baasteadmiste dpetamise vajalikkus ldahtuvalt Opetaja staazist

Opetaja staaz

Baasteadmiste 1-5 aastat 6-15 aastat | 16-30 aastat Ule 30 aasta
Opetamise vajalikkus

N=12 N=4 N=10 N=5
1 —ei ole tldse vajalik 1 0 0 0
2 0 0 0 0
3 3 1 0 0
4 5 0 0 1
5 — on véga vajalik 3 3 10 4
Mood 4 5 5 5
Keskmine 3,75 45 5 4.8
Standardhalve 1,09 0,87 0 0,4

Tabel 5 néitab baasteadmiste Opetamise vajalikkust ldhtuvalt Opetaja staazist. 16-30 aastase
staaziga Opetajate arvates on baasteadmiste Opetamine vdga vajalik (mood 5; keskmine 5;
standardhélve 0), kdige vidhem vajalik on baasteadmiste Opetamine vdhese staaziga (1-5 aastat)

Opetajate arvates (mood 4; keskmine 3,75; standardhalve 1,09).

Jargmine kisimus oli selle kohta, et Eesti geograafia ainekava ldhtub aine temaatilisest késitlusest
ja rohutab baasteadmiste omandamist, kuid Soomes rohutatakse palju rohkem igapéevaelu
probleemide késitlemist ja oskuste omandamist. Opetajatelt sooviti teada, milline vdiks olla
geograafia Ope gumnaasiumis. Vastamiseks oli antud 4 varianti ja v6imalus oli lisada ka

omapoolne variant. Tulemused on toodud joonisel 8.
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@ Peamiselt oskuste omandamisele
suunatud

@ Peamiseltigapaevaeluga seotud
probleemide kasitlemine

@ Oskuste omandamisele suunatud ja
akadeemiline 6pe peavad olema
tasakaalus

@ ()pe peab andma slsteemsed
teoreetilised teadmised erinevates
teemades

Joonis 8. Geograafia Gpetamise suunitluse eelistus

26 ehk 83,9% Opetajatest vastas, et oskuste omandamisele suunatud ja akadeemiline Gpe peavad
olema tasakaalus. 3 Opetajat ehk 9,7% arvas, et geograafia Opetuses peaks olema rdhk
igapdevaeluga seotud probleemide késitlemisel. Uks Gpetaja (3,2%) arvas, et 6pe peab andma
ststeemsed teoreetilised teadmised erinevates teemades ja tiks Opetaja (3,2%) leidis, et dpe peaks
olema suunatud peamiselt oskuste omandamisele.

Jargnevalt oli valja toodud Eesti ainekava kBik teemad ja Gpetajatel paluti valida nende hulgast 4
teemat, mida nende arvates kindlasti peab glimnaasiumis dpetama, kui Eestis oleks (iks kohustuslik

kursus ja kaks valikkursust geograafias (vt joonis 9).

Energiamajandus ja keskkonnaprobleemid [ GV, T0%
Remastic G G, 505
Pollumajandus ja keskkonnaprobleemid IS ©1,30%
Muutused magimamajanduzes [ 41,90%
Litosf53r [ - 2,30%
Metsamajandus- jatéastus ning... GG 155
stmosEEr I (7
Uhizskenna areng ja dleilmastuming T (G
Maa kui sisteem - sissejuhatus [ 12,G0%
Hodrosfasr [ 13.40%
Asustus [ 16,10%
BiosfS3r [ 12,90%
Geogradfia areng jauurimismestmdid [l 5,50%

Joonis 9. Teemad, mis peaksid olema Gpetajate arvates glimnaasiumis kohustuslikud
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Tulemused nditavad, et eelistatumad teemad, mis peaksid Eesti geograafiadpetajate hinnangul
kuuluma ainekavasse on: Energiamajandus ja keskkonnaprobleemid; Rahvastik; P6llumajandus

ja keskkonnaprobleemid.

Antud osa viimase kiisimusega uuriti, kas Eestis voiks olla giimnaasiumis geograafia kohustuslik
eksam vordluses Soomega, kus on kohustuslik eksam.

Vastanutest 61,3% ehk 19 Opetajat leidis, et kohustuslikku eksamit ei peaks olema, 38,7% ehk 12
Opetajat arvas, et kohustuslik eksam peaks olema.

3.4.4. Digitaalsed 6ppemeetodid

Jargnev osa keskendus digipadevuse kajastumisele dppekavas ja geograafia ainekavas ning

digivahendite- ja meetodite kasutamisele dppetoos.

Esmalt paluti 6petajatel hinnata skaalal 1-5, mil mééaral r6hutatakse Eesti Gppekavas dpilaste
digipaddevust. 1 tdhendas ,,ei rOhutata iildse” ja 5 ,,rohutatakse vdga palju”. Tulemused on toodud

joonisel 10.

14 (45.2%)

9 (29%)

5 (16.1%)

(| {+f
0 (0%) 3(0.7%)

0

1 2 3 4 5

Joonis 10. Digipadevuse rohutamine Eesti dppekavas
14 dpetajat ehk 45,2% leidis, et digipadevust rohutatakse palju ja 5 Opetajat ehk 16,1%, et vdga
palju. 9 dpetajat ehk 29% arvas, et rohutatakse keskmiselt, 3 dpetajat ehk 9,7%, et rohutatakse

vihe. Opetajaid, kes arvasid, et digipadevusi ei réhutata tildse vastanute hulgas ei olnud.

Seejarel kusiti, kas Opetajate arvates peaks geograafia ainekavas r6hutama digipaddevuse

arendamist. 77,4% ehk 24 Opetajat arvas, et geograafia ainekavas peaks réhutama digipadevuse
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arendamist; 22,6% ehk 7 Opetajat arvas, et digipaddevuse arendamist ei peaks geograafia ainekavas

rdhutama.

Jargnevalt uuriti, kui sageli Opetajad Opetamisel digivahendeid- ja meetodeid kasutavad.

Tulemused on nédha joonisel 11.

® Igas tunnis

® Iga teema juures

@ Ménel korral kursuse jooksul
@ Witte kunagi

Joonis 11. Digivahendite- ja meetodite kasutamine dpetajate poolt

61,3% vastanud Opetajatest kasutab digivahendeid- ja meetodeid iga teema juures, 25,8% kasutab
digivahendeid- ja meetodeid igas tunnis ning 12,9% ménel korral kursuse jooksul. Opetajaid, kes

mitte kunagi ei kasuta digivahendeid- ja meetodeid vastanute hulgas ei olnud.

Edasi pakuti Opetajatele valik digitaalsetest meetoditest ja paluti vastata, kui sageli nad nimetatud

meetodeid ja vahendeid kasutavad (vt joonis 12).

I Mitte kunagi [ Harva 00 Keskmiselt [ Tihti
20

Digidppevaramu Kaardirakendused (nt. Reaalaja kaardid Eesti andmebaasid (nt. Rahwsvahelised
materjalid Maa-amet) Statistikaamet) andmebaasid

Joonis 12. Erinevate digitaalsete dppevahendite kasutamine dpetamisel
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Veel Kusiti, kui tihti teevad Opetajad veebipGhiseid teste ja kontrolltdid, millele Gpetajad said
vastata skaalal 1-5, kus 1 tdhendas ,,mitte kunagi” ja 5 ,,vdga tihti”. Tulemused on toodud joonisel
13.

10.0

10 (32.3%)

7.5
7(22.6%)

o/
. 6 (19.4%)

4 (12.9%) 4 (12.9%)
25

0.0

1 2 3 4 5

Joonis 13. Veebipohiste testide ja kontrolltédde tegemise sagedus

Tabelis 6 on esitatud antud kiisimuse tulemused ldhtuvalt dpetaja staazist.

Tabel 6. Veebipohiste testide ja kontrolltodde tegemise sagedus ldhtuvalt Opetaja staazist

Opetaja staaz Veebipdhiste testide ja
kontrolltédde tegemise sagedus
Keskmine SD Mood

1-5 aastat 3,16 1,4 5
N=12

6-15 aastat 2,5 15 2
N=4

16-30 aastat 2,8 0,75 3
N=10

Ule 30 aasta 2 1,1 2
N=5
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Antud kisimuse puhul uuriti ka seost dpetamise aja ja veebipdhiste testide ja kontrolltodde
tegemise vahel. Tulemused nditasid, et tugev positiivne statistiliselt oluline seos on Gpetamise aja

ja veebipohiste testide ja kontrolltéode tegemise vahel 16-30 aastase staaziga Opetajatel (r=0,70).

Lisaks oli Opetajatel vOimalus vabas vormis kirjutada, milliseid keskkondi kasutatakse

veebipOhiste testide tegemiseks. Nimetatud keskkonnad on naha joonisel 14.

ol ___________________|

Google Forms
Quizizz

Kahoot

Office 365 Forms
Socrative

hSp

Google Classroom
Canva

Cla=ztime
Purposegames
ﬁlp'r\reeb
Digidppavaramu testid

wizer.me

5

B B 10 12

Joonis 14. Veebikeskkonnad, mida kasutatakse veebipdhiste testide tegemiseks

Koige rohkem nimetati Moodle keskkonda (n=11). Jargnesid Google Forms (n=4), Office 365
Forms (n=3), Kahoot (n=3), Quizizz (n=3), Socrative (n=2). Uhel korral nimetati wizer.me,

Digidppevaramu testid, Opiveeb, Purposegames, Classtome, Canva, Google Classroom ja h5p.

Jargnevalt oli kiisimus selle kohta, millise hinnangu annavad dpetajad geograafia veebipdhiste
materjalide olemasolule ja kattesaadavusele, eriti mdeldes tagasi distantsbppe perioodidele.

Tulemused on néha joonisel 15.

@ materjale on liiga véhe
@ materjale on piisavalt
materjale on viaga palju

Joonis 15. Veebipohiste materjalide kéttesaadavus geograafias
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58,1% vastanud Opetajatest arvas, et materjale on piisavalt ja 41,9% Opetajatest arvas, et materjale
on liiga vahe. Seda, et materjale on véga palju Ukski vastajatest ei arvanud.

Ké&esoleva kusimuse puhul uuriti ka Opetajate arvamuse veebipdhiste materjalide kattesaadavuse
kohta ja staazi vahelist seost ning leiti, et Opetajatel staaziga 1-5 aastat esineb keskmine negatiivne
statistiliselt oluline seos (r=-0,36); Opetajatel staaziga 6-15 aastat védga ndrk negatiivne statistiliselt
oluline seos (r=-0,2); opetajatel staaziga 16-30 aastat esineb keskmine negatiivne statistiliselt

oluline seos (r=0,5); ning Opetajatel staaziga iile 30 aasta statistiliselt oluline seos puudub (1=0,02).

Antud osa I6petuseks uuriti, kas digitaalsete materjalide ja meetodite kasutamine teeb Opilaste
jaoks geograafia Oppimise liiga ,lihtsaks” ning seetdottu kannatab siigavam arusaamine
geograafilistest protsessidest ja nahtustest. Opetajad said lisaks etteantud vastusevariantidele anda

vastuse ka vabas vormis. (vt. joonis 16)

® Jah

@Ei
Digitaalsed materjalid avardavad
maailmapilti.

® cioska delda

@ Digitaalseid meetodeid kasutades saab
ka slivitsi 6ppida ja 6petada.

Joonis 16. Opetajate arvamus selle kohta, kas digitaalsete materjalide ja meetodite kasutamine

teeb geograafia ,,lihtsaks”

61,3% ehk 19 Opetajat vastasid, et digitaalsete materjalide ja meetodite kasutamise tottu ei kannata
stigavam arusaamine geograafilistest protsessidest ja ndhtustest. 29% ehk 9 Opetajat vastas, et
kannatab. Anti ka 3 vaba vastust:

wDigitaalsed materjalid avardavad maailmapilti”, ,,Digitaalseid meetodeid kasutades saab ka

stivitsi oppida ja opetada”, ,,Ei oska delda”

3.4.5. Korgemad ja madalamad mdtlemistasandid

Jargnevalt olid toodud valja erinevad dpitegevused ning dpetajatel paluti hinnata skaalal 1-4, kui

oluliseks nad neid peavad, kus 1 tdhendas ,,ei ole oluline” ja 4 ,,viga oluline”. Kiisimuses oli ka
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mainitud, et osad Opitegevused rohutavad faktiteadmisi ja teised eeldavad ning arendavad

analliisioskuseid. Tulemused on esitatud keskmiste vaartustena joonisel 17.

Anzliistesbesllikate pohizl NI
Vordlus teabeallikate pohjal
Joonise pohjal selgitamine
(llesanded reaalaja kaartidega

Etteantud k=ardi j@rgi kirjeldamine

Esitlus etteantud t2emal
Artikli lugemine ja kokkuviitte tegemine

I ——
|
|
|
Rihmatoo I
|
|
Kokkuittey kontroloo I
|

Filmi, video anallis

Joonis 17. Erinevate Opitegevuste olulisus dpetajate arvates

Koige korgemad keskmised véartused anti Opitegevustest analiilisile teabeallikate pdhjal ja
vordlusele teabeallikate pdhjal; kdige madalama keskmise vaartuse sai dpitegevustest filmi voi

video anal{iUs.

Seejarel uuriti, millisel mé&é&ral teadvustavad Opetajad enda jaoks mdtlemistasandeid ja
métlemisoskuseid dpitulemuste kontekstis. Opetajad pidid vastama skaalal 1-4, kus 1 tihendas ,,ei
teadvusta iildse” ja 4 tdhendas ,,teadvustan suurel mééral”.

58,1% ehk 18 Opetajat vastas, et teadvustab suurel mééral, 32,3% ehk 10 Opetajat vastas, et
teadvustab pigem palju ja 3 Bpetajat ehk 9,7% vastas, et teadvustab pigem vahe. Opetajaid, kes ei

teadvusta Uldse vastajate hulgas ei olnud. (vt. joonis 18)

20

18 (58.1%)

15

10 10 (32.3%)

1 2 3 4

Joonis 18. Matlemistasandite ja m&tlemisoskuste teadvustamine dpitulemuste kontekstis
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Viimaseks uuriti selles osas dpetajatelt, kas nad piitiavad arendada dpilaste kérgemaid
mdtlemisoskuseid ka siis, kui ainekavas maaratletud vastava teema dpitulemused eeldavad

madalamaid mdtlemisoskuseid. Tulemused on toodud joonisel 19.

® Jah
®Ei

\ ® Monikord

Joonis 19. Opetajad arendavad kérgemiad mé&tlemisoskuseid ka siis, kui dpitulemused eeldavad
madalamaid mdtlemisoskuseid

58,1% ehk 18 dpetajat vastasid jaatavalt, 38,7 % ehk 12 dpetajat vastasid, et mdnikord. 1 Gpetaja
ehk 3,2% vastas eitavalt.
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4. Arutelu ja jareldused

Kaesoleva magistritod esimeseks eesmargiks oli valja selgitada Eesti ja Soome gumnaasiumi
geograafia ainekavade sarnasused ja erinevused fookusega mdningatele ainekava aspektidele ning
teiseks eesmargiks oli vélja selgitada Eesti geograafiadpetajate arvamused ainekavade erinevate

aspektide ja geograafia dpetamise kohta.

1. Millised on Eesti ja Soome giimnaasiumi geograafia ainekavade erinevused ja
sarnasused?

Suurim erinevus Eesti ja Soome ainekavades on see, et Eestis koosneb kohustuslik geograafia 6pe
kolmest kursusest, Soomes aga on uks kohustuslik kursus. Seega on kohustusliku 6ppe maht Eesti
gimnaasiumis suurem kui Soomes.

Madlema riigi ainekavade maht on sarnane. Ainekava kui dokumendi struktuur on samuti sarnane,
nii Eesti kui Soome ainekavad koosnevad uldosast ning dpitavate teemade kirjeldusest.

Teemade kirjeldus ainekavades on erinev. Nii Eesti kui Soome ainekava puhul on kdll eraldi
osadena Opitavad teemad vélja toodud, aga Eesti ainekavas on teemade kirjeldus palju pohjalikum.
Soome ainekavas on nimetatud 3 pOhiteemat ja iga teema juures alateemade pealkirjad, aga
puudub pdhjalikum Kirjeldus teemade kohta.

Opitulemused on Soome ainekavas kursuselilesed mitte iga teema kohta eraldi nagu Eesti
ainekavas, seega on ka Opitulemuste esitamine Eesti ainekavas detailsem. Siin méngib rolli see, et
Soomes on riiklik Gppekava raamistik, mille alusel kujundatakse valja kohalikud dppekavad
(Lukion opetus..,2022). Soomes on suur roll kohalikul 6ppekaval ja Gpetajatel, kellel on vabadus
valida, mida ja kuidas Gpetada, riiklik Gppekava annab ainult tldised teemad. Seda kinnitab ka
Virranmaki (2022), kes on vélja toonud, et dpetajatel on suur pedagoogiline autonoomia ja neil on
vabadus valida 6petamismeetodid, Gpikuid jm. Kuigi Eesti ainekava on detailsem, vdib mdlema
riigi ainekava pidada raamdppekavaks, sest raamkavas esitatakse kitsamalt voi laiemalt
ainedpetuse eesmargid, pohisisu dppeteemade ja pShimdistetena, eeldatavad Gpitulemused ja
hindamise viisid ning ainekavad kui avatud dokumendid vdimaldavad Opetajal otsustada
konkreetsema Gppesisu valiku teema piires. (Laadnemets, 2021). Soome uldisema ainekava kasuks

raagib see, et dpetajal on suurem vabadus valida ja otsustada, mida dpetada. Eesti dpetajal on siiani
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riikliku dppekava rakendaja roll, kes peab &ra dpetama riiklikult kindlaks méératud Gppesisu (Erss,
2020).

Opetamisel on mdlemas ainekavas rohk sarnane - keskmes on loodus, keskkond, inimene ja
uhiskond. Mdlema riigi ainekavas rdhutatakse vaartushoiakute kujundamist eesmérgiga kasvada
aktiivseteks ja vastutustundlikeks kodanikeks, kes on teadlikud keskkonna- ja inimdiguste
probleemidest ning suudavad tegutseda aktiivselt keskkonna ja inimeste heaolu nimel. Geomeedia
ja IKT kasutamine on olulisel kohal mdlema riigi ainekavas. Nii Eesti kui Soome ainekavas
seostatakse IKT, GIS ja geomeedia kasutamist nende suure rolliga igapavaelus ja erinevates
eluvaldkondades, ka uurimuslikus 6ppes on IKT, GIS ja geomeedia kasutamist mblemas ainekavas
mainitud.

Geograafia ainekava Eestis sisaldab palju rohkem teemasid kui Soome ainekava kuna
kohustuslikke kursuseid on rohkem. Eestis on iiheks kursuseks ,,Maa kui siisteem”, taoliseid
loodusgeograafia baasteadmiseid Soome kohustulikus Gppes ei késitleta. Ainsa paralleeli vdib tuua
Eesti ainekavas atmosfadri teemas késitletava klilmamuutuste osaga, kuid kirjelduse jérgi on
Soome ainekavas kliimamuutuste teema kasitlemine pohjalikum. Seda on vélja toonud ka Tani,
Cantell & Leivo (2020), et suur rohk Soome geograafia uusimas ainekavas on kliimamuutuse
teemal.

Soome kohustusliku kursuse teemad keskenduvad laialdastele muutustele keskkonnas ja
uhiskonnas ning nende omavahelistele seostele. Lisaks on teemad, mis keskenduvad geograafiale
igapaeva- ja to0elus ning oluline on ka p&evakohaste aktuaalsete uudiste kasitlemine. Ka Soome
Opetajad on kohustusliku kursuse sisu puhul positiivsena valja toonud, et ainekava eesmérkides ja
Opitulemustes réhutatakse kriitilise mdtlemise olulisust ning péevakohaste teemade réhutamist
(Tani, Cantell & Hilander, 2018). Juba Taba (2015) on 6elnud, et tahtsaks dppimise allikaks on
kontakt tdnapédeva elava timbrusega, nii thiskondliku kui fudsilisega; faktid, motted ja arvamused

omandatakse vahetu elu kaigus.

2. Millised on Eesti geograafiadpetajate arvamused ainekavade erinevuse ja geograafia
Opetamise kohta?

Uuringust selgus, et suurem osa vastanud dpetajatest (96,7%) lahtub dpetamisel ainekavast vaga
palju vdi palju ning Gisna suur osa (71%) lahtub dpitulemustest tunni planeerimisel sageli. Seega
saab jareldada, et dpetajate jaoks on ainekava ja seal madratletud Opitulemused olulised, millele

Oppe planeerimisel toetuda.
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Dokumendianalliusi kaigus selgus, et Soome gimnaasiumi geograafia ainekava on Eesti
ainekavaga vorreldes palju tldisem. Suur osa vastanud Opetajatest (74,2%) avaldas arvamust, et
pigem eelistavad nad praegust detailsemat Eesti ainekava.

Vastanud Eesti geograafiadpetajate arvates on kohustuslik geograafiadpe giimnaasiumis vajalik,
sest mitte Okski vastanud Opetajatest ei vastanud, et gimnaasiumis ei peaks olema (ldse
kohustuslikku geograafiadpet vdi peaks olema ainult ks kursus. Ka Soome 6petajad leiavad, et
uks kohustuslik geograafia kursus gimnaasiumis on vahe; kuigi geograafia kohustuslikku kursust
peetakse asjaokohaseks, oluliseks ja Opilasekeskseks, leiavad Opetajad, et Gihe kursuse jooksul peab
Opetama liiga palju erinevaid nahtuseid (Tani, Cantell & Hilander, 2018).

Soome ainekavas on teemad, mida Eesti ainekavas ei kasitleta - keskkonnamuutustega
kohanemine ja nende leevendamine; geograafia kasutamine igapdeva- ja tooelus; piirkondlikud
paevakohased uudised. 45,2% vastanud Opetajatest arvas, et Eesti ainekavasse voiks kuuluda
teema ,,Keskkonnamuutustega kohanemine ja nende leevendamine”.

Suur osa (n=26) Gpetajatest vastas, et loodusgeograafia baasteadmiste dpetamine on vajalik voi
vaga vajalik. Eriti oluliseks pidasid seda Opetajad staaziga 16-30 aastat. Kuigi Soome
kohustuslikul kursusel on rohk loodusgeograafiale véike, on Soome uuringud nédidanud, et Soome
Opetajate jaoks vOivad loodusgeograafia teemad olla huvitavamad, kuna need on hdlpsamini
seotud loodusteadusliku mdotlemisega, samas kui Uhiskonnageograafiat peetakse sageli
keerulisemaks vo0i igavamaks. Seda voib pidada probleemiks geograafia dpetamisel Soomes, sest
paljusid niddisaegseid olulisi probleeme (nditeks kliimamuutused, globaliseerumine, sadstev
areng ja kultuuridevaheline mdistmine jne.) on vdimatu mdista ilma sligavama teadmiseta
uhiskonnageograafiast (Tani, 2017a) ja kohustusliku gimnaasiumikursuse réhk on just
nludisaegsetel probleemidel nagu selgus ké&esoleva t66 raames ainekava uurimise kaigus.

Suur osa (83%) vastanud Opetajatest arvas, et oskuste omandamisele suunatud ja akadeemiline Gpe
peavad olema tasakaalus. Ka Henno (2015) arvab, et loodusteaduste tbhus Opetamine Eesti
koolides peaks kujutama endast segu mdistete ja teooriate Oppimisest ning uurimuslikest
Oppetegevustest.

Kolm eelistatumat teemat, mis Eesti Opetajate arvates peaksid kuuluma geograafia ainekavasse on:
energiamajandus ja keskkonnaprobleemid; rahvastik; pdllumajandus ja keskkonnaprobleemid.
Kuigi suur osa Eesti Opetajatest vastas k&esoleva uuringu raames, et loodusgeograafia

baasteadmiste dpetamine glimnaasiumis on vajalik, siis teemade eelistus néitab pigem seda, et rohk
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Eesti Oppekavas peaks olema loodusgeograafia keskkonna-alastel teemadel ja

uhiskonnageograafial.

3. Kuidas kajastub digipadevus gumnaasiumi geograafia ainekavas ning milline on

geograafiadpetajate suhtumine digipadevuse arendamisse?

Eesti ainekavas on digipadevus olulisel kohal, seoseid digipadevusega leiab pea igast ainekava
uldosa osast. Lisaks on ainekavas teemade kaupa kirjeldatud praktilised t66d ja IKT rakendamine.
Soome ainekavas ei ole terminit ,,digipddevus”, aga Soome ainekava iildosa igas osas rohutatakse
geomeedia kasutamist.

Digipadevusele ja tehnoloogia kasutamisele suure réhu panemine mdlema riigi ainekavas on
kooskdlas sellega, et alates 1990ndatest on paljud riigid alustanud tehnoloogia kasutamise
kaasamisega dppetodsse ootuses, et dppimine kasutades IKT-d, muudab dppeprotsessi, mh aidates
jouda 21. sajandi oskusteni nagu koostd6, kommunikatsioon, loovus ja kriitiline motlemine.
(Serbak, 2018).

Ule poole uuringus osalenud Opetajatest arvas, et Eesti Gppekavas rohutatakse Opilaste
digipadevust palju vdi véga palju ning 77,4% Opetajatest leidis, et geograafia ainekavas peaks
arendama digipédevust. Seda toetab ka Kikase (2015) 6eldu, et Gldpadevused loovad aluse
ainepadevuse arenguks ning nende arengut tuleb oma tundides toetada kdigil ainedpetajatel.
Selgus, et kdik dpetajad kasutavad mingil méaaral digivahendeid- ja meetodeid geograafia tundides,
25,8% vastanutest teeb seda enda sénul igas tunnis. See on vaga positiivne, sest uuringud naitavad,
et tehnoloogial vdib olla positiivne mdju dpilaste saavutustele ja motivatsioonile (Adov jt. , 2020).
Paljud vastanud Opetajad teevad ka veebipdhiseid teste ja kontrolltdid, 19,4% vastanutest aga
veebipdhiseid teste ja kontrolltdid kunagi ei tee.

Krull (2018) on valja toonud, et informatsiooni kerge kattesaadavus tekitab dpilastes ning vahel
ka Opetajates vadrarusaama, et digikeskkonnas justkui toimuks Oppimine teisi seadusparasusi
jargides kui digiajastu eel ning arvatakse, et enam polegi vaja vaeva néha Opitava meeldejatmise
voi selle teadvustamisega. Ule poole vastanud Gpetajatest arvas, et digitaalsete materjalide ja
meetodite kasutamise tottu ei kannata stigavam arusaamine geograafilistest protsessidest ja

nahtustest.
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4. Milline on Eesti ja Soome giimnaasiumi geograafia ainekavades maaratletud kdrgema ja
madalama mdtlemistasandi dpitulemuste jaotus ning milline on Eesti geograafiadpetajate
suhtumine kdrgema ja madalama motlemistasandi arendamisse?

Vastavalt GROK-ile (2011) peaks madalamat ja kdrgemat jarku mdtlemistasandite arengu
vahekord dpitulemusi hinnates olema ligikaudu 40% ja 60%, kaesolevas t60s tehtud jaotuse jargi
on see vahekord vastavalt 55% ja 45%, seega ei ole Oppekavas mdaéaratletud eeldatav
motlemistasandite vahekord paris sellises tasakaalus nagu Oppekava ette n&eb. Soome
glimnaasiumi geograafia ainekava kohustuslikul kursusel ,,Muutuv maailm” arendatakse erineva
taseme mdtlemisoskuseid Usnha vordselt, st. et kaheksast Gpitulemusest viis Gpitulemust on
kdrgemal motlemistasandil ja kolm on madalamal tasandil.

Uuringus osalenud Gpetajate jaoks on mdtlemistasandid oluline komponent dpetamisel. Ule poole
vastanud Opetajatest pluavad arendada Opilaste kdrgemaid mdtlemisoskuseid ka siis, kui
ainekavas maaratletud vastava teema @pitulemused eeldavad madalamaid motlemisoskuseid.
Uuringud on siiski naidanud, et kdrgemate mdtlemisoskuste arendamine on problemaatiline;
Opilaste loodusteadusliku Kkirjaoskuse tase tduseb giimnaasiumi jooksul minimaalselt. (Teppo,
Semilarski jt., 2017). Ka Soomes tehtud uuringus (Virranméki jt., 2021) selgus, et glimnaasiumi
geograafia eksamikisimustele vastates oli Opilastel raskusi korgemate motlemisoskuste
valjendamisega, eriti ol puudus hindavast, loovast ja analiitilises mdtlemisest. Seega on jatkuvalt
asjakohane PISA 2018 uuringu raportis (Puksand, Lepmann jt., 2019) antud soovitus, et Opilaste
kdrgematele mdtlemisoskustele ning dppima Gppimisele vOiks poodrata veel enam téhelepanu.
(Puksand, Lepmann jt., 2019).

Kuna Soome viimase haridusreformi ajendiks olid peamiselt 2 probleemi: Soome dpilaste vahene
onnetunne vOrdluses teiste arenenud riikidega ja Opitulemuste langus rahvusvahelistes
haridusvordlustes (Krull, 2018), siis v0ib siingi abiks olla dpilaste kdrgemate mdtlemisoskuste
arendamine kuna Kumpas-Lenk, Eisenschmidt ja Veispak (2018) poolt labiviidud uuringu
tulemused néitasid, et Opilased olid tBendolisemalt motiveeritud, rahulolevad ja huvitatud

Opitulemuste saavutamisest, mis olid kavandatud kdrgemate kognitiivsete oskuste tasemel.
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5. Kokkuvote

Eesti ja Soome on naaberriigid, kelle haridustulemusi peetakse silmapaistvateks ja tuuakse
eeskujuks kdikjal maailmas. To0 autorit huvitas, kui sarnane on geograafia dpetamine mélemas
riigis.

ToO esimeseks eesmérgiks oli vorrelda Eesti ja Soome giimnaasiumi geograafia ainekavasid
fookusega ainekava struktuurile, sisule, digipaddevuse kajastumisele ning kdrgemate ja
madalamate motlemisoskuste jaotusele Opitulemuste kontekstis. Teiseks eesmérgiks oli vélja
selgitada Eesti geograafiaOpetajate arvamused ainekavade erinevate aspektide ja geograafia
Opetamise kohta, sh. Eesti gumnaasiumi geograafia ainekava erinevused vorreldes Soome
ainekavaga, digitaalsete materjalide ja -vahendite kasutamine Gpetamisel ning kérgemate ja

madalamate mdtlemistasandite jaotus giimnaasiumi geograafias.

Eesmarkidest lahtuvalt pistitati jargmised uurimiskisimused:

1. Millised on Eesti ja Soome glimnaasiumi geograafia ainekavade sarnasused ja erinevused?
2. Millised on Eesti geograafiaGpetajate arvamused ainekavade erinevuse ja geograafia

Opetamise kohta?

3.  Kuidas kajastub digipaddevus gimnaasiumi geograafia ainekavas ning milline on

geograafiadpetajate suhtumine digipadevuse arendamisse?

4.  Milline on Eesti ja Soome gimnaasiumi geograafia ainekavades méaaratletud kdrgema ja
madalama motlemistasandi dpitulemuste jaotus ning milline on Eesti geograafiadpetajate

suhtumine kdrgema ja madalama mdtlemistasandi arendamisse?

Eesmarkide saavutamiseks viidi 1&bi dokumendianalliis ning Eesti geograafiabpetajate

elektrooniline kusitlus. Kusimustikule vastas 31 dpetajat.
Analiisides saadud tulemusi saadi vastused uurimiskisimustele:

1. Suurim erinevus Eesti ja Soome geograafia ainekavades on see, et kohustusliku 6ppe maht
geograafias on Eestis suurem kui Soomes. Mdlema riigi ainekava dokumendi maht ja
struktuur on sarnased. Oppesisu kirjeldus on Eesti ainekavas palju pdhjalikum kui Soome

ainekavas. Eesti ainekavas on teemad pdhjalikult kirjeldatud, Soome ainekavas on teemad
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esitatud ainult nimetustena. Kuna Eesti ainekavas on kohustusliku 8ppe maht suurem on
ka kasitletavaid teemasid palju rohkem. Soome ainekava on (ldine, Eesti ainekava on
pdhjalikum ja sisaldab olulisel maaral ka loodusgeograafia baasteadmiste Gpetamist. Eesti
geograafia ainekava ldhtub aine temaatilisest kasitlusest ja rdhutab baasteadmiste
omandamist, kuid Soomes réhutatakse palju rohkem igapéevaelu probleemide késitlemist
ja oskuste omandamist. Mdlema riigi ainekavas réhutatakse véaartushoiakute kujundamist

ning IKT kasutamist.

Eesti geograafiaOpetajate jaoks on ainekava ja seal madratletud Gpitulemused olulised ja
nad ldhtuvad nendest Gpetamisel palju. Suur osa Opetajatest (74,2%) avaldas arvamust, et
praegune Eesti ainekava on detailsuse poolest sobiv ning lle poole dpetajatest arvas, et
praegune  kolmest kohustuslikust  kursusest koosnev —ainekava on  sobiv.
Keskkonnamuutustega kohanemine ja nende leevendamine on Soome ainekava teema, mis
vOiks peaaegu poolte Eesti Opetajate arvates kuuluda ka Eesti ainekavasse. Suur osa (n=26)
Opetajatest arvas, et loodusgeograafia baasteadmiste Gpetamine geograafias on vajalik voi
vaga vajalik. Suur osa ehk 83,9% vastanud Gpetajatest vastas, et oskuste omandamisele
suunatud ja akadeemiline 6pe peavad olema tasakaalus. Neli eelistatumat teemat, mis Eesti
Opetajate arvates peaksid kuuluma geograafia ainekavasse on: Energiamajandus ja
keskkonnaprobleemid; Rahvastik; Pdllumajandus ja keskkonnaprobleemid; Muutused

maailmamajanduses.

Médlema riigi ainekavas pannakse suurt réhku IKT kasutamisele. Eestis on kasutusel termin
»digipddevus”, Soomes radgitakse ,,geomeedia” kasutamisest.

77,4% vastanud Opetajatest arvab, et geograafia ainekavas peaks arendama digipadevust.
Koik vastanud Opetajad kasutavad mingil mééral digivahendeid- ja meetodeid geograafia
tundides. Ule poole vastanud Gpetajatest arvas, et digitaalsete materjalide ja meetodite
kasutamise tOttu ei kannata siligavam arusaamine geograafilistest protsessidest ja

nahtustest.

. Vastavalt GROK-ile (2011) peaks madalamat ja kdrgemat jarku métlemistasandite arengu
vahekord dpitulemusi hinnates olema ligikaudu 40% ja 60%, aga k&esoleva uuringu kaigus
selgus, et see vahekord on vastavalt 55% ja 45%, seega Oppekavas méératletud eeldatav

motlemistasandite vahekord ei ole geograafia ainekavas ettenahtud tasakaalus. Soome
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glimnaasiumi geograafia ainekava kohustuslikul kursusel ,,Muutuv maailm” arendatakse
erineva taseme mdtlemisoskuseid peaaegu vordselt, st. et kaheksast Gpitulemusest viis
Opitulemust on kdrgemal mdtlemistasandil ja kolm Opitulemust on madalamal tasandil.
Uuringus osalenud Opetajate jaoks on mdtlemistasandid oluline komponent dpetamisel,
90,4% vastanud Opetajatest teadvustab mdtlemistasandeid ja -oskuseid Opitulemuste
kontekstis palju. Ule poole vastanud Gpetajatest pltiavad arendada Opilaste kdrgemaid
mdotlemisoskuseid ka siis, kui ainekavas méératletud vastava teema dpitulemused eeldavad

madalamaid mdtlemisoskuseid.

Kokkuvotlikult vdib 6elda, et magistritods pustitatud eesmérgid said tdidetud ja kisimused

vastatud.

Piirangud
Kéesoleva t66 kisimustiku pohjal saadud tulemused ei ole Gldistatavad, vaid kehtivad antud
valimi piires.

Uurimissoovitused
Autor soovitab teha sarnase uuringu ka Eesti ja Soome pdhikooli ainekavade kohta.

Kuna antud td66s selgus, et Soome gimnaasiumi ainekavas on olulisel kohal kliimamuutuste
kajastamine, siis soovitab autor uurida, kuidas Opetatakse kliimamuutuste teemat Eesti

glimnaasiumi geograafias.
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Summary

“Comparison of Estonian and Finnish upper secondary school geography syllabi and
opinions of Estonian geography teachers on different aspects of syllabi and geography
teaching”

Estonia and Finland are neighbouring countries whose educational results are considered
outstanding and set an example all over the world. The author of this Master’s Thesis was
interested in how similar the teaching of geography is in both countries.

The first aim of the work was to compare the geography syllabi of Estonian and Finnish upper
secondary schools with a focus on the structure, content, reflection of digital competence and ICT-
use and the distribution of higher and lower order thinking skills in the context of learning
outcomes. The second goal was to find out the opinions of Estonian upper secondary school
geography teachers about different aspects of the syllabus and the teaching of geography, incl.
differences in the syllabus of Estonian upper secondary school compared to the Finnish syllabus,
the use of digital materials and tools in teaching geography and the distribution of higher and lower

order thining skills in upper secondary school geography.

Based on the aims, the following research questions were asked:
1. What are the similarities and differences between the Estonian and Finnish upper secondary

schools” geogrpahy syllabi?

2. What are the opinions of Estonian geography teachers about the diffrences in two syllabi and

about geography teaching?

3. How is digital competence reflected in the geography curriculum of upper secondary school and

what is the attitude of geography teachers towards the development of digital competence?

4. What is the distribution of higher and lower order thinking skills defined in learning outcomes
in the geography syllabi of Estonian and Finnish upper secondary schools and what is the attitude

of Estonian geography teachers towards the development of higher and lower order thinking skills?

In order to achieve the goals, a document analysis of Estonian and Finnish upper secondary school

geography syllabi and an electronic survey among Estonian upper secondary school geography
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teachers were conducted. 31 teachers answered the questionnaire. Both qualitative and quantitative

analysis were used to analyze the results.

The survey results showed that the volume of upper secondary school geography studies in Finland
is smaller than in Estonia; The Finnish syllabus is general compared to the comprehensive Estonian
syllabus; as the volume of compulsory education in the Estonian geography syllabus is larger,
there are also many more topics to be covered; the Estonian geography syllabus is based on the
thematic approach of the subject and emphasizes the acquisition of core knowledge, but in Finland
much more emphasis is placed on dealing with the problems of everyday life and acquiring skills.
Estonian geography teachers prefer the current volume of compulsory geography studies in
Estonia; the use of ICT is emphasized in the curricula of both countries; all responding teachers
use some digital tools and methods in geography lessons; higher- and lower-order thinking skills
are not as balanced in the study results of the Estonian geography syllabus as the curriculum
determines; more than half of the responding teachers said that they try to develop students’ higher
order thinking skills even if the learning outcomes of the respective topic defined in the syllabus

require lower thinking skills.

In conclusion, the goals set in the master's thesis were met and the research questions were

answered.
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Lisad

Lisa 1.

Tabel 7. Eesti geograafia ainekava Uldosa oppeaine kirjelduse ja Soome geograafia ainekava
uldosa dppeaine tlesannete vordlus (GROK, Lisa 4, 2011; Lukion ..., 2022)

Oppeaine kirjeldus Eesti
ainekavas

Oppeaine tlesanne Soome
ainekavas

Oppeaine
valdkonnaline
kuuluvus

LBimiv Gppeaine nii loodus- kui
sotsiaalteaduste valdkonnas

Loodusteadused on integreeritud
humanitaar- ja sotsiaalteadustega

VORDLUS: Nii Eesti kui Soome ainekavas kirjeldatakse geograafiat
I6imiva Gppeainena loodus- ja sotsiaalteadustega, Soomes ka

humanitaarteadusega

Opetamine tugineb

Pohikoolis omandatud teadmised,
oskused, hoiakud

VORDLUS: Eesti ainekavas on toodud valja, et geograafia tugineb
pohikoolis dpitule, Soome ainekavas seda vélja toodud ei ole

LBiming teiste
ainetega

Fulsikas, keemias, bioloogias,
matemaatikas, ajaloos, thiskonna- ja
majandus-Gpetuses Gpitavaga

VORDLUS: Eesti ainekavas on dra margitud Idimitavad ained, Soome
ainekavas I6imitavaid aineid vélja toodud ei ole.

R&hk Gpetamisel

Keskkonna ja inimtegevuse
vastastikustest seostest arusaamine,
et arendada Opilaste
keskkonnateadlikku ning
jatkusuutlikku kaitumist

Geograafias vaadeldakse looduse,
inimese ja ihiskonna ndhtusi ja
koostoimeid.

Geograafiadpetus suunab pilast
teadvustama looduse ja
inimtegevuse vastasmdju ning
ndagema maailma kui muutuvat ja
kultuuriliselt mitmekesist
elukeskkonda.

VORDLUS: Kui Eesti ainekavas on rohk keskkonna ja inimtegevuse
vastastikustest seostest arusaamisel, siis Soome ainekavas on samuti réhk
looduse, inimese ja Ghiskonna nédhtustel ja koostoimetel. Ka Eesti ainekavas
nimetatud keskkonnateadlik ja jatkusuutlik kditumine on oluline osa
vastutustundlikuks Ghiskonnaliikmeks olemisel. Seega on réhk dpetamisel
sarnane - keskmes on loodus, inimene ja Ghiskond.




Véartushoiakute- ja
hinnangute
kujundamine

M@istev ning salliv suhtumine teiste
maade ja rahvaste kultuuridesse ning
traditsioonidesse globaliseeruvas
maailmas; tanapéevased
arenguprobleemid ning
tulevikusuundade kavandamine;
enesemaadratlus aktiivse kodanikuna
Eestis, Euroopas ja maailmas

Geograafiadpetus suunab dpilasi
tuvastama muutuvat maailma
mdjutavaid tegureid, kujundama
teadlikke seisukohti, vGtma
seisukohta muutuste kohta
kohalikul ning piirkondlikul
tasandil ja kogu maailmas ning
tegutsema aktiivselt looduse ja
inimeste heaolu nimel.

Geograafiadpe annab Gpilasele
vBimaluse tutvuda keskkonna- ja
inimBiguste kiisimustega ning
toetab Gpilase kasvamist
tsiviliseeritud ja vastutustundlikuks
kodanikuks.

VORDLUS: Mélema riigi ainekavas réhutatakse vartushoiakute
kujundamist eesmérgiga kasvada aktiivseteks ja vastutustundlikeks
kodanikeks, kes on teadlikud keskkonna- ja inimdiguste probleemidest ning
suudavad tegutseda aktiivselt keskkonna ja inimeste heaolu nimel.

IKT, GIS Geograafiat 6ppides omandavad Geomeedia uurimuslik kasutamine
Opilased kaardilugemise ja aitab dpilasel sivendada
infotehnoloogia mitmekiilgse geograafilist mdtlemist ning mdista
kasutamise oskuse, mille vajadus igapaevases keskkonnas ning
tdnapaeva mobiilses Uhiskonnas kohalikul, regionaalsel ja globaalsel
Kiiresti kasvab. tasandil toimuvaid muutusi.
Geograafiadppes on olulise Geomeedia mitmekulgne
téhtsusega geoinfosiisteemide (GIS) | kasutamine toetab Opilasi
kasutamine, mille rakendamine geograafilise teabe hankimisel,
paljudes eluvaldkondades ja anallusimisel, tdlgendamisel ja
todkohtadel nididisajal (iha suureneb. | visuaalsel esitamisel.

Geomeedia all mdistetakse teabe
hankimist ja esitamist, nagu kaardid,
ruumiandmed, diagrammid, pildid,
videod, kirjalikud allikad, meedia ja
suulised esitlused.
VORDLUS: Geomeedia ja IKT kasutamine on olulisel kohal mdlema riigi
ainekavas. Nii Eesti kui Soome ainekavas seostatakse GIS ja geomeedia
kasutamist nende suure rolliga igapéavaelus ja erinevates eluvaldkondades.
Oppematerjali Opitav materjal esitatakse Erinevaid 6pikeskkondi kasutatakse
esitamine voimalikult probleemipdhiselt ja mitmel viisil

igapéevaeluga seostatult




VORDLUS: Eesti ainekavas on tapsemalt méératletud, et materjal
esitatakse probleemipdhiselt ja igapdevaeluga seostatult. Soome ainekava
utleb, et Gpikeskkondi kasutatakse mitmel viisil.

Opetamisel lahtutakse

Oppes lahtutakse dpilaste
individuaalsetest isedrasustest ning
vBimete mitmekilgsest arendamisest

Opetamise lahtekohaks on noorte
elumaailm ning 6pilase
igapdevakogemused ja
tédhelepanekud

VORDLUS: Soome ainekavas on selles punktis maéaratletud, et dpetamine
peaks olema igapaevaeluga seostatud nagu Eesti ainekavas eelnevas
Oppematerjali esitamise punktis. Eesti ainekava Utleb, et dpetamisel
lahtutakse Opilaste individuaalsetest isedrasustest ning vdimete

mitmekdilgsest arendamisest.

Opimotivatsiooni
kujundamine

Erinevate aktiivippevormide
kasutamine: probleem- ja uurimuslik
Ope, projektdpe, arutelu,
ajurinnakud, rollimangud,
Oppekaigud jne

VORDLUS: Eesti ainekava maaratleb pimotivatsiooni kujundajana
erinevaid aktiivoppevorme. Soome ainekavas dpimotivatsiooni kujundamist

sellisel kujul ei mainita.

Uurimuslik 6pe

Opilased omandavad probleemide
esitamise, hilpoteeside sBnastamise,
t66 plaanimise, andmete kogumise,
tulemuste to6tlemise, tblgendamise
ja esitamise oskused. Olulisel kohal
on kujundada teabeallikate, sh
interneti kasutamise ning neis
leiduva teabe kriitilise hindamise
oskust.

P&evakohaste uudiste kasitlemine
dppetdos arendab Opilase
maailmavaate kujunemist ja kriitilist
mdtlemist ning aitab mdista
ldhikeskkonnas ja maailmas
toimuvaid muutusi.

Geomeedia uurimuslik kasutamine
aitab dpilasel siivendada
geograafilist mdtlemist ning mdista
igapaevases keskkonnas ning
kohalikul, regionaalsel ja globaalsel
tasandil toimuvaid muutusi

VORDLUS: Eesti ainekavas on sbnastatud tapselt, millised oskused
uurimusliku Gppe kaigus omandatakse. Soome ainekavas ei ole see nii
tapselt sdnastatud, olulisel kohal on kriitilise mdtlemise arendamine 18bi
paevakohaste uudiste kasitlemise. Mdlemas ainekavas on uurimuslikus
dppes oluline IKT ja geomeedia kasutamine.




Lisa 2.

Tabel 8. Eesti ainekava Opitulemuste jaotus vastavalt Soome ainekava sihtvaldkondadele

Sihtvaldkond Soome ainekava jargi

Eesti ainekava dpitulemus

Geograafiline métlemine
e saab kogemusi, mis stivendavad temas huvi e tunneb huvi looduses ning (hiskonnas
geograafia ja geograafiliste uurmismetodite lokaalsete ja globaalsete nahtuste, nende
suhtes; uurimise ning loodusteadustega seonduvate
e mobistab, mis on geograafiale Kkui eluvaldkondade vastu;
distsipliinile  omane ja milline on e analuusib looduse ja uhiskonna
geograafilise ~ kompetentsuse  vajadus vastastikmdjusid kohalikul, regionaalsel ja
igapaevaelus ning dppe- ja toodelus; globaalsel tasandil, toob selle kohta naiteid
e oskab kasutada geograafilisi mdisteid ja ning vaartustab keskkonna jatkusuutlikku
véljendada geograafiaspetsiifiliseid arengut;
pdhjendatud seisukohti diges kontekstis; e anallusib inimtegevuse vB@imalusi ja tagajargi
e slvendab enda teadmisi maailmakaardi ja erinevates geograafilistes tingimustes ning
kohanimede kohta; véaartustab nii  kodukoha kui ka teiste
e oskab vaadata maailma erinevatest piirkondade looduse ja kultuuri mitmekesisust
vaatenurkadest, naiteks uksikisiku,
hiskonna ja keskkonna vaatenurgast;
e moistab sdastva elustiili vajadust ja
ressursithusa ringmajanduse tahtsust.
Geograafilised nahtused ja protsessid
e mdistab loodusgeograafilisi néhtuseid ja e mdistab looduses ja (hiskonnas nahtuste ning
protsesse; protsesside ruumilise paiknemise
e mdistab inimgeograafilisi nahtuseid ja seaduspérasusi, vastastikuseid seoseid ja
protsesse; arengu diunaamikat
e mobistab loodus- ja inimgeograafiliste

néhtuste ja protsesside koosmdju.




Geograafilised oskused ja nende rakendamine

oskab vaadelda igapdevakeskkondi ja
télgendada maastikke;

oskab vorrelda ja analttsida piirkondlikke
nahtusi, looduse ja inimtegevuse struktuure
ja koostoimeid ning neis toimuvaid muutusi
erinevatel regionaalsetel tasanditel;

oskab jalgida, kirjeldada ja anallisida
inimeste heaolu kohalikul, regionaalsel ja
globaalsel tasandil;

oskab hinnata voimalikke lahendusi
keskkonnamuutustele ja inimtegevusest
tingitud muutustele;

mdistab, rakendab ja analliisib geograafilist
informatsiooni ning kasutab ulatuslikult
geomeediat teabe hankimisel, hindamisel ja
esitamisel;

jalgib maailmas toimuvaid aktuaalseid
stindmusi ning oskab kriitiliselt hinnata
neid mojutavaid tegureid ja nende
voimalikke tagajargi;

tunneb regionaalses arengus osalemise
vahendeid ja vdimalusi;

arendab suutlikkust, et tegutseda aktiivse
maailmakodanikuna, pidades silmas
jatkusuutlikku tulevikku.

kasutab geograafiainfo leidmiseks teabeallikaid
(sh veebipdhiseid), hindab kriitiliselt neis
sisalduvat teavet ning edastab seda korrektses ja
véljendusrikkas keeles;

lahendab keskkonnas ja igapédevaelus esinevaid
probleeme, kasutades teaduslikku meetodit;
kasutab geograafiainfo kogumiseks,
tootlemiseks ja edastamiseks niiidisaegseid
tehnovahendeid:;

véartustab geograafiateadmisi ning kasutab neid
uutes situatsioonides loodusteadus-,
tehnoloogia- ja sotsiaalprobleeme lahendades
ning pbhjendatud otsuseid tehes, sh karjaari
plaanides;




Lisa 3.
Tabel 9. Eesti gimnaasiumi geograafia ainekava kursused, teemad ja 6ppesisu (GROK, Lisa 4)

Teema Oppesisu

| kursus
Rahvastik ja majandus

Geograafia areng ja Geograafia areng ja peamised uurimisvaldkonnad. Nuldisaegsed
uurimismeetodid uurimismeetodid geograafias.

Uhiskonna areng ja Riikide arengutaseme mddtmine. Riikide liigitamine arengutaseme ja
tleilmastumine panuse jargi maailmamajandusse.

Agraar-, to6stus- ja infouihiskond. Uleilmastumine ehk globaliseerumine ja
maailmamajanduse areng.

Rahvastik Rahvastiku paiknemine ja tihedus, seda mdjutavad tegurid. Maailma
rahvaarv ja selle muutumine. Demograafiline tleminek. Rahvastiku
struktuur ja selle mdju riigi arengule. Stindimust ja suremust mdjutavad
tegurid. Rahvastikupoliitika. R&nde p&hjused ning liigitamine. Pagulus.
Peamised randevood maailmas. Rande tagajarjed. R&ndega seotud
probleemid.

Asustus Asustuse areng maailmas ning asulate paiknemist mdjutavad tegurid eri
aegadel. Linnastumise kulg arenenud ja arengumaades. Linnade
sisestruktuur ning selle muutumine. Linnastumisega kaasnevad probleemid
arenenud ja arengumaades. Linnakeskkond ning selle plaanimine.

Muutused Muutused majanduse struktuuris ja hdives. Tootmist mdjutavad tegurid
maailmamajanduses ning muutused tootmise paigutuses autotéostuse ja kergetddstuse naitel.
Rahvusvaheliste firmade osa majanduses. Turismi roll riigi majanduses ja
mdju keskkonnale. Transpordi areng ning mdju maailmamajandusele.

Il kursus
Maa kui stisteem

Sissejuhatus Maa kui slisteem. Maa teke ja areng. Geoloogiline ajaarvamine

Litosfaar Maa siseehitus ja litosfadri koostis. Kivimite liigitus tekke alusel.
Laamtektoonika, laamade liikumisega seotud protsessid. VVulkanism.
Maavérinad.

Atmosfaar Atmosfaari tdhtsus, koostis ja ehitus. Pdikesekiirguse jaotumine Maal,

kiirgusbilanss. Kasvuhooneefekt ja selle tahtsus. Kliimat kujundavad
tegurid. Uldine 6huringlus. Temperatuuri ja sademete territoriaalsed
erinevused. Ohumassid, tsiiklonid ning antitsiiklonid. Kliimamuutused.

Hudrosfaar Vee jaotumine Maal ja veeringe. Maailmamere téhtsus ning roll kliima
kujunemises. Veetemperatuur, soolsus, hoovused ja looded maailmameres.




Rannaprotsessid ning erinevate rannikute kujunemine. Liustikud, nende
teke, levik ja tahtsus.

Biosfaar

Kliima, taimestiku ja mullastiku vahelised seosed. Kivimite murenemine.
Mulla koostis ja ehitus; mulla omadused. Mullatekke tegurid ja
mullaprotsessid. Bioomid

Il kursus
Loodusvarade majandamine ja keskkonna-
probleemid

P&llumajandus ja
keskkonnaprobleemid

Maailma toiduprobleemid. P6llumajanduse arengut mdjutavad looduslikud
ja majanduslikud tegurid. P6llumajandusliku tootmise tiilbid.
Pdllumajanduslik tootmine eri loodusolude ja arengutasemega riikides.
P&llumajanduse mdju keskkonnale. Maailma kalandus ja vesiviljelus.
Maailmamere reostumine ning kalavarude vahenemine.

Metsamajandus ja -
toostus ning
keskkonnaprobleemid

Eri tdpi metsade levik. Metsade havimine ja selle pGhjused. Ekvatoriaalsed
vihmametsad ja nende majandamine. Parasvédtme okasmetsad ja nende
majandamine. Metsatddstus arenenud ning vahem arenenud riikides.
Metsade s&astlik majandamine ja kaitse.

Energiamajandus ja
keskkonnaprobleemid

Maailma energiaprobleemid. Energiaressursid ja maailma energiamajandus.
Niudisaegne tehnoloogia energiamajanduses. Energiamajandusega
kaasnevad keskkonnaprobleemid.




Lisa 4.
Tabel 10. Soome giimnaasiumi geograafia kohustusliku kursuse ,,Muutuv maailm” pohisisu ja
Oppesisu (Lukion..., 2022 )

PBhisisu Oppesisu

Geograafia distsipliinina Keskkonna ja maailma uurimine geograafias

Geograafia kasutamine igapaeva- ja toéoelus

Piirkondlikud paevakohased uudised

Keskkonnamuutused ja Kliimamuutuste tekkepohjused
muutuste lahendamise

dimalused .. . .
vormaiu Praeguste Kliimamuutuste pGhjused ja tagajérjed

Pdud, kdrbestumine, tormid, tleujutused

Keskkonnamuutustega kohanemine ja nende leevendamine

Muutused Uhiskonnas Rahvastiku kasvu globaalne mdju

Puhta vee puudus, naljahdada

Pagulus

Sadstev areng




Lisa 5.
Tabel 11. Eesti geograafia ainekavas méératletud digipddevusega seotud oskused ja tegevused

Ainekava osa Digipadevusega seotud oskused ning tegevused

Oppe-ja kasvatuseesmargid e |eiab nii eesti- kui ka vG0rkeelsetest teabeallikatest
geograafiainfot, hindab seda kriitiliselt ning teeb
pbhjendatud jareldusi ja otsuseid

e arendab loodusteaduste- ja tehnoloogiaalast
kirjaoskust

Oppeaine kirjeldus e Geograafiat 6ppides omandavad Opilased
kaardilugemise ja infotehnoloogia mitmekulgse
kasutamise oskuse, mille vajadus tdnapdeva mobiilses
Uhiskonnas kiiresti kasvab.

e Geograafiadppes on olulise tahtsusega
geoinfoststeemide (GIS) kasutamine, mille
rakendamine paljudes eluvaldkondades ja tookohtadel
niddisajal Giha suureneb.

e Oppes rakendatakse niiiidisaegseid tehnovahendeid ja
IKT vdimalusi.

e Olulisel kohal on kujundada teabeallikate, sh interneti
kasutamise ning neis leiduva teabe kriitilise hindamise
oskust.

Gimnaasiumi dpitulemused e Kasutab geograafiainfo leidmiseks teabeallikaid (sh
veebipdhiseid), hindab kriitiliselt neis sisalduvat
teavet ning edastab seda korrektses ja valjendusrikkas
keeles.

e Kasutab geograafiainfo kogumiseks, todtlemiseks ja
edastamiseks nludisaegseid tehnovahendeid.




Lisa 6.
Tabel 12. Praktiliste t60de ja IKT rakendamise kirjeldus Eesti geograafia ainekavas teemade

kaupa

Praktilised t66d ja IKT rakendamine

Teema ainekavas

Rahvastik ja majandus

probleemilesannete lahendamine Maa-ameti geoportaali ja
teiste interaktiivsete kaartidega

Geograafia areng ja
uurimismeetodid

teabeallikate pdhjal ihe valitud riigi arengutaseme analidis voi
riikide vordlus arengutaseme nditajate pohjal

Uhiskonna areng ja
uleilmastumine

teabeallikate jargi Ghe valitud riigi demograafilise situatsiooni Rahvastik
Ulevaate koostamine
the valitud riigi asustuse analiiis voi asula sisestruktuuri analiitis Asustus

teabeallikate jargi

teabeallikate pdhjal tihe valitud riigi transpordigeograafilise asendi
vOi turismimajanduse analiiis

Muutused maailmamajanduses

Maa kui stisteem

teabeallikate pdhjal ilevaate koostamine mdnest vulkaanilisest voi Litosfaar
seismilisest piirkonnast

1) internetist ilmakaardi leidmine ning selle pdhjal ilma Atmosfaar
iseloomustamine etteantud kohas;

2) kliimadiagrammi ja kliimakaartide jargi etteantud koha kliima

iseloomustus, tuginedes kliimat kujundavatele teguritele

teabeallikate pdhjal ilevaate koostamine ménest rannikust Hudrosfaar
teabeallikate jargi Ghe piirkonna kliima, mullastiku ja taimestiku Biosfaar

seoste anallilis

Loodusvarade majandamine ja keskkonnaprobleemid

teabeallikate pdhjal llevaate koostamine (he valitud riigi
pdllumajandusest voi vesiviljelusest

Pdllumajandus ja
keskkonnaprobleemid

teabeallikate pdhjal llevaate koostamine (he valitud riigi
metsamajandusest ja -todstusest vai riikide metsamajanduse vordlus

Metsamajandus ja -todstus ning
keskkonnaprobleemid

teabeallikate jargi Ulevaate koostamine the valitud riigi
energiamajandusest

Energiamajandus ja
keskkonnaprobleemid
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Tabel 13. Soome geograafia ainekavas madratletud digipadevusega seotud oskused ja tegevused

Ainekava osa

Digipadevusega seotud oskused ning tegevused

Oppeaine kirjeldus

Geomeedia uurimuslik l&henemine ja kasutamine
aitab dpilasel siivendada geograafilist motlemist
ning maista igapaevases keskkonnas ning
kohalikul, regionaalsel ja globaalsel tasandil
toimuvaid muutusi

Geomeedia tahendab teabe hankimist ja esitamist,
nagu kaardid, ruumiandmed, diagrammid, pildid,
videod, kirjalikud allikad, meedia ja suulised
esitlused

Geomeedia mitmekiilgne kasutamine toetab
Opilasi geograafilise teabe hankimisel,
analliisimisel, tdlgendamisel ja visuaalsel
esitamisel

Opitulemused

Opilane mdistab, rakendab ja analuiisib
geograafilist informatsiooni ning kasutab
ulatuslikult geomeediat teabe hankimisel,
hindamisel ja esitamisel

Hindamine

Pdhioskused, mida hinnatakse on kaardi lugemis-
ja télgendamisoskus, graafiline esitusoskus ja
muud geomeedia oskused

Kohustusliku kursuse ,,Muutuv maailm”
Opitulemused

Opilane oskab geomeedia abil hankida, analiilisida
ja esitada asjakohast ja usaldusvaarset infot
regionaalsete probleemide kohta




Lisa 8.

Tabel 14. Eesti gimnaasiumi geograafia ainekava dpitulemuste jaotus kérgema ja madalama

mdotlemistasandi jargi

Eesti giimnaasiumi geograafia ainekava dpitulemused

Korgem

Madalam

on omandanud ettekujutuse geograafia arengust, teab geograafia seoseid teiste
teadusharudega ning geograafia kohta tdnapéeva teaduses

toob nditeid nuldisaegsete uurimismeetodite kohta geograafias; teeb vaatlusi ja
mdddistamisi, korraldab kisitlusi ning kasutab andmebaase andmete kogumiseks

kasutab teabeallikaid, sh kohateabe teenuseid, interaktiivseid kaarte ja
veebipdhiseid andmebaase info leidmiseks, seoste analuilisiks ning tldistuste ja
jarelduste tegemiseks

anallisib teabeallikate jérgi etteantud piirkonna loodusolusid, rahvastikku,
majandust ning inimtegevuse vdimalikke tagajargi

teab arengutaseme néitajaid ning riikide rihmitamist nende alusel

iseloomustab agraar-, industriaal- ja infoiihiskonda

selgitab globaliseerumist ja selle eri aspekte, toob néiteid Gleilmastumise mdju
kohta eri riikides

vordleb ja analusib teabeallikate pohjal riikide arengutaset

on omandanud Ulevaate maailma poliitilisest kaardist

analliisib teabeallikate p8hjal rahvastiku paiknemist ning tihedust maailmas,
etteantud regioonis Vvai riigis

analliisib demograafilise Glemineku teooriale toetudes rahvaarvu muutumist
maailmas, etteantud regioonis vai riigis ning seostab seda arengutasemega

analudsib rahvastikuptiramiidi jargi etteantud riigi rahvastiku soolis-vanuselist
struktuuri ning selle m&ju majanduse arengule

vBrdleb stindimust ja suremust arenenud ja arengumaades ning selgitab erinevuste
peamisi phjusi

toob nditeid rahvastikupoliitika rakendamise ja selle vajalikkuse kohta

teab rande liike ja rahvusvaheliste rannete peamisi suundi ning analulsib etteantud
piirkonna rénnet, seostades seda peamiste tdmbe- ja tbuketeguritega

anallidsib randega kaasnevaid positiivseid ja negatiivseid tagajargi lahte- ja




sihtriigile ning mdjusid elukohariiki vahetanud inimesele

analudsib teabeallikate pdhjal etteantud riigi rahvastikku (demograafilist
situatsiooni), rahvastikuprotsesse ja nende mdju riigi majandusele

vaartustab kultuurilist mitmekesisust ning on salliv teiste rahvaste kommete,
traditsioonide ja religiooni suhtes

vOrdleb linnu arenenud ja arengumaades

anallidsib linnastumise kulgu arenenud ja arengumaades

analliisib etteantud info pdhjal linna sisestruktuuri ning selle muutusi

toob nditeid arenenud ja arengumaade suurlinnade plaanimise ning sotsiaalsete ja
keskkonnaprobleemide kohta

analliisib kaardi ja muude teabeallikate pdhjal etteantud riigi voi piirkonna asustust

on omandanud Ulevaate maailma linnastunud piirkondadest, teab suuremaid linnu
ja linnastuid

analliisib teabeallikate pBhjal riigi majandusstruktuuri ja hdivet ning nende
muutusi

analliisib tootmise paigutusnihkeid tdnapaeval autotddstuse ja kergetddstuse naitel

toob nditeid tehnoloogia ja tootearenduse mdju kohta majanduse arengule

anallisib etteantud teabeallikate jérgi riigi turismimajandust, selle arengueeldusi,
seoseid teiste majandusharudega, rolli maailmamajanduses ning mdju keskkonnale

analliisib teabeallikate jérgi riigi transpordigeograafilist asendit ja transpordi osa
riigi majanduses

iseloomustab Maa sfadre kui slisteeme ning toob néiteid nendevaheliste seoste
kohta

analliisib looduskeskkonna ja inimtegevuse vastastikust méju

kirjeldab geokronoloogilise skaala jargi tldjoontes Maa arengut

tunneb looduses ja pildil &ra lubjakivi, liivakivi, graniidi, basaldi, marmori ja
gneissi, teab nende tdhtsamaid omadusi ning toob nditeid kasutamise kohta

teab kivimite liigitamist tekke jargi ja selgitab kivimiringet

iseloomustab Maa siseehitust ning vordleb mandrilist ja ookeanilist maakoort

kirjeldab geoloogilisi protsesse laamade &arealadel ja kuuma tapi piirkonnas

iseloomustab teabeallikate jérgi etteantud piirkonnas toimuvaid geoloogilisi

N RS IR RN




protsesse, seostades neid laamade liikumisega

kirjeldab ja vordleb teabeallikate jargi vulkaane, seostades nende paiknemist
laamtektoonikaga, ning vulkaani kuju ja purske iseloomu magma omadustega

teab maavérinate piirkondi, selgitab nende teket ja tugevuse mdatmist

toob nditeid maavarinate ning vulkanismiga kaasnevate nahtuste mdju kohta
keskkonnale ja majandustegevusele

AN

kirjeldab atmosféari koostist ja joonise jargi atmosféari ehitust

selgitab joonise jargi Maa Kiirgusbilanssi ning kasvuhooneefekti

selgitab kliima kujunemist eri tegurite mdjul, sh aastaaegade teket

selgitab joonise pdhjal Gldist Ghuringlust ning selle mdju eri piirkondade kliimale

<lala]s

analldsib kliima mgju teistele looduskomponentidele ja inimtegevusele

iseloomustab ilmakaardi jargi ilma etteantud kohas

kirjeldab temaatiliste kaartide ja kliimadiagrammi jérgi etteantud koha kliimat ning

seostab selle kliimat kujundavate tegurite mdjuga

anallisib jooniste p6hjal kliima Iihi- ja pikemaajalist muutumist ning selgitab eri

tegurite, sh astronoomiliste tegurite rolli kliimamuutustes

teab vee jaotumist Maal ning kirjeldab veeringet ja veeringe lilisid maailma eri
piirkondades

analliisib kaardi ja jooniste jargi veetemperatuuri ning soolsuse regionaalseid
erinevusi maailmameres

selgitab hoovuste teket, liikumise seaduspéra ning rolli kliima kujunemises

selgitab tbusu ja modna teket ning nende tahtsust

selgitab lainete kuhjavat ja kulutavat tegevust jarsk- ja laugrannikutel ning toob
néiteid inimtegevuse moju kohta rannikutele

teab liustike levikut, selgitab nende teket, jaotumist ning tahtsust

vordleb keemilist ja futsikalist murenemist, teab murenemise tahtsust looduses

iseloomustab mulla koostist ja mulla kujunemist

kirjeldab joonise pdhjal mullaprofiili ning selgitab mullas toimuvaid protsesse

tunneb joonistel &ra leet-, must-, puna- ja gleistunud mulla




teab bioomide tsonaalset levikut

analliisib looduse komponentide vahelisi seoseid ihe bioomi néitel

selgitab toiduprobleemide tekkepdhjusi maailma eri regioonides

iseloomustab omatarbelist ja kaubanduslikku ning intensiivset ja ekstensiivset
pdllumajandust eri talutiiiipide naiteil

analliisib teabeallikate p&hjal p6llumajandust eri loodusolude ning arengutasemega
riikides

valdab Ulevaadet olulisemate kultuurtaimede peamistest kasvatuspiirkondadest

selgitab pdllumajanduse mdju muldadele ja pdhjaveele

toob nditeid pb&llumajanduse ja vesiviljelusega kaasnhevate keskkonnaprobleemide
kohta arenenud ja vahem arenenud riikides

selgitab metsamajanduse ja puidutddstusega seotud keskkonnaprobleeme

nimetab maailma metsarikkamaid piirkondi ja riike ning nditab kaardil peamisi
puidu ja puidutoodete kaubavoogusid

analliisib vinmametsa kui 6kosusteemi ning selgitab vihmametsade globaalset
tahtsust

analliisib vihmametsade ja parasvé6tme okasmetsade majanduslikku téhtsust,
nende majandamist ning keskkonnaprobleeme

analuusib energiaprobleemide tekkepdhjusi ja voimalikke lahendusi ning véértustab
sééstlikku energia kasutamist

selgitab energiaressursside kasutamisega kaasnevaid poliitilisi, majandus- ja
keskkonnaprobleeme;

analliisib etteantud teabe jargi muutusi maailma energiamajanduses

analuisib fossiilsete kiituste kasutamist energia tootmisel ning kaasnevaid
keskkonnaprobleeme, teab peamisi kaevandamise/ammutamise piirkondi

analliisib hudroelektrijaama rajamisega kaasnevaid sotsiaal-majanduslikke ja
keskkonnaprobleeme (ihe néite pdhjal

analliisib tuumaenergia tootmisega kaasnevaid riske konkreetsete néidete pohjal

analliisib taastuvate energiaallikate kasutamise vBimalusi ning nende kasutamisega
kaasnevaid probleeme

analliisib teabeallikate pdhjal riigi energiaressursse ja nende kasutamist

78 dpitulemust

35

43
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Tabel 15. Soome giimnaasiumi geograafia ainckava kohustusliku kursuse ,,Muutuv maailm”

Opitulemuste jaotus kdrgema ja madalama mdtlemistasandi jargi

Kohustusliku kursuse ,,Muutuv maailm” opitulemused

Kdrgem

Madalam

kujundab oma geograafilist maailmapilti ja oskab kasutada kohanimesid sobivas
kontekstis

v

oskab anallitsida keskkonnamuutuste péhjuseid ja hinnata keskkonnamuutuste
tagajdrgi erinevates valdkondades

teab viise ja oskab selgitada, milliste lahendustega saab erinevates valdkondades
keskkonnamuutusi ohjata v8i nende mdjusid leevendada

oskab anallisida inimkonna muutuste pdhjusi ja hinnata muutuste tagajérgi
erinevates valdkondades

teab viise ja oskab hinnata, kuidas on vdimalik m@jutada inimtegevusest tingitud
muutusi erinevates valdkondades

teab séastva arengu pdhimdtteid ja oskab neid eetilise arutluskaigu aluseks votta

oskab geomeedia abil hankida, analiilisida ja esitada asjakohast ja usaldusvaarset
infot regionaalsete probleemide kohta

oskab kriitiliselt hinnata erinevates meediakanalites ilmuvaid

kohta

ajakohaseid piirkondlikke uudiseid keskkonnas vai ihiskonnas toimuvate muutuste

8 dpitulemust




Lisa 10. Opetajate kiisimustik

Kusimustik

Hea Hpetajal

Olen Helen Karolin, Tartu Ulikoolis glimnaasiumi loodusteaduste dpetajaks
(geograafiadpetaja) Gppiv magistrant.

Kirjutan magistritodd, mille eesmérk on vorrelda Eesti ja Soome giimnaasiumi geograafia
ainekavasid. Lisaks olen koostanud kiisimustiku, et teha selgeks Eesti glimnaasiumi
geograafiadpetajate suhtumine Eesti ja Soome ainekavade erinevuste, digitaalsete
tippemeetodite kasutamise ning kdrgemate ja madalamate métlemistasandite jaotumise
kohta Eesti ainekavas.

Olen vaga tanulik, kui vastate allolevatele kiisimustele, vastamine votab aega orienteeruvalt
15 minutit. Kiisimustik on anoniliimne ja vastuseid kasutatakse antud magistritéo raames.
Suur ténu!

| Sissejuhatavad kiisimused

1. Kui palju lahtute &petamisel ainekavast? *
Ei lahtu Uldse O O O O O Lahtun vdga palju

2. Soome geograafia ainekava on véga Uldine vorreldes Eesti ainekavaga. *
Milline voiks olla Eesti ainekava Teie arvates?

O Ainekava voiks olla praegusest ildisem
O Praegune ainekava on sobiv

o Ainekava peaks olema detailsem kui praesgu

3. Kui palju lahtute ainekavas maératletud opitulemustest tundide *
planeerimisel?

Ei ldhtu Uldse O O O O O Léhtun alati



Il Eesti ja Soome geograafia ainekavade erinevused

Eestis on glimnaasiumi éppekavas 3 kohustuslikku kursust, Soomes on ks kohustuslik kursus ja 3
valikkursust.

Soome kohustuslik kursus "Muutuy maailm” koosneb jargmistest teemadest:
1) Geograafia distsipliinina

- Keskkonna ja maailma uurimine geograafias

- Geograafia kasutamine igapaeva- ja todelus

- Piirkondlikud paevakohased uudised

2)  Keskkonnamuutused ja muutuste lahendamise véimalused
- Kliimamuutuste tekkepéhjused

- Praeguste kliimamuutuste péhjused ja tagajarjed

- Pdud, kérbestumine, tormid, dleujutused

- Keskkonnamuutustega kohanemine ja nende leevendamine

3) Muutused inimkonnas

- Rahvastiku kasvu globaalne madju
- Puhta vee puudus, néljahdda

- Rilkide arengutasemed, vaesus

- Pagulus

- Sadstev areng

Soome valikkursused on:

"Sinine planeet”

"Meie Uhine maailm"”

"Geomeedia — uuri, osale, mdjuta”

1. Kas Eestis voiks olla glimnaasiumi geograafias samuti kohustuslik kursus ja
valikkursused?

O Ainult 1 kohustuslik kursus

O 1 kohustuslik kursus ja valikkursused

O 3 kohustuslikku kursust nagu praegu on sobiv

O Kohustusliku geograafiadppe maht giimnaasiumis peaks olema veel suurem

O Ei peaks olema ildse kohustuslikku geograafiadpet glimnaasiumis



2. Soome kohustuslikul kursusel on teema, mis késitleb keskkonnamuutustega *
kohanemist ja nende leevendamist. Kui oluliseks peate sellise teema olemasolu
ka Eesti ainekavas?

Ei pea oluliseks O O O O O Pean vaga oluliseks

3. Soome kohustuslikul kursusel on teema, mis kasitleb geograafia kasutamist  *
igapaeva- ja tooelus. Kui oluliseks peate sellise teema olemasolu ka Eesti
ainekavas?

Ei pea oluliseks O O O O O Pean vaga oluliseks

4, Soome kohustuslikul kursusel on teema, mis kasitleb piirkondlikke *
paevakohaseid uudiseid. Kui oluliseks peate sellise teema olemasolu ka Eesti
ainekavas?

Ei pea oluliseks O O O O O Pean vaga oluliseks

5. Milline Glalnimetatud kolmest teemast peaks kuuluma Eesti ainekavasse, kui  *
peate valima neist ihe?

O Keskkonnamuutustega kohanemine ja nende leevendamine
o Geograafia kasutamine igapéeva- ja tédelus

O Piirkondlikud ajakohased uudised



6. Soome kohustuslikul kursusel ei ole Uldmaateaduse teemasid ja *
loodusgeograafiat kasitletakse vaga vahe vorreldes Eesti ainekavaga. Kui vajalik
on Teie arvates selliste baasteadmiste Opetamine (nagu Eesti ainekavas)?

Ei ole dldse vajalik O O O O O On véga vajalik

7. Eesti geograafia ainekava lahtub aine temaatilisest kasitlusest ja rohutab *
baasteadmiste omandamist. Soomes réhutatakse palju rohkem igapéevaelu
probleemide kasitlemist ja oskuste omandamist. Milline viks olla geograafia

&pe glimnaasiumis Teie arvates?

() Peamiselt oskuste omandamisele suunatud
O Peamiselt igapaevaeluga seotud probleemide kasitlemine
O Oskuste omandamisele suunatud ja akadeemiline 6pe peavad olema tasakaalus

O 6pe peab andma siisteemsed teoreetilised teadmised erinevates teemades

8. Kui Eesti glimnaasiumi &ppekavas oleks 1 kohustuslik kursus ja 2 valikkursust, *
siis millistest teemadest peaks kohustuslik kursus koosnema? Palun valige 4
Teie jaoks kdige olulisemat teemat.

|

Geograafia areng ja uurimismeetodid
Uhiskanna areng ja iileilmastumine
Rahvastik

Asustus

Muutused maailmamajanduses

Maa kui siisteem - sissejuhatus
Litosfaar

Atmosfaar

Hiidrosfdar

Biosfaér

Pdllumajandus ja keskkonnaprobleemid
Metsamajandus ja -to6stus ning keskkonnaprobleemid

Energiamajandus ja keskkonnaprobleemid

(N I I I



9. Soome dppekavas on glmnaasiumi geograafia dpetamise peamine eesmark Spilaste geograafilise
maailmapildi avaradamine ning anallidsiviime ja seoste loomise oskuse arendamine. Soome dpetajate
arvates keskendub geograafia ainekava siiski liialt fakiiteadmistele ning lUhe kohustusliku kursuse raames
peab dpetama liiga lihikese aja jooksul palju erinevaid teemasid.

Palun hinnake, kui oluliseks peate erinevaid opitegevusi, osad neist réhutavad  *
faktiteadmisi ja teised eeldavad ning arendavad analllsioskuseid.

) . Vahesel méaéral .. ) . .
Ei ole oluline oluline Usna oluline Vé&ga oluline

Kokkuvottev
kontrollt6o O O O O

Analiiis

teabeallikate O O O O

pohjal

Vordlus
teabeallikate
pdhjal

O
@)
O
O

Ulesanded
reaalaja
kaartidega

Riilhmatos

O
O

Artikli lugemine
ja kokkuvotte
tegemine

O
O

Etteantud kaardi
jargi kirjeldamine

Joonise pohjal
selgitamine

Esitlus etteantud
teemal

Filmi, video
analiiiis

O O O O O O O
O O O O
o O O O O O O
O O O O

10. Soomes I6ppeb geograafia kohustuslik kursus eksamiga. Kas Eestis peaks ka *
olema glmnaasiumis kohustuslik geograafia eksam?

O Jah
O Ei



11. Soomes on gecgraafia Opetamisel suur rohk dppe digitaliseerimisel. Soome dpetajate arvates
noutakse seda liiga suurel maaral ning digitaalsete meetodite kasutamine on tundides liiga aegandudev.
Lisaks viib Soome dpetajate arvates tekkida oht, et tehnoloogiat ja sellega seotud oskusi téhtsustatakse
ule ja seeldbi kannatab sugavamate geograafia-alasie teadmiste omandamine.

a) Palun hinnake, mil maaral rohutatakse Eesti Oppekavas pilaste digipadevust *

1 2 3 4 ]

Ei réhutata iildse O O O O O Réhutatakse vdga palju

b) Kas Teie arvates peaks geograafia ainekavas réhutama digipddevuse
arendamist?

O Jah
O Ei

c) Kui sageli kasutate dpetamisel digivahendeid- ja meetodeid? *

Igas tunnis
Iga teema juures

Monel korral kursuse jooksul

O O OO0

Mitte kunagi



d) Kui sageli kasutate allnimetatud digitaalseid 6ppevahendeid 6petamisel? *

Mitte kunagi Harva Keskmiselt Tihti

Digidppevaramu
materjalid O

Kaardirakendused
(nt. Maa-amet)

Reaalaja kaardid

Eesti
andmebaasid (nt.
Statistikaamet)

o O O

Rahvusvahelised
andmebaasid

O O O O
o O O O
O O O O

O

e} Kuisageli teete Opilastele veebipdhiseid teste ja kontrolltéid? *

Mitte kunagi O O O O O Vaga tihti

f) Kui teete veebipohiseid teste, siis millistes keskkondades?

Your answer

g) Kui motlete tagasi méodunud kahe aasta distantsoppe perioodidele, siis
miillise hinnangu annate geograafia veebipdhiste materjalide olemasolule ja
kattesaadavusele?

O materjale on liiga vahe
O materjale on piisavalt

O materjale on védga palju

h) Kas digitaalsete materjalide ja meetodite kasutamine teeb Spilaste jacks
geograafia Sppimise liga “lihtsaks” ning seetSttu kannatab sligavam
arusaamine geograafilistest protsessidest ja ndhtustest?

O Jah
O E
O Other:



Il Korgemad ja madalamad motlemistasandid geograafias

Soome gimnaasiumi uuendatud Sppekava réhutab analiisioskuste ja sigavama geograafilise métlemise
vajalikkust, kuid uuringud néitavad, et geograafia ainekava dpitulemused réhutavad suurel méaéral
madalamaid matlemisoskuseid ning dpilastel on raskusi vastata kisimustele, mis nduavad analutilist,
hindavat ja loovat métlemist. Soomes tehtud uuringud naitavad, et geograafia dpitulemustes peaks
suurendama kargemate mdatlemisoskuste osakaalu.

1. Millisel maéral teadvustate enda jaoks motlemistasandeid ja *
motlemisoskuseid opitulemuste kontekstis?

1 2 3 4

Ei teadvusta iildse O O O O Teadvustan suurel maaral

2. Kas puuate arendada &pilaste kdrgemaid mdtlemisoskuseid ka siis, kui ainekavas maéaratletud *
vastava teema dpitulemused eeldavad madalamaid métlemisoskuseid?

Jah
Ei

Ménikord



IV Taustaandmed

1. Kui kaua olete dpetanud geograafiat glimnaasiumiastmes? *

Your answer

2. Millises koolis 6petate (palun vastake linna v6i maakonna tapsusega)? *

Your answer

3. Kui palju on Teil pilasi (kellele 6petate geograafiat)? *

Your answer

4. Geograafia tundide arv nadalas *

Your answer

5. Mitmendal Sppeaastal geograafia kursused Teie koolis toimuvad? *

D 1. aasta
D 2. aasta
D 3. aasta
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