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Resiimee

Uussisserindajatest lapsevanemate hinnangud ja ootused nende kooliellu kaasatusele

Magistritod eesmirgiks on selgitada vélja uussisserdndajatest lapsevanemate
hinnangud ja ootused nende kooliellu kaasatusele. Magistrit6d uurimiskiisimusteks on: 1)
Kuidas kirjeldavad uussisserdndajatest lapsevanemad senist koostodd kooliga ning enda
kaasatust kooliellu? 2) Millised on uussisseridndajatest lapsevanemate ettepanekud koostoo ja
kaasatuse tohustamiseks?

To60s rakendati kvalitatiivset uurimismetoodikat. Andmekogumiseks viidi 14bi
intervjuud uussisserdandajatest lapsevanematega, kelle lapsed dpivad Eesti tildhariduskoolides.
Uuringu valimi moodustamisel 1&htuti sihipdrase valimi pdhimottest. Intervjueeriti kaheksat
peret. Intervjuude tulemusi analiiiisiti kvalitatiivse sisuanaliilisiga.

Uuringu tulemused néitavad, et uussisserdndajatest lapsevanemad nidevad koostdod
kooliga positiivselt. Tdsisemad probleemid koostdd juures puuduvad. Uussisserdndajate lastel
on kohanemise juures probleemiks sotsiaalsete kontaktide vahesus, monedel lastel on
esinenud kditumisprobleeme ning neil voib olla keeruline kohaneda teistsuguste
koolireeglitega. Nimetatud probleemid lastel aja jooksul vihenevad.

Uussisserdndajatest laste vanemad suhtlevad kooliga nii ndost-nékku, telefoni kui e-
kirja teel. Suhtluse algatajaks on sageli kool ning paljudel juhtudel on see seotud pilaste
probleemidega koolis. Monikord on kooliga suhtluse algatajaks laps. Lapsevanemad
suhtlevad kooliga veel info saamiseks.

Uussisserdndajatest laste vanemad ndevad kooliellu kaasatust nii oma lastel kui endale
kasulikuna. Olulisemate takistustena kooliellu kaasatuse juures mérkisid vanemad enda kehva
vOi puuduvat eesti keele oskust. Kaasatuse suurendamiseks olid lapsevanemad arvamusel, et
koolid voiksid nendega veelgi rohkem ja julgemalt ihendust vétta ja kirjaliku suhtluse korral
voOiksid koolid kasutada selle puhul ka eesti keelt. Samas leidsid vanemad, et nad peaksid ka
ise olema aktiivsemad kooliga iihenduse votmisel. Kaasatuse puhul pidasid lapsevanemad

oluliseks veel dpetajate positiivset suhtumist ja laste probleemide mérkamist.



Abstract

New immigrant parents’ opinions and expectations to parental involvement.

The aim of the master thesis is to find out new immigrant parents’ opinions and
expectations to parental involvement. The research questions of the thesis were: 1) How do
the new immigrant parents describe co-operation with school and parental involvement? 2)
What are the immigrant parents’ suggestions for improving co-operation with school and
parental involvement?

The master thesis follows qualitative approach. Interviews with new immigrant
parents, whose children attend Estonian schools, were conducted for data collection.
Purposive sampling was implemented. Parents from seven families were interviewed. The
results of the interviews were analyzed with qualitative content analysis.

The results of the thesis show that new immigrant parents have positive opinions of
co-operation with school. There are no major problems in it. New immigrant children have
some adjustment problems at school, for example lack of social contacts. Some children
develop behavioral problems and they may have difficulties in coping with school rules.
These problems usually fade away as time passes.

New immigrant parents communicate with school face-to face, by phone and e-mail.
Often, the communication is initiated by school and then it is in many cases related to
students’s problems at school. In some cases, the initiative for communication comes from the
child. In addition, parent communicate with school for obtaining information.

New immigrant parents see parental involvement beneficial for both them and for their
children. The main barriers to involvement are poor language skills. For increasing
involvement, parents find that school should take even more contact with them and schools
may use Estonian for written communication. The parents find that they should too contact
school more often. Parents also noted that for parental involvement positive attitude from

teachers and noticing students’ problems is important.
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Sissejuhatus

Seoses immigratsiooni kasvuga 0pib Eesti koolides itha rohkem uussisserdndajatest
oOpilasi Eesti on seadnud hariduspoliitilisteks eesmirkideks, et haridussiisteem on iihtne ja
kindlustab vordsed voimalused koigile, sh uussisserdndajatele (Haridus- ja
Teadusministeerium, 2004). Konkurentsivoime kavas ,,Eesti 2020 on mérgitud, et jargmistel
aastatel tuleb rohkem tihelepanu podrata uussisserdndajate hariduse korraldamisele
(Konkurentsivoime ..., 2018).

Uussisserandajatest Opilastel voib koolis esineda probleeme, neil voivad tekkida
raskused kohanemisega uues keskkonnas. Elukoha vahetusega katkevad senised sotsiaalsed
kontaktid ja dpilane peab neid hakkama vdoras keskkonnas uuesti looma (Bygren, & Szulkin,.
2010). Uussisserdndajatest lapsed voivad koolis kogeda sotsiaalset tdrjutust, mis voib
seisneda nii psiithholoogilises isolatsioonis, sotsiaalses isolatsioonis ja majanduslikus
torjutuses (Oxman-Martinez et al., 2012).

Uussisseridndajatest Opilaste kohanemisele voib aidata kaasa nende vanemate kooliellu
kaasamine. See holmab erinevaid praktikaid, kus toimuvad vanemate ja kooli v0i vanemate ja
Opilase vahel eesmirgiga toetada dpilase akadeemilist edukust (Seginer, 2006). Vanemate
kooliellu kaasamine tihendab sidemeid perekonna ja kooli vahel ja see v3ib aidata iiletada
Sotsiaalset torjutust (Kuperminc, Darnell, & Alvarez-Jimenez, 2008). Samuti voib vanemate
kaasamine aidata kaasa uussisseridndajatest dpilaste Oppeedukuse parenemisele (Jeynes, 2007;
Wilder, 2014).

Voimalused uussisserdndajate vanemate kaasamiseks soltuvad sellest, milline on
vanemate suhtumine haridusse (Aslan, 2016). Oluline on ka arvestada vanemate kultuurilise
eripdraga. Kaasamise juures voivad esineda mitmed barjdérid nagu keeleoskus, vanemate
ebadige arusaam koolikorraldusest, dpetajate eelarvamused, dpetajate ebakindlus (Kim, 2009;
LaRocque, Kleiman, & Darling, 2011).

Arvestades seda, et uussisserdndajatest Opilaste vanemate kooliellu kaasamine v3ib
olla suure potentsiaaliga, kuid selle rakendamisel vdib esineda mitmeid probleeme, siis on
Eesti uussisserdandajatest dpilaste kontekstis oluline uurida, kuidas toimub uussisserdndajatest
Opilaste vanemate kaasamine Eesti koolides. Nimetatud teemat ei ole autorile teadaolevale
Eestis uuritud, sealjuures ei ole uussisserdndajate vanemate kaasatuse kohta esitatud Eesti
kohta andmeid hiljuti avaldatud Eurydice raportis (European Commission/EACEA/Eurydice,

2019), kuigi enamike EL riikide kohta on seal andmed olemas. Lahendamist vajav



uurimisprobleem seisneb selles, millised on uussisserandajatest lapsevanemate endi ootused
koostodle kooliga.

Magistritod eesmirgiks on selgitada vélja uussisserdndajatest lapsevanemate
hinnangud ja ootused nende kooliellu kaasatusele.

Magistrit6o uurimiskiisimusteks on:

1. Kuidas kirjeldavad uussisserdndajatest lapsevanemad senist koost66d kooliga
ning enda kaasatust kooliellu?

2. Millised on uussisserdndajatest lapsevanemate ettepanekud koostoo ja
kaasatuse tohustamiseks?

To06s rakendatakse kvalitatiivset uurimismetoodikat. Andmekogumiseks viiakse 18bi
intervjuud uussisserdndajatest lapsevanematega, kelle lapsed dpivad Eesti iildhariduskoolides.
Uussisseridndajatest dpilastena médratletakse Eestis Opilasi, kes on Eestisse saabunud
vélisriikidest viimase kolme aasta jooksul (Kasemets et al., 2013). Uuringu valimi
moodustamisel ldhtutakse sihipdrase valimi pohimdttest. Intervjuude tulemusi analiiiisitakse

kvalitatiivse sisuanaliiiisiga.

Teoreetiline iilevaade

Uussisserdndajatest opilased Eestis

Uussisserdndajatest Opilastena méairatletakse Eestis Opilasi, kes on Eestisse saabunud
vilisriikidest viimase kolme aasta jooksul (Kasemets et al., 2013). Sellel pdhjusel on
uussisserdandajatest Opilaste kogum pidevalt muutuv. Igal aastal tuleb uusi immigrantidest
Opilasi juurde ning senised langevad iisna kiiresti uussisserdndaja staatustest vilja.
Uussisseridndajatest dpilaste arvukus Eestis soltub seega sellest, millised on muutused
kooliealiste lastega perede Eestisse sisserdndes.

EHIS andmetel 6pib Eesti koolides 2018/2019 dppeaastal seisuga 447
uussisserdndajat. 2018.a. seisuga on 40 dpilast SA Innove peaspetsialisti Ave Harsingu
hinnangul pagulastaustaga. Nimetatud hinnang on antud haridusandmetes kajastuva lapse
emakeele pohjal, EHIS andmetes pagulasstaatust mérgitud ei ole. Kond (2016) jargi 85%
uussisserdndajatest Opilastest Opib eesti dppekeelega koolides. Uussisserdndajatest opilaste

arv on viimastel aastatel mérgatavalt kasvanud, mida voib seostad varem Eestist lahkunute



tagasipoordumise kasvuga. Samuti voib uussisserdndajatest dpilaste arvu kasvu seostada
viimastel aastatel hoogustunud pagulaskriisiga (Kiviriiiit, 2015).

Immigratsioon Eestisse on viimastel aastatel Statistikaameti andmetel kasvanud,
mistottu suureneb ka uussisserdandajatest opilaste arv koolides. Kui 2012.a oli sisserdnne
Eestisse 2639 inimest, siis 2013.a oli see 4098 ja 2014.a 3904 inimest. Kdige rohkem
sisserdndajaid on viimastel aastatel Eestisse tulnud Venemaalt, Ukrainast ja Soomest.
(Statistikaamet, 2017). Nende andmete juures tuleb arvestada, et sisserdnne sisaldab ka
Eestisse tagasipoorduvaid varasematel aastatel Eestis véljardnnanuid.

Eestisse teistest riikidest saabunud dpilased on kdige sagedamini parit Euroopast voi
Ameerikast, millele jirgnevad Venemaa voi Ukraina péritolu dpilased. Umbes 20% teistest
riikidest saabunud opilastest on Aasia paritolu (Kasemets et al. 2013).

Viimastel aastatel on uussisserdndajatest opilased suuremas oSas périnenud peredest,
kus vanemad on t6dealised ja korge haridustasemega, kes on Eestisse saabunud seoses tooga.
Lisaks sellele on asutud Eestisse elama perekondlikel pShjustel. Sellistes peredes on lapsed
reeglina vordlemisi noored, mistottu Spib koige rohkem uussisserdndajatest opilasi esimeses
ja teises kooliastmes (Kasemets et al. 2013). Viimastel aastatel on uussisserdndajate hulka
lisandunud ka tagasip66rdujad (Statistikaamet, 2017) ja pagulased (Kiviriiiit, 2015).

Oiguslikus mdttes on uussisserindajatest dpilased Eestis sarnaste diguste ja
kohustustega kui kohaliku rahvastiku hulka kuuluvad opilased. Vastavalt pdhikooli- ja
giimnaasiumiseadusele (2010) on koik Eestis elavad enne kdimasoleva aasta 1. oktoobrit
seitsmeaastaseks saanud isikud koolikohustuslikud kuni pdhihariduse omandamise voi 17-
aastaseks saamiseni. Koolikohustus ei kehti vaid rahvusvaheliste organisatsioonide esindajate
lastele, kelle elukoht on Eestis. Kodakondsus ei mdjuta koolikohustuslikkust. Seega on
uussisserandajatest opilased tildjuhul Eestis koolikohustuslikud. Kasemets et al. (2013)
uurimistulemuste kohaselt rakendatakse Eesti koolides uussisserdndajatest dpilaste puhul
enamasti samasugust Oppekorraldust kui lilejadanud opilastel. Osades koolides pakutakse
lisadpet ja/voi rakendatakse individuaalset dppekava tliksikutes ainetes vo1 kogu dppekava
ulatuses.

Uussisserdndajatest Opilastele pakutakse iildhariduslikes koolides tugimeetmeid.
Kasemets et al. (2013) jargi kasutatakse uussissrandajatest Gpilastele tugiisikuid, kes aitavad
neid tundideks ette valmistuda ja vajadusel toetavad neid ka tundides. Tugiisikuks voib olla
nii Opetaja kui klassikaaslane. Tugiisikute puhul vdidakse kasutada iilejadnud klassist
erinevaid dppemeetodeid, osa dppest vOib toimuda klassist erinevas keeles. Lisaks on

voimalik, et uussissrandajatest Opilase Oppemahtu ja iilesandeid lihtsustatakse ning tema



suhtes tehakse jarelandmisi oodatavate opitulemuste osas. Kond (2016) uurimistulemuste
kohaselt on tugimeetmete rakendamisel probleemideks rahapuudus, mis ei voimalda kdikides
koolides tugispetsialiste kasutada. Kitsaskohaks on ka sobivate oppevahendite puudus, mis
tahendab, et olemasolevaid tuleb keeleliselt kohandada, mis on ajamahukas tegevus. Samuti

oleks vaja pakkuda Opetajatele rohkem toetust uussisserdndajatega tegelemisel.

Uussisserdndajatest opilaste kohanemisprobleemid koolis

Teise riiki piisivalt elama asumine on lapse elus poordelisi muutusi pohjustav
stindmus, millega kohanemine voib olla keeruline ja vaevarikas. Sellisel korral kaotab laps
sideme endise keskkonnaga ja ta peab kohanema uues keskkonnas. See tdhendab seniste
sotsiaalsete sidemete katkemist (Potochnick, & Perreira, 2010). Elukoha vahetus voib
pohjustada lapsele stressi, depressiooni ja teisi vaimse tervise probleeme (Furnham 2004;
Brontstein & Montogmery, 2011).

Elukoha vahetus tdhendab kooliealisele lapsele kooli vahetust, kusjuures uus kool asub
teises riigis ja vooras kultuurikeskkonnas. Uues kultuurikeskkonnas kooli minek voib osutuda
opilaste jaoks viljakutseks, sest dpilased ei ole harjunud kultuurikeskkonna erinevusest
tulenevate eriparadega koolikeskkonnas (Carre6n, Drake, & Barton, 2005). Uude
koolikeskkonda sattumine v4ib Opilasel tuua kaasa kultuuriSoki, mille korral ta tunneb tugevat
pinget, mis on vajalik uue keskkonnaga kohanemiseks. Kultuurisoki korral sattub dpilane
segadusse oma rolli ja oodatava kditumise suhtes. Samuti esineb ilmajdetuse tunne seoses
kontaktide katkemisega olemasoleva sotsiaalvorgustikuga ning suutmatusega leida kiiret
omaksvottu uues keskkonnas (Furnham, 2004). Kohanemisraskuste tottu voib
uussisserdndajatest Opilastel kergesti avalduda kdrgenenud tdhelepanuvajadus, rahutus ja kiire
véasimine (Spitz, 2011).

Uussisserandajatest opilastel toimuvad muutused suhtlusvérgustikus. Endised
koolikaaslased ja sobrad jddvad paritolumaale ning Opilasel tuleb hakata looma uusi
sotsiaalseid kontakte. Sotsiaalsete kontaktide loomine vGtab aega ja nduab pingutust, seda
eriti uues sotsiaalses keskkonnas, kus ei tunta hésti kohalikke tavasid (Bygren, & Szulkin,
2010). Nagu nditavad Kasemets et al. (2013) uurimistulemused, siis vGtab uue
sotsiaalvorgustiku loomine aega, rohkem sdpru on uussisserdndajatest dpilastel, kes on kauem
uues asukohariigis viibinud.

Uussisserdndajatest lapsed vdivad koolis kogeda sotsiaalset tdrjutust. See voib

véljenduda nii psithholoogilises isolatsioonis, sotsiaalses isolatsioonis ja majanduslikus



torjutuses. Psiihholoogilise isolatsiooni korral laps tunneb, et ta ei kuulu koolis kaasdpilastega
samasse gruppi. Sotsiaalne isolatsioon avaldub selles, et dpilane jadb korvale koolikaaslastega
suhtlemisest ja {ihistest lritustest (Oxman-Martinez et al., 2012). Uussisserdndajatest laste
majanduslik tdrjutus voib tuleneda nende vanemate kehvast materiaalsest olukorrast (Glick &
Hohmann-Marriott, 2007). Laste majanduslik torjutus voib tuua kaasa teisi sotsiaalse torjutuse
vorme, sest majanduslike voimaluste piiratuse tttu ei pruugi uussisserdndajate lapsed saada
alati osaleda koigis tihisiiritustes. Samuti vdivad kaasopilased hakata tdrjuvalt suhtuma
madalamate majanduslike voimalustega Opilastesse (Algan, Dustmann, Glitz, & Manning,
2010). Siinkohal tuleb arvestada, et uussisserdndajad vdivad olla erineva sissetulekuga ning
mitte kdikide nendel lastel ei kujune majanduslikku torjutust.

Sotsiaalset torjutust peetakse tiheks pohjuseks, miks immigrantide laste hariduse
omandamine on raskendatud. Sotsiaalne torjutus voib tuua kaasa madalama dppedukuse
(Oxman-Martinez et al., 2012). Seda kinnitavad mitmete uuringute tulemused. Néiteks USA
koolides on Ladina-Ameerika riikidest péarit opilastel madalam dppeedukus ja kdrge
toendosus koolist vilja langeda (Behnke, Gonzalez, & Cox, 2010). Samuti vdivad sotsiaalne
torjutus ja diskrimineerimine pdhjustada uussisserdndajatest Opilastel vaimse tervise
probleeme. Kanadas tehtud uuringu tulemused néitavad, et vaimse tervise probleemide
esinemine on seotud diskrimineerimise tajumisega (Beiser et al., 2011).

Uussisseridndajatest lapsed vdivad tajuda diskrimineerimist nii dpetajate kui
kaasoOpilaste poolt. Diskrimineerimine voib viljenduda kaasopilaste kiusavas ja torjuvas
suhtumises ning ebadiglases kohtlemises (Oxman-Martinez et al., 2012). Opetajate poolne
diskrimineerimine voib avalduda selles, et dpetajad véldivad uussisseréndajatest dpilasi,
pooravad neile vihem tihelepanu vdi eeldavad, et nad on madala vdimekusega. Opetajad
voivad uussisserdndajatest opilasi diskrimineerida hindamisel ja hinnata neid madalamalt
halva keeleoskuse tottu (Brown, 2015). Coker et al. (2009) jargi on sagedamini esinevaks
probleemiks diskrimineerimine kaasopilaste poolt, kusjuures kdige rohkem avaldub see
kaasdpilaste poolt ebavordses kohtlemises ja verbaalsetes solvangutes.

Diskrimineerimise mojud lapsele soltuvad sellest, milline on lapsele pakutav
sotsiaalne tugi nii kodus kui koolis. Kui last toetatakse rohkem, siis on tal lihtsam
diskrimineerimisega toime tulla (Potochnick, & Perreira, 2010).

Uussisserdndajates laste kohanemist koolis voib takistada puudulik voi vihene
kohaliku keele oskus, mis voib mdjuda pidurdavalt nii dppeedukusele kui sotsiaalsele
suhtlemisele (Glick, & Hohmann-Marriott, 2007; Hopkins, Lowenhaupt, & Sweet, 2015).

Keeleoskust peetake sageli kdige olulisemaks pdhjuseks, miks immigrantidest lastel tekkivad



oppetoos raskused (Glick, & Hohmann-Marriott, 2007). Malozjomov (2013) poolt Eestis
labiviidud uuringu tulemused kinnitavad, et uussisseridndajatest dpilaste keeleoskus tekitab
Oppetdos raskuseid, seda nii sOnavara, teksti moistmise kui digekirjaga.

Nagu niitavad Kond (2016) uurimistulemused Eesti koolide andmetel, siis soltub
uussisserdndajatest Opilastel koolis kohanemisprobleemide esinemine dpilase motivatsioonist.
Kui dpilased on kdrgema motivatsioonitasemega, siis suudavad nad probleeme kergemini

uletada.

Vanemate kooliellu kaasamine

Vanemate kooliellu kaasamise (parental involvment) all moistetakse ,,vanemate
kontakte koolide ja lastega aitamaks kaasa lapse akadeemilisele edukusele (Hill et al., 2004:
1491). Vanemate kooliellu kaasamine on katusmdiste, mis voib hdlmata véga erinevaid
vanemate poolt rakendatavaid praktikaid (Seginer, 2006). Kuna vanemate kaasamise
funktsioone vdivad monikord tdita ka Opilase hooldajad voi teised pereliikmed, siis kohati on
kasutatud kirjanduses ka mdistest perekonna kooliellu kaasamine (family involvment)
(LaRocque, Kleiman, & Darling, 2011).

Vanemate kooliellu kaasamine voib toimuda erinevatel dppetasemetel, seda on
voimalik rakendada nii koolieelses hariduses, pdhikoolis kui giimnaasiumis (Seginer, 2006).
Soltuvalt lapse vanusest voib vanemate kooliellu kaasamise olemus muutuda, nooremate laste
puhul seisneb vanemate kaasamine rohkem otseses abistamises dppeiilesannete tiitmisel,
vanemate laste juures asendub see iildisema ndustamise ja toetamisega (Domina 2005; Hill &
Tyson, 2009).

Vanemate kooliellu kaasamise juures eristatakse kodupohist ja koolipdhist kaasamist.
Kodupdhine kaasamine hdlmab viljaspool kooli toimuvaid vanemate tegevusi lapse dppimise
ja akadeemilise edukuse toetamiseks. Siia kuuluvad lapse abistamine dppimisel, kodutéode
kontrollimine, huvi tundmine lapse dppimise ja hinnete kohta ning lapse kditumise suunamine
koolis (Seginer, 2006; Fan, Williams, & Wolters, 2012). Kodupohine kaasamine ei pea
piirduma iiksnes Opilase abistamisega koduste lilesannete lahendamisel, see voib sisaldada ka
vanemate osalemist koolivélistes hariduslikes tegevustes nagu muuseumite ja kultuuritirituste
kiilastamine koos lastega, vestlused lastega lapsi arendavatel teemadel (Hill & Tyson, 2009).
Samuti loetakse selle alla igasugune dppimist ja kooliga seonduvat toetav viljaspool kooli

toimuv lapse ja vanema vaheline suhtlus (Domina, 2005).



Koolipohine kaasamine sisaldab koolis toimuvaid vanematepoolseid tegevusi lapse
hariduse toetamiseks. Siia alla kuuluvad vanemate kohtumine opetajatega, vanemate
osalemine koolis toimuvatel iiritustel (Cooper, 2010). Koolipdhine kaasamine voib hdlmata
ka vanemate poolt kooli juures tehtavat vabatahtlikku t66d (Domina, 2005) ning vanemate
osalust kooli juhtimises (Hill & Tyson, 2009).

McNeal (1999) on kisitlenud vanemate kooliellu kaasamist kui sotsiaalse kapitali
loomist. Vanemate kaasamine aitab tugevdada sotsiaalseid sidemeid kolme osapoole (Opilane,
kool, lapsevanem) vahel. Kooliellu kaasamise kaudu vanemad panustavad ressursse (eelkdige
oma aega), mis aitab tugevdada sidemeid Opilase ja kooli vahel ning paneb dpilast koolile
rohkem pithenduma. Kooliellu kaasamisega néitavad lapsevanemad dpilastele oma
plihendumust ja huvi lapse hariduse suhtes ning see suurendab dpetajate pithendumust oma
lapse haridusele ning muudab Opetajate suhtumist dpilasse positiivsemaks.

Vanemate kaasamine kooliellu omab positiivseid mdjusid lapse haridusteele.
Uurimistulemused on ndidanud, et kaasamine on positiivselt seotud laste dppeedukusega
(Jeynes, 2007; Wilder, 2014, Castro et al., 2015). Siiski on kaasamise ja dppeedukuse
vaheline seos leidnud rohkem empiirilist kinnitust nooremate dpilaste ning vihem pdhikooli
vanema astme ja glimnaasiumiopilaste andmetel (Hill & Tyson, 2009). Vanemate kaasamine
avaldab positiivsemat moju kdrgema haridustasemega vanemate puhul, sest nemad ilmselt
oskavad lapsi paremini Oppimise juures juhendada ja toetada (Plunkett, Behnke, Sands, &
Choi, 2009). Vanemate kaasamine on samuti seotud laste motivatsiooni ja enesetShususega,
mis aitavad kaasa akadeemilisele edukusele (Fan & Williams, 2010; Fan et al., 2012).

Vanemate kaasamine on seotud kooli meeldivusega Opilase jaoks ja Opilase sooviga
koolis kiia. Kaasamise abil on voimalik leida lahendusi opilase probleemidele, mis tekitavad
vastumeelsust kooli kdimise suhtes (Sheldon & Epstein, 2004). Vanemate kaasamine on
negatiivses seoses Opilaste koolist puudumisega (McNeal 1999; LaRocque et al., 2011).

Samuti on uurimistulemused ndidanud, et vanemate kooliellu kaasamine on
positiivselt seotud laste psiihholoogilise heaoluga. Korgema vanemate kaasatuse korral on
laste korgem enesetdhusus, korgem onnelikkuse tase ja nad kannatavad vihem depressiooni
all (Flouri, & Buchanan, 2003).

Vanemate kaasamine voib omada positiivseid mdjusid lapse sotsialiseerumisele ja
kditumisele koolikeskkonnas. Vanemate kaasamine on positiivselt seotud Opilaste sotsiaalse
funktsioneerimisega ja negatiivselt seotud opilaste kaditumisprobleemidega (EI Nokali,
Bachman, & Votruba-Drzal, 2010; Toren & Seginer, 2015). Vanemate kaasamine on samuti

seotud Opilaste positiivsema suhtumisega dpetajatesse, mistdttu see voib ennetada



suhtlemisprobleemide ja konfliktide teket Gpilase ja dOpetaja vahel (LaRocque et al., 2011).
Vanemate kaasamine voib aidata Opilastel kohaneda erinevates situatsioonides ja seelédbi
muuta nende kéitumist stabiilsemaks ning arendada Opilastes voimet iseseisvalt probleeme
lahendada (Doyle, Markiewicz, 2005).

Kuna vanemate kaasamisel on mitmeid positiivseid mdjusid, siis peetakse oluliseks, et
koolid toetaksid vanemate kaasamist. Koolipoolsed meetmed vanemate kaasamise
suurendamisele voivad olla suunatud nii vanematele kui dpetajatele (Jeynes, 2010).
Koolipohises kaasamises on oluline kommunikatsioon ja infovahetus vanemate ja kooli vahel,
mis tagab osapoolte informeerituse ja realistlikud ootused (Aytan, 2016). Kommunikatsiooni
tagamiseks on oluline nii vanemate kui Opetajate positiivne suhtumine (Aslan, 2016).

Opetajate poolt on vanemate kaasamise suurendamiseks eelduseks dpetajate
motiveeritus ja uskumus kaasamise vajalikkusse ja positiivsetesse mdjudesse (Seginer, 2006;
Aslan, 2016). Samuti on oluline, et petajatel ei oleks eelarvamusi, et vanemad tegelikult ei
olegi huvitatud suhtlusest Opetajatega ja koolielus osalemisest (Carlisle, Stanley & Kemple,
2005).

Lisaks sellele on oluline, et dpetajatel oleks piisavalt aega vanematega suhtlemiseks.
Samuti on vajalikud Opetajate oskused ja teadmised, kuidas vanematega suhelda ning nende
kaasatust soodustada (Seginer, 2006). Opetajate oskuste juures on oluline, kuidas nad oskavad
vanematega suheldes késitleda negatiivseid teemasid (Opilaste kditumisprobleemid,
akadeemiline ebaedukus) (Aslan, 2016).

Et soodustada kontakte vanemate ja dpetajate vahel, peaksid Opetajad vanematele
moista andma, et vanemad on koolis teretulnud ja et dpetajatel on aega nende dra kuulamiseks
(LaRocque et al., 2011). Lisaks on oluline, et Opetajad madistaksid, millist kasu vanemate
kaasamine dpilastele annab. Algklasside dpetajate juures on oluline, et dpetajad teadvustaksid
vanemate rolli dpilaste aitamisel dppetdods (Peterson & Ladky, 2007).

Vanemate juures on oluline, milline on vanemate suhtumine kooli ja haridusse. Kui
vanemad on haridussiisteemi, kooli ja haridusse negatiivse suhtumisega, siis see takistab
vanemate kaasamist. Vanemate poolsed ebarealistlikud ndudmised kooli ja dpetajate suhtes
voivad olla samuti takistuseks kaasamisel (Aslan, 2016). Samal ajal on vanemate korged
ootused Opilaste ja hariduse suhtes pigem kaasamist soodustavaks teguriks, sest vanemate
kaasatus on madalam vanematel, kellel ei ole suuri ootusi oma laste poolt koolis saavutatava
suhtes (Castro et al., 2015). Vanemate rahulolematus kooli suhtes ei pea olema alati kaasamist
takistavaks teguriks, vaid see vdib ka kaasamist soodustada, kuna rahulolematus kooli poolt

pakutava suhtes voib ajendada vanemaid kooliga ithendust votma. Samal ajal voib rahulolu



kooliga mdjuda monikord kaasamist vihendavana. Vajaduse puudumine avaldada koolis oma
rahulolematust, voib vihendada vajadust kooliga kontakteeruda (Hill, Witherspoon, & Bartz,
2018).

Vanemate kaasamise soodustamisel on oma osa ka dpilastel endil. Opilased saavad
kutsuda vanemaid koolis toimuvatele iiritusele ja ndidata, et vanemate osalemine nendel
iiritustel on neile oluline (LaRocque et al., 2011). Samamoodi vdib lapse pdérdumine
Oppimise ja kooliga seotud kiisimustes vanema poole soodustada vanema kodupdhist osalust
hariduses (Freund, Schaedel, Azaiza, Boehm, & Lazarowitz, 2018).

Kuigi vanemate kaasamine kooliellu sdltub nii vanematest, dpetajatest kui opilastest,
siis on viimasel ajal hakatud jérjest olulisemaks pidama koolide kui institutsioonide rolli
vanemate kaasamise juures (Marschall, Shah, & Donato, 2012). Koolidel on véimalik
soodustada vanemate osalust sellekohaste iirituste ja programmide kaudu. Selleks peavad
koolid olema aktiivsed vanematega {ihenduse votmisel ja nende kooli kutsumisel. Sealjuures
on vajalik vélja selgitada, millised on vanemate kaasamise takistused ja leida vdimalusi nende
iiletamiseks. Néiteks voivad olla probleemideks iirituste ebasobivad ajad,
transpordiiihendused, lapsehoidjate leidmine ajaks, mil vanemad on koolis (LaRocque et al.,
2011).

Jeynes (2012) on mitmete varasemate uuringute tulemuste pohjal jareldanud, et
koolide poolt rakendatavad meetmed vanemate kaasamise suurendamiseks toimivad ning
omavad statistiliselt olulist mdju vanemate kooliellu kaasatusele. Kdige suuremat potentsiaali
omavad sellised meetmed algkoolidpilaste vanemate juures, sest nooremate Opilaste
vanematel on tavaliselt suurem huvi Gpilase kdekdigu suhtes koolis. Samas on voimalik
edukalt rakendada erinevat tiilipi programme erinevas vanuses laste vanematele nende

kooliellu kaasatusse suurendamiseks.

Uussisserdndajatest lapsevanemate kaasamine kooliellu

Uussisserdndajatest dpilaste vanemate kooliellu kaasamine voib olla meetmeks, mis
kompenseerib Opilastel koolis esinevaid probleeme. Uuringute tulemused on nédidanud, et
vanemate kooliellu kaasatus véimaldab edukalt parandada dppeedukust ja sotsiaalset suhtlust
erinevas rahvuses Opilastel, sh immigrantidel (Kao, 2004; Altschul, 2011). Kui vanemad
pakuvad lapsele taiendavaid haridusvdimalusi voi koolivélist tegevust, siis mojub see lastele
arendavalt ja vdib vdhendada laste mahajdédmust (nii hariduslikus kui sotsiaalses mottes)

vorrelduna kohalike lastega (Glick & Hohmann-Marriott, 2007).



Kuna uussisserdndajatest dpilastel voivad esineda raskused dppetdos, siis on nende
puhul vanemate abistav roll dppimisel tdhtsam kui tilejddnud Opilastel. Vanemate poolne tugi
Oppimise juures aitab kompenseerida vahesest keeleoskusest ja uues kultuurikeskkonnas
kohanemisest tingitud tegureid dppetoos (Gonzalez, Borders, Hines, Villalba, & Henderson,
2013; Plunkett et al., 2009). Nagu nditavad Eestis ldbiviidud uuringu tulemused, siis ithine
kodutdode ldbivaatamine ja iilesannetest arusaamise juures aitamine ongi peamiseks viisiks,
kuidas uussisserdndajatest Opilaste vanemad toetavad oma lapsi dppimise juures (Kasemets et
al, 2013). Lisaks vdib vanemate kaasamine aidata uussisserandajatest lastel omandada
kiiremini kohalikku keelt. Vanemad saavad abistada oma lapsi keeledppe juures (Peterson &
Ladky, 2007).

Vanemate kooliellu kaasamine tihendab sidemeid perekonna ja kooli vahel. Kuna
immigrantidest dpilastel on esialgu keeruline luua uusi kontakte, siis vanemate osalemine
kooli tegemistes (iihiselt lastega), voib aidata uussisserdndajatest dpilastel sotsiaalseid
kontakte luua (Kuperminc, Darnell, & Alvarez-Jimenez, 2008). Vanemate kaasatus annab
koolipersonalile signaali, et uussisserindaja perekond on huvitatud koolis toimuvast. See voib
parandada Opetajate suhtumist uussisserdndajatest Opilastesse (McNeal, 1999).

Uussisserdndajate vanemate kaasamine kooliellu soltub sellest, millisest kultuurilisest
keskkonnast vanemad périnevad ning milline on selles kultuuris suhtumine vanemate osalusse
lapse hariduse omandamisel. Kultuuride 1dikes vdivad esineda erinevad traditsioonid, kas ja
kui palju vanemad sekkuvad laste dppimisse ning kui tihedat koost6dd teevad vanemad
kooliga (Seginer, 2006). Kuna kultuuritraditsioonid on erinevad, siis vanemate edukaks
kaasamiseks on koolidel ja dpetajatel oluline kultuurilisi erinevusi teada ja kaasamise
soodustamisel arvesse votta. Koolid aga rakendavad vanemate kaasamise toetamisel tavaliselt
ithetaolist ldhenemist ega kasuta erinevaid meetmeid sdltuvalt vanemate kultuuritaustast
(Marschall et al., 2012).

Kuna osa Eestisse saabuvatest uussisserdndajatest on périt araabia kultuuriruumist, siis
on autori arvates Eesti kontekstis oluline, milline on vanemate suhtumine nende kooliellu
kaasamisse. Selle kohta annavad teavet Freund et al. (2018) poolt lisraelis 1dbiviidud uuringu
tulemused, milles vorreldi vanemate kaasamist kooliellu juudi ja araabia peredest parit
opilastel. Uuringu tulemuse néitasid, et araabia laste vanemad olid kooliellu rohkem kaasatud
kui juudi laste vanemad. Seda tulemust seostati uuringus araabia vanemate korgema osalusega
kogukonnas, aga ka sellega, et araabia koolides kutsutakse vanemaid sagedamini kooli.

Samuti peeti uuringus véimalikuks, et araabia vanemad peavad oma laste akadeemilist



edukust olulisemaks, ndhes selles voimalusi laste sotsiaalseks mobiilsuseks ja parema
tulevikuvdimaluste avardamiseks.

Immigrantide vanemate kaasamist mdjutab nende suhtumine hariduse olulisusesse.
Uldiselt peavad immigrantide vanemad laste haridust tihtsaks, millele viitavad USA
uurimistulemused, mille jargi vihemusrahvusest dpilaste vanemad peavad oma laste
akadeemilist edukust olulisemaks ja tunnevad selle pérast rohkem muret kui valgenahaliste
Opilaste vanemad (Hill et al., 2016). Immigrandid vdivad niha laste hariduses nende jaoks
voimalust uude iihiskonda sulanduda ja omandada juurdepéés toSturule, mis voimaldab neil
padseda vaesusest ja madala kvalifikatsiooniga todkohtadel to6tamisest (Ceballo, Maurizi,
Suarez & Aretakis, 2014). Malozjomov (2013) poolt Eestis 1dbiviidud uuringu tulemused
niitavad, et uussisserdandajatest Opilaste vanemad on Opetajate suhtes viga lugupidavad ja
usaldavad ning nad peavad Spetajaid professionaalideks. Selline vanemate poolne suhtumine
loob head eeldused vanemate kooliellu kaasamiseks.

Vihemusrahvustest Opilaste vanemate suhtumine oma laste haridusse voib erineda
tulenevalt sellest, kas tegemist on esimese voi teise polvkonna immigrantidega. On avastatud
seaduspira, et esimese polvkonna immigrantide vanemad on hariduse suhtes positiivsemalt
meelestatud (Seginer, 2006). Sellest tulenevalt on uussisserdndajatest dpilaste vanemaid
kooliellu lihtsam kaasata kui jargmiste pdlvkondade immigrantide vanemaid.

Uussisserdndajate vanemate kooliellu kaasamist voib takistada vanemate vihene
arusaam koolikorraldusest, mis vdib olla oluliselt erinev vorreldes nende péritolumaaga
(Marschall et al., 2012). Samas tihe suhtlemine ja infovahetus koolipersonaliga aitab
vanemate sellekohast informeeritust parandada. Seetottu, kui esialgne initsiatiiv kontaktideks
vanematega tuleb kooli poolt, siis hiljem on vanemate teadlikkus koos toimuvast juba suurem
janad saavad hiljem iseseisvalt kooli poole pddrduda (Carredn et al., 2005).

Etniliste vihemuste juures voivad vanemate koolipdhist kaasamist takistada
keelebarjdirid, puuduliku keeleoskuse tottu voib vanematel olla keeruline suhelda Opetajatega
ja osaleda koolis toimuvatel tiritustel (Kim, 2009). Samuti voib vanemate keeleoskus takistada
neid opilasi Oppetdos aitama. Seda eriti Gppeainetes, kus kasutatakse spetsiifilist
terminoloogiat (Peterson & Ladky, 2007).

Rahvusvihemustesse kuuluvate dpilaste vanemate kaasamist vdivad takistada
dpetajate poolsed eelarvamused. Opetajad vdivad olla arvamusel, et teisest rahvusest dpilased
on madalama véimekusega (Kim, 2009). Uuringute tulemused on aga ndidanud, et vanemate

kaasamine aitab tdsta dppeedukust erinevast rahvusest dpilastel (Jeynes, 2007), mistSttu ei ole



kindlasti alust seisukohtadel nagu oleks vihemusrahvuste dpilaste vanemate kaasamine
vihem vajalik.

Uhiskonnas valitsevate eelarvamuste tdttu vdivad immigrantidest vanemad tajuda
ennast tihiskonnas torjututena, mistdttu voib neil olla vihem soovi kooli kohapeale minna ja
kooli tegemistes osaleda (Widén-Wulff, Ek, Ginman, Perttild, S6dergard, & Tdétterman,
2008). Kui vanemad on tajunud iihiskonnas enda diskrimineerimist, siis see voib vahendada
soovi ja julgust kooli esindajatega suhelda (Peterson & Ladky, 2007). Samal ajal kui
immigrantidest laste vanemad tajuvad, et nende lapsed on koolis torjutud voi kui nad ei ole
rahul oma lastele pakutava hariduse kvaliteediga, siis see voib olla vanemate jaoks kooliga
mitte suhtlemise pShjuseks (Park & Holloway, 2013).

Samuti voivad Opetajad tunda ennast ebakindlalt teisest rahvusest lapsevanematega
suheldes, mis vdib vihendada nende soovi selliseks suhtluseks (Kim, 2009). Opetajate poolt
on vanemate kaasamise suurendamise eelduseks Gpetajate motiveeritus ja uskumus kaasamise
vajalikkusse ja positiivsetesse mojudesse (Seginer, 2006; Aslan, 2016). Positiivseks voib
pidada, et Kond (2016) vurimistulemused néitavad, et Eesti dpetajate suhtumine
uussisserandajatest Opilastesse on enamasti positiivne, mis loob eeldused, et dpetajad on
valmis panustama nende Opilaste vanemate kaasamisse.

Teistest kultuuridest parit vanemate kaasamist voib soodustada teiste kultuuride
esindatus Opetajate vOi muu koolipersonali hulgas. Sellised inimesed vdivad toimida
kultuuride vahendajatena, kes aitavad kaasa kultuuridevahelisele suhtlusele koolis. Samuti
aitab sellele kaasa, kui koolipersonal on teadlik kultuurilistest erinevustest ja erinevate
kultuuride esindajatega suhtlemise eripéradest. Opetajate teadlikkust teistest kultuuridest ja
oskust erinevate kultuuride esindajatega suhelda on vdimalik tdsta koolituste abil. (Marschall

etal., 2012).

Metoodika

Valim

T66s uuriti uussisserdndajatest lapsevanemaid, kelle lapsed dpivad Eesti
tildhariduskoolides. Sealjuures on valimisse kaasamise eelduseks, et lapsed on saabunud
Eestisse vilisriikidest viimase kolme aasta jooksul, mistottu saab neid kéasitleda

uussisserdndajatest Opilastena. Seega on tegemist sihipdrase valimiga.



Intervjueeritavate leidmisel kasutas autor erinevaid isiklikke kontakte. Kuna autor
tootab pagulaskeskuse ldheduses asuvas koolis, siis osade peredega sai autor kontakti 1dbi
pagulaskeskuse juhataja. Osa intervjueeritavate lastest Opib koolis, kus autor to6tab ning autor
vottis nende lastega tihendust, et saada kontakti dpilaste vanematega kutsumaks neid uuringus
osalema. Autor vottis tihendust ka uussisserdandajatest lapsevanematega, kelle lapsed olid
eelnevalt dppinud samas koolis, kuid hiljem lahkunud mujale. Uhe pereni jouti libi teise

uuringus osalenud pere.

Tabel 1. Ulevaade uuringus osalenud perekondadest

Nr Péritolu Eestis Lapsed Koolis kdivad
alates lapsed
1 Kurdi perekond 2017 4 (10-, 8- ja 3-aastane poiss, 6-aastane 2 (4.ja 2. klass)
Tiirgist tiidruk)

2  Gruusia 2017 2 (12- ja 10-aastane tiidruk) 2 (5. ja 3. klass)

3  Egiptus 2018 3 (12-aastane poiss, 11- ja 10-aastane 3 (6., 5. ja 4. klass)
tiidruk)

4 Ukraina 2016 2 (12- ja 10-aastane poiss) 2 (6. ja 4. klass)

5  Ukraina 2017 1 (11-aastane tiidruk) 1 (4.Klass)

6  Suiria 2018 6 (8- ja 5-aastane poiss, 18-, 16-, 13- ja 5(7.,6.,4.,4.jal.
10-aastane tiidruk) klass)

7 Ukraina 2017 1 (11-aastane poiss) 1 (4. klass)

8 Ukraina 2016 1 (10-aastane poiss) 1 (4. klass)

Valimisse kaasati lapsevanemad kaheksast perekonnast (vt Tabel 1). Koik uuringus
osalenud perekonnad on Eestis elanud 1-3 aastat, seega voib neid késitleda
uussisserdndajatena. Uuringus osalevate perekondade lapsed kéivad 1.-7. klassis, enamus

nendest lastest kéib algklassides.

Andmekogumine

Andmekogumiseks viidi 14bi intervjuud valimisse kaasatud perekondade lapsevanematega.
Intervjuu juures ldhtuti poolstruktureeritud intervjuu pohimotetest, mis voimaldab viia
intervjuud ldbi paindlikult, muutes vajadusel kiisimuste jirjekorda ja sdOnastust ning kiisida
tapsustavaid kiisimusi. Intervjuu kiisimused koostas t06 autor ning need on esitatud lisas 1.
Intervjuud viidi 1dbi vastavalt perekonna keeleoskusele eesti, inglise v3i vene keeles ja
vastavalt sellele tolkis autor intervjuu kiisimused inglise ja vene keelde. Kolm intervjuud viidi
1dbi eesti keeles, kolm vene keeles ja kaks inglise keeles. Kui intervjuu viidi 14bi voorkeeles,

siis tolkis t60 autor hiljem vastused eesti keelde.



Intervjuu algas kahe sissejuhatava kiisimusega Eestis elamise ja rande pdhjuste kohta.
Sellele jargnesid kiisimused laste haridustee kohta, millega uuriti laste vanuse, klassi, lapse
eelneva haridustee (endisel kodumaal) ning Eesti koolis kohanemise kohta. Jargmised
kiisimused olid kooliga koost60 kohta. Selle juures kiisiti vanematelt koolipersonaliga
suhtlemise, selleks kasutatavate kanalite, suhtlusteemade, kooli {iritustel osalemise ja
Opetajate suhtumise kohta. Vanematel paluti anda ka hinnang koostdole kooliga ning tuua
vilja sellest saadav kasu lapsele ja lapsevanemale. Viimaste kiisimuste juures paluti
lapsevanematel teha ettepanekuid koostdo tohustamiseks kooliga. Sealjuures kiisiti, et mida
peaksid selles valdkonnas tegema nii kool kui lapsevanem.

Koik intervjuud viis 14bi t66 autor. Autor vottis intervjueeritavatega ihendust e-posti
ja Facebooki kaudu ning pakkus neile vélja voimaluse uuringus osalemiseks ning ndusoleku
saamisel leppiks kokku intervjuu toimumise aja ja koha.

Intervjuud toimusid intervjueeritavatega kohtudes. Kuues intervjuus osales iiks
lapsevanem, kahes intervjuus iilemad lapsevanemad. Intervjuude ldbiviimine toimus
intervjueeritavate ndusolekul. Intervjueeritavatele selgitati, et neil on voimalik igal ajal
uuringus osalemisest loobuda ja antud intervjuu tagasi votta. Intervjuud salvestati diktofoniga.

Intervjuude ajaline kestus jdi vdhemikku 25-45 minultit.

Andmeanaliitis

To06 autor transkribeeris intervjuude salvestused ning intervjuude vastuste analiiiisis on
lahtutud transkriptsioonidest. Nédide intervjuu transkriptsioonist on toodud lisas 2. Kui
intervjuu oli ldbiviidud voodrkeeles, siis autor tolkis transkriptsiooni.

Intervjuude analiiisimisel kasutati kvalitatiivset sisuanaliiiisi (Kalmus, Masso, &
Linno, 2015). Analiiiisi aluseks on intervjuude transkriptsioonid. Léhtudes vastuste sisust
moodustati koodid, mis koondati alamkategooriatesse ja kategooriatesse. Kategooriate
moodustamisel kasutati induktiivset ehk andmetest ldhtuvat analiiiisi, mis tdhendab, et
kategooriad ei olnud enne intervjuude analiiiisi kindlaks méaratud (Mayring, 2014).

Kodeerimine toimus késitsi, kasutades selleks elektroonilist tabelivormi. Naide
kodeerimise kohta on esitatud lisas 3.

Intervjuude analiiiisi tulemused esitatakse kolmes teemas, milleks on laste haridustee,
koostd kooliga ja ettepanekud koostdo tohustamiseks. Intervjuude vastustest moodustatud

kategooriad esitatakse allajoonitult ja alamkategooriad esitatakse rasvases Kirjas. Vastuste



juures tuuakse vilja ka tsitaate intervjuudest, tsitaatidele viidatakse perekonna jirjekorra

numbriga intervjueerimisel, néiteks Perekond 3.

Tulemused

Laste haridustee

Uuringus osalenud perekondade Eestisse asumise pdhjusteks on olnud sdjategevus

kodumaal, tagakiusamine (usuline), naiste vihesed 6igused kodumaal. Samuti kehv olme ja
majanduslikud tingimused, lapse paremad véimalused hariduse omandamiseks ning
sugulaste elamine Eestis. Lastega seonduvalt mérgiti, et kodumaal esineb palju
koolikiusamist ja ka dpetajad suhtuvad seal dpilastesse halvasti. Monedel perekondadel oli
Eestisse elama asumiseks mitu pohjust, néiteks tagakiusamine ja kehvad majanduslikud
tingimused kodumaal.

Enamus perekondadest on tulnud Eestisse otse oma kodumaalt, kaks perekonda on aga
vahepeal elanud teisese vilisriigis ja jdoudnud seejdrel Eestisse. Nendest perekondadest on {iks
vahepeal elanud Venemaal ja teine Tiirgis.

Uuringus osalevate perekondade lapsed kdivad 1.-7. klassis, enamus nendest lastest
kiib algklassides. Uldjuhul on lapsed eelnevalt kiinud kodumaal koolis kui nad oli sel ajal
vastavas vanuses. Uhel perekonna lapsed olid kodumaal kodudppel, mille pdhjuseks oli
rahulolematus kohaliku koolisiisteemiga. ,,Egiptuses ei kdinud nad koolis, neil kdis opetaja
kodus. Poiss vahel kiis koolis, aga teda kiusati. Opilased on seal viga kurjad ja kasutavad
vdga halbu sonu. Tiidrukud koolis ei kdinud, kuna nad ei kanna pearidtti. Neid kiusati ja
lapsed ja vanemad inimesed iitlesid viiga halvasti.*“ (Perekond 3) Uhes perekonnas kodumaal

vanemad lapsed (sel ajal 17- ja 15-aastased), koolis ei kdinud, vaid to6tasid.

Intervjuudest ilmnes, et lastel on probleemideks sotsiaalsete kontaktide loomine.
Neid on keeruline koolis sopru leida, mida raskendab véhene eesti keele oskus. Viimasest
tulenevalt ei julge dpilased koolis suhelda. ,,Eesti keeles suhtleb ja rdcigib julgemalt, kui
noorem. Noorem on natuke rahutu ja ta ei julge nii palju eesti keeles rddkida. Vahel iitleb, et
ei saa aru, sest ei julge vastata.” (Perekond 4) Vihene keeleoskus takistab ka Gppetdos
osalemist ja dpetaja poolt rifigitust aru saamist. Uhel dpilastel on vene eesti keele oskust
toonud kaasa vajaduse klassikursust korrata ja dppida lihtsustatud dppekaval. Selle korval

korraldati Opilasele lisatunde eesti keeles.



Osadel lastel on Eesti koolis esinenud kiditumisprobleeme. ,,Oi, vanema poisiga on
olnud vdga palju probleeme. Isegi politsei on kdinud kodus./.../ Me rddgime suuremale
poisile, et peab opetajad kuulama ja tunnis ei tohi segada. Ta ei saa aru, teeb rumalusi. On
isegi kakluseid olnud.“ (Perekond 1) Probleemina toodi vilja veel koolikiusamist, mis
omakorda vdib olla seotud kditumisprobleemidega, kui dpilane langeb kiusmaise ohvriks.

Kohanemisprobleemina maérgiti veel Eesti koolides kehtivaid teistsuguseid reegleid.
Toodi niide, et Egiptuses on koolis poistel rohkem &iguseid kui tiidrukutel, Eestis on koik
Opilased olenemata soost vordsed. See tekitas Egiptuse koolist tulnud poistele Eestis algul
kohanemisraskuseid. Samas oli selline olukord harjumatu ka tiidrukutele. ,,Vanem tiitar sai
Eestis esimest korda rddkida poisiga, Egiptuses nad poistega rddkida ei tohi. See oli algusel
neile vooras, et ka tiidrukud voivad teha sporti ja on koos poistega.” (Perekond 3)

Uuringus osalenud perekonnad maérkisid, et Eestis elamise jooksul on lastel koolis
raskuste esinemine vihenenud. K&ige rohkem oli probleeme esimesel aastal Eesti koolis.
Olukorra paranemist seostati kohanemisega Eesti koolis ja eesti keele oskuse paranemisega.
Keeleoskuse paranemine voimaldab lastel paremini klassikaaslastega suhteid luua ja see
vihendab selles osas probleemide esinemist. Sealjuures moned pered avaldasid seisukohta, et
lastel on kohanemine Eestis ldinud kergemalt kui vanematel. Laste kiiret kohanemist
pohjendati nende tugeva Gppimissooviga. Intervjueeritavate hinnangu kohaselt meeldib

uussissriandajate lastele Eestis elada. Niiteks meeldib neile, et Eestis sajab talvel lund.

Koostéo kooliga

Koolis suheldakse nii dpetajate kui direktoriga. Opetajatest suheldakse rohkem
klassijuhatajaga. Samuti on suheldud koolidega Gpilase tervise teemadel. See kellega
suheldakse soltub suhtluse teemast ja eesmargist. ,,Vestlus direktoriga tdiendavate eesti keele
tundide kohta, klassijuhatajaga vestlus kooli oppetoé kohta, eesti keele opetajaga keele oppe
tulemustest, kooli oega vestlus poja tervisliku seisundi kohta.” (Perekond 7)

Kooli personaliga suheldakse nii vahetult koolis kohapeal kéies kui telefoni teel ja ka
e-posti teel. Uks vanematest rifkis, et suhtleb rohkem direktoriga pdhjusel, et ta oskab hiisti
vene keelt. Kooliga on suheldud veel pagulaskeskuse juhataja vahendusel. Uks perekond ongi
ainult kasutanud viimast voimalust ja seda pdhjendasid vanemad enda keeleoskusest
tulenevate probleemidega. Vanemate keeleprobleemidest tulenevalt on kasutatud kooliga

suhtlemisel vahendajana ka oma vanemaid lapsi, kelle eesti vai inglise keele oskus on parem.



Vanemad suhtlevad kooliga seoses dpilaste probleemidega koolis. Need voivad olla
seotud nii Oppimise kui kditumisega. Sellest tulenevalt perekonnad, kus lastel on koolis enam
probleeme, suhtlevad ka kooli personaliga ronkem. Seevastu perekonnad, kus lapsed saavad
koolis paremini hakkama, mirkisid, et nad ei suhtle kooliga eriti palju. Uks perekond iitles, et
nad ei suhtle iildse kooliga, kuna lapsel koolis probleeme pole. Kuivord lastel on aja jooksul
probleemid koolis vihenenud, siis sellega seoses véideti, et ka suhtlust kooliga on jadnud
vihemaks.

Kooliga suheldakse info saamiseks kooliga seotud teemadel. Néiiteks on uuritud,
milliseid dppevahendeid 1aheb opilastel koolis vaja voi info saamiseks seoses Opilaste
ritustega. ,,Kui vaja kuhugi ekskursioonile minna, siis oleme ka suhelnud, et palju raha vaja
tuua ja kuhu ldhevad* (Perekond 1). Veel on uuritud erinevate dppekorralduslike teemade
kohta ning samuti selleks, et saada teavet lapse dppeedukuse kohta.

Vanemad on kéinud koolis kohapeal kooliga tutvumas. Vanemad on kdinud kohapeal
klassiruume ja koolikeskkonda vaatamas. See vdimaldab neil paremini mdista, millistest
tingimustega peab Opilane koolis kdima. Samuti on kidinud dpetajad koolis dpetajatega
tutvumas, tihes koolis on vanematele korraldatud tutvumistunde.

Vanemad on kiilastanud kooli veel seoses koolis toimuvate iiritustega nagu peod voi
laadad. Samuti on vanemad osalenud koolis toimuvatel lastevanemate koosolekutel. Uks

perekond on suhelnud kooliga lapse tervisega seotud kiisimustes.

Sageli on suhtluse algatajaks kool, seda eriti kui tegemist on dpilase probleemidega,
mille korral pddrduvad kooli to6tajad lapsevanema poole. ,,Koolist helistatakse voi
kirjutatakse siis, kui poisid on midagi korraldanud. Pigem vdiksem poiss. Voi , kui nad ei
viitsi tunnis korralikult kaasa teha. Uldiselt siis, kui nad teevad rumalusi koolis.“ (Perekond
4) Probleemide korral on tavaliselt suhtluse alustajaks kool, sest nendel on perekonna arvates
probleemide olemasolu kohta parem iilevaade. ,,Meie ise ju ei tea, kui on probleem voi midagi
vaja osta.” (Perekond 4) Kooli personali on po6rdunud vanemate poole ka seoses koolis
toimuvate liritusega voi Oppevahenditega, et selgitada, milliseid dppevahendeid on lapsel
koolis vaja. Kooli tootajad votavad tihendust ka olukordades, kus lastel on vaja vanemate abi.

Lapsed on olnud suhtluse algatajaks olnud juhtudel kui neid on koolis kiusatud, nad

on radkinud selles lapsevanemale ja vanem on vGtnud ithendust kooliga.

Vanemad on olnud suhtluse algatajaks kui soovitakse midagi teada seoses

oppedukuse, dppekorralduse voi koolis toimuvate iiritustega. Need olukorrad on seotud
vanemate sooviga infot saada. ,,.Samuti suhtlen opetajatega lapse edasijoudmise kiisimustes,

vajadusel uurin dkki on vaja poorata tihelepanu monele oppeainele voi kui on vaja vestelda



lapsega monest juhtumist/situatsioonist.” (Perekond 7) Suhtluse aluseks voib olla e-koolis
olev info, mille dpetaja on sinna kirjutanud. Kui see tekitab lapsevanemas kiisimusi, siis
voetakse kooliga tihendust.

Vanemad on kooli poolt korraldavatel iiritusel osalenud pealtvaatajana. Pidudel ja
kontsertidel on nad vaadanud Opilaste esinemisi. Koolist toimuval laadal on ostetud seal
miiiidavaid kaupu. Koik vanemad ei ole koolidest toimuvatel iiritustel osalenud ning
intervjuudes margiti veel, et lapsed osalevad sellistel iiritustel rohkem kui vanemad.

Moned vanemad on siiski olnud ka rohkem kaasatud koolis toimuvatesse tiritustesse.
Uhe lapse vanemad aitasid dpilastel valmistada kiipsetisi koolis toimuvale kohvikule.

Koost66 kooliga voimaldab vanemate arvates lahendada probleeme. ,,Ma arvan, et

me koik koos saame aidata minu last, kui me suhtleme omavahel, teame probleemidest ja nii
edasi.“ (Intervjuu 8) Lisaks see distsiplineerib lapsi, kui lapsed teavad, et vanemad saavad
teada, mida nad koolis teevad. Suhtlus kooliga annab lastele suurema kindlustustunde. Kui
selle kaudu lahendatakse laste probleeme, siis nad pérast tunnevad end koolis paremini ja on
enesekindlamad. Samuti tunnevad lapsed ennast vordvaiarsemana klassikaaslastega. Koost6o
kooliga suurendab ka laste usaldust kooli ja dpetajate vastu.

Vanematele annab suhtlus kooliga parema informeerituse. Nad saavad selle kaudu
parema iilevaate koolis toimuvast, samuti Opilase probleemidest. Vanemad saavad teada ka
eesti kooli isedrasuste kohta. ,,Teame, mis eesti koolis on teisiti, mida tohib teha, mida siin
koolis ei tohi teha. Eks igas koolis on omad reeglid, mida opetajad soovivad. Meile sobib,
kui laps saab oppida ja meile deldakse, kui on méni mure véi probleem. See on hea, kui kool
meile sellest teada annab.* (Perekond 4) Veel saadakse kooliga koostd6 kaudu teada lapse
soprade ja tegevusete kohta. Koost6o kaudu suureneb ka vanemate usaldus kooli suhtes.

Vanemad hindasid koost6dd kooliga positiivselt. Enamikel juhtudel arvasid vanemad,
et koostdo toimib hésti, koolipersonal suhtub neisse histi ja suuremaid probleeme koostdoo
juures ei esine. Mitmed vanemad tdid paralleele, et koosto6 kooliga toimub Eestis paremini
kui nende kodumaal ja et lapsevanematel ja Opilastel on Eestis rohkem diguseid ja voimalusi
koolis toimuvat mojutada. ,,Egiptuses saab laps koolis karistada ja midagi pole teha.*
(Perekond 3)

Koost66 juures toodi takistusena vilja vanemate kehv keeleoskus. Kuna paremad
voimalused kooliga suhtlemiseks on eesti voi inglise keeles, siis juhul kui vanemad neid keeli
histi ei osa, on suhtlemine raskendatud. See takistab vanematel kooliga suhtlemast, tekitab
vajaduse kasutada suhtluses vahendajaid. Teise probleemina koostd6 juures margiti Eestis

kehtivaid teistsuguseid reegleid, mis on vanemate jaoks harjumatud.



Ettepanekud koostoo tohustamiseks

Uussisserandajate vanemad leidsid, et koost66 kooliga muutuks tohusamaks, kui nad
oskaksid paremini eesti keelt. Sellest tulenevalt on vaja neile voimalusi eesti keele
oppimiseks. ,,Me peaks saama oppida eesti keelt. Kui me ei oska keelt, siis ei saa meid ka
aidata.” (Perekond 1)

Kuivord uuringus osalenud lapsevanemad olid rahul kooli poolt tehtava koostdd, siis
nad leidsid, et koolid ja dpetajad on juba praegu teinud &ra palju koost6o tohustamiseks. Siiski
leiti, et koolid vdiksid vanematega veelgi rohkem iihendust votta. Uhe vastaja arvates
koolid voivad karta, et uussisserdndajate vanemad ei oska eesti keelt ja nendega on
keelebarjdiri tottu suhtlemine raskendatud, mis voib koolipersonali tagasi hoida
uussisserindajatega iihenduse votmisel. Uks perekond miirkis, et dpetajad vdiksid saata ka
eestikeelseid kirju, mida vanemad saavad vajadusel ise tolkida kui nad eesti keelt ei oska. See
omakorda julgustaks vanemaid ise dpetajatega rohkem ithendust votma. ,,Opetajad voiksid
olla julgemad, et meiega suhelda. Kas voi saata kiri eesti keeles. Me saame selle kodus
Google télke abil dira tolkida. Opetajad véiksid olla julgemad, siis me tunneme, et meiega
soovitakse suhelda ja muutume ka ise julgemaks.* (Perekond 7) Toodi vélja, et Opilaste
probleemide korral vdiks kool varem opilastega ithendust votta, enne kui probleemid on
suuremaks kasvanud.

Koost6o parendamiseks voiksid kooli suhelda dpilastega tihedamalt alguses, kui laps
tuleb kooli ning oleks oluline alguses ronhkem teavitada koolis kehtivatest néuetest. ,,Peab
kindlasti alguses kohe koik reeglid labi rddkima. See on hdsti oluline, et lapsevanemad teaks,
millised nouded ja reeglid on koolis. Laps peab ka kindlasti neid reegleid teadma ja neist aru
saama. Arvan, et koige olulisem on see, et kool teeks koik reeglid tipselt meile selgeks. Mida
noutakse, mida vaja. Mida kindlasti ei tohi teha, kuidas on tunnis reeglid. Milliseid asju on
vaja tunnis.« (Perekond 4)

Vanemad arvasid, et koostoo tohustamiseks peaksid nad olema julgemad ja votma ise
rohkem kooliga ithendust. ,,V6ib-olla olema ise aktiivsem ja suhtlema kooliga igapdevaselt
ilma otsese vajaduseta, kui on mingid tiritused.” (Perekond 2) Kuivord vanemad négid samuti
takistuseks keelebarjaéri, siis oleks vaja sellest iile olla ja kdigele vaatamata ikkagi ise rohkem
kooli poole pddrduda.

Uks perekond arvas, et oluline on see, kuidas dpetajad dpilasse suhtuvad ja kuidas

opetajad suudavad koolis dpilase probleeme lahendada, mille jaoks nad peavad suutma



dpilaste probleeme mirgata. ,,Opetajad peavad meie lapsi ka mérkama, ei tohi eirata, kui
isegi ei saa algul aru, mida laps soovib. Opetaja peab aitama.* (Perekond 6) Kui dpetajate
suhtumine on hea ja probleemid lahendatakse Opilasega koolis kohapeal, siis leiti, et

vanematega lihenduse votmist ei olegi vaja.

Arutelu

To66 esimeseks uurimiskiisimuseks oli ,,.Kuidas kirjeldavad uussisserdndajatest
lapsevanemad senist koostodd kooliga ning enda kaasatust kooliellu?*

Uussisseridndajate peredega ldbiviidud intervjuude pohjal voib viéita, et lapsevanemad
nievad oma koostodd kooliga positiivselt. Kuigi koostdo juures esineb moningaid probleeme,
ei ole need kuigi tosised. Sealjuures ndhakse suures osas koostooprobleeme endast tulenevalt
(keelebarjddr), mitte ei siilidistata selles kooli. Lapsevanemate korget arvamust Eesti koolidest
kinnitab osade lapsevanemate poolt viljendatud seisukoht, et olukord Eesti koolides on parem
kui nende endisel kodumaal ja seda eriti laste ja vanemate diguste ning koolielu mdjutamise
vOimaluste osas.

Uussisserdndajate lastel on iiheks probleemiks vihene eesti keele oskus, mis tekitab
takistusi Oppetdds ja sotsiaalsete kontaktide loomisel. Sama aspekt on leidnud kinnitust
mitmetes varasemates uuringutes (Glick et al., 2007; Malozjomov, 2013; Hopkins, et al.,
2015). Keeleoskusest tulenevalt vdivad dpilased vajada tiiendavat keeledpet voi lihtsustatud
opet, mida on mdnedel juhtudel rakendatud. Aja jooksul lastel eesti keele oskus paraneb, mis
aitab kaasa nende kohanemisele.

Uussisseridndajate lastel on Eestis vihe sotsiaalseid kontakte ning vihene keeleoskus
takistab nende loomist. Sotsiaalsete kontaktide vahesus on esialgu loomulik, kuna teise riiki
elama asumine tihendab lapse jaoks seniste kontaktide katkemist (Potochnick, & Perreira,
2010), sest lapse sdbrad jaavad iildjuhul maha endisele kodumaale, mis v3ib lapses esile
kutsuda ilmajdetuse tunde (Furnham, 2004). Kéesolevas t60s ldbiviidud uuringust ilmnes, et
vihemalt {ihe pere lapsed on Eestis kannatanud koolikiusamise all. Coker et al. (2009) jérgi
voivad uusimmigrantide lapsed saada kaasdpilaste poolt diskrimineeritud, seda probleemi
onneks intervjuudes vélja ei tulnud ning ka kiusamist mainiti ainult iihe pere poolt. Aja
jooksul dnnestub lastel siiski hakata kaasopilastega kontakte looma, mida kinnitavad ka

Kasemets et al. (2013) uurimistulemused.



Intervjuudest selgus, et osadel uussisserdndajate lastel esineb koolis
kéaitumisprobleeme, nende voivad valjenduda allumatuses kooli kodukorrale, aga ka
végivaldses kditumises kaasopilaste suhtes. Sellised probleemid tulenevad intervjueeritavate
hinnangul &pilaste raskustest kohanemisel teistsuguses koolikeskkonnas ning raskustest
suhtlemisel klassikaaslastega.

Uussisserdndajate lastel voib olla koolis raske kohaneda teistsuguste reeglitega kui
nende endisel kodumaal. Osadel juhtudel vdib probleemi vdoimendada lapse parinemine
teistsugusest kultuurikeskkonnast, kus voivad néiteks poiste ja tiidrukute vahelise suhtlemise
pohimdtted olla teistsugused. Ka Carredn et al. (2005) viitavad sellega, et teises riigis sattub
laps uude kultuurikeskkonda, millega ta peab kohanema hakkama.

Magistritdo autori hinnangul voib viita, et eelnevalt nimetatud probleemid lastel aja
jooksul vihenevad. Seetdttu on esimene aasta Eesti koolis kdige raskem, jargmised aga juba
kergemad. Seega vOib viita, et kohanemine toimub aja jooksul ja selle kdigus hakkavad
opilaste koolis paremini hakkama saama.

Antud uuringust ilmnes et, uussisserdndajatest laste vanemad suhtlevad kooliga nii
ndost-nikku, telefoni kui e-kirja teel. Moned kasutavad suhtlemisel vahendajana
pagulaskeskuse juhatajat voi oma vanemaid lapsi, kuivord enda eesti vdi inglise keele oskus
on tagasihoidlik. Osa vanematest saab kooliga suhelda ka vene keeles.

Uuringu tulemused viitavad sellele, et suhtluse algatajaks on sageli kool ning paljudel
juhtudel on siis tegemist Opilaste probleemidaga, néiteks dppimise voi kditumisega seotud
probleemid. Sellest tulenevalt vanemad, kelle lastel on koolis rohkem probleeme, suhtlevad
kooliga ka rohkem.

Monikord on kooliga suhtluse algatajaks laps. Siis on tegemist olukorraga, kus lapsel
on koolis probleemid, néiteks teda kiustatakse seal, mille tulemusena p66rdub laps vanemate
poole, kes omakorda votavad tihendust kooliga. Lapse poolt suhtluse algatamist on
positiivseks pidanud Freund et al. (2018), sest see voib soodustada vanema kaasatust
kooliellu.

Lapsevanemad suhtlevad kooliga veel info saamiseks ning sellisel juhtudel on suhtluse
algatajaks paljudel juhtudel vanemad, kuigi ka koolid vGtavad vanematega info jagamiseks
tihendust. Sellisel eesmirgi suhtlust voib pidada tuginedes Carredn et al. (2005) ja Marschall
et al. (2012) toodele vdga oluliseks, kuivord see aitab vanematel paremini mdista teistsuguses
kultuurikeskkonnas olevat koolikorraldust. Lapsevanemad kdivad ka kooliga kohapeal
tutvumas ning nad osalevad koolis toimuvatel {iritustel, milles ollakse siiski pealtvaatajad ja

passiivsed osalejad. Intervjuud tulemused viitavad sellele, et koolis toimuvatel iiritustel (peod,



laadad jne) osalevad ka uussisserdndajatest lapsed, mis on viga oluline, sest see viahendab
nende sotsiaalset isoleeritust (Oxman-Martinez et al., 2012). Intervjuude vastused ei niita, et
lapsevanemad osaleksid iirituste korraldamisel. Kiill aga osalevad lapsevanemad koolis
peetavatel lastevanemate koosolekutel.

Uussisserandajatest laste vanemad ndevad kooliellu kaasatust nii oma lastele Kui
endale kasulikuna. Vanemad leiavad, et see ka distsiplineerib lapsi ning samas toetab laste
enesekindlust. Lapsevanemad lisavad, et kooliellu kaasatuse tulemusena paraneb nende
informeeritus koolis toimuvast ja oma laste kdekdigust koolis. Lapsevanemate arvates koostoo
suurendab nii laste kui vanemate usaldust kooli suhtes. Ka LaRocque et al. (2011) leivad, et
kaasatus v0ib parendada suhteid Opilaste ja dpetajate vahel.

Olulisemate takistustena kooliellu kaasatuse juures mirkisid vanemad enda kehva voi
puuduvat eesti keele oskust, mida on vélja toonud ka Kim (2009). Samuti on kooliellu
kaasatuse takistuseks Eesti koolides kehtivad teistsugused reeglid.

To0 teiseks uurimiskiisimuseks oli ,,.Millised on uussisserdndajatest lapsevanemate
ettepanekud koostoo ja kaasatuse tohustamiseks?*

Lapsevanemad arvasid, et koolid vdiksid nendega veelgi rohkem ja julgemalt iihendust
votta ja kirjaliku suhtluse korral vdiksid koolid kasutada selle puhul ka eesti keelt. Isegi kui
seda ei osata, saavad vanemad tdolkemootorite abil eesti keelsest kirjalikku teksti tolkida.
Koolid voiksid jagada vanematele rohkem infot koolikorralduse kohta. Selles osas pidasid
vanemad oluliseks, et infot jagatakse voimalikult varakult kui laps Eesti kooli dppima asub.
Kommunikatsiooni tdhtsust on koostdo ja kaasatuse osas varasemalt rohutanud Aytan (2016).
Et soodustada kontakte vanemate ja Opetajate vahel, peaksid dpetajad vanematele mdista
andma, et vanemad on koolis teretulnud ja et dpetajatel on aega nende dra kuulamiseks
(LaRocque et al., 2011)

Samas leidsid vanemad, et nad peaksid oma kaasatuse suurendamiseks ka ise
aktiivsemad olema ja rohkem kooliga ihendust votma. McNeal (1999) jargi saadaks see
koolidele signaali, et vanemad on koostodst huvitatud, mis vdi panna koole rohkem vanemate
poole podrduma. Vanemad leidsid veel, et nad peaksid rohkem eesti keelt Oppima, mis
vihendaks keelebarjdére ja voimaldaks paremat kaasatust. Vanemad arvasid, et selle jaoks on
neile vaja voimalusi eesti keele dppimiseks. To0s ei uuritud, millised on vanemate
voimalused eesti keele dppimiseks ja kuivord nad neid kasutavad.

Veel mérgiti, et oluline on Opetajate suhtumine uussisserdndajatest Opilastesse, samuti

Opetajate poolt probleemide mérkamine ja nende lahendamine koolis. See vastus peegeldas



vanemate suhtumist, et soovitakse, et Opilased probleemid lahendatakse koolis kohapeal
Opilase ja Opetaja vahel ning viga ei soovitagi, et sellesse peaks vanemaid kaasama.

Uuringu piiranguks voib pidada valimi tihekiilgsust, koigi osalenud perede
saabumisaeg Eestisse jadb vahemikku 2016-18. Nditeks ei olnud intervjueeritavate hulgas
iihtegi hiljuti saabunud perekonda. Nende vaade oleks véimaldanud paremini peegeldada
vanemate hinnanguid kooliellu kaasatusele vahetult parast lapse koolitee algust Eestis.

Uuringu tulemuste pdhjal voib soovitada dpetajatele olla veelgi aktiivsemad
uussisserdndajatest vanematega suhtlemisel ja votta veelgi rohkem omal initsiatiivil nendega
ithendust. Julgemalt tuleks jagada infot kooliga seonduva suhtes ja tagada kohe alguses, et
vanematel kujuneks selge arusaam kooli dppekorraldusest ja reeglitest.

Teema edasisel uurimisel voiks késitleda Opetajate vaatenurka selgitamaks vilja,
kuidas nemad nievad uussisserdndajate vanemate kooliellu kaasatust, mis on selles dpetajate

arvates probleemid ja millised on dpetajate poolsed lahendusettepanekud.
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Lisa 1. Intervjuu kiisimused

Sissejuhatavad kiisimused

1.1. Kui kaua olete Eestis elanud?
1.2. Millega seoses asusite Eestisse elama?

Laste haridustee

Jargnevalt radgime Teie koolis kdivatest lastest. (Iga lapse kohta kiisida samad kiisimused
eraldi)

2.1. Kui vana on Teie laps?

2.2. Mitmendas klassis ta kdib?

2.3. Milline oli tema haridustee enne Eestisse asumist?
2.4. Kui kaua on Teie laps kédinud Eestis koolis?

2.5. Kuidas Te hindate oma lapse kohanemist Eesti koolis? Kas ja milliseid probleeme on
sellega olnud?

Koost60 kooliga

3.1. Kirjeldage palun millistel viisidel ja kui sageli te suhtlete dpetajate ja teiste kooli
tootajatega?

3.2. Kas ja kui sageli Te kiilastate kooli?
3.3. Milliste teemadega seosest Te suhtlete dpetajate ja teiste kooli tootajatega?

3.4. Kes on tavaliselt Teie ja kooli esindajate vahelise suhtluse algatajateks, kas néiteks Teie
ise, Opetaja, muu kooli todtaja vai hoopis Teie laps?

3.5. Milliste teemadega seoses Te votate Opetajate ja teiste kooli todtajatega tihendust?
3.6. Milliste teemadega seoses votavad Opetajad voi kooli todtajad teiega tihendust?

3.7. Millistel kooli poolt korraldatud {iritustel olete osalenud? Milline on olnud Teie roll
nende iiritustega seoses?

3.8. Millist kasu Teie hinnangul suhtlus ja koostd6 kooliga annab Teie lapsele?
3.9. Millist kasu Teie hinnangul suhtlus ja koostd6 kooliga annab Teile endale?
3.10. Kuidas Teie hinnangul suhtuvad Opetajad Teisse kui lapsevanemasse?
3.11. Mis on Teie hinnangul peamised probleemid koostd61 kooliga?

3.12. Kuidas Te kokkuvdtvalt hindate koostddd kooliga?

Ettepanekud koost66 tohustamiseks

4.1. Kuidas oleks voimalik uusimmigrantidest dpilaste vanemaid paremini kooliellu kaasata?
Kuivord see oleks Teie arvates vajalik?



4.2. Mida peaks Teie arvates Opetajad tegema, et koost6o Teie kui lapsevanemaga oleks
tohusam?

4.3. Mida peaks kool Teie arvates tegema, et koostdd Teie kui lapsevanemaga oleks tdhusam?
4.4. Mida peaksite Teie lapsevanemana tegema, et koostoost kooliga oleks rohkem kasu?

4.5. Milliseid ettepanekuid Teil veel on seoses kooliga tehtava koostodga?



Lisa 2. Viljavdte intervjuu transkriptsioonist

K: Milline oli tema haridustee enne Eestisse asumist?

V: Egiptuses ei kdinud nad koolis, neil kéis Opetaja kodus. Poiss vahel kiis koolis, aga teda
kiusati. Opilased on seal viiga kurjad ja kasutavad viga halbu sonu. Tiidrukud koolis ei
kdinud, kuna nad ei kanna pearitti. Neid kiusati ja lapsed ja vanemad inimesed {itlesid viga

halvasti.
K: Kui kaua on Teie laps kdinud Eestis koolis?
V: Umbes 5 kuud. Me tulime iiheksandal kuul, lapsed léksid kooli iiheksanda kuu keskel.

K: Kuidas Te hindate oma lapse kohanemist Eesti koolis? Kas ja milliseid probleeme on

sellega olnud?

V: Lapsed on vdga rahul neile viga meeldib. Kohanemine on okei. Poisil oli algul natuke
raske kohaneda uute reeglitega. Egiptuses voivad poisid véga palju teha. Siin on koigil
vordsed tingimused. Kaks kuud oli poisil raske, tekkis palju probleeme ja kaklusi, vaidlusi
teiste lastega. Ei teadnud reegleid, kuidas tunnis olla. Noorem tiitar pole nii tark keeleliselt ja
matemaatikas, see oli temale raske. Vanem tiitar sai Eestis esimest korda riddkida poisiga,
Egiptuses nad poistega rddkida ei tohi. See oli algusel neile vodras, et ka tiidrukud vdivad teha
sporti ja on koos poistega. Suurem tiidruk kohanes kdige kiiremini ja temale viga meeldib.

Tal on ka koige vahem muresi. K3ik on hésti.

K: Kirjeldage palun millistel viisidel ja kui sageli te suhtlete Gpetajate ja teiste kooli

tootajatega?

V: Lébi Vaido (keskuse juhataja), kogu suhtlus kiib ainult 14bi Vaido. Vahel ka 14bi vanema

tiidruku. Mina ei suhtle teiste tootajate, ega Opetajaga.
K: : Kas ja kui sageli Te kiilastate kooli?

V: Kolm korda olen kiinud koolis. Uks kord oli poisil probleem, teisel korral oli laat ja siis

joulupidu.



Lisa 3. Niide intervjuude kodeerimisest

Koodid

Alamkategooriad

Kategooriad

Meie riigis oli sdda
Stitirias oli soda
Sojategevus

Sojategevus kodumaal

Meid kiusati, vagivald

Palju probleeme usuga
Pohiline on vigivald, miks me
Venemaale laksime

Kodumaal tekkisid probleemid
Palusime rahvusvahelist kaitset

Tagakiusamine

Egiptuses ei ole naistel elu
Tahtsin oma vabadust

Naiste digused

Kodu oli védga kehva.

Ei olnud vett, ega elektrit
Meie riigi majandusel ei ole
perspektiivi

Olme ja majanduslikud
tingimused

Lastel siin parem koolis kdia

Voimalused hariduse
omandamiseks

Meil elavad Eestis sugulased

Sugulased Eestis

Eestisse asumise pohjus
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