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Kokkuvote

Eakohase jutustamisoskuse véljaselgitamine on oluline kone arengu hindamise osa.
Erinevad uurimused néditavad seost jutustamisoskuse ja lugemis- ja kirjutamisoskuse ning
opiedukuse vahel. Narratiivi loome oskuse uurimine on iiks voimalus saada informatsiooni
lapse verbaalse voimekuse kohta.

Kéesoleva t66 eesmérgiks oli kirjeldada viie-aastaste laste vahendatud tekstiloomet
pildiseeria alusel. Uuriti viie-aastaste eakohase arenguga laste vahendatud jutustamisoskust
ndidisjutu alusel. Uurimises osales 12 eakohase kdnearenguga viie-aastast last.
Narratiiviloome oskuste uurimiseks kasutati kahte lihtsat pildiseeriat: Lumememme tegu ja
Kelgupdev. 1ga laps pidi esiteks kuulama naidisjuttu teemal Lumememme tegu ning sellele
jargnes lapse jutustus teise pildiseeria (Kelgupdev) alusel. Molemal pildiseerial kujutatu ja
pildiseeriatele vastavad tekstid olid sarnase sisuga.

Uurimistulemustest ilmnes, et lastele  esitatud ndidisjutuga vorreldes olid laste
vahendatud jutustused mérkimisvéérselt lihemad, osa informatsiooni jdeti vélja ning moni
laps lisas omapoolseid tdiendusi. Laste poolt loodud jutustuste struktuur iihtis enamasti
originaaltekstiga, enamiku laste jutustustes esinesid olulisemad struktuuri osad: sissejuhatus,
algatav siindmus, otsene tulemus ning reaktsioon. Emotsioonidest tdid lapsed vorreldes

originaaltekstiga kdige rohkem vélja rodmu.
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Abstract

For evaluation of speech development it is important to examine an age-appropriate

narrative skill of children. Different studies indicate the connection between narrative skill,
ability to read and write and educational success. Examining the narrative production skill is
one opportunity to obtain information about children’s verbal ability.
The aim of the present study was to describe 5-year old children’s retelling skill based on
picture series. There was examined children’s retelling skill based on one model story. The
study involved twelve 5-year old children with normal language development. For examining
the narrative production skills there were used two simple picture series: ,,Lumememme tegu*
and ,,Kelgupdev*. At first each child had to listen the model story ,,Lumememme tegu* and
after it was following a child’s narrative according to the other picture series ,,Kelgupdev*.
Illustrations and texts were similar in both picture series.

The results indicated that in comparison with the previously listened model story, the
children’s retold narratives were remarkably shorter, some information was left out and some
was added. The structure of children’s narrative was mostly compatible with the original text.
In most of the children’s narratives the main parts of the structure were presented:
introduction, initiating event, direct result and reaction. In comparison with the original text

the majority of the children brought forth the joy from different emotions.
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5-aastaste eakohase arenguga laste vahendatud tekstiloome

Sissejuhatus

Viimase paarikiimne aasta jooksul on narratiive uuritud mitmete teadusdistsipliinide
poolt, néiteks logopeedia, keeleteaduse, psiihholoogia ja psiihhoteraapia valdkonnas. Viimaste
aastate jooksul on ka Eestis antud valdkonna uurimine aktuaalne. Uurijad Traumann (2006),
Arnek (2007), Balkasina (2008), Ojaste ja Perk (2008), Ruul (2009), Teiter (2010), Maesaar
(2010), Trei (2011), Soodla (2011), Adamka (2008) on uurinud koolieelikute vahendatud ja
vahendamata suulist tekstiloomet. Uuringutes on kasutatud erinevaid modtmisvahendeid
(jutustus pildiseeria pdhjal, imberjutustus, jutustus isikliku kogemuse pdhjal).

Laste jutustusi uurides on vOimalik saada informatsiooni véga paljude keele ja kone
aspektide kohta, kuna narratiive peetakse rikkalikuks keelematerjaliks keeleteaduslikes,
psiihholoogia— ja kdnepatoloogiaalastes uurimustes (Soodla, Kikas, Pajusalu, Adamka, Parm,
2010). Kaesolevas t60s uuritakse 5-aastaste eakohase arenguga koolieelikute vahendatud
jutustamisoskust. T60 teoreetilises osas on toodud iilevaade tekstist ja selle tunnustest ning
vahendatud tekstiloomest, Kirjeldatakse narratiivi ja selle struktuuri ning jutustamisoskuse

arengut koolieelses eas.

Tekst, selle liigid ja tunnused

Nimetust tekst kasutatakse keeleteaduses nii kirjaliku kui suulise viljenduse iiksustele
viitamisel. Tekst on suhtluses keelekasutuse pohiiiksuseks, mille iilesandeks on vahendada
sonumit. Teksti omadused soltuvad sellest, kus ta kasutusel on, kes teda kasutab, milleks teda
kasutatakse (Kasik, 2007).

Sageli kasutatakse teksti korval voi tekstiga seoses diskursuse moistet. Tekst on
konkreetsem moiste kui diskursus. Tekst on keelekasutuse véljund, mille pikkus vdib olla
sOnast raamatuni. Tekstil on kuju ja vorm. Diskursuse mdiste on laialivalguvam. Diskursuse
all moeldakse eeskitt suulist keelekasutust kui tegevust, keelelist suhtlust tervikuna, laiemas
tahenduses aga igasugust kontekstis esinevat teksti (Karlsson, 2002; Kasik, 2007).

Teksti iseloomustavad jargmised tunnused: sidusus (nii sisuline kui vormiline),
terviklikkus (mote hargneb mingi teema piirides, selles sOnastatud voi tuletatav peamdte),

teadaoleva ja uue teabe vahekord (teema-reema), teema ja peamote (Karlep, 2003). Teksti
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omadused soltuvad sellest, kus teda kasutatakse ning kes ja milleks teda kasutavad (Karlsson,
2002).

Tekst koosneb omavahel seotud korrektsetest lausetest. Tekstil on teema, mis teeb
tekstist temaatilise, sisulise terviku. Terviklikkus tihendab, et tekstil on kindel struktuur ja
piirid, algus ja 16pp (Kasik, 2007). Terviklikkus on tegelikult psiihholingvistiline kategooria.
Selle iile otsustab tajuja (kas saab aru, kas viljendatud md&te on tajuja jaoks terviklik). Seega
iks ja sama tekst vOib osutuda iihele kuulajale-lugejale terviklikuks, teisele mitte.
Terviklikkus eeldab sidusust (Karlep, 1998). Seda omadust, kus tekst moodustab sisulise,
tahendusliku terviku, nimetatakse tekstisidususeks ehk kohesiooniks (Kasik, 2007). Sidus ja
arusaadav tekst on seotud teemaga, osavOtjatega ning ka taustaga. (Karlsson, 2002).
Tekstisidusus tdhendab seda, et laused ja 16igud on seostatud nii, et jutu mdistmisel ei teki
arusaamatusi ega erinevaid tolgendamisvoimalusi (Rdigas, 2008). Sidus tekst jaguneb
psithholingvistilises plaanis iitlusteks (minimaalselt koosneb tekst iihest iitlusest). Utlus on
sisult ja intonatsioonilt 1dpetatud (terviklik) — wviljendab védhemalt mingit osamotet.
Lingyvistiliselt jaotub sidus tekst motestatud lauseriihmadeks (Karlep, 1998).

Sidusteksti koige olulisemaks tunnuseks peetakse teema-reema liigendust ehk
aktuaalset liigendust. Jutustuse koostamine sOltub sellest, kuidas suudetakse tegevust
liigendada. Sidusteksti luues toimub mottearendus ja mdotte sdonastamine peamiselt iitluste ehk
sidusate lauseriihmade kaupa. Iga sellist sidusat lauseriihma genereerides peab teksti koostaja
arvestama, mis on juba sOnastatud ning mis jargneb edaspidi, ehk laused sidusas lauserithmas
peavad olema semantiliselt seotud. Semantiline sidusus fikseeritakse keelevahenditega kas
leksikaalselt ja/voi grammatiliselt (Karlep, 2003).

Sidusad tekstid on véga erinevad nii sisult kui struktuurilt. Soltuvalt riihmitusalusest
saab neid grupeerida mitmeti. Viljendatava info funktsiooni jdrgi eristatakse kirjeldavaid,
jutustavaid, arutlevaid ja spetsiifilisi tekste (Karlep, 1998).

Kasiku (2007) jargi on tekste voimalik liigitada soltuvalt vajadusest kasutada keelt
erinevatel eesmérkidel. Ta jaotab teksti kolmeks erinevaks tiiiibiks:

a) kirjeldav ehk deskriptiivne tekst;
b) jutustav ehk narratiivne;

C) pohjendav ehk argumenteeriv.

Narratiiv ja selle struktuur
Kéesolevas to0s keskendutakse jutustavale tekstile. Jutustava ehk narratiivse teksti

peaiilesanne on mingi aja jooksul toimunud slindmuste edastamine ajalises jérgnevuses.
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Alguses esitatakse sageli teema ja tegelane, seejirel radgitakse, mida ta tegi. Antakse edasi

peamiselt isikute vOi institutsioonide tegevusi. Jutustamisjirjestus on sageli kronoloogiline,

aga mitte tingimata (Kasik, 2007).

Jutustava teksti keelelised tunnused Kasiku (2007) jérgi on jargmised:

tiitipiline ajavorm on lihtminevik,

oeldiseks enamasti tegevusverbid,

tegevust véljenduvad laused (keegi tegi mida),
aja- ja kohaviljendid (kus ja millal midagi juhtus),
lause alus viljendab aktiivset tegijat.

Moistele narratiiv on keeleteaduses antud mitu definitsiooni, kuid taielikku konsensust

pole saavutatud (Lindstrom, 2000).

Giilich ja Quasthoff on wuurimusi kokku vottes leidnud jargmised narratiivi

defineerimise kriteeriumid:

1.

o gk~ w N

Moiste narratiiv viitab reaalselt toimunud voi véljamdeldud siindmustele voi
tegevustele, mis on aset leidnud minevikus.

Narratiivis on véga tihtsal kohal tegevus.

Narratiiv pohineb lool, iiksiksiindmusel, mis leiab aset teataval ajal ja teatavas kohas.
Loo siindmustega peab kaasnema teatav transformatsioon voi muutus.

Loos toimuv peab olema ebaharilik voi normidest kdrvale kalduma.

Narratiivis kirjeldatavates tegevustes voi siindmustes osalejad on enamasti inimesed
voi elusolendid.

Suulise narratiivi puhul identifitseerib jutustaja ennast ithe loos osalejaga.

Narratiivile on iseloomulik ka selle makrostruktuur, eriline aegade kasutus ja eriline
konnektiivide kasutus (tsit. Lindstrom, 2000).

Oma topeltkronoloogia ja kogemuslikkuse poolest eristub narratiiv teistest

tekstiliikidest, nagu argumentatsioon, kirjeldus, ekspositsioon, seletus, analiiiis, instruktsioon,

vestlus vms (Viljataga, 2008).

Viljataga (2008) jéargi sisaldavad narratiivi definitsioonid jdrgmisi elemente: 1)

narratiiv. on esitus; 2) narratiiv esitab {iht vdi mitut slindmust; 3) narratiivil on

topeltkronoloogia voi —temporaalsus — niihdsti esitatavad stindmused kui nende esitus

rulluvad lahti ajas; 4) stindmused toimuvad inimtaoliste olenditega, kellel on oma soovid ja

toekspidamised; 5) narratiivil peab olema jutustaja.
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Narratiiv on kultuuriliselt universaalne tekstitiilip, s.t on olemas kdigis kultuurides.
Narratiiv on liks vanemaid tekstitiilipe, mis annab edasi toimunud voi kujutletud siindmusi.
Maoiste narratiiv tdhendab laias laastus lugu. Narratiivid on meie igapdevasest elust parinevad
lood, anekdoodid, muinasjutud. Narratiiv voib olla nii kirjalik kui ka suuline (Lindstrom,
2000).

Sona ,,narratiivsus® viitab millegi jutustavale iseloomule ja narratiiv on jutustus.
Jutustustel on kolm pdhilist funktsiooni: kasutame neid loomaks korda ja mdistmaks meid
iimbritsevat maailma ning ajalugu, kujundamaks meie enese identiteeti ja vahendamaks oma
kogemusi. Kui tahame midagi edasi anda, siis teeme seda sageli lugude abil (GriSakova,
Kangur, 2010).

Viljataga (2008) jargi saab narratiive liigitada 1) juttudeks, mis sisaldavad suurel
méidral paikapidavaid osutusi tegelikele ajaloolistele siindmustele; 2) juttudeks, mis
kirjeldavad kujuteldavaid olukordi, mis vdinuksid olla ka tegelikud; 3) teosed, mille puhul
jaabki ebaméiraseks, kas kujutatud iileloomulikel siindmustel ja olukordadel on moni
loomulik seletus voi mitte; 4) narratiivid, mis kujutavad olukordi, mis ei saaks iialgi tegelikud
olla.

Kiesolevas t00s on lastele esitatud algteksti koostamisel jargitud Stein'i ja Glenn'i
(1979) poolt avaldatud episoodi iiksuste skeemi, mis jaotab jutustuse kindlat tiitipi
informatsiooni sisaldavateks komponentideks ning kirjeldab nendevahelisi seoseid. Mudeli
jéargi sisaldab jutustus pdhjus-tagajirg seoseid, kus olulisel kohal on peategelane, kelle
tegevused sisaldavad eesmérgipdraseid kaitumismustreid. Jutustus I3peb tavaliselt kas
eesmdrgi saavutamise vOi ebadnnestumisega. Jutustus koosneb iihest voi mitmest omavahel
seotud episoodist. Episoodid kirjeldavad tegelasega seotud siindmusi ning tegelase eesmérke,
plaane ja tegevusi eesmérgi tditmiseks ning 16pevad lahendusega. Nimetatud struktuurijaotus
koosneb jargmistest osadest:

1. Orientatsioon ehk sissejuhatus (setting) — tegelaste tutvustus, tegevuse aeg ja koht.

2. Kaivitav siindmus (initiating event), millest kogu edasine tegevus alguse saab, ja
sisemine reaktsioon siindmusele (internal responce).

3. Sisemine plaan (internal plan) ja tegutsemine (attempt).

4. Otsene tulemus (direct consequence), st millise lahenduseni tegevus viis.

5. Reaktsioon (reaction) — tegelaste emotsioonid ja kditumine loo 16pus. See on iihtlasi

ka loo kokkuvote.
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Stein ja Glenn (1979) mérgivad, et episoodi struktuuris on olulisemad ehk tervikliku
episoodi aluseks on: (a) algatav siindmus voi sisemine vastus; (b) tegevus ning (c) otsene
tulemus, mis viib eesmargi saavutamiseni v0i mittesaavutamiseni.

Arenenud jutustusele on iseloomulik teatud struktuur. Jutustus algab sissejuhatusega,
kus tutvustatakse tegelasi, tegevuse/siindmuse aega, kohta. Sissejuhatuse kasutamine on eriti
vajalik, kui rddgitakse harvaesinevast siindmusest vOi kuulaja jaoks vdorast siindmusest.
Sissejuhatus loob sellisel juhul kuulaja jaoks orientatsiooni (mida vdib oodata). Jargneb
tegevus, siindmus, mis loob/tekitab probleemi voi kdivitab jargneva siindmuste ahela. Moni
tegelastest reageerib mingil viisil (véliselt, sisemiselt) toimunud siindmusele, millele jargneb
tegutsemine probleemi lahendamiseks. Alati joutakse mingi tulemuse, lahenduse voi
tagajdrjeni. Lugu 10peb aga mone voi koikide tegelaste reaktsiooniga tulemusele. Koik
eespool nimetatud elemendid ei esine siiski igas jutus ja mdned neist on esitatud varjatud
kujul — jutud sisaldavad viljaiitlemata infot ehk motteliinki. Jutustuse oluline tunnus ongi
terviklikkus: kas koik olulised osad on jutus olemas (loogilises jdrjekorras) ning seeldbi
jutustus kuulajale moistetav (Padrik, Hallap, 2008).

Narratilv on hea diagnostiline vahend, sest jutustamisoskus on tihedas seoses
hilisemate lugemis- ja kirjutamisoskustega ning aitab eristada kone- ja keelepuudega lapsi

eakohase arenguga lastest (Botting, 2002).

Jutustamisoskuse areng koolieelses eas

Jutustamine tdhendab ajalise jargnevuse loomist voi meenutamist. Jutustada saab seda,
mis juhtus, kuidas mingi protsess kulges, mis juhtus enne ja mis juhtus pérast. Kui lapse
kones hakkavad eristuma narratiivid ehk jutustused, siis tuntakse neid selle jargi, et seal on
algus, 10pp ja ajaline jirgnevus (Miilirsepp, 2003).

GriSakova (2010) sonul on jutustustel meie jaoks kolm pohilist funktsiooni: kasutame
neid loomaks korda ja moistmaks meid timbritsevat maailma ning ajalugu, kujundamaks meie
enese identiteeti ja vahendamaks oma kogemusi.

Arusanova (1999) sonul areneb lastel kdne mitteteadlikult, instinktiivselt, imiteerimise
kaudu. Oluline roll on eelkooliealiste laste tekstiloome protsessis méngul. Méngu abil —
manipuleerides ménguasjadega, asendades need reaalsete objektide/lilesannetega saame
kujundada laste tekstiloomet. Laps omandab méngu kéigus vajaliku verbaalse kéditumise, opib
lausungeid kasutama erinevates funktsioonides (kommenteerima, eitama, heaks kiitma,
kiisima jne.) (tsit. Pddra, 2011).
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Julgustades lapsi lugusid rddkima, loovad vanemad ja dpetajad lapse maailma-tajumise
arenguks soodsa keskkonna, vdimaldades lapsel kogeda erinevaid tundeid ja dppida midagi ka
vélise reaalsuse kohta. Lugude jutustamine aitab lapsel oma ideid vormida, mingeldes
erinevaid motteid katsetada ja avastada ning Oppida mdistma ka teiste inimeste vaatenurki.
Laste vOimes luua ja reageerida lugudele esinevad maérkimisvddrsed individuaalsed
erinevused. Laste isiklikke jutustusi uuriv kirjandus néditab, et jutustuste vestmine mojutab
oluliselt mitmeid arengulisi protsesse, kaasa arvatud autobiograafiline milu, sotsiaal-
kultuurilise konteksti 10iming, emotsioonidest arusaamine ja kdrgem eneseteadlikkus, voime
moista inimestevahelistes suhetes erinevaid seisukohti, dppida tundma enda individuaalseid
erinevusi (Smith, Cowie, Blades, 2008).

Lapse spontaanne jutustus on oma olemuselt suhtlemine. Jutustamise motiiv tuleneb
suhtlussituatsioonist. Oluline on moelda, kuidas luua situatsiooni, milles lapsel tekib soov ja
vajadus rddkida oma lugu (Padrik, Hallap, 2008).

Oluline on lapsele suunatud kdne kvaliteet ja kvantiteet. See tdhendab, et tuleb ridkida
palju ning kasutada ka seletavat stiili. Sellega saab lapsele ndidata mottekéiku, mille jargi laps
saab matkides kiiresti ka ise tuletama hakata pOhjus-tagajdrg seoseid, mis on eriti olulised
motlemise arengu seisukohalt. Lapse kone arendamiseks peaks talle ette lugema luuletusi,
muinasjutte, lugusid, imberjutustusi jne. Erinevate tekstide kuulmine ei ole tdhtis mitte ainult
kone arengu seisukohalt, vaid arendab ka lapse mdtlemist (Nugin, 2007).

Jutustamisoskuse areng on keeruline protsess, mis on lahutamatult pdimunud lapse
kognitiivsete, sotsiaalsete ja lingvistilise oskuste ning kogemustega timbritsevast maailmast
(Leinonen, Letts, Smith, 2002). Jutustamisoskuse aluseks on monoloogiline kone. Kui laps
hakkab kasutama vastusrepliikides enamat kui iihte baaslausungit ja/voi hakkab neid
tihendama ahelateks, on tegemist sidusteksti algetega (Karlep, 2003). Tekstiloome, sh
jutustuse genereerimine nduab erinevaid osaoskusi: teemakohase materjali valik, materjali
jarjestamine, teksti sOnastamine (so. teabe jaotamine lausete vahel, sonavalik, lauseloome,
lausete seostamine) ning teksti tdiendamine-parandamine (Karlep, 1998).

Leinonen et al. (2002) véidavad, et juba kaheaastased lapsed vdivad genereerida
lihtsaid tekste enese kogemustele toetudes. Selles vanuses laste jutustustel on kaks tunnust:
need rddgivad sellest, mis toimub siin ja praegu ning need konstrueeritakse tdiskasvanu abiga
(dialoogina). Kolmeaastased lapsed seevastu oskavad jutustada mairksa iseseisvamalt ning
meenutada tdepdraselt moodunud sliindmusi. Nelja aastastel lastel hakkavad vilja kujunema
jutustuse struktuur ja selle komponendid. Kujunemas on koha-, aja- ja isikuorientatsioonid,

mis arenevad jitkuvalt edasi veel koolieas. Selles vanuses laste jutustustes voib mérgata juba
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sissejuhatust, probleemipiistitust, selle lahendamist ning 10pplahendust. Laps tutvustab
kuulajale esmalt tegevuse aega ja kohta, toob vélja probleemi ja selle lahendamise viisid ning
annab oma jutustusele Idpphinnangu.

Tekstiloome alged ilmnevad lapsel kahe-kolme aasta vanuses. Selle eelduseks on
piisav sOnavara ja mitmekiilgne lausemallide kasutus. Esmane tekstiloome on seotud lapse
enda tegevuse verbaliseerimisega, st laps kommenteerib hetkel sooritatavat tegevust. Mone
aja pérast lisandub juba méddunud/toimunud tegevusest iilevaate andmine (mida tegi). Teksti
laps n-6 loob esialgu dialoogis tdiskasvanuga. Mérkimisvddrne hiipe jutustamisoskuses
ilmneb tavaliselt viie-kuue aasta vanuses seoses sisekone kujunemise algusega ning mélu
muutumisega juhtivaks pstiihiliseks protsessiks. Tekstiloome ja —mdistmise arengu
seisukohalt on tihtis, et laps puutuks kokku erisuguste tekstidega: suulised ja kirjalikud; argi-
ja stiliseeritud, realistlikud ja fantaasiatekstid (Hallap, Padrik, 2008).

Eelkoolieas (3.0 — 7.0) on juhtivaks tegevuseks méng: esemeline méing, reegliming,
rolliméng. Keskseks peetakse kone reguleeriva-planeeriva funktsiooni arengut. Seda kajastab
esmajoones egotsentriline kone. Planeeriva funktsiooni arengut nduab eriti rolliméng: rolli
selgitamine teistele, reeglite jdrgi kditumine. Seoses mdnguga areneb samuti kone
informatiivne funktsioon: situatsiooniviliselt koneldakse oma saavutustest-tegevustest, eriti
meeldivatest lileelamistest. See on aga juba sidus tekst, sest tihe repliigiga pole voimalik kogu
teavet edasi anda. Sidusa teksti loomet toetavad mélu areng ja kujunev sisekone. Sidusa
kontekstikdne kujunemine ongi sel etapil keelelise arengu peamine néitaja (Karlep, 1998).

Sidusteksti loome saab alguse motiivist, millest tuleneb kavatsus: millestki kellelegi
midagi teatada. Kavatsusest ldhtuvad teema, sihtgrupp ja eesmirk. Motiiv ja kavatsus
tulenevad situatsioonist ja tekstilooja vajadustest (Karlep, 2003). Tekstiloome oskus tugineb
laste kogemustele ja teadmistele esemetest, siindmustest jmt. Tekstide sisu on tuletatav mélust
voi konstrueeritav esemete ja nihtuste tajumise tulemusel. Varasemad teadmised objektidest
ja siindmustest ning inimese enda kogemused ja keelekeskkond mdjutavad tekstiloome
protsessi. Teksti loomeks vajalikud osaoskused on teemakohase materjali valik, materjali
jarjestamine, teksti sdnastamine, teksti tdiendamine ja parandamine (Karlep, 2003).

Hallap ja Padrik on kirjeldanud teksti loomise ja suhtlemisoskuse arengut jargmiselt:
2-aastane laps hoiab tdiskasvanuga suhtlemisel silmsidet. Ta kasutab liihikesi, sageli elliptilisi
(osa olulist infot puudu) lauseid/iitlusi oma kavatsuste véljendamisel: eelkdige eseme
saamiseks, millestki keeldumiseks. Ta oskab kasutada moningaid viisakussonu (aitdh, palun).
Lapsele meeldib tdiskasvanuga koos tegutseda ja selle kdigus vastab ta meelsasti oma kone

arengu tasemele vastavalt tdiskasvanu kiisimustele (tavaliselt iihesOnaliste vastustega). Ise
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kiisib, kommenteerib laps veel vihe (ei algata dialoogi) (Hallap, Padrik, 2008). Laps vajab
tegevust ja suhtlemist harjumuste kujunemiseks. Viikelapsega suhtlemine vdimaldab ta end
kones viljendada (Kera, 2004).

3-aastane laps suudab kone abil igapdevaolukordades vabalt suhelda. Ta osaleb
aktiivselt lithikestes dialoogides, sh algatab ise dialoogi, eelkdige midagi kiisides, paludes;
vastab vahel kiisimustele ka mitmelauselise repliigiga. Laps radgib peamiselt sellest, mida ta
vahetult tajub (ndeb, kuuleb, katsub); suudab mdista lithikest talle tuttava situatsiooni kohta
kdivat teksti (Hallap, Padrik, 2008). Juba kolmeaastased lapsed suudavad tdepéraselt
meenutada moéddunud siindmusi (Leinonen et al., 2003).

4-aastane laps osaleb aktiivselt pikemates dialoogides, sh oskab muuta teemat ning
16petada vestlust; kordab vdi parandab/tépsustab iitlust, kui teised seda ei mdistnud. Selles
vanuses lapsel on kujunenud monoloogi alged: laps rddgib meelsasti oma tegevusest,
ménguasjast. Jutustamisel kasutab ta peamiselt lausungite ahelat, st tihendab lauseid iiht tiilipi
sidesdna (ja voi ja siis vms). Nelja-aastane mdistab hésti tdiskasvanu poolt talle ettejutustatud
eakohast teksti. Teksti mdistmisel on endiselt olulised lapse enda kogemused ja/voi visuaalne
tugi pildi néol.

5-aastane laps arvestab juba kuulaja teadmistega, st tal on ettekujutus, mida kuulaja
voiks asja kohta teada. Laps votab rollimidngus meelsasti erisuguseid rolle ning vastavalt
rollile kasutab ka rollisuhtlust (kdnestiil, intonatsioon). Uha enam mdistab ja kasutab viie-
aastane laps erinevaid suhtlemisstrateegiaid, nt dhvardust, lubadust, meelitamist. Selles
vanuses laps loob tdiskasvanu abita oma kogemuste pdhjal 3-5-lauselise teksti, kasutades
peamiselt ahellauseid Ta suudab pildi, pildiseeria voi kuuldud teksti pdhjal jutustada
tdiskasvanu abiga. Jutustamist mojutab, kuivord tuttav on stsenaarium, st kas on tegemist
lapse jaoks juba varasemast tuttava siindmuste kajastamisega. Laps mdistab abiga ka oma
kogemuste vilist teksti ning suudab oma kogemuste najal tuletada tekstis puuduvat infot
(Hallap, Padrik, 2008).

6-aastane laps suhtleb meelsasti nii tdiskasvanute kui eakaaslastega. Laps arendab
teemat vastavalt oma teadmistele (kommenteerib, lisab infot). Koolieelik vajab mitmekiilgset
tegevust ja suhtlemist, mis arendavad tema motlemist (Kera, 2004). Nii eakaaslaste kui
tdiskasvanuga suhtlemisel vahetatakse infot inimestevaheliste suhete kohta. Téiskasvanu
abiga laps moistab ja véljendab kones tundeid ja emotsioone. Kuueaastane laps eristab olulist
infot ebaolulisest ja annab edasi peamiselt olulist infot. Lapse jaoks on eelkdige oluline see,
mis seostub tema emotsioonidega. Ta jutustab meelsasti oma kogemuste, kuuldud teksti ja

pildi pohjal. Laused on niilid juba paremini seotud, jutustamisel kasutatakse rohkem
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liitlauseid. Laps armastab ka ise jutte luua. Jutustamist mojutab oluliselt see, mida laps peab
oluliseks (selle toob ta juttudes vilja).

7-aastane laps suhtleb aktiivselt nii eakaaslaste kui tdiskasvanutega. Ta piiliab
arvestada suhtlemisel kaassuhtlejat ja suhtlemispaika. Koolieelik koostab jutu tegevus- ja
olupildi jérgi, annab edasi nii pdhisisu kui ka moningaid detaile; moistab motteliingaga tekste
(kui stsenaarium/siindmus on tuttav) ja tuletab ise puuduva info (voi kiisib tdiskasvanult abi).
Ilmnevad planeeriva kone elemendid: laps radgib oma tulevasest/kavandatavast tegevusest,
mille kohta tal on kogemusi (Hallap, Padrik, 2008).

Vanuses 3-5 aastat on teksti loomine lapse ja tdiskasvanu iihine tegevus. Ka 3-5 pildist
koosnevate seeriate vOi olupildi jargi jutukese koostamisel ja muinasjuttude
iimberjutustamisel on tdiskasvanul suunav ning toetav roll (Padrik, Hallap, 2008).

Mirkimisvadrne hiipe jutustamisoskuse arengus toimub just 5-aastaselt, kuna selles
vanuses lapse viliskone on niivord arenenud, et hakkab kujunema sisekdne ning lapsed on
voimelised omandama metakeelelisi oskusi, s.t dppima lugema ja kirjutama (Karlep, 1998).
Viiendaks eluaastaks saab laps aru ja oskab ennast véljendada ka pdimlausetega ning tema
keelekasutus sarnaneb tdiskasvanu omaga. Laps suudab ka oma konet kohandada, et sobituda
vestluspartneriga, olenevalt viimase vanusest. Uldjuhul on 5. eluaastaks omandatud dige
keelekasutusviis ning lapsed sonastavad lauseid tdiskasvanutega sarnaselt (Smith et al., 2008).

Southwood ja Russell (2004) uurisid 5-aastaste poiste vestlust, mangu ajal loodud
teksti ja jutustamist. Omavahel vorreldi nimetatud jutustustes lausungite arvu, siintaktiliste
struktuuride mitmekesisust, lausungite keskmist pikkust, siintaktiliste vigade arvu,
liitlausungite proportsiooni ehk osakaalu. Uurimise tulemusena selgus, et 5-aastased lapsed
moodustavad vestluse ajal lausungeid rohkem kui jutustamisel, kuid jutustamisel moodustatud
laused on pikemad kui vestluse vOi méngu ajal moodustatud laused. Keeruliste lausete
proportsioonide hulk oli suurim mingu ajal moodustatud lausungites, seejérel jutustamisel
ning kdige vihem oli keeruliste lausungite proportsioone moodustatud vestluse ajal. Autorid
soovitavad kasutada kliinilises praktikas 5-aastaste laste kone uurimisel just jutustamist, kuna:

1. Logopeedid kasutavad seda meetodit keeleoskuse hindamisel jarjest enam.
2. See annab logopeedile voimaluse uurida keerukat keelekasutust.
3. See voib olla lapse koneloomeoskustele suuremaks proovikiviks kui vestlus (tsit.

Balkasina, 20006).

Suntsi (2002) jdrgi on jutustamisoskuse arendamise peamiseks {iilesandeks on
lihtsamate tekstiloomeoskuste kujundamine (tekstilihedane itimberjutustus, oma tegevuse

kirjeldamine). On vaja kujundada jérgnevad jutustamiseks vajalikud oskused:
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- teema piiritlemine ja materjali valimine;

- materjali loogiline jérjestamine;

- keeleliste vahendite valik, nende kombineerimine ja lausete omavaheline seostamine;
- sobiva tooni ja intonatsiooni valimine;

- parandusmehhanismi kujundamine.

Tekstiloome Opetamisega soovitab sama autor tegeleda perioodil, mil juhtivaks
pstiihiliseks protsessiks muutub mélu, areneb kaemuslik-kujundiline mdtlemine ning
rakenduma hakkab kone reguleeriv funktsioon.

Tekstiloome Opetamisel tuleks eriti hoolikalt tdhelepanu podrata siindmuses osalejate
vaimsele ja kommunikatiivsele tegevusele, kuna laste juttudes jadavad antud elemendid sageli
vélja toomata ( Karlep, 2003).

Hallapi ja Padriku (2008) sonul tuleb jutustamisoskuse arendamisel aidata last kahel
viisil:

1. Aidata kujutlusi ja mdtteid tdpsustada, ammutada maélust, s.0. anda ainest, millest rddkida.
2. Aidata sonade valikul ning lausete moodustamisel ja seostamisel.

Jutustamisoskus on {iiks huvitavamaid ja valiidsemaid teid laste kommunikatiivse
kompetentsuse modtmiseks ning annab hea lilevaate laste lingvistilistest ja pragmaatilistest
oskustest. Koolieelses eas lapsi uurides leiti, et nende jutustused on kiill grammatiliselt hasti
vormistatud, kuid puuduliku teemaarendusega (Botting, 2002). Botting (2002) to1 vilja kolm
peamist tekstiloome indikaatorit, mis viljendavad tekstiloome arengut: (a) lausungi keskmine

pikkus, (b) erinevate sdnade hulk ja (c¢) kogu sdonade hulk tekstis.

Vahendatud tekstiloome

Tekstiloomes eristatakse iseseisvat ja vahendatud konet. Iseseisva kone korral
véljendab inimene oma mdtteid, vahendamisel edastatakse varem tajutud teksti, s.o toimub
iimberjutustamine (Sunts, 2002).

Jutustama Opetamisel kasutatakse alushariduses kdige sagedamini timberjutustust ehk
vahendatud tekstiloomet. Sel juhul ei véljenda koneleja/kirjutaja oma mdtet, vaid vahendab
mingit varem tajutud teksti (Karlep, Kontor, 2001). Loodetakse, et iimberjutustamise
Ooppimise teel omandab laps sidusteksti loome iildised oskused. Toepoolest, osa
tekstiloomeoperatsioone on teise isiku motteid vahendades ja oma mdtteid viljendades samad.
Kuid kokkulangevus pole tdielik. Nimelt, mingit teksti imber jutustades ei pea inimene looma
oma motteprogrammi ning tal on vdimalik kasutada originaalteksti keeleliksusi, samuti

ammutada milust orientiire teksti struktuurist (Karlep, 2003). Umberjutustuse (vahendatud
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tekstiloome) késitlemise eesmérgiks on Opetada sidusalt, tdpselt ja loogiliselt edasi andma
teise inimese (originaalteksti autori) motteid (Plado, 2002).

Umberjutustus on vahendatud tekstiloome, mille puhul originaalteksti mdte ja sisu
antakse edasi oma sOnastuses. Tulemus soltub teksti mdistmise tasemest, sisu ja motte
meeldejatmisest ning sdilitamisest, jutustaja motivatsioonist ning sonastamisoskusest (Karlep,
2003).

Osa tekstiloomeoperatsioone on nii iseseisval kui vahendatud konel iihised, kuid
esineb ka mitmeid erinevusi. Sisu ja motte seisukohalt on oluline, et teksti timber jutustades
pole vdimalik edasi anda enamat, kui teksti tajudes on moistetud. Teksti mdistmine sdltub
tajuja kognitiivsest arengust ja keelelistest oskustest (kasutatud sdnavara, lausestruktuuride
keerukus). Teksti tajumisel on olulised varasemad teadmised tekstis kirjeldatud siindmustest,
teksti moistmise strateegiate, sonavara ja siintaktiliste struktuuride valdamine ja keeruliste
lausete puhu ka oskus sooritada muuteoperatsioone. Teksti vahendamise edukus soltub ka
sellest, kuidas tajuja on aru saanud teksti sisust, peamottest ja moistnud koneleja (kirjutaja)
kavatsusi ja motiive (Sunts, 2002).

Iseseisvalt  programmeeritavate tekstide genereerimine erineb  vahendatud
tekstiloomest selle poolest, et kdnelejal/kirjutajal pole abiks eelnevalt tajutud originaalteksti
motteprogrammi, kujutlusi teksti sisust, struktuurist ja keelevahenditest (Karlep, 2003).

Umberjutustus toetub milule ja teadmistele teksti sisust. Laps on vdimeline
arusaadavalt edastama ainult tuttavat ja arusaadavat teksti (Puidet, 2008). Vahendatud teksti
sisu sOltub suurel miéral sellest, kuidas originaalteksti on mdistetud ning milus sdilitatud.
Originaalteksti moistmine vOib olla pealiskaudsem voi pohjalikum. Téaieliku mdistmise korral
on tajuja aru saanud teksti sisust, loonud situatsioonimudeli, mdistnud peamotet, koneleja
kavatsusi ja motiive (Karlep, 2003).

Umberjutustamisele on iseloomulik ka see, et suudetakse taastada vihem
informatsiooni kui algselt oli originaaltekstis, koneleja jaoks ebaoluline informatsioon
jéetakse vilja ning tehakse omapoolseid tdiendusi (Sunts, 2002). Tekst muutub seda
liihemaks, mida pikem on ajaline vahe tajumisest taastamiseni. Uhtlasi muudetakse originaali
sisu. Esmajoones unustatakse voi iihendatakse detaile, enam siilib oluline informatsioon
(Karlep, Kontor, 2001).

Karlepi (2003) jargi esinevad vorreldes algtekstiga vahendatud tekstiloomes jargmised
muutused:

1. Viljajétted: dra jdetakse konkreetne voi ebatavaline teave.

2. Lisamised: tdiendav teave voi selgitus mone siindmuse voi néhtuse kohta.
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3. Originaalis esitatud teabe iildistamine, mille tulemusena vdheneb konkreetne teave.

4. Teabe muutmine, mis seostub igapidevasonade kasutamisega originaali sdnavara
asemel.

5. Mingi allteema muutmine domineerivaks, mis on seotud isiku kogemuste ja
hoiakutega.

6. Teabe jérjestuse muutmine, mis on seotud teksti struktuuri puuduliku méletamisega.

7. Teksti sisu moonutamine, mille iiheks variandiks on sarnaste ndhtuste voi siindmuste
samastamine.

Umberjutustus on iiks tihtsamaid jutustamisoskuse alaoskusi. Laps peab suutma
kuuldud vai loetud palu oma sdnadega edasi anda. Sealjuures on oluline see, kui huvipakkuv
on lapse jaoks jutu tegevus voi karakterid (Karlep, 2003). Laps vdib raskustesse sattuda siis,
kui tal tuleb timber jutustada teksti, milles esinevad tema konevdime seisukohalt liialt
keerulised laused. Sel juhul tuleb keeruline struktuur asendada 2-3 lihtsamaga (Karlep, 1998).

Teksti moistmine sOltub  tajuja  kognitiivsest arengust ja  keelelistest
(psiihholingyvistilistest) oskustest, nagu teadmised tekstis kirjeldatud stindmustest ja
objektidest, teksti moistmiseks vajalike strateegiate valdamisest, sOnavara ja siintaktiliste
struktuuride tuttavusest, operatiivmélu mahust, oskusest sooritada muuteoperatsioone
keeruliste lausete moistmiseks. Edukus soltub veel sellistest teksti tunnustest nagu suuremate
voi viiksemate motteliinkade olemasolu, haakuvate lausete paigutus iiksteise suhtes, peamotte
sOnastamine (vOi varjatud motted ehk alltekst) (Karlep, Kontor, 2001). Teksti on vdimalik
mdista vaid siis, kui me tunneme objekte ja néhtusi, millest tekstis radgitakse. Mida paremini
me tunneme tekstis kujutatavat olukorda, seda paremini me teksti moistame (Mikk, 1980).

Kui lastel on raskusi tekstist arusaamisega ei tohiks iimberjutustamisega kiirustada. Ei
saa imber jutustada seda, mida pole mdistetud. Peale tekstist arusaamise on oluline veel
kuuldu sidilitamine mélus ning oskus seda uuesti sOnastada. Et vdike laps Opib enamasti
matkides on vajalik eakohane tekst ning selle Opetajapoolne ldbimoeldud, ilmekas
ettekandmine. Enne timberjutustamise alustamist antakse lastele piisavalt acga vestlemiseks
teemade iile, mida jutt kajastas. Oluline on, et lapsed saaksid rahulikult meelde jétta loo
stindmused ning nende esinemise jarjekorra (Puidet, 2008).

Eduka iimberjutustuse esimeseks tingimuseks on teksti pohjalik analiiis.
Umberjutustuse dppimise eesmirgiks on omandada tekstiloomeoperatsioonid. Ulesandeks on
vahendada teksti motet (pragmaatiline plaan), taastada sisu (semantiline plaan) ja vormistada
jutustus keeleliselt (siintaktiline plaan). Teadmiste aktualiseerimiseks kasutatavad vahendid

on kas nditlikud, verbaalsed vO0i molemad koos. Teksti sisu meenutamist soodustavad
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verbaalsed ja mitteverbaalsed vahendid. Mitteverbaalsed vahendid on olupildid, pildiseeriad,
esemepildid, skeempildid, skeemid, aplikatsioonid. Enamus nimetatud votetest voimaldavad
iihtlasi jarjestada teabeiiksusi v0i poorata jarjestusele laste tdhelepanu (Karlep, 2003).
Kéesolevas to0s uuritakse vahendatud tekstiloomet. Uurimiseks kasutati pildiseeriat,
mis osutus teksti sisuliseks plaaniks. Karlepi (2003) sonul voimaldab pildiseeria poorata laste
tahelepanu motete jérjestamisele, puuduva liili leidmisele ja teema piiritlemisele. Iga pilt
seerias tdhistab teksti {ihte episoodi. Seeriapiltide kasutamine voimaldab tekstide sisulist ja
keelelist analiilisi ning tekstiloome harjutamist. Pildiseeria abil saab harjutada peamotte
leidmist, pildiseeria valiku kuulatud jutukese juurde, piltide jdrjestamist kuulatud teksti
pohjal, puuduva liili leidmist pildiseerias, vea leidmist pildiseerias, piltide riihmitamist kaheks

vOi kolmeks seeriaks, lausete koostamist, sdnavaralist t66d ning suulist jutustamist.

Too eesmirk ja uurimisiilesanded

Antud t66s uuritakse viie-aastaste eakohase arenguga laste vahendatud
jutustamisoskust néidisjutu alusel. Kéesoleva t66 eesmargiks on Kirjeldada viie-aastaste laste
vahendatud tekstiloomet pildiseeria alusel. T66 tilesanneteks on (a) selgitada, kui suur on laste
jutustustes sonade ja lausungite arv ning lausungi keskmine pikkus, (b) selgitada, milline on
laste poolt loodud jutustuste struktuur ja kui palju see iihtib originaaltekstiga, (c) selgitada,

milliseid emotsioone lapsed jutustustes vilja toovad vorreldes originaaltekstiga.
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Meetod

Katseisikud

Valim koosnes 12-st lapsest, kes uurimise hetkel dppisid Poltsamaa lasteaias Tdruke,
neist 6 poissi ja 6 tiidrukut. Uuritavad olid vanuseriihmas 4 aastat 5 kuud — 5 aastat 4 kuud.
Koik katseisikud olid eakohase arenguga, nende kuulmine oli korras, neil ei esinenud

kdnepuuet (alakonet), v.a diislaalia. Emakeeleks oli kdigil lastel eesti keel.

Mootmisvahendid

Kéesolevas t00s uuriti laste vahendatud tekstiloomeoskust néidisteksti abil.
Jutustamisaineseks olid kaks pildiseeriat, mis koosnesid mdlemad 3-st pildist (Lisa 2).
Pildiseerial kujutatu ning pildiseeriale vastav tekst oli eeldatavalt sisu poolest lastele tuttav ja
arusaadav. Tekstid olid sarnase pikkuse, grammatilise iileschituse, infoiiksuste hulga ja
komplekssusega (Lisa 3). Molemad jutustused olid koostatud vastavalt Steini ja Glenni (1979)
teksti makrostruktuuri kirjeldavale jutugrammatika mudelile, osutades sissejuhatusele (poiss
ja tidruk ldksid kelgutama/lumememme ehitama, oli ilus talvepdev vmt), algatavale
stindmusele (koer haaras Pille miitsi endale hammaste vahele, tiidruk ehmus), sisemisele
plaanile (Pille hakkas koera taga ajama), otsesele tulemusele (fidruk sai miitsi kdtte) ja

reaktsioonile (olid r6omsad, saavad edasi kelgutada/lumememme ehitada) (Lisa 4).

Protseduur

Uuringu protseduur oli ménguline ja last julgustav. Katse viidi 14bi iga lapsega
individuaalselt, koik jutustused lindistati ja transkribeeriti. Katse algas lithikese sissejuhatava
vestlusega, mille jooksul uuringu lébiviija tutvustas ennast ja juhatas sisse uurimismeetodi —
vahendamata jutustuse. Lauale asetati kolm pilti (,Lumememme tegu®) (Lisa 2) ja
eksperimentaator lasi lapsel rahulikult pilte vaadata. Seejirel esitas uurija lapsele néidisjutu
teemal ,,Lumememme tegu®, mida palus lapsel hoolega kuulata ja pilte jédlgida. Esitatud lugu
oli lapsele mudeliks iseseisva jutustuse koostamisel.

Et protseduur oleks mingulisem ja lapsesdbralikum, siis pani uuringu ldbiviija lauale
istuma méangukaru. Seejérel asetati lauale kolm veidi teistsugust pilti (,,Kelgupdev*). Lapsel
lasti rahulikult pilte vaadata. Jutustamise motiivi loomiseks paluti lapsel jutustada
mangukarule piltide jargi jutuke teemal ,,Kelgupdev*. Téiskasvanu lapse juttu ei parandanud

ega tdiendanud, pildi detailidele ei osutanud. Vajadusel kasutas vaid julgustavaid repliike:

»Rédgi veell”, | Rédgi, mida Sa siin nded!*, ,,Karu ei kuulnud histi, korda veel!*.
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Lastele esitati ndidisjutuks alati jutuke ,,Lumememme tegu‘ ja lapsel paluti jutustada

pildiseeria ,,Kelgupdev* jérgi.

Kodeerimine

Laste jutustused lindistati diktofonile ning iga lindistus transkribeeriti (Lisa 1).
Alguses pandi kirja kogu tekst. Seejérel jagati tekst lausungiteks, konevool
intonatsioonilisteks iiksusteks. Langev intonatsioon lausungi Idpus maérgiti punktiga ning
tousev kiisimargiga. Lausungite jarjekord nummerdati. Iga lausungit alustati uuelt realt.

Laste poolt esitatud vahendatud jutustustes vaadeldi:

1. Jutustuste mahtu — sonade hulk jutustuse kohta, lausungite arvu, lausungite keskmist
pikkust;

2. Episoodide struktuuri — sissejuhatus/orientatsioon, kdivitav siindmus, tegutsemine,
otsene tulemus, reaktsioon.

3. Emotsioonide véljatoomist vorreldes originaaltekstiga.

Kéesolevas t60s on loetud lausungiteks semantiliselt ja intonatsiooniliselt 10petatud
iiksusi. Lausung on vihemalt kahest sdnast koosnev, neist iiks on tegusdna, uut informatsiooni
kandev iiksus. Oigeks loeti ka lausungid, milles jutustuse tegelane oli asendatud asesdnaga (nt
ta, tema, see), kuna laps eeldab, et kaasvestleja teab ka kellest voi millest jutt on.
Lausungiteks ei peetud tliksusi, milles (a) ei viljendatud tegevust; (b) ei toodud vélja objekti
omadusi, nimetati vaid objekti; (c) kordusi; (d) loetelu (nt. jédlle kuusk... jille puu...jdlle kelk);
(e) elliptilisi lausungeid; (f) vdljendeid, mis pole teksti teemaga seotud (nt. ma ei tea mis siin
on; mul on ka selline); (e) semantiliselt ebakorrektset lausungit (nt tal on néobid aga tal on
jope).

Sonade arvu loendamisel ei vdetud arvesse katkestatud sonu ning sdonade kordusi.
Teksti analiitisist jaeti vilja lausungid ja sonad, mis olid arusaamatud (nt mh-mh, mddh jms) ja
jutustusega mitteseotud (nt mul on kodus vend).

Laste jutustamisoskusele hinnanguid ei antud, vaid vaadati, kas vastav episood esineb
lapse jutustuses vOi mitte. Emotsioonide véljendamise puhul vaadati, milliseid emotsioone

lapsed oma jutustustes vélja tdid vorreldes ndidistekstiga.



5-aastaste laste tekstiloome 20

Tulemused

Kéesolevas t60s analiiiisiti 4.5 — 5.4 aastaste laste vahendatud jutustusi. Kokku transkribeeriti
ja analiiiisiti 12 jutustust. Andmete statistiliseks analiiiisiks kasutasin programmi MS Excel
2007. Kirjeldasin laste jutustamise tulemusi 3-osalise pildiseeria jargi koostatud vahendatud
jutustuse alusel. Analiiiisisin tekstide mahtu sdnade ja lausungite arvu pohjal, lausungite
keskmist pikkust, episoodide struktuuri ning emotsioonide véljendamist vOrreldes

originaaltekstiga.

Jutustuste maht

Kdigepealt uurisin sdnade arvu jutustustes. Aluseks votsin korrektsete lausungite
sonade arvu. Originaalteksti pikkus oli 76 sona. Vahendatud jutustuste keskmine pikkus oli
38.8 sona jutustuse kohta (SD 10,57). Kdige pikem jutustatud tekst sonade arvu poolest oli

61-sonaline, kdige liihem 24-sdnaline (vt joonis 1).

Sonade arv vahendatud jutustustes

(5]

i

Lﬁ;te ary

[

24-32 33-42 43-52 53-61

Sonade arv

Joonis 1. Sonade arv jutustustes

Jargmisena uurisin korrektsete lausungite arvu jutustustes. Originaaltekstis oli 13
lausungit. Vahendatud tekstides esines keskmiselt 7.3 korrektset lausungit (SD 1,17).

Maksimaalselt esines jutustuses 10 lausungit ja minimaalselt 6 lausungit (vt joonis 2).
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Lausungite arv vahendatud jutustustes
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Joonis 2. Lausungite arv jutustustes

Lausungi keskmine pikkus originaaltekstis oli 5,84 sona. Lausungi pikkus vahendatud
jutustuses oli keskmiselt 5,7 sona (SD 1,69). Koige pikem lausung sisaldas 21 sona ja kdige

lithem lausung sisaldas 2 sdna (vt joonis 3).

Lausungite keskmine pikkus jutustustes

Laste arv
O = N W ~ U1 O

2-4 5-7 8-10

Keskmine sGnade arv lausungites
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Joonis 3. Lausungite pikkus jutustustes
Vahendatud jutustuste analiiiisitavad nditajad: sOnade ja lausungite arv ning lausungite
keskmine pikkus (tabel 1).

Tabel 1. Tunnuste keskmised

Tunnus Originaaltekst Vahendatud jutustus

M SD
Sonade arv 76 38,83 10,57
Lausungite arv 13 7,33 1,78
Lausungite keskmine pikkus 5,84 571 1,69

Mairkus: M- keskmine, SD- standardhéalve

Episoodide struktuur
Saadud tulemused niitavad (joonis 4), et enamiku laste jutustustes esinevad

sissejuhatus, algatav siindmus, otsene tulemus ja reaktsioon.

Sisukomponentide esinemine laste jutustustes

100% 100% 100%

100%

80%

60%

40%

Juttude osakaal %

20%

0%

Joonis 4. Sisukomponentide esinemine jutustustes
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Sissejuhatus oli olemas koigi 12 lapse jutustuses. Sissejuhatuses andsid lapsed
iilevaate tegelastest (lapsed, poiss ja tiidruk, Pille ja Taavi, koer Muki), tegevusest (ldiksid

kelgutama), tegevuse toimumise ajast (ilus talvepdev, talv) ja kohast (6ue, mdele).

Koikide laste jutustustes oli olemas jutu algatav siindmus (pohitegevus, probleem -
Pille kukkus kelgu pealt maha; Muki haaras tiidruku miitsi endale hammaste vahele), millest
kogu edasine tegevus alguse saab.

Sisemine reaktsioon siindmusele (tiidruk ehmus) ilmnes 4 lapse jutustuses ja puudus 8
lapse jutustusest 12-st lapsest. Sisemine reaktsioon on vastus algatavale siindmusele, mis on
mdjutatud tegelase keskkonnast, emotsioonidest ja hetkeolukorrast.

Ainult tiks laps 12-st toi vélja ka pShjuse, miks Pille ehmus (Pille kartis, et saab kiilma

ja voib haigeks jddda).

Jutustuse sisemine plaan ja tegutsemine (Pille hakkas koera taga ajama, jookseb
koeral jdrgi) ilmnes 7 lapse jutustuses ja puudus 5 lapse jutustusest. Tegevuse kaudu jouavad
tegelased loos soovitud eesmirkideni, tegevused on omavahel seotud, ajalises jargnevuses

ning neist soltub tagajirg.

Otsene tulemus tegevusele (piiiidis koera kinni ja sai oma miitsi tagasi) oli olemas 11

lapse jutus ja puudus vaid iihe lapse jutustusest.

Tagajirg, edasine kditumine (Pille saab uuesti kelgutama minna) oli olemas 5 lapse
jutustuses ja puudus 7 lapse jutus. Tagajirg nditab dra tegelaste Onnestumised ja/vdi

ebadnnestumised ja algatab reaktsiooni.

Reaktsioon (tiidruk oli r66mus, onnelik, naerundoga) tagajirjele esines koigi 12 laste

jutustustes.

Emotsioonide viiljendamine

Laste jutustustes emotsioonide véljendamist analiilisisin 1dhtuvalt ndidisjutus esinevate
emotsioonide pdhjal. Jutustuse alguses esines emotsioon r0dm (lapsed lasid mdest alla, nad
olid viga roomsad). Jargnev emotsioon oli ehmumine, mis oli sisemine reaktsioon

stindmusele (Pille ehmus). Jutustuse 16pus esines taas emotsioon rddm, mis oli tiidruku
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reaktsioon tagajérjele (tiidruk oli ro6mus, naerundoga, onnelik).

Jutu alguses esineva emotsiooni (lapsed olid roomsad) i vilja 5 last (neist 4 olid
tiildrukud ja 1 poiss) ning alguse emotsioon puudus 7 lapse vahendatud jutustuses. Jargmise,
parast algatavat siindmust esineva emotsiooni (Pille ehmus) t6i oma jutustuses vélja 4 last (1
tiidruk ja 3 poissi) ning see puudus 8 lapse jutustuses. Uks laps ei toonud vilja kiill
emotsiooni ehmunud, kuid mérkis oma jutustuses, et laps ei olnud rodmus. Ka selle
emotsiooni lugesin ma digeks, kuna on oma sisult sarnane negatiivne emotsioon. Loo 15pus
pdrast tagajarge olnud emotsioon (Pille oli roomus) ilmnes koigi 12 lapse (6 tiidrukut ja 6

poissi) jutustuses (vt joonis 5).

Emotsioonide vdljatoomine laste jutustustes

6
5
2 4
L3
8 O Tudrpkud
- 2 @ Poisid
1
0

room ehmumine room
(alguses) (Iopus)

Joonis 5. Emotsioonide véljatoomine jutustustes
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Arutelu

Umberjutustus on heaks vahendiks laste tekstiloome arendamisel, kuna see annab
kitte erinevad enesevéljendamisvahendid. Lisaks sellele nduab {imberjutustus lapselt oskust
esitatavat jutustust hoolega jilgida, seda meelde jétta ja mone aja parast loogilises jéarjekorras
taastada. Tulemused soOltuvad suures osas esitatava jutustuse sisulisest ja keelelisest

keerukusest (Traumann, 2006).

Kéesoleva t60 eesmirgiks oli kirjeldada 5-aastaste eakohase arenguga laste
vahendatud jutustamisoskust tekstide mahu ja struktuuri analiiiisi pdhjal. Uurimisiilesanded
olid (a) vilja selgitada sonade ja lausungite arv laste jutustustes ning lausungite keskmine
pikkus, (b) selgitada, milline on laste poolt loodud jutustuste struktuur ja palju see iihtib
originaaltekstiga, (c) selgitada vélja, milliseid emotsioone lapsed oma jutustustes vilja toovad

vorreldes niidisjutuga.

Uuringus kasutati lapsi rddkima julgustamiseks méingulooma (Mommi). Mianguline

element loob lapse jaoks parema dhkkonna ning julgustab teda rddkima.

Antud uuringus uuriti 5-aastaste laste jutustusi (lapsed olid vanuses 4 aastat 5 kuud — 5
aastat 4 kuud). Lastele esitatud ndidisjutus oli 76 sdna, 13 lausungit ja lausungite keskmine
pikkus 5,8 sdna lausungi kohta. Maksimaalne sOnade arv laste jutustustes oli 61 sdna ja
minimaalne 24 sona. Keskmine sonade arv oli 38,8 sOna jutustuse kohta. Maksimum
lausungite arv laste jutustustes oli 10 lausungit ja miinimum 6 lausungit. Keskmine lausungite
arv oli 7,33 lausungit jutustuse kohta. Lausungite keskmine pikkus laste juttudes varieerus
suhteliselt palju, pikim lausung sisaldas keskmiselt 9,14 sdna, lithim lausung 3,71 sdna.
Lausungite keskmine pikkus oli 5,7 sona jutustuse kohta. Seda voib seletada laste erinevate

kognitiivsete vOoimete ja keeleliste vahenditega.

Oma t60s ei toonud ma vélja ebakorrektsete lausungite osakaalu (6eldiseta, Iopetamata
lausungid, arusaamatud lausungid, loetelud), kuid nende hulk ei olnud ka arvestatav. Tihti
kasutasid lapsed tegelaste nimede (Pille, Taavi) asemel asesonu (ta, tema, nemad, nad), kuigi
néidisjutus esitati neile laste nimed. Rohkem kasutati tiidruku nime Pille. Eeltoodud tulemus
on kooskdlas Arneki (2007) ja Balkasina (2008) uurimustega, kes vdidavad, et 5-aastased

lapsed liialdavad asesdnadega ning nimetavad tegelasi asesdnadega. Ka kasutasid iile poole
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lastest oma jutustustes tegelaste nimetamiseks eri tldistusastmega sonu (lapsed, poiss,

tiidruk). Sama tulemuseni joudis oma uuringus ka BalkaSina (2008).

To6o6 katse kdigus koostasid lapsed vahendatud jutustuse néidisjutu toel, seega jutustuse
struktuur oli lastele ette antud. Steini ja Glenni jutustuse struktuuri tasemete Kirjeldusele ja
uuringu tulemustele toetudes saab véita, et enamiku uuringus osalenud laste tekstides on
olemas olulised sisukomponendid. Seega laste jutustused olid 1dpetatud episoodid, sisaldades
sissejuhatust, algatavat stindmust, tagajarge ja reaktsiooni. Vihem esines jutustustes tegelaste
sisemist plaani, tegevust ja sisemist vastust. Sissejuhatus, algatav siindmus reaktsioon pérast
tulemust esinesid koigi laste jutustustes. Voib viita, et laste poolt 1oodud jutustuste struktuur
iihtis suures osas originaalteksti struktuuriga. Sama tulemuseni joudsid oma uurimustes ka
Tamm (2008) ja Adamka (2008), kes leidsid, et enamiku laste jutustustes olid olemas olulised
sisukomponendid (algatav siindmus, tegevus ja tagajarg). Antud t66s vaib tulemus olla seotud

ka sellega, et jutustuse struktuur oli lastele jutustatud niidisjutustuses ette antud.

Vorreldes niidistekstiga tdid lapsed oma jutustustes emotsioone oluliselt vihem vilja.
Naidistekstis esines kaks emotsiooni (r6om, ehmunud), Kusjuures emotsioon ré6om esines nii
teksti alguses kui ka 10pus pérast otsest tulemust. ROdmu emotsiooni td1 oma jutustuses vilja
koguni 10 last ning ainult neli last nimetas oma jutustuses tegelase emotsiooni parast algatavat
stindmust (ehmumine). See voib olla seotud sellega, et lapsed esitavad oma {imberjutustustes
vihem informatsiooni kui algtekstis, kui ka sellega, et lapsed tunnevad pildilt paremini dra

r6omu (naeratus) kui ehmumise.

Tulemustest selgus, et moned lapsed lisasid kuuldud néidisjutule infot (Lisa 6).
Lisatud info sobis pildil kujutatud siizeega. Suntsi (2002) jdrgi on see imberjutustamisele
iseloomulik, et suudetakse taastada vdhem informatsiooni kui originaaltekstis, koneleja jaoks

ebaoluline informatsioon jéetakse vilja ning tehakse omapoolseid tdiendusi.

Kuna kiesolevas t60s oli kasutatud valim véike, siis ei saa nende pohjal olulisi
jéreldusi teha vahendatud tekstiloome oskuste kohta. Antud tulemuste tdpsustamiseks tuleks
edaspidi ldbi viia mahukamaid ning tdpsustavaid uurimusi. Kindlasti tuleks suurendada

valimit.
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Tanusonad

Kéesoleva bakalaureuset6o autor tdnab koiki dpetajaid, lapsevanemaid ja nende lapsi,
kelleta uuringut ei oleks olnud voimalik 1dbi viia. Erilised tdnud t66 autori emale, kes

joonistas pildiseeriate pildid ning oli bakalaureuset66 valmimise suureks toeks ja abiks.

Autorsuse Kinnitus

Kinnitan, et olen koostanud ise kdesoleva 16putdd ning toonud korrektselt vélja teiste
autorite ja toetajate panuse. T6® on koostatud lihtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste

instituudi 16putd6 nduetest ning on kooskdlas heade akadeemiliste tavadega.

(allkiri ja kuupdev)
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Lisa 1

Transkribeerimisjuhend

1. Alustuseks pane kirja kogu lindistatud tekst.

Pane koik sonad kirja tipselt nii, nagu need on hééldatud (sis, vd, nimodi, kule, ota, tegelt,
oheksa). Voorsonad pane kirja samuti vastavalt nende hédéldusele (jes, hellou, stoori),
mittekirjakeelsed liitsdnad kirjuta kokku (onju, nojah, eksole). Uneemide mirkimine:
lithikesed iihekordse tihega e, a, d ja pikad kahekordse tdhega ja neile jargi venitusmaérk aa:,
ee:, dd: Kohatused margi khm.

Osalejate markimine: katsealuse lapse repliikide ette osalejat ei mérgita, testi 14biviija titluste
ette margitakse suurtidht T, millele jargneb koolon (T:). Testi ldbiviija iitlused pane kursiivi, et
nad eristuks lapse jutustusest.

Suure tdhega margitakse ainult nimed, kohanimed, lausungit alustatakse suure tdhega ainult
siis, kui see algab nimega, muidu véikse tdhega.

Naiteks:

T: no rddgi edasi.

2. Seejérel jaga tekst lausungiteks (mérgid . ?)

Kdnevool jagatakse intonatsioonilisteks iiksusteks. Lausungi 10pus on enamasti selgelt langev
intonatsioon, mis osutab Idpetatust ja mida mérgitakse punktiga (.). TOusvat intonatsiooni
lausungi 16pus tihistatakse kiisiméargiga (?). Lausungi algust margitakse jarjekorranumbriga,
lausungid algavad viikese tihega. Jarjekorranumbriga tdhista vaid need lapse lausungid, mis
kuuluvad tema jutustusse (4ra nummerda naiteks lausungit Kas ma véin niiiid rddkima
hakata? vm). Alusta iga lausungit uuelt realt.

Naiteks:

1. poiss ja tiidruk kelgutasid.

2. tiidruk saitis alla ja porkas vastu puud.

3. Mirgi dra pikemad (2 sekundit ja pikemad) pausid (...). Pausi mérk tuleb vajadusel
lausungi sisse voi peale intonatsiooni tdusu voi langust tdhistavat mérki.

Naiteks: meil oli see nii. (...)

4. Edasi tuleks analiiiisida iiksiksonu.

Mirgi poolelijaanud sonad (mirk -, nditeks tidru-), kokkuhéédldatud lihtsonad mérgi eraldi
sonadena (nditeks jasiis — ja siis), liitsdonade lahkuhédildused aga mérgi ithe sonaga (lume

memm — lumememm).
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Kelgupiev

Oli ilus talvepdev. Pille ja Taavi ldksid due kelgutama. Koer Muki tuli nendega kaasa. Lapsed
lasid méest alla. Nad olid védga rdomsad.

Pille kukkus kelgu pealt maha. Muki haaras Pille miitsi endale hammaste vahele. Tiidruk
ehmus. Ta kartis, et saab kiilma ning voib haigeks jdada. Pille hakkas kiiruga koera taga
ajama, et oma miits kétte saada.

Ldpuks piitidis Pille Muki kinni ja saigi oma miitsi tagasi. Tiidruk oli viga rddomus. Niilid saab
ta uuesti kelgutama minna.

Lumememme tegu

Oli ilus talvepiev. Pille ja Taavi ldksid due lumememme tegema. Koer Muki tuli nendega
kaasa. Lapsed hakkasid lumepalle veeretama. Nad olid vdga rodmsad.

Pille veeretas lumepalli. Muki haaras Pille miitsi endale hammaste vahele. Tiidruk ehmus. Ta
kartis, et saab kiilma ning voib haigeks jddda. Pille hakkas kiiruga koera taga ajama, et oma
miits kétte saada.

Ldpuks piitidis Pille Muki kinni ja saigi oma miitsi tagasi. Tiidruk oli viga rddmus. Niilid saab
ta uuesti lumememme tegema minna.



Lisa 4

Jutustamisaines

Kelgupaev

Episood Jutt Pilt
Sissejuhatus/ Oli ilus talvepaev. Pille ja Taavi laksid 1. pilt
orientatsioon oue kelgutama. Koer Muki tuli nendega Tiidruk ja poiss

kaasa. Lapsed lasid méest alla. Nad olid
viga roomsad. Muki jooksis nende jarel.

kelgutavad. Koer jookseb
kaasa.

Kdivitav stindmus

Pille kukkus kelgu pealt maha. Muki
haaras Pille miitsi endale hammaste
vahele. Pille ehmus. Ta kartis, et saab
kiilma ning v3ib haigeks jdédda.

2. pilt
Kelk on tiimber ldinud.

Tegutsemine Tiidruk hakkas kiiruga Mukit taga ajama, | 2. pilt

et oma miits kétte saada. Tiidruk ajab koera taga.
Otsene tulemus Lopuks piitidis Pille Muki kinni ja saigi 3. pilt

oma miitsi tagasi. Tiidruk paneb miitsi pahe
Reaktsioon Pille oli viga rodmus. Niilid saab Pille 3. pilt

uuesti kelgutama minna.

Tiidruk on rodmus ja miits
on peas.

Lumememme tegu

Episood

Jutt

Pilt

Sissejuhatus/
orientatsioon

Oli ilus talvepéev. Pille ja Taavi laksid
oue lumememme tegema. Koer Muki tuli
nendega kaasa. Lapsed hakkasid palle
veeretama. Neil oli védga 10bus.

1. pilt

Lapsed veeretavad
lumepalle. Koer vaatab
pealt.

Kdivitav stindmus

Pille veeretas lumepalli. Muki haaras tema
miitsi endale hammaste vahele. Tiidruk
ehmus. Ta kartis, et saab kiilma ning v4ib
haigeks jaida.

2. pilt

Tidruk ajab koera taga,
eemal lumepall. Poiss
tostab lumepalli teise palli
peale.

Tegutsemine

Tiidruk hakkas kiiruga Mukit taga ajama,
et oma miits kétte saada.

2. pilt

Tidruk ajab koera taga,
eemal lumepall. Poiss
tostab lumepalli teise palli
peale.




Otsene tulemus Ldpuks piitidis Pille Muki kinni ja saigi 3. pilt
oma miitsi tagasi. Tiidruk paneb miitsi pahe.
Poiss veeretab véikest
palli.
Reaktsioon Pille oli viga rdomus. Niilid saab Pille 3. pilt
uuesti lumememme tegema minna. Tiidruk paneb miitsi pahe.
Poiss veeretab véikest
palli.

1. Sissejuhatus
a) tegelaste nimetamine (lapsed, poiss ja tiidruk, Pille ja Taavi, Muki, koer vms)

b) koha nimetamine (6ues, mdel)
c) tegevuse nimetamine (kelgutavad, lasevad mdest alla vims)
d) muu taustainfo (oli ilus talvepdev)

e¢) emotsiooni véljatoomine (réomsad, naerundgudega, onnelikud vms)

2. Algatav siindmus

a) tiidruku toimingud (lasi mdest alla, kukkus kelgu pealt maha vms)
b) koera toimingud (jooksis tiidrukule jérele, haaras miitsi hammaste vahele)

¢) tiidruku reaktsioon, emotsioon (ehmus, kartis vms)

3. Sisemine plaan

a) tiidruku plaan ja tegutsemine (hakkas koera taga ajama, jookseb koeral jéirgi vims)

4. Otsene tulemus

a) tiidruku tegevus (sai koera kitte ja oma miitsi tagasi)

5. Reaktsioon
a) tiidruku edasised emotsioonid ja kditumine (r6omus, onnelik, naerundoga, liheb uuesti

kelgutama)




Niide transkribeeritud 5-aastase lapse vahendatud jutustusest

1. MARILIIS

T: rddgi

1. lapsed kelgutavad ilusti ja koer {ippab viga viga roomsasti.

2. nii lapsed on nii heas tujus. (...)

3. koer vottis selle teise lapse miitsi dra ja ja see laps piiliab oma miitsi ja koera kinni siis
saabki oma koera kitte. (...)

4. ei hoopis miitsi saab 10puks kétte?

5. siis saigi see laps miitsi kétte ja siis oli valmis kelgutama. (...)

6. koer istus viga rd0msas tujus.

7. tidruk oli ka r60mus.
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Laste poolt lisatud info:

Téana on kelgupéeyv.

Koer jookseb ju ees neil.

Kelgu ju viskas maha.

Koer andis miitsi tagasi.

Koer hiippab véga rodmsasti.

Elas kord poiss ja tiidruk ja koer.

Poiss ja tiidruk teevad kelguga jilgi.

Muki vaatab, kuidas nad kelgutada saavad.

Kuusk on Ules see on nagu kuuse moodi.
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