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Sissejuhatus

Ténapdeva Euroopas on enamik riike seotud globaliseerumise tagajargedega ning
relvastatud konfliktidest ja majanduslikest pohjustest tingitud migratsiooniga. Pdgenike ja
immigrantidega seotud teemadest ja probleemidest ei jda puutumata peaaegu tikski riik. Mitmete
rahvusvaheliste konventsioonidega iihinedes, Uhendatud Rahvaste Organisatsiooni ja
Euroopa Liidu litkkmena on nii Eesti kui ka Rootsi koolidel kaasava hariduse pdhimdtte
kandjana kohustus vastu votta ning kasvatada ja dpetada kdiki riigi territooriumil elavaid
koolikohustuslikke lapsi. Sealhulgas laieneb kohustus ka uusimmigrant-lastele — nii Euroopa
Liidust kui ka teistest riikidest saabuvate to0liste, asiiiilitaotlejate, pogenike, pagulaste,
migrantide lastele, kes soovivad alustada Gpinguid vastava riigi koolis.

Teistest Euroopa Liidu riikidest parit immigrantide lapsed peavad Euroopa Liidu
direktiivide jargi saama Opetust vastuvotjariigi riigikeeles ning lisaks sellele on vastuvotval
riigil kohustus edendada siiasaabunute emakeelt ja paritolumaa kultuuri alast haridust. Parast
saabumist vastuvotjariiki seisab uusimmigrant-lastel ees aga suur katsumus, et kohanduda uue
ithiskonnaga, omandada uus keel ning Iuua uues kultuurikontekstis toetav sotsiaalvorgustik.
Péadevate pedagoogide ja paindliku haridussiisteemi roll eelmainitud iilesannete tditmisel on
siinkohal vdgagi vajalik. (Uusimmigrant-laps Eesti koolis ja lasteaias, s.a.; Urb, 2010)

Eestis kuuluvad Haridus- ja Teadusministeeriumi, kohalike omavalitsuste, koolide ja
Opetajate padevusse uusimmigrantide haridusmudeli viljato6tamine, hariduskorralduse
organisatoorsete kiisimuste lahendamine, dppetdd korraldamine seadusandlikest aktidest
ldhtuvalt ning laste dpetamine. Sisserdnnanute arvu suurenemise korral on nii moneski Eesti
koolis tdusetunud uusimmigrant-laste dpetamisega seotud probleemid ning vdhesel médral on
rakendatud ka kohandumisklasside kontseptsiooni, ent uusimmigrant-laste opetamise
kogemus on Opetajatele siiski uus, mis paneb teatud maéral proovile kogu haridussiisteemi.
Intensiivse keeledppe siisteemide tdhustamise, tugisiisteemide loomise, dpetajate koolitamise
ja teema aktuaalsuse seisukohalt on Eestis probleemile lahenduste otsimine vordlevalt viga
vajalik.

Vorreldes multikultuurse Rootsiga, kuhu esitatakse igal aastal mitukiimmend tuhat
varjupaigataotlust, on Eestis kiillaltki konservatiivse integratsioonipoliitika tottu taotluste arv
olnud viaga viike. Seetdttu on Eesti haridussiisteemil olnud seni veel vaga vihe kokkupuuteid

pagulastega, vorreldes nditeks Skandinaavia riikidega, kus immigrantide laste arv mones
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Klassis iiletab kohalike laste arvu. (Aarssen, 2004) Eesti 16imumiskavas leitakse, et Eesti
majandusliku olukorra paranemine ja rahvastiku vananemine suurendab l&hiajal
uusimmigrantide sissevoolu toendolisust. (Eesti 10imumiskava 2008-2013, Ik 4, 6, 10) Seega
igal Oppeaastal suureneb nii Euroopa Liidust kui ka kolmandatest riikidest saabuvate
uusimmigrantide laste arv, kes ei oska sdnagi kooli dppekeelt. Kédesoleval ajab opib
uusimmigrant-lapsi kdikjal tile Eesti. Haridus- ja Teadusministeeriumi peaanaliiiitiku, Priit
Laanoja poolt esitatud (T66 autori teabendudele vastati 18. mail 2012. a) andmete kohaselt
opib hetkel Eestis pohihariduse statsionaarses dppes 147 uusimmigrant-last.

Eestis on riiklikult valjatéotatud uusimmigrantide dpet toetav haridusmudel ja
korraldatud dppematerjalide ja juhendite vidljaandmist ja dpetajate koolitust, nditeks
Sihtasutus Meie Inimesed eestvedamisel on viimaste aastate jooksul aset leidnud mitmeid
koolitusi, mille kdigus dpetajad on saanud teadmisi, kuidas to6tada teistest kultuuridest périt
Opilastega. Samuti reguleerib hariduse andmist Eestis vastav seadusandlus, mis loob
voimalusi uusimmigrant-lastele, kelle emakeel ei ole eesti keel niiteks dpilasele individuaalse
oppekava rakendamise voi 10imitud aine- ja keeledppeprogrammi rakendavasse
keelekiimblusklassi paigutamise teel. (Uusimmigrant-Opilaste dppe..., 2012) Seega koolid on
enamasti kiill valmis muukeelsete dppijatega tegelema, kuid pedagoogidel puudub suurem
praktiline kogemus rahvusvahelise kaitse saajate, asiiiilitaotlejate ja teiste migrantide laste
Opetamisel.

Nii mdnigi Eesti kool, néiteks Lillekiila Giimnaasium, on andnud suure panuse
uusimmigrantidest dpilaste integreerimiseks Eesti haridussiisteemi rakendades (Miks peetakse
Lillekiila..., 2009) esimesena Eestis Opetamismudelina tavaklassi korval kohandumisklassi
mudelit. Esimeses Eesti kohandumisklassis keskendutakse keele dppele ning opilane osaleb
jark-jargult tundides koos oma klassiga. Samas ei ole riiklikult vélja to6tatud muukeelsete
Opilaste opetamiseks moeldud kohandumisklassi kui eraldiseisva ja kiiremaks integratsiooniks
moeldud tileminekuetapi kontseptsiooni.

Kéesoleva magistrit6o eesmirgiks on uurida Rootsi saabunud uusimmigrantidest opilaste
Opetamist, toetudes Jonkopingis asuva Rydbergsskolan’i dpetajate kogemustele, hinnangutele
ning riiklikule seadusandlusele. Uurimiseesmirgi saavutamiseks piiiitakse leida vastuseid
jérgmistele uurimiskiisimustele:

1) kuidas toimub uusimmigrant-laste vastuvotmine Rootsis, Jonkopingi omavalitsuses

tegutseva Rydbergsskolan’i kohandumisklasside naitel;

2) milline on seadusandlus, mis reguleerib uusimmigrant-laste dpetamist;



Uusimmigrant-laste dpetamine Rootsis 5

3) milline on Jonkopingi peamise uusimmigrant-laste tugisiisteemi - Rydbergsskolan’i
kohandumisklasside eesmark, tilesehitus ja tohusus ehk tegevuse tulemuslikkus;

4) millised on kohandumisklassi eelised ja puudused:;

5) kuidas toimub kohandumisklassides riigikeele dpetamine rootsi keele teise keelena
keeledppeprogrammi jargi ja millises ulatuses on voimaldatud uusimmigrant-lastele
emakeeles Oppimine.

Kéesoleva teema valis t60 autor eelkdige pohjusel, et ta usub, et kohandumisklasside
kontseptsioon ja sellega seonduvad arengud on véga olulised uusimmigrant-laste jark-
jargulisel uude iihiskonda integreerimisel. Teema aktualiseerudes voib seega Eesti uute
programmide loomisel ja haridussiisteemi kohandamisel Rootsist mitmeti eeskuju votta.
Magistritoo autor soovib oma t66ga anda panuse uusimmigrant-laste opetamisega seotud
teemade uurimisse ja problemaatika késitlusse. Antud t60s toetutakse vastavale
teaduskirjandusele, Rootsi haridusaktide analiiiisile ning Rootsis Rydbergsskolan’is 1dbiviidud
intervjuudele kohandumisklassis uusimmigrant-lapsi dpetavate pedagoogidega. Kéesoleva t66
autor ndustub siinkohal ka Maie Solliga, kes véidab (2011, 1k 9), et kuigi ,,mingi hea praktika
lihtsalt {ilevotmine ei pruugi anda ootuspéraseid tulemusi, sest eeltingimused ja olemasolevad
ressursid voivad erineda, samuti Opilaste vajadused, (...) on siiski teiste kogemustest dppimine
hea Opiviis, mis voimaldab erinevaid voimalusi lihtsamalt leida ja teiste poolt kogetud
probleeme oma tegevuse kavandamisel arvesse votta®.

Louna-Rootsis asub 90 000 elanikuga suuruselt riigi 10. linn, multikultuurne Jonkoping,
kus ragdgitakse igapdevaselt 50 erinevat keelt. Linnal on kiillaltki pikaaegne uusimmigrant-
Opilaste vastuvotmise kogemus. Seal tegutseb spetsiaalselt ligikaudu 20 aastat tagasi avatud
uusimmigrant-lapsi Opetav vastuvotukool — Rydbergsskolan. Koolis tootavate opetajate
kogemuste ja hinnangutega tutvudes on voimalik lisaks teadusartiklite lugemisele saada
parem iilevaade uusimmigrant-laste dpetamise pShimotetest ja metoodikast. Kooli olemus ja
selle tdhtsus seisneb selles, et seal veedetud aja jooksul omandavad Gpilased nii hea rootsi
keele taseme, et saavad rootsi koolis ja rootsi ithiskonnas edaspidi hésti hakkama.

Kéesolev magistrito koosneb teoreetilisest ja empiirilisest osast. Dokumendianaliitisile ja
erinevate autorite késitlustele toetudes antakse teoreetilises osas iilevaade multikultuurse
hariduse kontseptsioonist Rootsis ja uusimmigrant-laste opetamisest. Sealhulgas késitletakse
riiklikke strateegiaid uusimmigrant-laste opetamisel, kohandumisklasside kontseptsiooni ja
nende t66d reguleerivat seadusandlust, klasside toimimist, eeliseid ja puuduseid. Liihidalt
analiilisitakse ka uusimmigrant-opilaste Opitulemusi Rootsi haridusmaastikul, uusimmigrant-

lastele voimaldatud emakeele Gppimise vdimalusi ja kohandumisklassis todtamise eelduseks
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olevat dpetajakoolituse komponenti, pedagoogilist ainekursust - ,,Rootsi keel teise keelena®.
Empiirilises osas analiiiisitakse Jonkopingis asuva Rydbergsskolan’i dpetajate kogemusi
kohandumisklassides dppetdd labiviimisel, raskuseid-puudujidke, dnnestumisi-edusamme
nende t60s ja ootuseid tuleviku suhtes. Arutelu on integreeritud tulemuste ehk dpetajate
kogemuste analiiiisi peatiikki. Kokkuvdttes esitatakse uurimustoo jareldused, toetudes
Opetajate kogemustele ning labitootatud teoreetilisele materjalile.

Antud magistritdo on kvalitatiivne juhtumianaliiiis ehk ilmingu uurimine tema loomulikus
keskkonnas. Andmed on kogutud kvalitatiivsete poolstruktureeritud intervjuude abil, mille
kavad on iiles ehitatud nendele suunadokumentidele ja suunistele, mis kohandumisklasside ja
sealsete Opetajate t60d reguleerivad. Intervjuud litereeriti, misjdrel sisuanaliilisi meetodit
kasutades kategoriseeriti. T66 teostamine kulges kolmes suuremas etapis. Esimene etapp oli
moeldud kirjanduse otsimiseks ning labitdotamiseks, samuti sellest 1&htuvalt intervjuu kava
koostamiseks. Teises todetapis viidi 1dbi intervjuud nelja Gpetajaga ning transkribeeriti.
Kolmandas etapis analiiiisiti saadud tulemusi, luues osaliselt intervjuu struktuuris
olemasolevatele kategooriatele alakategooriad. Seejirel koostati t66 kirjalik osa ja viidi
vajadusel sisse parandused.

Sarnastel teemadel on Tartu Ulikoolis 1putdid kirjutanud Kristi Aria (2010), kes on
uurinud rahvusvaheliselt mobiilsete laste dpetamist Tartu vélisperede kogemuste pdhjal ja
Salli Silm (2010), kes on kirjutanud uusimmigranide kohanemistoetusest Soome koolide
nditel. Kéesoleva magistritod tdhtsus seisneb selles, et antud intervjuud on 14bi viidud Rootsis,
kus on hésti 1abimdeldud ja riiklikult korraldatud uusimmigrant-dpilaste kohanemist toetav
slisteem. Seda reguleerivast seadusandlusest ja Oppet6d korraldusest on palju oppida ka Eestil.

To66 autor kasutab antud magistritoos moisteid pagulane, pogenik, asiiiilitaotleja,
immigrant, uusimmigrant-laps ja kohandumisklass. Inimesed voivad teiste riikide poole
abipalvega poordumisel saada erinevaid staatuseid. Pagulasena (Haruoja, 2010) késitletakse
isikut, kes viibib viljaspool oma kodumaad ja kes ei saa sinna tagasi pdorduda kartusest saada
tagakiusatud rassilistel, rahvuslikel pShjustel, sotsiaalse paritolu voi poliitiliste toekspidamiste
tottu. Pogenikuks vaib pidada inimest, kes on oma riigist pdgenenud sdja, loodus- voi
inimtekkeliskatastroofi ja teiste tema elu ohustavate faktorite eest. Asiiiili- ehk
varjupaigataotlejate hulka kuuluvad pdgenikud ja majanduslikud migrandid, kes on olnud
sunnitud pogenema vaesuse ja elatumisvahendite ning voimaluste puudumise pérast.
Varjupaigataotleja taotleb vodrasse riiki saabununa ka pdgenikustaatust, sest muidu voidakse
ta riigist vélja saata. Immigrandi ajendiks vdivad olla ka t60 ja seikluste otsimine voi muud

perekondlikku laadi isiklikud pShjused.
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Kohandumisklass (ka vastuvotuklass, tileminekuklass) — forberedelsekiass - on spetsiaalne
uusimmigrant-laste dpetamiseks moeldud klass kas tavakooli juures voi selleks eraldi
moeldud asutuses. See annab uusimmigrant-lastele voimaluse enne dpinguid riigi tavakoolis
alustada rahulikult uues asukohas hariduse omandamist ja véimaldab baasteadmisi uue riigi
keele ja iihiskonnakorralduse ja kultuuri kohta. Opetamine kohandumisklassis on viidud
vastavusse uusimmigrant-lapse vanuse, emakeele ja eelnevate teadmistega. (Rodell, 1995,
viidatud Oguz, 2008, Ik 7 j) ,,Uusimmigrant-laps/uusimmigrant-opilane* on opilane, kes on
oppekeelest erineva ema- voi kodukeelega dpilane (Uusimmigrant-Opilaste oppe..., 2012) ehk
Euroopa Liidust, kolmandatest riikidest périt, asiiiilitaotlejate vGi pagulaste laps, kes soovib
opinguid jatkata vastuvdtjariigi koolis ja kes on antud riigis elanud teatud arv aastaid. (Soll,
2001, Ik 22; Eesti Hariduse Infosiisteem — EHIS...; 2008)
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1. Multikultuurne haridus Rootsis

1.1 Teoreetilisi lidhteseisukohti

Mitmekultuurilisust (stinoniitimina ka multikultuursust) voib vaadelda kui faktilise,
poliitilise ja hoiakulise, nii haridusprotsessi kui ka filosoofilise kdsitusena, mis tunnustab iga
isiku vaartust ja vaartuslikkust. Mitmekultuurilisuseks peetakse iildkésitusena kahe voi
rohkema kultuuri esindajatest (rithmadest) moodustuvat kooslust. Multikultuursus iseendast
viitab vaatenurgale, mille jdrgi nii ihiskonna dominantgrupp kui ka subgrupid peavad
kultuurilist mitmekesisust positiivseks véartuseks. (Johnson, 2007, Ik 8; Samovar, Porter,
McDaniel, 2007, Ik 258-259) Faktiliselt on paljud maailma rahvusriigid mitmekultuurilised.
Meie lahiriikidest on Rootsi kindlasti kdige multikultuursema poliitikaga riik. Ericssoni
(2002, 1k 84-85) sonul hakati Rootsis kui ,,iihisvédrtustele rajatud tihiskonnas® multikultuurset
lahenemist propageerima seitsmekiimnendatel aastatel. Sealt alates on mitmekultuurilisuse
kontseptsiooniga seotud alusmdisteid nagu vordsus, valiku vabadus ja koost66 olnud ka
immigratsiooni- ja rahvusvihemuste poliitika eesmarkideks. Kiill aga tdhendab Rootsi
mitmekultuurilisus siiani paljude jaoks vaid seda, et tegu on {ihiskonnaga, ,,kus elavad koos
paljud erinevad religioossed ja rahvusgrupid® (ibid., Ik 86).

Trasbergi (2002, Ik 12) sonul on selleks, et ,,kultuuride ja rahvuste paljususest ei saaks
konfliktide ja vihkamiste allikat, hakatud kogu maailmas iiha valjemalt radkima
mitmekultuurilisest haridusest™. Gollnick, Chinni ( 2002, Ik 2-3) jargi pakuvad
multikultuurne ja kultuuridevaheline haridus keskkonda, mis hdlmab kogu hariduskeskkonda
— enamus- ja vihemuskultuure, hindab mitmekesisust ja portreteerib seda positiivselt.
Siinkohal peab ka selgitama, et kui multikultuursuse mdistest saab radkida sellise kooli
kontekstis, kus dpivad lapsed ja noored erinevatest kultuuridest, rahvustest ja etnostest, siis
kultuuridevahelisuseks voib pidada indiviidide vahelist tegevust multikultuurses situatsioonis
(Oguz, 2008, Ik 11).

Kool on iiks peamisi kohti, kus etnilised ja rassilised stereotiitibid ja eelarvamused
ilmnevad ning kus noored arendavad vilja ja opivad viljendama nii oma pdritolugrupi kui ka
riiklikku identiteeti; nad kujundavad suhtumise iseendasse ja oma gruppi ning iihiskonda
laiemalt, millel omakorda on oluline seos akadeemilise orientatsiooni ja edukusega.(...)
Mitmekultuurilisest klassist rddkides peaks seeda silmas pidama nii klassis oppivate laste kui
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ka opetajate ja lapsevanemate kultuurilist kuuluvust, samuti opetuse-kasvatuse
mitmekultuurilist orientatsiooni, laste ja dpetajate (ning lapsevanemate) hoiakuid
kultuurierinevuste ja oma kultuurilise kuuluvuse suhtes (Valk, 2010, 1k 138).

Siinkohal ei tdhenda mitmekultuurilisus koolis vaid tdhelepanu p6dramist teistest kultuuridest

parit lastele, vaid koigi laste ettevalmistamist toimimiseks mitmekultuurilises keskkonnas
ning ka dpetajate Opetamismeetodite ja Opistrateegiate valikul dpilaste endi kultuuridest
lahtumist.

Iga laps kannab kooli tulles endaga kaasas kodu toekspidamisi, mis voivad kooli
véartustemaailmast erineda voi olla sellega sarnased. Véartused ilmnevad kooli igapdevase
Oppetoo kaigus: iihelt poolt dpetatakse neid teadlikult, kuid teisalt Gpitakse neid koolis
valitseva maailmavaate kaudu. (Sarkomaa, 2009, Ik 23) Iga kaheksas Rootsi laps on
tanapdeval vilismaise péritoluga, mistdttu on ka riiklikus dppekavas eraldi vairtuseks
madratud multikultuursuse heakskiitmine. See tdhendab, et lapse emakeelt, usku ja kultuurilist
identiteeti austatakse ja toetatakse, kuid dpetamisel 1dhtutakse rootsi kultuurist. Seega
toetatakse immigrandist lapse kultuurilise identiteedi kujunemist, kuid samal ajal piiiitakse
tugevdada tema kuulumist Rootsi ithiskonda. (Integrating Immigrant Children..., 2009)

Koolikontekstis on multikultuursusest mojutatud nii sotsialiseerumis-, dppeprotsess kui ka
kultuuriline diinaamika. (EImeroth, 2009, Ik 333-334) Kui uusimmigrant-laps siseneb uude
haridussiisteemi, toob ta klassiruumi endaga kaasa kultuurilise mitmekesisuse aspekti, mida
peab tunnustama ja haridussilisteemi integreerima. (Samovar et al., 1k 259) Gustavssoni jargi
(2000, viidatud Trasberg, 2002, Ik 13 j) peakski ,,haridus mitmekultuurilises perspektiivis
aitama meil avaramal horisondil liikuda“. Selline missioon seab omakorda korged ndudmised
koolidele ja Opetajatele ehk riiklikule koolisiisteemile. Lahdenpera (1996, lk 24-34) jérgi on
just dpetajakoolitusel multikultuurses {ihiskonnas téita erakordselt oluline roll, sest just see
aitab kaasaajastada dpetajate teadmisi. Opetajakoolituse kdigus peaks dpetaja omandama
baasteadmised, mis annavad talle padevuse tulemaks toime erineva kultuuritausta ja
oppekeele oskusega Opilaste Opetamisel.

Pedagoogidel lasub seega vastutus aidata dpilastel kaasa demokraatliku tihiskonna
arendamisele, mdistes ja oma tegevuses silmas pidades nii laste etnilist identiteeti ehk Gpilaste
péritolugrupiga seotud iihtekuuluvustunnet kui ka riiklikku ehk kodakondsuse ja/voi
asukohamaaga seotud identiteeti. (Gollnick, Chinn, 2002; Valk, 2010, Ik 139-149) Rootsi
koolis podratakse Sutropi (2009, 1k 43) sonul dpetajate poolt suurt tdhelepanu dpilase
identiteedi arengu toetamisele ning viiakse ellu neid véértusi, mis viivad demokraatliku
tihiskonna ja kdrge inimliku moraali edendamiseni ja hoidmiseni. Ericssoni (2002, Ik 93)

sonul on mitmekultuurilise hariduse seisukohalt samuti oluline, et tulevikus vérvataks senisest
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veelgi enam just vilismaalastest Opetajaid, sest nii valitseks ka dpetajate endi hulgas
mitmekesisus.

Kuigi Rootsi haridusseaduses on sitestatud mitmekultuurilise hariduse missioon ja
ilesanded ning késitatud maoistet ,,kultuuriliselt mitmekesine haridus®, ei ole seal selgitatud
kultuuri kui eraldi kontseptsiooni. Avalikus haridusvaldkonda kisitlevas diskursuses on
fookus suunatud pigem rahvusvahelistele suhetele kui kultuuridevahelisele l&henemisele ning
hariduse kultuuridevahelisuse kontseptsiooni seostatakse pigem mitmerahvuseliste ja
mitmekeelsete koolidega segregeeritud ja marginaliseerunud darelinnades. Seaduslik késitus
on justkui muutunud rahvusepdhiseks, kus kirjeldatakse hariduse pakkumisest 'neile’ kui
esimese ja teise polvkonna immigrantide lastele ja *meile’ kui polisrootslastele (Bromssen,
Olgag, 2010; Eklund, 2003, Ik 359) Teisalt on Weineri (2008, lk 98-99) jérgi hariduspoliitika
ja praktika arenenud teineteisest lahus, mida illustreerib tosiasi, et Rootsi hariduslikus
diskursuses kiill radgitakse kultuuriliste erinevuste aktsepteerimise vajalikkusest, ent suurem
osa Opetajatest seab klassiruumis eesmargiks ikkagi nii-6elda ’sotsiaalse samasuse’.

Kui varem oli rahvuse tlihtsuse hoidmiseks koolide eesmargiks immigrantide etniline ja
kultuuriline assimileerimine ehk rootsistamine, siis tinapdeva multikultuurses rootsi
ithiskonnas suunatakse tdhelepanu pigem 16imumisele, ilma et dominantne kultuur vihemusi
alla suruks. (Eastmond, 2011, Ik 178; Weiner, 2008, Ik 94-98) Integratsioon tdnases Rootsis
tadhendab Ericssoni (2002, 1k 84) jargi voitlust etnilise diskrimineerimise, rassismi,
ksenofoobia vastu ning sotsiaalse ja etnilise eraldatuse murdmist. Valgi sdnul (2010, 1k 140)
on integratsioon toimetuleku ja kohanemise seisukohast parim akulturatsioonistrateegia.
Seejuures seostub omapéritoluidentiteedi sdilitamine ehk separatsioon enam psiihholoogilise
toimetulekuga ja teiste gruppidega sidemete loomine ning riikliku identiteedi omandamine
(assimilatsioon) enam sotsiaal-majandusliku kohanemisega. Psiihholoogilisele toimetulekule
aitab kaasa Gppimine nii enda péritolumaa kui ka asumaa kultuuri ja keele kohta. Ka Hofstede
jargi (1997, viidatud Johnson, 2007, 1k 13, 34 j) on peamiseks abivahendiks multikultuurses
maailmas ellujddmisel just enda kultuurivadrtuste moistmine.

Rootsi omavalitsustele on antud {ilesanne anda uusimmigrant-dpilastele edasi riigis
kehtivaid baasvaartusi. Kohandumisklassides kantakse dpilastele iile Rootsi norme ja
toekspidamisi ning nende eesmargiks on dpetada Opilastele seda, kuidas {ihiskonnas,
sealhulgas koolikeskkonnas kédituda. Siinkohal soltub edasiandmine paljuski ka sellest, kuidas
vastavaid véartusi tolgendavad kohandumisklasside dpetajad ning kuidas nad asumaakultuuri
edasi kannavad. (Pettersson, 2001) Samas on Samovar et al. (2007, 1k 261) vilja toonud, et

kui koolilastele dpetatakse vastuvotjariigi ajalugu ja kultuuri, siis ihiskond, mis annab edasi
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oma kultuuri ja tugevdab selle kaudu oma uskumusi ja véartusi, voib edasi anda ka
eelarvamusi. Opetaja peaks iildjoontes teadlik olema sellest, missugused on tema hoiakud ja
eelarvamused erinevate rahvuste suhtes, sest see kandub iile tema tegevusse. (Soll,
Palgindmm, 2011, 1k 39) Seetottu peavad Gpetajad olema tolerantsed, aktsepteerivad,
mdddutundelised, teadvustama tihiskonnas levinud stereotiiiipe, omama moraalipShist ja
adekvaatset reaktsiooni kellegi inimdigusi rikkumata ja kriitiliselt reflekteerima ka oma
védartuste tle.

Rootsi kooli rolliks on kokkuvatlikult seega kiill riikliku identiteedi kasvatamine, kuid see
ei tohiks kindlasti toimuda vastandudes Gpilase paritoluidentiteedile. (EImeroth, 2009, Ik 333-
334) ldentiteedimuutused, mis tulenevad pikaajalisest teises kultuuris elamisest, on seotud
akulturatsiooni ja laiemalt assimilatsiooni protsessiga, mille tagajarjel on maha surutud
viahemusgrupi eripira ning vihemus on vitnud iile enamuse keele ja kombed. Eesmérgiga
muuta lastele uues {ihiskonnas toime tulemine lihtsamaks, loobuvad paljud vanemad lastele
oma paritolukultuuri edasiandmisest. Samas seostub kultuuriline sotsialiseerimine enhk oma
grupi uhkuse toetamine kdrgema enesehinnanguga, tugevama oma grupi identeediga ning
seeldbi omakorda ka tihiskonnas parema kaitumisega. (Johnson, 2007, Ik 13; Valk, 2010, Ik

146) Parim viis uue kultuuri omandamiseks on seega vaja luua sild uue ja vana vahele.

1.2 Riiklikud strateegiad

Rootsi koolisiisteem on rajatud demokraatia alustele. Rootsi Hariduse Tegevusplaan
(Forslag till Skolplan) dhutab suurel méaéra individualiseeritud haridust, milles ldhtutakse iga
dpilase erivajadusega arvestamist. Opilastel endil on viiga suur osa haridusmaastiku
kujundamisel ning otsuste vastu votmisel, sealhulgas otsustamisel selle iile, mis raamatuid
lugeda, kuidas balansseerida teooriat praktikaga ja millised on kdige sobilikumad meetodid
oppimiseks. (Skola 1 vérldsklass..., 2008) Koigile lastele ja noortele on tahetud luua vordsed
tingimused hariduse omandamiseks, sdltumata vanusest, soost, elukohast, vanemate
sotsiaalsest ja majanduslikust taustast, emakeelest, etnilisest kuuluvusest, kultuurilisest
taustast voi tervislikust seisundist. Rootsi koolisiisteem on seega vordseid voimalusi loov
slisteem, mis tootab vorddiguslikkuse printsiibil.

Rootsi riiklik dppekava on kinnitatud valitsuse poolt ja kehtib koigis koolides. Koigi
vordsus on alus igasugusele tegevusele koolis, mida tdestab ka see, et koik lapsed

paigutatakse kodule kdige lahemasse kooli. (Structures of..., Ik 15-16) Igaiihel on digus olla
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aktsepteeritud sellisena nagu ta on. Kedagi ei tohi alla suruda ega diskrimineerida.
(Wahlstrom, 2008) Koik lapsed vanuses 7-17, sealhulgas asiiiilitaotlejad ja teised
uusimmigrant-lapsed omavad baasoigust haridusele. Migratsiooniamet (Migrationsverket) on
siinkohal see organisatsioon, mis vastutab selle eest, et kohalikes omavalitsustes neile see
oigus ka tagataks. (Om Migrationsverket, s.a.) See on keskvalitsuse asutus, mis vastutab
Rootsis vilismaalastega seotud digusaktide haldamise eest. Rootsil on kuus piirkondlikku
biirood, mis vastutavad vastava ringkonna asiiiilitaotlejate ja immigrantide eest. Antud
institutsioon voimaldab riiki saabunud immigrantidele nii sotsiaalset tuge kui ka vastutab
voimalusel uusimmigrant-lapsele hariduse voimaldamise eest, sealhulgas vanemate
ndusolekul ka tema spetsiaalsesse kohandumisklassi paigutamise eest. (Claybrook, 2006, Ik
6-7)

Rootsi on heaoluithiskonna arhetiiiip, mille kauaaegne tsentraliseeritud haridussiisteemi
kogemus on hakanud tasapisi asenduma detsentraliseerimise elementidega (Klitgaard, 2007,
Ik 444-468). Rootsi haridusseadus sisaldab pdhilisi eesmérke ja suuniseid nii lastehoiu,
kohustusliku ja mitteformaalse hariduse valdkondades. 1991. aastal andis valitsus palju
vastutust iile kohalikele omavalitsustele, pannes aluse hariduse detsentraliseerimisele ja tuues
kohalike otsuste tegemise ja haridussiisteemi kohalike vajadustega kohandamise
paikkondlikule kogukonnale 1dhemale. Kohalikud omavalitsused vastutavad laste eluaseme,
jérelevalve ja hariduse tagamise eest. Rootsi 290 omavalitsust juhinduvad vastavalt riiklikule
oigusraamistikule ja omavalitsuste pddevuses on piirkonna hariduskiisimuste iile otsustamine,
eesmadrkide, prioriteetide méddramine, ressursside eraldamine ja dpetaja ning teiste
haridustootajate palkamine ja tasustamine. (Education in Sweden: a Lesson for Life, s.a.)

Rootsi parlament (Riksdag) avalikustas 1999. aastal riikliku strateegia rakendamaks URO
Lapse Oiguste Konventsiooni riiklike ja kohalike vdimude kaudu. (Svenssona, Ekbladb,
Aschera, 2009, Ik 209) 2006. aprillis joustus Rootsi Laste Diskrimineerimisvastane ja
Alandava Kohtlemise Vastasuse akt. Viimase tulemusena anti koolidele uus kohustus veelgi
aktiivsemalt ennetada diskrimineerimist ja laste alandavad kohtlemist. Selle jirgi peavad koik
koolid vélja to6tama niinimetatud vordse kohtlemise plaani, mille eesmérgiks on tagada see,
et koiki Opilasi koheldakse vOrdselt hoolimata nende soolisest, etnilisest vdi rahvuslikust
taustast, nende usulistest veendumusest, seksuaalsest orientatsioonist ja erivajadusest. (ibid.)

2008. aasta 1. oktoobrist teostab riiklikul tasandil koolide iile jarelevalvet ja viib 1abi
regulaarseid inspektsioone Rootsi Koolide Inspektsioon (Skolinspektionen). Samuti kontrollib

see organisatsioon omavalitsuste tegevuste vastavust Rootsi Laste Diskrimineerimisvastane ja
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Alandava Kohtlemise Vastasuse aktiga. Rootsi Riiklik Kooliamet (Skolverket) jagab
haridusalast informatsiooni ning teadmisi ja vastutab riikliku rahastamise ja toetuste eest.
2011. aasta juulikuus ndustunud uus haridusseaduse muudatus annab Koolide Inspektsioonile
veelgi suurema voimu médramaks sanktsioone nendele koolidele, kes unustavad neile pandud

kohustused, sealhulgas dpilastele lisa- ja eriabi tagamise voimaluse. (Claybrook, 2006)

1.3 Uusimmigrant-lapsed Rootsi haridussiisteemis

Parast saabumist vastuvotjariiki seisab uusimmigrant-lastel ees suur katsumus, et
kohanduda uue tihiskonnaga, omandada uus keel ning luua uues kultuurikontekstis toetav
sotsiaalvorgustik. (Almqvist, 1997) Rootsi seaduste jargi on igaiihel digus haridusele ning
koik on seaduse ees vordsed. (Bromssen, Olgag, 2010, Ik 120, 128; Svenssona et al., 2009, 1k
210-211; Wahlstrom, 2008) Vordvairsed pohimotted kajastuvad ka Rootsi seadustes, eelkdige
diskrimineerimisseaduses (Allménna rad for..., 2007). Ka Rootsi pohiseadus ja
haridusvaldkonda reguleerivad seadused sonastavad lihtuvalt URO Lapse diguste
konventsioonist, et kdigile lastele riigis tuleb garanteerida vordne hariduse omandamise
voimalus (Pavlovskaia, 2002; Organization of the Education System in Sweden, 2009/2010,
1k 230). Bierwithi (2005, lk 25) sonul ei ole haridus iseenesest mitte ainult iiks inimdigus,
vaid ka asendamatu vahend teiste inimdiguste realiseerimiseks.

Majanduslikud immigrandid, pagulased-varjupaigataotlejad-pogenikud kannatavad kodu
ja imbritseva tuttava elukeskkonna kaotuse tottu, lapsed aga on kolimisele voi
timberpaigutusele eriti tundlikud (ibid., Ik 18). Parast sisenemist uude keskkonda voivad
lapsed kannatada mitmete suure kohanemisraskuste, vaimsete probleemide, unehéirete ja isegi
hirmuhoogude all. Seetdttu tuleb kasutusele votta erinevad meetodid, mis kindlustaksid ja
tagaksid lastele heaolu ja vajaduste tditmise sihtkohariigis. (Almqvist, 1997) Haridusasutuste
iilesanne on iga dpilase arengu toetamine kdige laiemas mdttes. Opilased on erinevad, ka
need, kes siinsamas siindinud ja kelle emakeel on kooli dppekeel. Rahvusvahelist kaitset saav
laps on juba nende kahe kriteeriumi osas kohalikest halvemal stardipositsioonil, seega on
tema edu tagamiseks vaja suuremal mééral individuaalset ldhenemist ja paindlikkust. (Soll,
2007, Ik 20)

Rootsi oli iiks esimesi riike maailmas, mis liitus 1951. aasta Pagulasseisundi
konventsiooniga, mis méératles pogenike digusseisundi. 1967. aastal liitus Rootsi ka

nimetatud konventsiooni lisaprotokolliga, mis hdlbustas pagulasseisundi méaratlemist ja
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pogenikega tegelevate institutsioonide t66d ning td1 1951. aasta Pagulasseisundi
konventsiooni vastavusse universaalse mandaadiga. (Loescher, 2001, Ik 124; State Parties...)
Rootsi 1,3 miljonist elanikust on 2010. aasta seisuga ligikaudu 14 protsenti immigrandid, see
arv suureneb iga aastaga ning voib vdita, et viimase paarikiimne aastaga on sisserdndajate arv
kolmekordistunud (Organization of the Education System in Sweden, 2009/2010, Ik 19).
Peamisteks immigrantide ajenditeks on olnud t66 leidmise soov eelkdige majanduslikel
pohjustel, kolimine eelnevalt Rootsi elama asunud perekonnaliikmete juurde, hariduse
omandamine v0i ka poliitiliste immigrantide puhul - varjupaiga leidmise soov pagulasseisundi
taotlemiseks. Kui pooled sisserdnnanute lastest on peamiselt olnud Rootsis soome péritolu,
siis viimaste aastakiimnete jooksul on paritolumaade seas aina enam hakanud domineerima
Lahis-Ida ja Aafrika riigid. Bromsseni, Olga¢’i (2010, 1k 121) jargi on ligikaudu 16 protsenti
koigist Rootsi lastest stindinud vélismaal voi on nende vanemad périt monest teisest riigist.
Pavlovskaia (2002, Ik 2) sonul on uusimmigrant-lapsed muutunud seega véga tahtsaks
osaks Rootsi haridussiisteemist. Nende dpetamist ndhakse kompleksse ndhtusena, mis eeldab
nii pedagoogidelt kui ka valitsusvdimult erilist Idhenemist. (Allménna rad for..., 2007)
Vastavalt Rootsi riiklikule hariduspoliitikale peavad vordviarselt rootsi dpilastega ka
immigrantide lastele olema tagatud hariduse omandamiseks vordsed voimalused. Samas
rohutatakse ka, et neil peab jadma voimalus siilitada ja arendada oma emakeelt ning
kodukultuuri. Kvalitatiivsed uurimused (sealhulgas naiteks Pavlovskaia, 2002 uurimus kahe
Skéne kogukonna eelkooli kohta) on nididanud, et hariduse tagamine vdib {ile Rootsi
erinevates munitsipaalasutustes suuresti varieeruda, seda eelkdige kasutatud dGppemeetodite,
Opetuse iseloomu, opetajate teadmiste, motiveerituse, ettevalmistuse ning ka kommuunide
kvalitatiivsete ning kvantitatiivsete erinevuste osas leidmaks koolidele uusimmigrant-laste

Opetamiseks ja toetamiseks vastavaid ressursse.

1.3.1 Asiiiilitaotlejate ja pogenike lastele hariduse tagamine

Asiiiili- ehk varjupaigataotlejate hulka kuuluvad pdgenikud ja majanduslikud migrandid,
kes on olnud sunnitud pdgenema vaesuse ja elatumisvahendite ning voimaluste puudumise
pérast. Varjupaigataotleja taotleb vodrasse riiki saabununa ka pdgenikustaatust, sest muidu
voidakse ta riigist vilja saata. (Loescher, 2001, 1k 178-179). Brender-Lindquist, Hjerni (2010,
lk 3) ja Swird, Borjesoni ja Hjerni (2007, 1k 8) jargi on liks kolmandik asiiiilitaotlejatest
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Rootsis lapsed. Peamised péritoluriigid, kust asiiiilitaotlejatest ja pdgenikest uusimmigrant-
lapsed parinevad on Afganistan, Iraak ja Somaalia (SOU, 2007).

Omavalitsused saavad Migratsiooniametilt kompensatsiooni pdgenike toetamiseks ja
clujérje parandamiseks. Erivajadustega laste ja uusimmigrant-laste eest saavad koolid ka
suuremat pearaha. 2006. aastal andis Rootsi Integratsiooniamet vilja dokumendi
,Immgrantidest saabujate kohanemise eesmargid*. Seal kiill otseselt lapsi margitud ei ole, ent
on ette ndhtud, et kohanemis- ja toetusplaan peaks iseendast sisaldama juba lapse
hetkesituatsiooni ja vajaduste kaardistamist (Allméanna rad om..., 2007, Ik 13; Hur har det...,
2008). Koolides koostatud ja rakendatud laste individuaalsed arenguplaanid on osa
omavalitsuste immigrantidele mdeldud kohanemisplaanidest.

Varjupaika taotlevatel opilastel on digus koolis kdia peaaegu samadel tingimustel kui
Rootsi elamisloaga lastel, ent nad ei ole selleks sunnitud. Omavalitsus saab nende laste
harimiseks hiivitist riigilt. Kiill aga nditavad raportid (Uppdrag att folja..., Ik 14), et neile
hariduse tagamise silisteemis ja selle ulatuses esineb teatavaid puudujaidke. Eelkdige on
problemaatiline vanemate informeerimise siisteem uusimmigrantide voimalustest ja digustest,
mis teaval méadral varieerub kiill omavalitsuseti. Kohalikul omavalitsusel pole nimelt seaduse
jargi kohustust astiiilitaotlejate peredele haridussiisteemi kohta informatsiooni jagada ning
vastupidiselt ei joua tihti ka kohalike voimuorganiteni andmed nende laste kohta, kes
haridusasutusse paigutamist vajaksid. Uusimmigrant-lastele tuleks pakkuda voimalust
omandada haridus koheselt peale nende riiki saabumist, arvestades kiill nende individuaalset
seisundit ja vajadusi, kuid sisseelamise periood ei tohiks kesta iile kuu aja. Vastavalt
erinevatele raportitele varieerub see aeg 2-10 nidalani (Brendler-Lindquist, Hjern, 2010, Ik 3).

Nii monedki uusimmigrant-lapsed, kes riiki saabunud, omandavad Rootsis
,»dokumenteerimata immigrandi‘ staatuse. Dokumenteerimata ollakse peamiselt pdhjusel, et
nende asiiiilitaotlus on teatavatel pohjustel jdetud rahuldamata voi nad on peidus ning ei ole
seda kunagi esitanudki. Neil lastel puudub riiklikul tasandil 6igus koolis kéia, kuid ka selle
tile otsustamine on siiani olnud kohaliku omavalitsuse, eelkdige individuaalse kooli
padevuses. (Rétten till utbildning..., 2008; SOU, 2007, Ik 34).

Uusimmigrant-lastele tuleb seega kohaldada samu eeskirju nagu Rootsis elavatele
lastele. See tdhendab, et erinevad hariduse strateegiad kehtivad ka varjupaika taotlevatele
pogeniku voi majandusliku immigrandi taustaga lastele. Praktikas aga eelistavad
omavalitsused tihti, et varjupaika taotlevad lapsed suunataks riiki saabudes ja dpingute
alustamisel ikkagi spetsiaalsetesse kohandumisklassidesse (iileminekuklassidesse), sest

varjupaigataotluse menetlus voib mdnikord kesta mitu aastat. (Sward, Borjeson, Hjern, 2007,
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1k 8, 11) Seda pdhimotet rakendatakse ka nendele lastele, kelle vanemad on saabunud riiki

toole voi abiellunud Rootsi riigi kodanikuga. (Forslag till mal..., Ik 11)

1.3.2 Emakeele 6ppimine ja emakeelse 6piabi saamine

Rootsi haridussiisteemis sai immigrantidele emakeele (ka kodukeele) 6petamine
(modersmdlundervisning) alguse juba 1960ndate 10pul. 1977. aastal kéivitati niinimetatud
kodukeele dpetamise programm, mille jargi kohalikud omavalitsused kohustuvad korraldama
emakeelset Opetust nendele lastele, kelle kodune keel pole rootsi keel. (Ericsson, 2002, 1k 91)
Hemsprak on lisakursus, mille eesmérgiks on arendada uusimmigrant-lapse emakeelt, anda
teadmisi ka tema kultuuri kohta ning seekaudu hoida ja tdsta lapse enehinnangut ja parandada
tema saavutusi koolis. Tdnapdeval on Rootsis ligikaudu iiks viiendik Opilastest vooramaise
taustaga, kes radgib 150 eri keelt ning dialekti. Neist ligikaudu 100 keelt dpetatakse ka
emakeele dpetamise kursustel. (Holst, 2011, para 8) Opetatavatest keeltest on kdige
populaarsem araabia keel, millele jargnevad bosnia, horvaatia ja serbia keeled. Kui varem
moodustasid need tunnid osa pilaste koolipdevast, asendades mond teist tundi, siis niitid
toimub suurem osa emakeele Oppimisest viljaspool kooliaega, hilistel dhtutundidel. (ibid.)

Emakeelel on lapse arengus véga téhtis roll. See annab turvatunde, kuuluvustunde ja hea
pohja lapsele, et Oppida rootsi keelt ja mdnda teist keelt. Osavotlikkus edendab soodsat keele
ja identiteedi ning kultuurikompetentsi ja on hea kooliedukusele. (Cabau, 2009, Ik 379-389;
Hjern, 2005, Ik 127-134; Laane, Miirkhain, Norden, 2010) Emakeele oskus aitab
uusimmigrant-lapsel ka vodrkeelt paremini omandada. Nimelt on uurimused niidanud ka
seda, et need lapsed, kes dpivad paralleelselt rootsi keelega ka oma keelt, saavad koolis
paremini hakkama vorreldes nendega, kes seda voimalust ei kasuta. (Hofstede, 1997, viidatud
Johnson, 2001, 1k 9-11 j)

Riiklikus koolisiisteemis dppival uusimmigrant-lapsel on seaduse jdrgi digus tema
emakeele Opetamisele, ent selle kasutamise voimalus neile lastele, kes ei rdéigi Rootsis
kasutusel olevaid vihemusrahvaste keeli, on piiratud seitsmele aastale. (Bromssen, Olgag,
2010, Ik 126) See digus laieneb lapsele, kelle ema voi isa (peamine hooldaja) radgib
emakeelena mdnd teist keelt peale rootsi keele ja kasutab seda keelt ka igapdevases suhtluses.
Samas on omavalitsusel kohustus tagada vastava keele dpetamine vaid siis, kui seda nduab
enam kui viis Opilast. (SOU, 2007, Ik 89; Where immigrant students..., 2006, Ik 10) 2006.

aastal 14bi viidud uuringu jérgi kasutas seda voimalust kiill aga vaid 54% Opilastest, kel sellele
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oigus oli. Eelkdige on antud juhul probleemiks kvalifitseeritud emakeele dpetajate defitsiit.
(Forslag till mél..., 1k 7)

Pikaaegne sisserdnnanute lastele hariduse tagamise kogemus on Rootsi puhul ndidanud, et
ainult rootsi kui riigikeele Oppimine ei arenda ega parenda immigrantidest laste dppetulemusi.
Kui dpetada lastele voimalikult varajases eas nende emakeelt ja riigikeelt paralleelselt,
paranevad nii nende keeleoskus kui ka sealtkaudu nende Spitulemused eri ainetes ning siilib
nende rahvuslik identiteet (Pavlovskaia, 2002, Ik 42). Rootsis nagu mitmetes teisteski riikides
on varjupaigataotlejate keskustes dpetatud asukohamaa keelt juba enne seda, kui laps 1dheb
kooli. Selline keeledppekorraldus on nii last kui ka kooli toetav. Peab tddema, et tdnapdeval
on uusimmigrant-lastele nende endi emakeele ja kultuuri 6ppimine muudetud valikuliseks,
mille valimise eest otsustavad tihti laste vanemad ning mis tihti jietakse kasutamata.

Seaduse jdrgi on avalikus haridussiisteemis dppival uusimmigrant-lapsel digus dppe-
supervisioonile ehk emakeelsele tugidoppele, kui ta seda vajab (Cabau, 2009; SOU, 2007, Ik
89), mis aitab Opilastel nii kohandumisklassides kui ka tavaklassides paremini hakkama saada
ning kiiremini kohandumisklassist tavaklassi siirduda. Kiill aga nditavad 2009. aasta andmed,
et kohalikel omavalitsustel puudub adekvaatne iilevaade ja informatsioon selle kohta, kui
suurel médral seda teenust kasutatakse ning kui kvaliteetne see on. Praktika néitab ka, et
emakeele Opetajad tdidavad tihti abidpetajate rolli, juhul kui dpilastel peaks ka teiste
valdkondade kohta ja koolivéliseid kiisimusi vdi probleem tekkima. Tavakoolis ei toimi viga
efektiivselt ka Opilase tulemust silmast pidades emakeele Opetaja ja ainedpetaja omavaheline
suhtlus.

Emakeele dpetamise kontseptsioon on olnud vastuoluline selle rakendamisest peale. Holst
(2011, para 2) jargi noustuvad enamik ekspertidest ja haridussiisteemis tootavatest
spetsialistidest selles osas, et keeleoskus ja kultuuriline teadlikkus on vdtmefaktorid paremal
Rootsi iihiskonda integreerumisel ning kdige suurem iilesanne antud tegurite tohustamisel on
koolil. Samas oleneb 16imumise efektiivsus paljuski ka sellest (M. Wemmerholm, Rootsi
Kooliameti haridusosakonna juht, viidatud Holst, 2011, para 6 j), kas ja kuidas koolid ja
vanemad lapse kodukeele (hemsprdk) dpetamise kasuks voi kahjuks otsustavad ning milline
on emakeele dpetamise programmide iildine tase. Rootsi aina detsentraliseeritum l&henemine
haridusele tdhendab iihtlasi ka seda, et puuduvad riiklikud regulatsioonid emakeeledppe
kestvuse, teadlikustamise ja konkreetse sisu osas, mis omakorda loob regiooniti suuri
lahknevusi nii dppe ja Opetajate kvaliteedi kui ka vanemate tahte osas.

Lisaks efektiivsetele keeledppeprogrammidele, kahe voi enama keele vordse valdamise

pohimotete ja multikultuursuse tendentside dpetamisele on dpetajatele voimaldatud
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lisavéljadpe uusimmigrant-laste Opetamise osas ning antud ka juhtnddrid nende peredega
suhtlemiseks. Parast niinimetatud kodukeele reformi alustasid t66d ka vihemuskeelte
Opetajate kolledzid ning tdiendoppeprogrammidega on jatkatud 80-ndatel ja 1990. aastate
alguses. Omavalitsustes 16ikes on Opetajate koolitus ka erinev. (Ericsson, 2002, 1k 91) Suurem
enamus Rootsi dpetajatest on altid ise end kurssi viima tema klassis olevate dpilaste
kultuurilise tausta, kommete ja traditsioonidega, et nédidata iiles austust kdigi vastu ja
kinnitada, et koik klassis on vordselt vdartuslikud; informeerida teisi klassikaaslasi,
integreerida eri kultuuriaspekte ja suurendada seelibi tolerantsust. Opetajad iiritavad samuti
juba eelkooli tasemel kaasata ka uusimmigrant-laste vanemaid nende arengusse ja
Opetamistegevusse, andes neile pidevalt tagasisidet, ndpunditeid, informatsiooni.
(Pavlovskaia, 2002, Ik 36-40) Seega kuigi eri kultuuridest périt lapse vanemate suhtumine
lapsesse kui ka koolis toimuvasse on erinev, on dpetaja voimuses olla eri maailmavaadete
vahel nii-6elda tasakaalustav joud ning teha oma vdimekuse piirides koduga efektiivselt

koostood.

1.3.3 Kohandumisklassid

Uusimmigrant-lastele ja Rootsi péritolu lastele kehtivad hariduse tagamisel samasugused
ritklikul tasandil véljatootatud seadused, regulatsioonid ja dppekava. Riiklikud tiksused Rootsi
Koolide Inspektsioon ja Rootsi Kooliamet vastutavad uusimmigrant-lastele nii hariduse
tagamise jarelevalve kui ka iileiildise siisteemi hindamise eest. Kohalikul tasandil samas
kuulub kohaliku omavalitsuse vastutuse alla riiklike eesmérkide tditmise tagamine ja selle
hindamine. Iga kohaliku omavalitsuse ,,haridusplaan, mis on paikkonnas vastu voetud,
sOnastab selle, kuidas riiklikke eesmérke timbruskonnas tdidetakse. Kiill aga on uuringutes
vilja toodud, et piirkonniti esineb siisteemse hindamise ja statistika kogumise ldbiviimisel
puudujadke ning kohalikes ,,haridusplaanides* mainitakse uusimmigrant-lapsi tegelikult
harva. Seega soltub uusimmigrant-lapse vastuvotmine, dpetamine ja edasijoudmine paljuski
ikkagi konkreetse koolidirektori voi dpetaja padevusest. Ka kvaliteediaruandeid koostavad
koolid suures osas ikkagi ise. Siinkohal on végagi vajalik, et iga kohalik omavalitsus tootaks
vélja ja annaks koolidele selged juhised ja suunised kohandumisklassi t66 reguleerimise,
klasside suuruse, Opetamismeetodite, Opilaste vastuvotmise, teise dppeasutusse
timbersuunamise ja akadeemilise ning keeletaseme hindamise kohta. (Forslag till mal..., 1k 22,
25; Vid sidan av..., 2005, Ik 64-66)
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2006. aastast alates on uusimmigrant-opilaste hariduskiisimuste lahendamiseks, nende
opiolukorra parandamiseks ja regionaalsete poliitikate iihtlustamiseks tootatud vilja mitmeid
riiklikke eesmirke ja juhtnoore. (Hur har det..., 2006) Enamikes omavalitsustes médratakse
just niitid kohustusliku koolikohustuse vanuse alla kuuluvad uusimmigrant-lapsed esimesena
kohandumisklassidesse. Seaduse jérgi koosnevad need klassid 5-15 Opilasest, mis to6tavad
21-30 tundi nidalas. (Vid sidan av..., 2005, 1k 36) Nendes klassides on peamine rohk hariduse
andmisel rootsi keelel, mida dpetatakse rootsi keel teise keelena metoodika alusel. Monedes
omavalitsustes on Opilased paralleelselt registreerunud ka tavaklassidesse ning omandavad
seal osa ainetest. Samas leidub ka vdiksemaid omavalitsusi, kus uusimmigrant-opilased,
eelkdige 6-7aastased alustavad oma Spinguid kohe tavakoolis (Forslag till mal..., 1k 5).
Alternatiivse ldhenemisena on moni kool rakendanud varianti, kui dsjasaabunud
uusimmigrant-dpilane saab osa viienddalasest individuaalsest sissejuhatusprogrammist,
misjdrel integreeritakse ta juba tavaklassi, kus talle vdimaldatakse ka lisatoetus. (Vid sidan
av..., 2005, Ik 43)

Uusimmigrant-laste haridussiisteemi vastuvdtmisel tuleb arvestada ka sellega, millisel
haridusastmel laps Sppetdds osalemist alustab. Alla 16-aastaste uusimmigrant-opilaste puhul
keskendutakse kohandumisklassi 6pingutes peamiselt rootsi keele Gpetamisele, aga
Oppeainetena on nimetatud veel matemaatika, kehaline kasvatus ja tervis ning mitmed
esteetilised kaunite kunstidega seotud ained, nagu niiteks muusika ja kasit60, mida tihti
Opetatakse koos tavaklasside lastega. Viga harva dpetatakse kohandumisklassis teisi aineid,
nagu nditeks loodusteadusi, fiiiisikat, keemiat voi inglise keelt. (Utbildning for..., 2009, 1k 22)

Giimnaasiumi tasandil ei kehti kiill enam uusimmigrant-lastele koolikohustus, ent neil on
voimalik Rootsis keskharidust omandada. 16-19aastased Opilased suunatakse peamiselt riiki
saabudes kiill sissejuhatavatele kursustele, mida viiakse 1dbi glimnaasiumi programmi raames
ning sarnaselt kohandumisklasside t66ga keskendub peamiselt rootsi keele dpetamisele. Tihti
opivad vanemad uusimmigrant-lapsed koos tdiskasvanutega riiklikult vélja to6tatud kursustel
nagu nditeks kursusel ,,Rootsi keel immigrantidele®. (ibid., Ik 20-21) Seega
uusimmigrantidele on hariduse omandamiseks loodud eri vanuseastmeti mitmeid erinevaid

valikuvdimalusi, mis aitaksid neil {ihiskonda paremini integreeruda.

1.3.3.1 Individuaalne 6ppeplaan.
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Enne uusimmigrant-lapse kohandumisklassi asumist tuleb seaduse jargi (Forslag till
mal..., Ik 4) 1dbi viia sissejuhatav vestlus Opilase, tema vanemate, tolgi ja kooli esindajate
vahel. Selle eesmargiks on hinnata dpilase keeleoskust, hariduslikku tausta ja tervist. Riiklik
regulatsioon néeb ka ette, et noorematele lastele tuleks kehtestada dpingute algul
individuaalne arenguplaan ning vanematele opilastele, kes on keskkoolikdlbulikud —
individuaalne dppeplaan. Need plaanid on osa omavalitsuse poolt teostatavast niinimetatud
kohanemiskavast ning need pannakse paika alles siis, kui dpilane liigub kohandumisklassist
edasi tavakooli. Lisaks peaks omavalitsus koostama ka nii-6elda ,,abiplaani‘ (,,atgdrdsplan),
tapsustamaks tugiteenuseid ja lisaressursside, -abi (abidpetaja, tdiendav dppevara, tehnilised
vahendid jne) vajadust, millest ldhtutakse juba kohandumisklassi t60s. Selles méératletakse ka
Opilase omavastutus kehtivate voimaluste piires, arvestades tema vanust ja vaimset taset ning
lisaressursside vajadus. Praktikas aga ei teosta kdik omavalitsused neid plaane nii, nagu peab
ning individuaalplaani koostamine kohandumisklassis toimub iga kooli drandgemise jargi.
(Brendler-Lindquist, Hjern, 2010, Ik 12-13; Structures of..., Ik 9)

Lapse opingute algul koostatud individuaalplaanis peaksid kajastatud olema nii dpilase
rootsi keele oskus kui ka tema teadmised teistes ainetes. Praktikas aga ei viida neid
hinnanguid alati plaanipéraselt 1ébi, sest suur rdhk on pandud rootsi keele oskusele, mille
puudumine aga omakorda takistab ka teiste valdkondade teadmiste kohta adekvaatsete
tulemuste kogumist. (Forslag till mal ..., Ik 4) Samuti on tddetud, et laste kohanemisplaanides
kajastatakse vaid kooliga seonduvat ning majutuse, tervise ja majandusliku olukorraga seotud
valdkonnad on sealt vélja jdetud ning vdga suurel protsendil juhtumitest ei osale koolipersonal
ildse nende plaanide viljatootamisel. See tihendab aga Brendler-Lindquisti ja Hjerni (2010,
Ik 24) jargi seda, et koolidele on pandud kiill vaga suur vastutus, aga koolis to6tav personal
teab individuaalsete dppe- ja tugiplaanide sisust ning nende mojutamise voimalustest

minimaalselt.

1.3.3.2 Kohandumisklassi toimimine.

Rootsis on viga suur osa (ligikaudu 75%) omavalitsustest korraldanud ja rakendanud
kohandumisklasside (ka tileminekuklassid v&i vastuvotuklassid) meedet uusimmigrant-laste
paremaks ja voimalikult lapsekeskseks integreerimiseks lihiskonda. Nende klasside eesmérk
on dpetada uusimmigrant-lastele rootsi keelt, tutvustada neile Rootsi koolisiisteemi ja

ithiskonda ning jilgida nende kognitiivset ja akadeemilist arengut, suunates seda selle
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tasemeni, et nad on vdimelised kohandumisklassist sisenema tavakooli klassi. Asja Rootsi
saabunud lastele dpetatakse intensiivselt keelt ja pdhiaineid lihtsa keelega dpikute jérgi.
(Léaéne et al., 2010)

See protsess peaks seaduse jargi tavaliselt acga votma kuni iiks aasta, aga mitmetes
koolides jadvad Opilased eri pdhjustel sinna ka kauemaks vdi siis vastavate oskuste
omandades lahkuvad sealt enne aastat. Axelsson, Bulthuis, Ostergreni (2002, 1k 113) jérgi
néitavad mitmed uuringud, et aeg, mida kohandumisklassis veedetakse, varieerub 5 kuust
kuni 20 kuuni. Kui lapsed saabuvad uude riiki, on véga oluline, et nad puutuksid kokku nii
kohalikust kultuurist laste kui ka nende endi kultuuritaustaga dpilastega. See opetab neid
austama erinevaid kultuure ja ndgema nii erinevusi kui ka sarnasusi. Kohandumisklassid
kujutavad endast tihti esimest kontakti uue ithiskonnaga, seega on téhtis, et neid ei hoitaks
seal védga pika perioodi viltel ning {ileminek uude keskkonda, siinkohal tavaklassi ja rootsi
tthiskonda tervikuna toimuks jark-jargult. (Johnson, 2007, 1k 11)

Opilased, kes asuvad dppima kohandumisklassi, on kdik erineva tausta, isiklike
kogemuste, keeleoskuse ja teadmistega. Opetajal on suur roll leidmaks iiles nii palju
positiivset laste kohta kui vdimalik, luua positiivne sotsiaalne atmosfaér ja toetav
oppimiskliima, arendamaks lapsi veelgi enam. Kohandumisklassi dpilastel on véga erinevad
kogemused nii keelte, kirjaoskuse kui ka kooli kui keskkonnaga. Seega peab dpetaja
padevuses olema viis, kuidas individualiseerida oma t66d vastavalt dpilase eeldustele. Lisaks
tuleb mainida, et moned lastest on péritoluriigis kogenud traumaatilisi sindmusi, sdda, surma
kannatusi ning nende kiisimustega tuleb tegeleda enne, kui dppimine saab aset leida. (Oguz,
2008, Ik 4) Laps, kel puudub vaatamata tema vanusele varasem koolikogemus, vajab rohkem
aega Oppimiseks, uue keele omandamiseks. (Axelsson et al., 2002, lk 96) Koolis veedetud aja
jooksul keskendutakse peamiselt laste isiksuse arendamisele, probleemide ja kompetentsuse
kaardistamisele, vastavalt nende vihendamisele ning suurendamisele. Kohandumisklasside
t60 on suunatud unustatud teadmiste meeldetuletamisele, akadeemiliste liinkade tditmisele ja
uue tarkuse omandamisele, peamiselt eelkdige ikkagi rootsi keele Opetamise eesméargiga.

Kui teatud aja jdrel on dpilane valmis liikuma tavaklassi, dpetatakse teda jargnevalt teiste
samavanuste klassiliikmetega sarnaselt riikliku aine- ja dppekava jargi. Uusimmigrant-lastele
on Rootsi koolides tagatud toetava vorgustiku olemasolu, sealhulgas lisaabi dppeainete
Opetamise (abiopetajad, eeldatavalt Opilase emakeelt konelevad isikud), psiithholoogiline abi
psiihholoogide ja sotsiaal-, eripedagoogide, keeledpetajate, logopeedide ndol. Abidpetajate
olemasolu paljudes koolides voimaldab Opetajale rohkem aega lapse vaatlemiseks, tema

individuaalsete isedrasuste , kaardistamiseks* ja individuaalseks t66ks. Samuti on
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rakendunud efektiivne tugiopilaste, tugiisikute siisteem, eclkodige valitakse selleks samast
rahvusest ja/voi sama emakeelega Opilane. (Organization of the Education System in Sweden,
2009/2010, 1k 246-247) Riikides, kus varjupaigataotlejate arv on suur, on loodud vastavad
keskused, mille iilesannete hulka kuulub info jagamine, perede ja koolide ndustamine
(sealhulgas tidiendkoolitusvdimaluste tutvustamine), laste kohanemise ja dpiedu monitooring.
(Soll, 2010) Seal on sisserdndajatel néiteks voimalus Rootsi ithiskonda hdlpsamaks
integreerumiseks ja sotsialiseerumiseks monel tunnil pdevas tasuta osa votta avatud ka
spetsiaalsetest gruppidest, kus on voimalus tdiendavalt riigikeelt ja kultuuri dppida.

Maie Solli (2007, 1k 17) sdnul ei sdltu Opilase sotsiaal-psiihholoogiline edukus ja
edasijoudmine Oppetdds ainult korralduslikest meetmetest ja pedagoogide joupingutustest,
vaid ka Opikeskkonnast. Rahvusvahelist kaitset saavate eelkooliealiste laste keskustesse ja
lasteasutustesse piiiitakse vérvata lapse emakeelt valdavaid kakskeelseid to6tajaid, et tagada
lapse turvalisus ja emotsionaalne heaolu. (ibid., Ik 11) Uusimmigrant-lapsed v&ivad tihti
kohalikest erineda nii riietuse, kommete kui ka majandusliku seisundi poolest, mis voib kaasa
tuua kiusamist ja torjutust. Traumeeritud lastel v3ib eri pdhjustel sageli esineda ka
suhtlemisraskusi. Seega on kohanemisperioodil tihtis ka kollektiivi teiste liikmete —
klassikaaslaste ettevalmistamine. (Meres, 2007, 1k 58) Uldjuhul kohanevad nooremad lapsed
ka kiiremini ning imbritsetus voimekatest ja motiveeritud klassikaaslastest aitab uussaabuja

adapteerumisele kaasa.

1.3.3.3 Kohandumisklasside eelised ja puudused.

Mitmed raportid toovad kohandumisklasside puudusena vélja nende rutiinse poole,
viidates nende teataval mééralt eelnevalt méaératud sisule, ilma et dpilasi individuaalselt
hinnataks (Forslag till mal..., Ik 22; Utbildning for..., 2009, Ik 7). Teiseks probleemiks
peetakse tihti seda, et Opilased ei saa osa haridusest, millele neil digus on. Seaduse jirgi on
neil digus teadmiste hindamisele ja individuaalse plaani koostamisele, kuigi praktikas piirdub
see pigem rootsi keele oskusele hinnangu andmisega. Siinkohal on véga oluline, et Gpilaste
varasemate teadmistele hinnangu andmine toimub nii emakeele Spetaja kui ka
kohandumisklassi eri ainete Opetajate vahelise koostoona (Brendler-Lindquist, Hjern, 2010, Ik
15). Seega tuleks ldhiaastatel veelgi enam mitmekesistada hindamisvahendeid, sealhulgas

taiustada nditeks eksamineerimiseks ja hindamiseks moeldud keeleteste, mis vastaksid eri
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paritoluga laste emakeeltele voi kasutada eksamineerimisel veelgi enam tdlkide abi. (Vid
sidan av..., 2005, 1k 52)

Arutluskaik selle iile, et enne dpingute alustamist peaks Opilasel olema mingigi rootsi
keele oskus, mille omandamine kohandumisklassis voib votta aastaid, on problemaatiline just
seetdttu, et nii laheb lapsel nii-6elda mitu aastat ,,kaduma“ kohustuslikust kooliajast.
Kohandumisklassis veedetud aastad ei kuulu kohustusliku pohihariduse alla, kui dpilane
parasjagu just paralleelselt tavakoolis ei opi. (Johansson, Davis, Geijer, 2008, Ik 30-31) Kuigi
uusimmigrant-laste grupid on kiillaltki heterogeensed, on suurcks probleemiks ka erinevate
Opialternatiivide vidhesus, mida piirkonniti pakutakse. Kohandumisklassi kontseptsiooni lihe
miinusena on vilja toodud ka nende teataval mééral isoleeriv ja eraldav ning integreerumist
pidurdav moju. (Johansson, Davis, Geijer, 2008, 1k 30-31) Kohandumisklassid asuvad
tavaliselt kooli eraldatud osas voi vahel ka téiesti eraldatud hoones, mis voivad Opilastes
tekitada isolatsiooni ja segregatsiooni tunnet. (Utbildning for..., 2009, Ik 15)

Kiill aga rdadgivad nende kasuks mitmed eelised, nagu néditeks véikesed grupid, mis on
fokuseeritud rootsi keele dppimisele ning komplekteeritud vastavalt laste teadmistele,
vanusele ja tasemele. Kui tavakoolis voivad uusimmigrant-opilased end teatud mééral
Opetajate poolt diskrimineerituna tunda, sest nende rootsi keele oskuse jargi hinnatakse ka
oskusi nende teistes ainetes, siis kohandumisklassides suhtutakse lastesse aktsepteerivamalt,
hinnates akadeemiliste teadmiste asemel ka teisi oskusi ja omadusi, lapse iildist arengut.
Kohandumisklassides dpetades on vdimalus kontsentreeruda laste eripiradele, voimaldades
neil dppida paindliku ajagraafiku ja ka néiteks individuaalse tunniplaani alusel. Klassides
tootavad ka spetsiaalse ettevalmistuse saanud ja innustunud dpetajad, professionaalne
tugimeeskond, kes aitab lisaks paremale integreerimisele tegeleda ka nendega lastega, kel
esineb kognitiivseid, afektiivseid, psithhosomaatilisi ja teist liiki psithholoogilisi probleeme
(Vid sidan av..., 2005, Ik 46). Omavalitsuse kohustuseks on tagada uusimmigrant-lapsele
piisav pedagoogiline tugi, psithholoogiline voi sotsiaalpedagoogiline abi. Samas eeldab
tugisiisteemide rakendamine alati lisaraha olemasolu.

Brendler-Lindquist, Hjern (2010, 1k 17) on vilja toonud mitmeid kohandumisklasside
positiivseid ja negatiivseid faktoreid. Positiivset eesmaérki tdidab kohandumisklass siis, kui
tema toomeetodid baseeruvad pedagoogilistel kaalutlustel ning individuaalsed lahendused
laste vajadustel, teadmistel ja huvidel. Samuti on kohandumisklassi moju positiivne siis ning
ihtlasi lapse keeleline areng kiirem, kui talle voimaldatakse Opiabi mitte ainult rootsi keeles,
vaid ka teistes ainetes. Kooli sisulist poolt aitab tdhustada see, kui koost66 kohaliku

omavalitsusega on piisavalt tihe ning toimub vastastikune interaktsioon. Kohalik omavalitsus
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peaks seega olema vilja tootanud selged juhtnoorid klassi toimetamiseks ja votnud vastutuse
ka klassi t66 hindamiseks ning t66 tShustamiseks. Lapse litkumine kohandumisklassist
tavakooli kulgeb koige efektiivsemalt siis, kui ta liigub normaalklassi edasi ainehaaval, mitte
iithekorraga. Kohandumisklass iseendast mdjub alati positiivsemalt lapsele siis, kui ta on jark-
jargult ka tavakooli, parimal juhul tema kodukooli integreeritud. Lisaks on viga oluline, et ka
tavakoolis tagataks uusimmigrant-dpilasele lisatoetus dpiabi voi tugiisikute ndol. Mju on
positiivne ka siis, kui lapsele pakutakse paralleelset voimalust dppida oma emakeelt ning
saada oma kodukeeles opiabi. Selle eesmargiks on kergendada dpilase aineprogrammi
labimist, aktiviseerida tema osavottu tundidest ja arendada seekaudu nii dpilase rootsi keele

kui ka kodukeeleoskust.

1.3.4 Uusimmigrant-laste épitulemused Rootsi haridusmaastikul

Uusimmigrant-laste opitulemusi mdjutavateks faktoriteks on peamiselt kodukeskkonnaga
seonduvad sotsiaalmajanduslikud faktorid nagu toimetulek, ka vanemate haridustase,
naabruskonna sotsiaalne keskkond ning ka vanematepoole paritolukultuuri edasiandmine ehk
kultuuriline sotsialiseerimine. Tulemusi mdjutavad ka vastuvotjariigis veedetud aja hulk ning
sugu — tiidrukutel dnnestuvad dpingud tavaliselt paremini kui poistel. (Valk, 2010, Ik 149; Vid
sidan av..., 2005, Ik 23) Uuringud néitavad, et mida nooremas vanuseastmes on immigrant-
taustaga laps riiki saabunud, seda paremad on tema opitulemused pohikooli 15pul ja seda
kiiremini on ta iihiskonda ka integreerunud. (Wallin, Ahlstrém, 2005, 1k 130) Ule 11-aastased
riiki saabunud dpilased néitavad samas kategoorias mérkimisvéérselt halvemaid tulemusi.
Samuti on tdheldatud, et kui dpilane kohe riiki saabudes tavakooli panna, saab ta
markimisvaérselt halvemaid tulemusi vorreldes nende laste ja noortega, kellele on
voimaldatud iilemineku- ja kohanemisperiood selleks vastavas kohas, antud juhul
kohandumisklassis. Liiga pikk periood kohandumisklassis v3ib samas samuti kaasa tuua
mahajddmuse ning olla pdhjuseks akadeemilisele ebaedule. (Vid sidan av..., 2005, Ik 19)

Vastavalt statistikale 1dhevad nendest Opilastest, kes saabuvad siia viimase nelja
kohustusliku kooliaasta jooksul keskkooli dppima vaid 42,5% opilastest ning vaid 35% neist
omandab dpingute 16puks keskhariduse. (ibid., 1k 7) Kiill aga peab samas mainima, et sel
35%-1, kes on hiljem riiki saabunud ja kel on dnnestunud kiillaltki heterogeenses
opikeskkonnas keskharidus omandada, on teinud seda samal tasemel vorreldes nende

uusimmigrant-lastega, kes on riigis juba 8-10 aastat olnud. Viimasel ajal on tdusetunud
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kiisimus nende rootsi Opilaste arvu vihenemisest, kes ei kvalifitseeru keskkooli dpilaseks.
Pohihariduse 10petanute tulemuste pingerea 16pus on need immigrantide lapsed, kes on
saabunud Rootsi alghariduse omandamise ajal.

Mboningates analiilisides ja raportites on vélja toodud rahvusvihemusest ehk asukohamaast
viljaspool slindinud Opilaste madalamad tulemused vorreldes Rootsi iildise keskmisega. Suur
osa vilismaise taustaga Opilastest piirdub haridusteel vaid kohustuslikuiiheksaklassilise
pohiharidusega, samuti Opivad nad enam lihtsustatud Gppekavadel ning nende tulemused
vorreldes rootsi paritolu dpilastega on tunduvalt madalamad. Ka koolist viljakukkunute arv
on korgem sisserdnnanute laste seas, eelkdige dpilaskontingendil, kes on siindinud vélismaal.
(Summary of Report 349, Ik 24-44)

Viimastel aastatel on tdheldatud markimisvaarset Rootsi tulemuste langust
rahvusvahelistes Opilaste saavutusuuringutes. Kui viimase kiimnendi jooksul on Rootsi PISA
tulemused varieerunud OECD keskmise ldhedal, siis 2009. aasta tulemuste jérgi on méirgata
selget langust alla keskmise (Sverige tappar...). Ka PIRLSi tulemused niitavad
markimisvaarset langust. (Where Immigrant Students Succeed, 2006, Ik 30) 2007. aasta
matemaatika- ja loodusalaseid teadmisi kaardistava TIMSSi Rootsi tulemused jaid alla nii
Euroopa Liidu kui ka OECD keskmisele ning varreldes varasemaga on tulemused samuti
halvenenud. (Summary of Report 349, Ik 82-85) On todetud, et uusimmigrantide, eelkdige
esimese polvkonna rootslaste ehk vilismaal siindinud dpilaste tulemuses esineb puudujiike.
Nende mahajadmus eelkdige reaalainetes mojutab teatud médral ka riiklikke tulemusi (Where
Immigrant Students Succeed..., 2006, Ik 24, 32-40). Olukorda kaardistavad ning teatud
hetkeseisundit peegeldavad raportid uurivad kiill tulemusi, kuid eelmainitud puudujddkide
pohjuslikkuse viljaselgitamiseks on vajalik lisauuringute 1dbiviimine, et leida antud

probleemidele ka selgeid lahendusi.

1.4 Rootsi keel teise keelena — dpetajakoolituse programm

1970. aastal soovitas immigratsioonikiisimustega tegelev komisjon, et rootsi keelt peaksid
voorkeelena Opetama selleks spetsiaalse ettevalmistuse saanud Spetajad, ent hariduspoliitikud
ega -teadlased selle tdhtsust ei tunnistanud. Siistemaatiliselt hakati rootsi keelt teise keelena
Opetama alles pérast 1988. aasta reformi (Ericsson, 2002, Ik 92) ning 1990. aastate algusest
hakati Rootsi haridusiissteemis tShustama immigrant-taustaga dpilastele rootsi keele

Opetamise (,,Rootsi keel teise keelena™ — SSL) programmi. Kuigi 20. sajandi 16pul arutati
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Rootsi parlamendis isegi selle voimaluse kaotamise iile, on sotsiaaldemokraatlikel joududel
onnestunud tagada nende kursuste sdilimine. Igal aastal kasutab tavakoolides seda vdoimalust
ligikaudu 7-8% vodramaise taustaga Opilastest ning kohandumisklassides on see voimalus
oppeprogrammi integreeritud. (Cabau, 2009, 1k 379-384) Samuti on laiendatud tilikoolides
,,Rootsi keel teise keelena“ dpetamise metoodikat ning antud kursused on muutunud rangelt
soovituslikuks opetajahariduse osaks nendele dpetajatele, kes todtavad mitmekeelsete lastega,
sealhulgas kohandumisklassis tootavatele Gpetajatele.

Rootsi opetajahariduse omandamisel saavad tulevased Gpetajad osa erinevatest
multikultuursust ja mitmekeelse Opilase dpetamist puudutavatest kursustest. ,,Rootsi keel
teise keelena® programm on kiillaltki uus distsipliin Rootsi korgharidussiisteemis, mida
rakendatakse erinevates iilikoolides iile kogu riigi. Tdnapédeva Rootsi ithiskonnas on antud
kursus viga oluline, sest see puudutab seda, kuidas dpetada mitmekeelseid Opilasi ning kuidas
kujundada haridussiisteemi efektiivsemaks nende Opilaste jaoks, kes on multikultuurse
taustaga. Vodrkeele dpetamise efektiivsuse seisukohalt on oluline, et dpetaja kombineeriks
erinevaid kultuurikésitusi ja kultuuridevahelisi arusaami. (Johnson, 2007, 1k 9) Mooduli maht
on 60 ainepunkti ning see sisaldab endast kursusi nii mitmekeelsete laste dpetamise, nende
keelekasutuse, rootsi keele kui voorkeele dpetamise metoodika ja hindamisoskuste,
migratsiooni, kultuuri ja kommunikatsiooni kui ka kirjanduse kohta. (Swedish as a Second
Language, s.a.)

Rootsi dpetajad voivad antud programmi labimiseks valida nii pooleaastaste kui ka
aastaste programmide vahel ning samuti iihe- voi kaheaastaste magistridpingutesse
integreeritud kursuste vahel. Programm on peamiselt seega suunatud inimestele, kes soovivad
tootada voi juba tootavad mitmekeelsuse ja voorkeele teemadega erinevates kontekstides.
Projekti initsiaator on Goteborgi Ulikool, kes viib seda libi koostdds Stockholmi ja Lundi
Ulikooliga. Kaugdppeprogramm vdimaldab antud kursusel osaleda kdigil soovijatel iile kogu
riigi. Seega annab kursus ,,Rootsi keel teise keelena® paljudele eri piirkondade dpetajatele
voimaluse omandada teadmisi, kuidas dpetada erinevast keele- ja kultuurikeskkonnast périt

lapsi.
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2. Opetajate kogemused Jonkopingi Rydbergsskolan’i néitel

2.1 Andmete kogumise ja tolgendamise meetodite valiku pohjendus

2.1.1 Ulevaade Jonkopingi Rydergsskolan’ist

Antud t60 eesmérgiks oli vélja selgitada, kuidas toimub uusimmigrant-laste vastuvotmine
Rootsis ning milline on seadusandlus, mis reguleerib nende dpetamist. Magistritooga avatakse
Jonkopingis tegutseva Rydbergsskolan’i kohandumisklasside ning toetava keeledppe
programmi olemus. Lisaks riigikeele dpetamise kirjeldamisele on t66 autor uurinud
intervjuudele toetudes seda, kas ja millises ulatuses on voimaldatud uusimmigrant-lastele
emakeeles Oppimine ning millised on ka uusimmigrant-laste abistamiseks loodud
tugisiisteemide, -meetmete olemuse ja -isikute kaasamise tagamaad.

Jonkopingis kui suuruselt 10. Rootsi kommuunis asub kool, mis on mdeldud neile lastele,
kes on &dsja Rootsi saabunud ning ei rddgi rootsi keelt. Kooli olemust silmas pidades dpivad
seal nii uusimmigrant-Gpilased, kes on nii pagulas-, pdgeniku-, asiiiilitaotlejataustaga kui ka
need Opilased, kes on tulnud Rootsi perekondlikel voi vanemate to0st tingitud pohjustel.
Rydbergsskolan kui kohandumisklassidest koosnev vastuvdtukool asub Jonkdpingi iihe
kohaliku kooli — Rosendlundsskolan’iga iihes hoones ning mitmete ainete labiviimine on
tavakooli klassidega integreeritud. Rydbergsskolan’is to6tab hetkel 13 inimest, neist 5 on
pedagoogilise korgharidusega dpetajad, lisaks veel eelkoolidpetaja, abidpetajad, ndustaja ja
abipersonal. Koolis opetatakse lapsi 1.-6. klassini. Korraga voib erinevates klassikomplektides
ja rithmades kokku dppida kuni 60 last, kuid see arv varieerub, sest lapsed vdivad koolist
lahkuda ja klassidega iihineda 14dbi dppeaasta. (Kvalitetsrednovisning, 2011;
Rydbergsskolan..., 2011) Opilaste Rydbergsskolan’is dppimise pikkus sdltub laste
individuaalsetest vajadustest ja arengust. Vidikestes gruppides oppivatele lastele on iihine see,

et koik dpilased on rootsi keeles algajad ja immigrant-taustaga.
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2.1.2 Empiiriliste andmete kogumise ja tolgendamise protsess

To66 autori eesmérgiks oli uurida Rootsi saabunud uusimmigrantidest dpilaste dpetamist
toetudes Jonkopingis asuva Rydbergsskolan’i dpetajate kogemustele ja hinnangutele ning
riiklikule seadusandlusele. Enne empiiriliste andmete kogumist tutvus antud t66 autor Rootsi
haridussiisteemiga ning kohandumisklasside t66d ja uusimmigrant-laste dpetamist puudutava
seadusandlusega. Autor luges nii Rootsis viljaantud seaduseid ja seadusemuudatusi kui ka
erialast kirjandust ja teoreetilisi lahtekohti Rootsi mitmekultuurilise hariduse,
kohandumisklasside kontseptsiooni ja uusimmigrant-laste dpetamise eri valdkondade kohta.

Empiiriliste andmete kogumise ja tdlgendamise protsess koosnes mitmest osast:

| Empiiriliste andmete kogumine, milleks kasutati antud uurimuses avatud (Laherand,

2008, 1k 180) kvalitatiivset intervjuud. Intervjuuvestlus vdoimaldab uurijal kuulda seda, mida
inimestel endil on oma elu kohta 6elda, millised on nende sdnalised vaated, arvamused,
lootused ja unistused. Kvalitatiivne uurimisviis voimaldab maailmast ja kogemustest aru
saada subjekti seisukohast vaadatuna. (Kvale, 1996, Ik 1, 5) Kvalitatiivsete intervjuude juures
uuritakse inimkogemuste mitmekesisust, seejuures piitides moista subjektide maailma nende
vaateviljast ldhtudes ning mdtestatakse lahti nende tdhendus. Kvale (ibid.) jargi sobib iildise
teadmise omandamiseks suunata uurimuse tegemisel tdhelepanu monele {iksikule intensiivsele
juhtumile, selle asemel et {iritada intervjuude kvantiteedile rohuda. Uurijat huvitasid dpetajate
isiklikud kogemused mitmekultuurilistes kohandumisklassides, mistottu otsustati
juhtumiuuringu kasuks.

Antud t66 autor on valinud poolstruktureeritud suulise intervjuuvormi, mis voimaldab
intervjueeritaval olla paindlik kiisimuste jarjestamisel ja mille abil on hea hiljem
informatsiooni korvutada ja vorrelda. Poolstruktureeritud intervjuu voimaldab avatud
vastustega intervjueeritaval arendada enda arvamusi ning viia ka spontaansetele teemat
edasiarendavatele kiisimustele intervjueerija poolt. See on iseendast eelis, sest t66 autor
soovis intervjuudega luua stigavama diskussiooni, kus intervjueeritud Opetajad avaldaksid
oma motteid vabalt ehk ilma kontrollielemendita. (Fraenkel, Wallen, 2009; Kvale, 1996)
Intervjuude kéigus ilmnesid kiill dpetajate arvamustes, hinnangutes ja meetodites
unikaalsused, aga ka mitmed sarnasused, mis kergendasid tulemuste omavahelist vordlust

ning ka analiilisi teooriaga lihisjoonte leidmisel.
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11 Intervijuude ldbiviimine

Pohiintervjuud viidi 1dbi nelja Rydbergsskolan’i kohandumisklassi 6petajaga. Intervjuud
toimusid nendega eelnevalt kokkulepitud ja neile sobival ajal Jonk6pingi linnas
Rydbergsskolan’is. Intervjuud viidi 14dbi 14. jaanuaril 2012. aastal. Keskmiselt oli iihe
intervjuu kestvuseks 40-45 minutit, mis lindistati diktofoniga. Sissejuhatavas faasis selgitati
intervjueeritavale uurimisprojekti eesmirke, anti ettekujutus sellest, kui kaua intervjuu voib
aega votta voi lepiti eelnevalt kokku umbkaudses intervjuu kestvuses ning informeeriti
intervjueeritavaid salvestamisest. Samuti selgitati t66 konfidentsiaalsuse printsiipe (Kvale,
1996, Ik 114) ja lepiti kokku anoniiiimsuses.

Tagantjargi voib todeda, et kiisimuste arusaadavuse kontrollimiseks ja keeleliste
korrektuuride tegemiseks ehk pohiintervjuude ldbiviimise parendamiseks ja uurimuse
usaldusvédrsuse suurendamiseks oleks kaasa aidanud eelneva pilootintervjuu 14bi viimine.
Kahjuks aga intervjuudele pandud ajalised piirid (mind saadi vastu votta vaid {ihel
nidalapdeval) seda ei voimaldanud. See toik aga ei parssinud intervjuu kéiku, sest
intervjuukiisimused olid iiles ehitatud vastavatele dokumentidele, seadustele ja teoreetilisele
materjalile ning peale esimest intervjuud oli uurijal vajadusel vdimalik mdnele kiisimusele
suuremat voi viiksemat rdhku panna, ilma kiisimust ennast eemaldamata v4i seda muutmata
ning olulisi tdiendusi tegemata. Intervjuud viidi 14bi inglise keeles ning kuna
intervjueeritavateks ja intervjueerijaks olid inglise keelt voorkeelena radkivad isikud, oli
viikeste arusaamatuste tekkimisel ja kiisimuste tolkel abiks intervjueerija keskmine rootsi
keele oskus.

111 Intervjuude transkribeerimine

Koik kdesolevas t60s kasutatavad intervjuud on transkribeeritud to66 autori poolt
kasutades Laheranna (2008) raamatus toodud transkriptsioonimérke (lk 282) ajavahemikus
jaanuar 2012 - aprill 2012. Ara mirgiti need pausid, rohud ja ebaselged kohad, mida t66 autor
pidas edasisel analiiiisil ja t60 seisukohalt vajalikuks. (()) tdhistab analiiiisija méarkusi; [ ]
kattuva kone algust ja 10ppu ning ka ebaselgeid kohti; (.) — lithikest, aga siiski selgesti
eristuvat pausi; (2) pikemat pausi, sulgudes sekundid ja alla joonitud koht - rGhutatud kohta.

IV Intervjuude analiilisimine

Intervjuude analiiiisimiseks on kasutatud kvalitatiivset suunatud sisuanaliiiisi, mis
keskendub keele kui kommunikatsioonivahendi tunnusjoontele ning teksti sisule voi
kontekstilisele tahendusele (Laherand, 2008, Ik 289-291). Kohandumisklasside kontseptsiooni

on teistes riikides juba kisitletud ning uuritud, ent t66 autori eesmargiks ei olnud luua uut
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teooriat. Pigem oli eesmargiks ldhemalt tundma Oppida siisteemi, mida oleks ka uurija
koduriigil vdimalik kasutada ja vajadusel eeskujuks votta ning millised on selle praktilise
toimimise eelised ja puudused. Ka Laheranna jargi (2008, 1k 295) on suunatud sisuanaliiiisi
plussiks see, et ,,see voimaldab toetada ja laiendada olemasolevat teooriat®.

Peale intervjuude transkribeerimist, uurimuskiisimuste ja teoreetilise materjaliga tutvumist
pohjal méératleti analiilisikategooriad. Kategooriad kujunesid jairgmisteks: dpetaja
ettevalmistus (koolitustkogemus); kohandumisklassi tilesehitus; kohandumisklassi sisuline
tegevus (lapse saabumisest kuni lahkumiseni tavakooli), sealhulgas suhtlus lapsevanematega;
emakeele dpetajad abidpetajad/emakeele Sppimise voimalus; dpetamismeetodid, -vahendid
(Opetaja praktiline tegevus) rootsi keele teise keelena Opetamisel; raskused ja probleemid
Opetajate to0s ning kordaminekud ja ootused tulevikuks. T66 analiiiisis paigutati teoreetiline
materjal vastavusse kategooriatega. Analiiiisi juures on autor esitanud vabatdlkes

intervjuuldigud ning esitanud t66 lisana (Vt. Lisa 2 ) ingliskeelsed originaaltsitaadid.

2.1.3 Valimi iseloomustus

Valimi kokkupanemisel podrdus kéesoleva uurimuse autor oma endise Jonkdpingi
Ulikoolis tootava dppejdu poole, kes andis kohaliku vastavate Rydbergsskolan’i dpetajate
kontaktid. T66 autor vottis 2011. aasta maikuus ithendust Rydbergsskolan’i kooli
kohandumisklasside juhatajaga, kellega lepiti jargnevate kuude jooksul kokku sobivad ajad
kohtumiseks.

Valimisse kuulusid neli Rydbergsskolan’i dpetajat, kel kdigil on pikaajaline kogemus
tootamaks kohandumisklassis dppivate uusimmigrant-lastega. Kogemus varieerus 6-st 15
aastani. Uurimuses osales iiks meesOpetaja ja 3 naisdpetajat. Kui kolm dpetajat oli rootsi
paritolu, siis liks Opetaja oli parit Uus-Meremaalt (Int. D). Selle viljatoomine on oluline
seetdttu, et tema kui kunagise lapsimmigrandi kogemused on aidanud tal oma t66s
uusimmigrant-lapsi paremini moista. Kuigi algselt oli plaanis intervjueerida viit dpetajat, oli
kahjuks iiks Opetaja antud hetkel vélisldhetuses, mistdttu temaga tihendust ei saadud.

Valimi moodustamise kriteeriumiks oli uusimmigrant-laste dpetamise, kohandumisklassis
tootamise ning ,,Rootsi keele teise keelena™ programmi jargi Opetamise kogemus. Valimis
olevad Gpetajad opetavad kohandumisklassi eri eagruppe ja eri vanuseid ning erinevaid
Oppeaineid: meesopetaja 3.-6. klassi Opilastele rootsi keelt ja tihiskonnadpetust, naisdpetajad

nii 1.-3. kui ka 3-6. klassi dpilastele rootsi keelt algdppena, rootsi keelt edasijoudnutele, rootsi
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tthiskonna ja kultuuri valdkonna ainet, matemaatikat, kehalist kasvatust ja kauneid kunste

(kunst, kdsitod, muusika).

2.1.4 Uurija lugu

Antud teema valikut mdjutas suuresti asjaolu, et to6 autorit huvitab viga, kuidas opetajad
aitavad Opilastel kohaneda uue kultuuri- ja keelekeskkonnaga kohaneda. Antud uurimuse
autor tundis huvi selle vastu, millised on kohandumisklassi karakteristikud ning millised
probleemid antud klassis dpetamisel tdusetuvad. Kui t66 autoril peaks endal tulevikus
vOimalus avanema tihes sellises klassis tootada, saab ta vastavalt analiiiisitule rakendada
praktikas ise neid strateegiaid ja meetodeid, mida Rootsi Rydbergsskolan’i opetajad on aastate
jooksul vilja tootanud ja mille efektiivsust ning paikapidavust ka katsetanud.

Teine pohjus just Jonkodpingi kui tihe konkreetse Rootsi omavalitsuse valimiseks oli see,
et magistrit66 kirjutanul avanes voimalus veeta 2008.-2009. aastal Erasmuse programmi
raames vahetussemester Jénkopingi Ulikoolis. Rahvusvahelise sotsiaaltdd ja sotsiaapoliitika
oppimise kdigus puutusin ka esimest korda kokku immigratsiooni, uusimmigrant-laste ja
kohandumisklasside temaatikaga. Ainete ”Rootsi sotsiaaltdo ja hoolekandepoliitika
rahvusvahelises perspektiivis”, ”Laste tervishoiukiisimused”, "Kultuuridevaheline ja
rahvusvaheline kommunikatsioon”, ”Sotsiaalt6o ja hoolekanne Rootsi riigis” kaudu avanesid
t00 autorile nii Rootsis kui ka kitsamalt JonkOpingis rakendavate sotsiaalsete garantiide,
sotsiaalsiisteemi, heaoluiihiskonna meetmete ning nende joudmise protsessiga seonduv. Antud
to0ga sooviti teema uurimisel veelgi enam siivitsi minna.

Laheranna (2008, Ik 184-185) jargi on intervjueerija ettevalmistuses kesksel kohal nii
aktiivse kuulamise dppimine kui ka paralingvistika, sest see, kuidas 6eldakse, on niisama
tahtis voi tdhtsamgi kui deldu sisu. Seetottu iiritati intervjuude labiviimisel panna rdhku
iimbersonastamisele ja teistele aktiivse kuulamise meetoditele ning enne intervjuude dppida
jalgima oma kehakeelt ning vaikse kuulamise tehnikaid, et kogemata intervjueeritava tekstile
vahele ei segataks. Intervjuude ldbiviimisel pidas t66 autor Kinni kokkulepitud ajast, kontrollis
tehnilisi vahendeid ja keskendus iilesandele, olles vahetu ja esitades kavandatud kiisimused.
Samuti tiritati véltida intervjuude ldbiviimisel intervjuuvilistel teemadel lobisemist, {ilemdéra
sobralik voi familiaarne olemist.

Intervjuude labiviimisel kartis t66 autor, et kuna kasutatakse siiski Opetajate vaba aega,

voivad nad vastamisel torksust vilja ndidata, ent kartused olid alusetud. Rydbergsskolan’i
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Opetajad olid véga abivalmid ja sobralikud ning altid koigile kiisimustele vastama.
Imetlusvéirne oli see, millise innukuse ja hoolega need dpetajad oma t66d teevad ja kui palju
nad seda armastavad. Opetajate sdnul ei kujutaks nad end ette iihtki teist ametit pidamas.

Intervjuu alguses pani t66 autor ka enda jaoks paika teadustoo eetilisusega seonduvad
kiisimused ja punktid. Nii analiiiisiti 14bi erinevaid eetika aspekte puudutav temaatika, mis
antud teemat kasitledes voib iilesse kerkida. Suhtluses intervjueeritavatega lahtuti
konfidentsiaalsuse ndudest, mis tdhendab seda, et inimeste kohta kasutatud informatsiooni
tohib kasutada vaid teadusliku materjali kogumise ja analiiiisimise eesmargil.
Intervjueeritavaid informeeriti t66 eesmarkidest ja uurimiskiisimustest kirjalikes e-mailides
ning ka suuliselt intervjuu alguses, sest intervjueeritav peab saama kindel olla, et tema poolt
antud teabega kidiakse iimber konfidentsiaalselt. Teine eetika aspekt, millest t66 kirjutamisel
samuti ldhtuti, puudutab otsitud ja kasutatud informatsioonile korrektset viitamist ning allikate
kontrollimist. (Brodin, Alin-Akerman, 2000; Kvale, 1996, Ik 109-122; Laherand, 2008, Ik
177)
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3. Rootsi kohandumisklassi opetajate kogemuste analiiiis

3.1 Opetajate ettevalmistus téétamaks uusimmigrantidest opilastega

Rootsi dpetajad on paarikiimne aastaga pidanud omandama vajalikke oskusi ja teadmisi,
et toime tulla uusimmigrantide dpetamisega. Opetajate eesmérgiks on luua hea ja toetav
oppekeskond. Laste intellektuaalsete ja kognitiivsete voimete arendamiseks peavad nad
olema teadlikud nii kultuurispetsiifilistest erinevustest kui ka tildistest lapse arengulistest
seadusparasustest. (Hofstede, 1996, viidatud Johnson, 2001, Ik 1 j) Neid teadmisi peaks iga
Opetaja omandama Opetajakoolituses. Veel kiimme aastat tagasi aga puudus Rootsis keskne
Opetajakoolituse Oppekava, niitidseks on erinevad iilikoolid oma piirkonna profiilile vastavaid
Opetajate ettevalmistuse Oppekavasid. (Ericsson, 2002, 1k 93)

Jonkdpingi Rydbergsskolan’i kohandumisklasside neli dpetajat on koik omandanud
pedagoogilise kdrghariduse ja saanud vastava ettevalmistuse rootsi keele kui teise keele
opetamise (Vt. ka alapunkti 1.4) valdkonnas. Nad on tavadpetajatest teadlikumad selle osas,
millist rolli mangib keel uusimmigrant-lapse dpetamisel ning saanud ettevalmistuse
multikultuurses klassis Gpetamiseks. Samuti on neil labitud dpetajakoolituse, lisakursuste ja
isiklike kogemuste najal vilja kujunenud oskused, kuidas valida dppematerjale ja
Opetamismeetodeid vastavalt opilaste vajadustele, kohandada neid opilase keeleoskuse
tasemele ning valida materjale, mille kaudu avaneks lapse véimalus véartustada erinevad
keeli ja kultuure.

C)petajad ise hindavad kursusel ,,Rootsi keel teise keelena“ saadud teadmisi viga
vajalikuks ning soovitavad neid koigile Rootsi koolides tootavatele opetajatele.

Jah (.) ma pean seda kursust viga vajalikuks (.) (...) ma olen kindlasti 6ppinud palju neilt
kursustelt. (...) Algul kui ma alustasin (.) ma ei votnud seda kursust, aga pdrast 2-3 aastat ma
tundsin, et ma pean rohkem teada saama ja (...). Niiiid ma olen juba kolmel kursusel osalenud
siin tootatud aastate jooksul. (...) Ja meie direktorid on aastate jooksul pakkunud meile ka
erinevaid liithemaid kursuseid, mis olnud viga kasulikud. (Intervjuu A, edaspidi Int A)

Mitte enne to6 alustamist, aga siinoldud aja jooksul oleme me koik omandanud 60
ainepunkti ,, Rootsi keel teise keelena* kursustel, kus (.) sa omandad spetsiaalsed oskused
selliste laste opetamiseks, kes ei tea riiki saabudes sonagi rootsi keeles. (...) See on see, kuidas
opetada opilasi, kui nad Rootsi tulevad ja kuidas klassis kdituda ja see (5) on viga huvitav ja
kasulik, ma iitleks. (Intervjuu B, edaspidi Int B)
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Jah, loomulikult on hea mingit tausta omada. Ma ei iitleks, et ma koike opitut kogu aeg
kasutan, aga on hea teadmisi omada (6) (...) jah, jah, tegelikult on see néutud, ma tdipselt
seaduseid ei tea, aga vanemate opilaste opetamiseks on see noutud ehk selle vanuse jaoks,
mida ma dpetan (...) ma arvan, et selle omandamine on eelis (4) absoluutselt. (...). (Intervjuu
C, edaspidi Int C)

Samuti on dpetajate kogemuste pohjal oluline ka kohandumisklassis todtatud aastate arv ja
Opetajate omavaheline kogemuste vahetamine. Kogemused laste dpetamise, suunamise,
hindamise, arengu jalgimise valdkondades on seega tulnud aastatega ning omavahelises

interaktsioonis.

Ma olen téotanud juba pdris pikki aastaid nende lastega, sealhulgas lastega, kes ei oska
sonagi lugeda, kui ta siia saabub (.), me oleme koik siin kaua olnud. (...) Me Oleme ka viga
palju oppinud iiksteiselt ja eelkoige nendelt emakeele opetajatelt, kes meid aitavad, (.), need
kes on pdrit teistest riikidest (Int A)

(...) Samas me oleme kolleegidega spetsialiseerunud ka veidi veidi erinevatele teemadele,
mis on hea iseenesest. (Int C)

Ma toétasin ka tavakoolis aastaid oppekeelest erineva kodukeelega opilastega. (...) Jah,
kogemus tihendab siin tootades vigagi palju. (...) Sa pead ikka stisteemi tundma, (.) sest kui
siia tuleb keegi uus ja noor, keegi ebakiips (.), et no, kuidas nad opetaksid vaid rootsi pdritolu
opilasi, siis jah (.), aga siin tootab kogenematule lihtsalt liiga palju faktoreid vastu (...).
(Intervjuu D, edaspidi Int D)

Kohandumisklassis to6tavad opetajad on end antud temaatika osas ka ise iilikoolis voi
erinevatel kursustel harinud ja sel teemal isegi teadust6od Kirjutanud.

Minu huvi tottu olen ma ise palju juurde lugenud, () iilikoolis erinevaid kursuseid votnud
ja nii edasi. (Int B)

(...) jama olen erinevate uuringute kohta lugenud. (Int C)

Ma viisin iilikoolis kursuseid vottes libi viikese uuringu, otsisin iiles need lapsed, kes
aastaid tagasi siin oppisid ja tahtsin teada, kuidas neil niiiid ldheb ja kuidas Rootsi tavakoolid
nende eest niiiid hoolt kannavad. (Int A)

Opetaja hoiakuid ja suhtumisi uusimmigrant-laste dpetamisse kujundavad ka dpetaja enda
kogemused. Erandina voib Rydbergsskolan’i personalist tuua dpetaja, kes ise ei ole Rootsis
stindinud. Tema kui kunagise lapsimmigrandi kogemused on aidanud tal oma t66s
uusimmigrant-lapsi paremini mdista.

(.) et sa saad natuke opetajakoolituses ja kui sa omandad 60 punkti ,, Rootsi keel teise
keelena“ kursusel. (4) Ma leian, et see on kasulik (.) ja ma tegin seda, kui ma alustasin
opetamist ja ka oma kogemustega nagu ma ennist mainisin, (.) ma olin alles tdiskasvanu, kui
ma nii-oelda avastasin, et olen teise kodukeelega inimene (.). (...). aga (.) (( z66))on olnud

vdga huvitav ja ma arvan, et ma toon midagi lisa lastele, sest ma néden nendes iseend (3). (Int
D)
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Seega Opetajate kogemuste pohjal voib tddeda, et kohandumisklassis dpetajana
tootamiseks on viga oluline praktiliste kogemuste pagas ja ettevalmistus erinevate
adaptsiooniprogrammide osas mitmekeelse hariduse korraldamisel. Samas on oluline nende
strateegiate tundmine, mis tagavad pedagoogi valmisoleku to6tamaks multikultuurses
klassiruumis ja kohandumisklassi Opetaja tahe ja suutlikkus teoreetilisi teadmisi omandada ja
tundma Oppida. Nende efektiivsel rakendamisel on omakorda viga olulised ka tema
omadused — empaatiavdime, suhtlemiskompetents, huumorisoon, analiiiisi- ja siinteesioskus,

organiseerimisoskus, kannatlikkus ja jarjepidevus.

3.2 Kohandumisklassi iilesehitus

Rydbergsskolan’is dpetatakse lapsi erinevates rithmades 1.-6. klassini (tavaliselt 7.-12.
eluaastani) enamasti individuaalprogrammi alusel. Korraga voib koolis dppida véga erinev arv
oOpilasi, kohati kuni 60 last, ent enamasti varieerub see 20-30 vahel. (Kvalitetsrednovisning,
2011, Ik 4) Samuti vaheldub erinevatel aegadel Klassiti poiste ja tiidrukute osakaal. Opilased
on erineva vanusega ning Rootsi tulnud eri aegadel. See tihendab, et neile koosdppimise
korraldamine on olnud kiillaltki keeruline iilesanne, mistdttu on vanuseti ja tasemeti lapsed eri
gruppidesse jaotatud. Hetkel on Rydbergsskolan’is kaks baasgruppi - 1.-4. klassi vanustele ja
5.-6. klassi Opilastele, kus dpetavad eri ettevalmistuse saanud dpetajad. Vajadusel on
ainedpetajatele abiks ka tugidpetajad.

Enamus lapsi alustavad siin, kui nad on Rootsis ainult 2-3 nddalat olnud (...) Me jaotame
nad erinevatesse gruppidesse (.) enamasti vastavalt nende vanusele (2). Nii et praegu on meil
peamiselt opilased 1.-4. klassini iihes grupis (.). Aga meil ei ole eriti dpilasi (.) 5.-6. klassini
(.). Aga see on ka erinev. Ménikord on meil ainult viiksemad lapsed (.) (...) nii et me peame
enda t66d pidevalt timber organiseerima. (.) Iga aasta, iga kuu, iga nddal isegi on arv erinev.
Téna on meil 19 last, 2 tuleb homme (2), ei (3) 21 ((arvutab kova hddlega)) homme 3. (Int A)

Ma ei saa sulle keskmist vanust anda, sest see on nii erinev. (...) kuskil 10 inimest klassi
kohta tavaliselt (.), aga kui meil on matemaatika voi rootsi keel, siis grupid on viiksemad (.)

See soltub nende vajadustest loomulikult (2). (Int B)

Koige suurem number, mis mul on olnud iihes klassis, on 20, aga see oli ka liihikese aja
Jjooksul. See on sellise t66 jaoks liiga suur number, ma titleks. (Int C)
Kooli personal vatab vastu Opilasi véga erinevatest riikidest iile maailma koheselt peale
nende riiki saabumist. Opetajate kogemustest selgub, et lapsed klassides on viga erineva

kultuurilise, keelelise, haridusliku ja perekondliku taustaga. Kui 10 aastat tagasi koosnes
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Jonkopingi uusimmigrant-laste opilaskontingent enamasti pdgenikest, siis tdnapdeval on
lapsed périt peamiselt segaabieludest voi peredest, kus vanemad on Rootsi toole tulnud.
Segaabielude arvu suurenemist tdestavad ka iileriigilised migratsiooni pdhjuste uuringud.
(Olwig, 2011, 1k 184)

Viimastel aastatel ei ole Rydbergsskolan’isse dppima tulnud enam véga palju pdgenike
lapsi ega peidus ehk dokumenteerimata lapsi. Enamus dokumenteerimata lastest on linna
saabudes kvalifitseerunud hoopis giimnaasiumiastme vanusegruppi. (Rydbergsskolan, 2011)

(...) Eriti alguses kui ma olin uus siin, oli klassides suur pogenike osakaal, peamiselt
kristlasted, kes pogenesid Sadam Husseini reziimi eest. Siis oli kuskil % lastest iraagi
pdritolu. (Int C)

Nende taustad on erinevad (.) jah (.) praegu on meil peamiselt lapsed, kelle vanemad on
siia téole tulnud (2) aga paar aastat tagasi olid peamiselt lapsed, kes olid soja eest
pogenenud, nagu nditeks Iraagist voi nii (.) pohjused on aastate jooksul varieerinud. (Int A)

Sarnaseid tendentse ja pdhjuseid toovad vélja ka teised intervjueeritavad.

See voib varieeruda (2) voib-olla iiks vanematest on Rootsi mees, kes votab vilismaa
naise, kes omakorda tuleb enda lastega siia (.) Nii et on vdga erinevaid pohjusi, miks nad
tulevad (2) On ka viga palju riike (.) Vietnam, Tai, Iraak, Iraan, Afganistan, Saksamaa,
Island, Siiiiria (2). Meil on olnud Ameerika Uhendriikidest, Inglismaalt, Indiast, Poolast,
Horvaatiast () Nii et koikjalt iile maailma (.) Ldti (2) Somaalia oli ka suur grupp. (Int B)

Praegu on lapsed palju enam ka rootsi laste moodi, sest nende kodusituatsioon on
turvalisem kui enne (.)(...) (.) aga niiiid on ka koiksugu segaabielusid (.) nditeks vanemad ise
on Iraanist ja pere on elanud Inglismaal ja USAs ja siis nad tulevad siia ja lapsed teavad,
mida kool endast kujutab, kuidas siin kdituda (.) viga mutikultuursed (.) (...) Iraagist viga
enam ei tulda, sest neid saadetakse tagasi enamasti. (Int D)

Opetajate kogemuste pdhjal voib tddeda, et kdige parem on eri kultuurilise taustaga laste
edasijoudmise ja Opetajate t66 tulemuslikkuse seisukohalt Opetada neid vaikestes ja
heterogeensetes rithmades. Just keeledpperithmade puhul on oluline, et seal ei oleks korraga
Oppimas viga palju lapsi. Kooli toimise aja jooksul on laste taust olnud véga erinev.

Kohandumisklasside dpetajad peavad olema seega viga tolerantsed ja kohandama oma

tegevust imber laste individuaalsetest taustast tulenevatele vajadustele.
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3.3 Kohandumisklassi sisuline tegevus

Uusimmigrantide perele pole linna saabudes kohustuslik lapsi Rydbergsskolan’isse panna.
Jonkopingisse saabuvaid laps voib otse dpinguid alustada ka tavakoolis. Selle otsuse teevad
eelkdige lapse seaduslikud esindajad (enamasti lapsevanemad) koost6os kohaliku
omavalitsuse ja vastava kooli esindajatega. Nii nagu seadus ette ndeb, radgitakse kooliga
liitumise otsus alati 14bi nii Opilaste endi, nende vanemate, kodukoolide (iimbruskonna-,
ringkonnakoolide) ning Rydbergsskolan’i juhtkonnaga. Koost6os kohaliku Jonkopingi
Migratsiooniametiga ja Immigratsiooni- ja Pogenike Keskusega saadetakse koheselt
Rydbergsskolan’i vastuvotule lapsed, kellele on antud elamisluba vai kes on taotlemas asiiiili.
Kooli esindajad kohtuvad seejérel lapse jirelevaataja voi sugulastega arutamaks voimalusi
tema haridustee alustamiseks. Tihti votab Rydbergsskolan’i esindajatega ithendust ka mone
lapse kodukooli esindaja, juhul kui laps seal koolis hakkama ei saa ning vajab seetottu
kohandumisklassi tileviimist. (Rydbergsskolan, 2011). Kooli dppima padsemine sdltub palju
ka vabade kohtade arvust.

Koik lapsed saadetakse ikkagi siia, aga on ka viike protsent lapsi, kes ldhevad otse

tavakooli, aga see on vanemate teha (.). (Int D)

Kui immigrandid tulevad meie omavalitsusse, pakutakse neile alati siin kohta. (6). (...)
Aga kui neil on vaja siia kauemaks jddda ning kui neil on selleks tugev argument (.), siis nad
on meil ka kauemaks jddnud. Aega on voimalik pikendada voi liihendada, soltuvalt
erinevatest pohjustest ja olukordadest. (Int C)

Samuti ndevad nii riiklik seadus (Axelsson et al., 2002; Vt ka alapunkti 1.3.3.2) kui ka
Jonkopingi kommuuni haridussuunised (Kvalitetsrednovisning, 2011) ette, et lapsed ei tohiks
olla Rydbergsskolan’i koolis rohkem kui iiks aasta, ent koolis veedetud aeg on Opilaseti
erinev. See soltub peamiselt nende rootsi keele lugemis- ja kirjaoskuse tasemest ja {ildisest
valmisolekust tavaklassi sisenemiseks. Osa Rydbergsskolan’i dpilastest nditeks ei pruugi isegi
kahe aastaga riiklikku hindamistaset saavutada, sest nad ei ole omandanud riigikeelt.
(Kvalitetsrednovisning, 2011, Ik 4-5)

Mul on olnud opilasi, kes on olnud siin vaid 4 kuud ja nad on olnud valmis minema
tavakooli (2) see on nii individuaalne. (Int A)

Kohandumisklassis veedetud dpingute eesmargiks on, et iga laps ja Opilane saaks areneda

vastavalt oma eelteadmistele, voimetele, huvidele, tugevuste ja kogemustele. Vastavalt
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kohaliku omavalitsuse seadustele on koost60s kooliga vaja vélja té6tada uusimmigrant-lapse
individuaalne arengukava, mis on osa iileiildisest kommuuni abiplaanist (Vt. ka alapunkti
1.3.3.1). Enne individuaalsete plaanide koostamist peavad Opilased enne dpingute alustamist
laskma kontrollida enda tervist, mida korraldab kool ise. Uus dpilane voib seista kooli tulles
mitmekordse kohanemisvajaduse ees: keelelise-kultuurilise, sotsiaalse ja fiiiisilist keskkonda
puudutava ees, mistdttu on oluline, et neile pakutaks lisatuge. Kui opilase vanemad soovivad,
et nende laps kohtuks ndustaja, psithholoogi, logopeedi vdi mone teise spetsialistiga, aitab
koolipersonal vastavate kontaktide leidmisel/loomisel.

Meil on spetsiaalne tugitiim, kellega saab iihendust votta ja kes on valmis meid vajadusel
vdlja aitama. (Int B)

Lapse saabudes peavad Opetajad peamiseks edukuse mérgiks turvalise ja mugava
keskkonna loomist, mille tarvis koostatakse dpingute alguses talle individuaalne arengu-,
oppeplaan. Léimumisplaani koostamises 0salevad kooli juhtkonna esindaja, ainedpetajad, laps
ja lapsevanem. Individuaalses arenguplaanis sOnastatakse teemad, mida Gpitakse ning
eeldatavad opitulemused ja meetodid, kuidas soovitud opitulemused saavutatakse.
Individuaalsete plaanide koostamiseks tuleb vilja selgitada dpilaste varasemad akadeemilised
teadmised, sealhulgas kaardistada nende varasem koolikogemus. Hindamisvahendite- ja
viiside valikul arvestab personal Gpilase keeleoskuse tasemega. Plaanis kajastatakse lapse
eriparad ja vajadused; ka seda, missuguseid keeli dpilane oskab, milline on tema kultuuriline
(koolikultuur) ja poliitiline taust (kas tegu on rahvusvahelise kaitse saajaga voi mitte). Kui
laps ei oska keelt voi vajab uue koolikeskkonnaga kohanemiseks aega, hakkab ta vanema
nousolekul monikord dppima klass allpool.

Ja kui nad tulevad, esimestel pdevadel seega, me iiritame teha nii, et neil oleks mugav ja
turvaline (...) Uude riiki tulek on lapsele alati viiga suur ja pingeline muutus, (.) nii et me
tiritame teha nii, et nad tunneksid end vabalt, me jdlgime teatu kindlaid rutiine (3), aga seegi
jdlle oleneb tdpselt sellest riigist, kust nad pdrit on. (Int D)

Seda kinnitab ka
Esmalt peame tagama selle, et neil oleks siin turvaline. (Int A)

Me viime lapse ja tema vanematega libi intervjuu, kui nad saabuvad ja kiisime, kui palju
aastaid nad on iildse koolis kdinud, mida nad on lugenud, mida nad arvavad raske voi kerge
olevat, suure hulga kiisimusi (.) ja iiritame nii saada nii palju teada nende tausta kohta, kui
on voimalik. (Int A)

Vastavalt plaanidele paigutatakse Opilased eri gruppidesse ja ligikaudu aasta jooksul on

Opetajate lilesandeks dpetada uusimmigrant-lastele rootsi keelt ja anda opilastele teadmisi

rootsi keele ja kultuuri ning ka teiste ainete kohta. Klassiruumis tootatakse peamiselt lugemis,
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Kirjutamis- voi matemaatiliste oskuste arendamisega, sooritades nii grupi- kui ka
individuaalseid tilesandeid. Ka Kutnicku ja Brighi jargi (2007, 1k 6, 383-384) tuleks uues
koolikeskkonnas kirjaoskust ja arvutusoskust dpetajate pideva suunamise ja jalgimise teel
igapédevategevuste hulka integreerida, et areneks laste iildine voimekus.

Ja me tiritame organiseerida gruppe vastavalt nende vanusele ja kiipsuseastmele () (...)
Aga nditeks meil on ka iiks tiidruk, kes ise opib viiendas klassis ja teine tiidruk, kes teises
klassis (.) ja nad opivad téihestikku koos. (Int D)

Koolipersonal rddgib tundides iihtviisi kdigi Opilastega rootsi keelt ning abi pakub ka
mitmekeelne tugimeeskond. Koolis dpetatakse peamiselt kdiki kooliaineid peale voorkeelte,

fiitisika, keemia ja tehnikateaduse, keskendudes peamiselt ikkagi rootsi keele dpetamisele.

Loomulikult rootsi keel on viga tihtis, aga me opetame ka matemaatikat, numbreid (2)
(...) ja meil on ka teisi aineid, mitte kiill edasijoudnute tasemel, aga me opetame teadmisi
rootsi kultuuri ja tihiskonna kohta (.) seda voib iihiskonnaopetuseks nimetada, mis aitab neil
tavakoolisiisteemiga harjuda, integreeruda paremini. (Int A)

Opilaste Rydbergsskolan’is dppimise pikkus sdltub laste individuaalsetest vajadustest.
Otsus Opilase kodukooli iileviimise kohta tehakse alati laste vajaduste jargi ning
konsulteerides tema vanemate ning vastuvotva kooliga. Algul viib kooli personal 1dbi
arenguvestluse dpilase vanematega, millele jargneb iileminekuvestlus kodukooli
Opetajaskonnaga. Seal rddgitakse Opilase iileandmise plaanist ja kooli kiilastamisest.
Monikord saavad vanemad dpilased oma kodukoolis (elukohajirgses koolis) dpinguid
alustada sellega, et osalevad moningates praktilistes ainetes, enne kui nad otsustavad 16plikult
seal koolis oma Opinguid jitkata.

Kui nad lahkuvad, ldhevad nad [tagasi] oma koduklassi, kas Jonkopingi voi timbruskonna
tavakooli (2) (...) kiillaltki tihti on viga raske ennustada, kui kaua vétab aega, et nad
Jjouaksid sellele tasemele, mil on neid voimalik teise klassi panna.(...) Selle otsuse teeme me
(3) koos vanematega (4) see on avatud dialoog opetajate, vanemate, meie ja tavakooli juhtide
vahel. (...) tavakool peaks nad vastu vérma, kui meie arvame, et on aeg. (Int C)

3.3.1 Suhtlus lapsevanemaga

Lapse eduka arengu seisukohalt on esmatihtis dpetajate ja vanemate vaheline koostdo.
Suhe vanemaga, sealhulgas vastastikuse koostdd, huvi ja suhtluse eksisteerimine on
peamisteks onnestumise ajenditeks. See, kuidas vaartustatakse kodus haridust, kooli,
Opetajaid, peegeldub ka Opilase kditumises ja suhtumises. (Eastmond, 2011, Ik 288) Vanemad,
kelle lapsed kooli dppima asuvad, on samas dpetajatega suhtlemises erineva kogemusega.

Teistsuguse kultuuritaustaga inimeste puhul voib kooli ja kodu koostd6 olla raskendatud
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erinevate arusaamade ja hoiakute tottu, (Soll, Palgindmm, 2011, 1k 21) sealhulgas ka keelelise
barjadri tottu. Siinkohal kasutatakse tihti tdlkide abi.

Muidugi on see keeruline, eriti kui nad ei rddgi rootsi keelt, aga siis on meil tolk ka
kohal. (Int A)

No tavaliselt (2) ((kasutame tolkide abi)). Aga kui nad ((vanemad)) lihtsalt ilmuvad iiks
hetk vilja (.) ja nad rddgivad ainult araabia keelt nditeks (.) siis see on probleem (.), meil ei
ole tolke ruumis (.) ainult muidugi siis, kui kohtume on eelnevalt organiseeritud (.) aga kui
vanemad ilmuvad etteteatamata vilja voi isegi neile helistamine (.) see on probleem (.),
eelkoige meeste puhul, naised kasutavad tolke, aga mehed on kiillalt korgid (.), eelkoige
naisopetajate Suhtlemisega seonduvalt, ma usun, (.) nende kultuurilist eripdra arvestades, et
see on lihtsalt inimlik. (Int D)

Takistusteks koostoos lapsevanematega v3ib vahel dpetajate hinnangust 14htuvalt lisaks
keelebarjaérile olla ka lapsevanema tdrksus, osavotmatus, soovimatus teha koostodd.
Rydbergsskolan’i koolis aga peetakse tdhtsaks, et arutataks omavahelistes suhete ja
probleemide iile. See aitab koost6dd parssivaid faktoreid vihendada ning lapsevanemaga
voimalusel vastutust jagada. Seega on viga oluline, et pedagoog ei vastanduks lapsevanemale,
vaid leiaks viise tohusaks koostdoks ning veenaks kdiki lapsega tegelevaid osapooli
omavahelise ldbisaamise ja koostdotamise efektiivsusest ning osatéhtsusest.

Rydbergsskolan’i dpetajad kohtuvad laste vanematega arenguvestlustel ning
koosolekutel, kui enamaks vajadust pole. Korra poolaastas viivad dpetajad 1abi
arenguvestluse, kus arutatakse dpilase individuaalse arenguplaani ja tugikava tditmise iile.
Samuti selgitatakse vanematele nende laste arengu, tulemuste, edasijoudmise kohta ning
vaadatakse iile nii dpilase edusammud ja/voi tagasilodgid kui ka edasise kasvatustoo sisu.
Lapsevanema ja Opetajate vahelised kohtumised pakuvad samuti vanematele infot kooli

vadrtuste, meetodite ja eesmérkide kohta.

Meil on need vestlused, mida me peame lapsevanematega korra semestris (.)
arenguvestlus voi nii (-) (...) Ja siis on meil lapsevanematega kohtusaamised korra semestris
samuti ja ma titleks, et lapsevanemad on alati agarad meiega vajadusel iihendust votma (')

(IntC)

Eriti nende laste jaoks, kel on olnud probleeme (2). Me teeme palju dra nende jaoks ning
vanemad on samuti tinulikud (2) viga, viga harva nad ei ole tinulikud (.) aga see on teiste
pohjuste tottu. Positiivne kommunikatsioon peredega on eelkoige ikka just keelebarjddri tottu
raske. (Int D)

Sotsiaalsed suhted méngivad Suarez-Orozco, Suarez-Orozco, Sattin-Bajaj

(2010, 1k 545-548) jargi kriitilist rolli uues riigis iileiildise motivatsiooni séilitamiseks.

Perekonnad saavad toetada laste koolitust, hoides korgel hariduse vaartust ning luues sellele

kindlaid ootusi. Perekonna voimuses on kooli toetada, rohutades lastele koolis aktsepteeritud
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kditumisviise ja tohustada positiivset suhtumist hariduse omandamisse. Monede immigrant-
vanemate taust aga soosib traditsioone, mis on seotud darmuslikult autoritaarse
koolisiisteemiga. Samas vdivad mdnedel vanematel olla vajaka teadmisest selle kohta, mida
neilt oodatakse ja mida nemad vanematena laste abistamiseks dra saavad teha. Seega on
oluline, et lapsevanemad oleksid teadlikud antud kooli nduetest ja vdimalustest,
hindamispdhimdtetest ja haridusvalikutest.

Laiemas hariduslikus diskursuses nédhakse immigrant-vanemaid tihti pigem
problemaatilisena — autoritaarsete, mittehuvitatute, alainformeeritute ja keeleoskamatutena.
(Dahlstedt, 2009, Ik 199-200) Sellise suhtumise vihendamiseks peaks Rootsi dpetaja
immigrant-taustaga laste vanematele dpetama rohkem Rootsi normide ja véirtuste kohta ja
kaasama teda kooliga seonduvatesse tegevustesse. See muudab stereotiitipset hinnangut
immigrant-vanemasse ja lahendab neid ,,hea vanema“ standardile, kus dpitakse lapsevanemat
usaldama ja suunatakse initsiatiivi votma. Opetaja peab suhtluses lapsevanemaga olema ka
aus ja konkreetne. Lapse ldhikeskkonna uurimine olemasolevate ressursside ja riskide
leidmiseks ja sidepidamine kooli ja kodu vahel on seega olulised kohustused

kohandumisklassis todtava Opetaja t00s.

3.4 Oppemeetodid rootsi keel véorkeelena opetamisel

Keel on vahend oppimiseks ja keeleoskus on nii koolikeskkonnas kui ka iihiskonnas
toimetulekul viga oluline nditaja. Kdrge keeleoskuse tase voimaldab luua ka sotsiaalseid
suhteid ja leida sopru. Eeldatavasti on hea rootsi keele oskus ka eeltingimuseks edukale
integratsioonile. (Bunar, 2010, Ik 59) Solli ja Palginomme (2011, 1k 19) jargi selgub erinevate
uuringute pohjal, et immigrandid ja dppekeelest erineva emakeelega oppurid jidvad
Opitulemustes maha kohalikku péritolu dpilastest (Vt. ka alapunkti 1.3.4). See on ka loomulik,
sest teadmiste omandamiseks on vaja dppesisu mdista. Lastele, kelle kodune keel ei ole rootsi
keel, tagab Rootsi riik kakskeelse hariduse esimesest kuuenda klassini ning rootsi keele osa
oppeprotsessis suureneb jark-jargult. (Ericsson, 2002, 1k 90)

Keele arengu seisukohalt vaheldub Jonkopingi tundides praktiline tegevus teoreetilise
oppega. Koik Rydbergsskolan’i dpetajad rdhutavad kogemuse kaudu dppimist, praktiliste
vOimaluste drakasutamist ja duesOpet. Tundide raames kasutatakse dpilaste isiksuste
mitmekiilgseks arendamiseks viga mitmeid aktiivoppemeetodeid aruteludest, rollimangudest

loominguliste véljendusvahenditeni. Samuti on kasutusel palju lihtsustavaid votteid, nagu



Uusimmigrant-laste dpetamine Rootsis 42

néiteks kooris radkimist-lugemist ja tiheméngude méngimist. Kasutatakse ka piltsonakaarte
nii jutustamiseks, sonade Sppimiseks kui ka skeemide, lithijuttude, -kokkuvdtete koostamist.
Rédgitakse lugusid, méngitakse Situatsiooniménge ja sealhulgas koneldakse palju ka sellest,
kuidas teisi inimesi kohelda ja kuidas digesti kdituda. Oppetdds kasutatakse nii kokakunsti,
korraldatakse jalutuskiike, viljasdite, Oppereise ja kogukonna kiilastusi. Erinevate méngude,
muusika ja kultuuritegevuste abil areneb Opilaste teadmine rootsi keelest ning annab neile
teadmisi rootsi iihiskonna kohta. Opilased dpivad samuti rootsi traditsioone, aastaaegu ja
muid erinevaid aspekte, mis aitavad neil paremini mdista Rootsi kooli ja kogukonda.

Me iiritame neile pakkuda erinevaid tegevusi (.) me kdime viljas palju ja me rddgime
palju sellest, mis me teeme ja me koostame tekste oma vilitegevuste kohta, voib-olla ldhme
talvel suusatama ja me tiritame teha tegevusi, mida nad kunagi varem teinud pole, nditeks
ldhme uisutama, nii et me teeme erinevaid asju, mida lapsed tavaliselt Rootsis teevad, nii et
nad saaksid vastavate tegevuste kohta ka sonu éppida (2) Ja me mdngime palju, eriti
noortemate lastega. (Int A)

Me Ilihme vilja ja me rddgime, kuidas talvel riietuda ja rddgime lumest ja nad saavad
seda esimest korda katsuda, lumememme teha, sellest midagi ehitada, sellega méngida (.) see
tundub nende jaoks nii palju reaalsemana ja kui kevad tuleb (.), siis lumi sulab ja koik, mis
toimub siis looduses. (Int C)

On palju, mida ndidata (2). Sa suunad lapse tihelepanu millelegi ja ldhed ja vdlja ja
iitled nditeks, see on puu ja see on lill ja see on oks (.) (...) Ja kui laps katsub mond
konkreetset eset, jddb see talle ka paremini meelde (.), (...) nii et nad saaksid korjata sonu
tegevuse kaudu (.) olles samal ajal ka ise aktiivsed. (Int A)

Me iiritame kasutada kogemusi, nditeks kui me ldhme ekskursioonile, siis me teeme
fotosid ja kasutame neid kirjutamisel (2) ja (.) et rddkida, mis on juhtunud. (Int C)

Kohandumisklasside eesmérgiks on, et dpilane omandaks tavakoolis igapdevaseks
hakkama saamiseks vajaliku baassonavara. Keel on keskne koolihariduse osa ja interaktsioon
oOpilaste tildise keelelise arengu ja koolipdhiste teadmiste omandamise vahel on tihti viga
kompleksne ja keeruline. (Wedin, 2010, Ik 219) Teises keeles dppijate spetsiifilised
moistmisraskused on seotud mitmete lingvistiliste aspektidega ja eelkodige piiratud
sonavaraga. Uuringute jargi (Suarez-Orozco et al., 2010, Ik 543) votab teise keele dppimine
optimaalselt 5 kuni 7 aastat acga, et omandada poliselanikele vordvéarne keeleoskus. Ka Solli
ja Palgindmme (2011, 1k 50) jérgi soltub keele omandamise kiirus erinevatest indiviidi ja
keskkonna tasandite teguritest. Opetajate sdnul on ka kohandumisklasside dpilaste keeleline
areng indiviiditi vdga erinev, moned omandavad keele kiiremini, teised aeglasemalt.
,»Siinkohal on oluline silmas pidada, et see, kui tullakse toime igapdevastes voi

harjumuspirastes suhtlussituatsioonides, ei pruugi tihendada, et tullakse valutult toime ka
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oppetekstidega ja mdistetakse Opetaja voi kaasdpilaste esitust® (Soll, Palgindmm, 2002, 1k
19). Jark-jargulist véikeste osadena baassdnavara Oppimist rohutavad ka Opetajad.

Alguses nditeks peavad nad alustama kooliga seotud sonade dra oppimist, nagu nditeks
tool ja pliiats ja raamat (.), nad peavad nii-éelda sonu kokku korjama ja siis me liigume edasi
kehaga seotud sénadeni ja nad dpivad sealt baasonavara, mis neil vaja voiks minna (...) ja
kui nad seda koike teavad, liiguvad nad edasi jargmisele tasemele, kui nad alustavad
liithemate lugude lugemist (2) Meil on erinevad raamatud, ka pildiraamatud ja materjalid,
mida ise oleme kokku kogunud ja kokku pannud (2). (Int A)

Opetajad kasutavad ise erinevates keeltes sdnadele vastete ja info otsimiseks nii
sOnastikke, emakeele Opetajate abi kui ka digitaalmeedia poolt pakutut. Digivahendeid
kasutatakse samuti dppevahendina. Erinevad programmid voimaldavad lastel Gppida nii
baasdnavara pildimaterjale kasutades kui ka edasijdudnutel sGnavara arendada ja ise narratiive
luua. Niitena kasutab iiks Opetajatest programmi Photo Story (Photo Story, 2012), mis
voimaldab interaktiivseid votteid kasutades lastel paremini keelt omandada ja lapse varjatud

vOimete, anneteni jouda.

Sa teed tavalisi pilte (.) ja (.) paned need sinna programmi ja siis saad sinna kérvale ka
teksti lugeda (.) Ja siis voib-olla nad saavad enda kodust ja perest, sopradest pilte teha ning
nende kohta jutte rddkida, et kes need inimesed pildil on, mis neile meeldib jne (.) Aga see on

pdris suur hulk to6d ja arvutid peavad ka korralikult tootama ((naerab)). Aga see on toeliselt
rahuldustpakkuv (Int D)

Ja teiseks variandiks arvutiga on see, et nad peavad motlema, kes nad tulevikus tahavad
olla ja nad peavad selle kohta jirele uurima (.) see on vahend kasutamaks seda, mis lapses
endas sees peidus on ja see on ks raskemaid asju klassis (.) saada teada, kes see isik tema
sees tegelikult on. (Int D)

Kohandumisklassi dpetajad on saanud vastava ettevalmistuse rootsi keele kui teise keele
Opetamise osas ning on tavadpetajatest ehk teadlikumad sellest, millist osa mangib keel
uusimmigrant-lapse arengus ja selle toetamisel. Vorreldes tavaklassidega kasutatakse
kohandumisklassides enam turn & talk metoodikat, mis vdimaldab esitada teistele kiisimusi
mingi teatud info kohta ning teistel talle liihikese perioodi aja jooksul vastata. Kasutatakse ka
palju konkreetseid narratiive ja illustreerivaid Kirjeldusi ja samas vihe pikki monolooge ja
laialivalguvaid motteid. Rohku pannakse individuaalsele suhtlemisele ja sOnavara arendamise
eesmargil motete viljendamisele jutustuste kaudu. Nii saavad Opilased voimalusi arendada
suuremaid tekste ning harjutada oma keeleoskust. Jutustuste kaudu rdsgivad dpilased ka oma
elukogemustest ja emotsioonidest, mida nad tunnevad uude kohta kolides.

Rootsi keele dpetamisel rohutavad koik dpetajad, et vdga oluline on materjali edastamisel
aeglane tempo ja pidev kordamine, rahuliku ja vaikse keskkonna olemasolu, kus esineks vihe

disruptiivset kditumist ja distsipliiniprobleeme. Kditumisprobleeme tingib siinkohal peamiselt
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keelebarjair, sest voorkeelsel lapsel on raske end teistele arusaadavaks teha. Seetottu on
Opetajate sonul tihtis olla kannatlik, kasutada palju kordamist, suunata dpilase tdhelepanu
vajalikule ning rohuda tolerantsile ja teineteist arvestavale suhtumisele. Moned
Rydbergsskolan’i 6petajate ennetavad votted kohatu kiditumise vidhendamiseks on jargmised:
opetajad s60vad koik koos Opilastega koolisdoklas, Opetajad hoiavad lastel silma peal
vahetundidel manguviljakul, koolikappide ja riietusruumide juures ning opilastele rohutatakse
pidevalt kindlalt paika pandud reegleid.

Ma iiritan olla struktureeritud ja pedagoogiline (.) Ja ma tiritan teha asjad neile nii
arusaadavaks kui voimalik ja samuti, mitte kiirustades ja loomulikult korrates, korrates,
korrates. Kordamine on kogu teadmise ema, nagu éeldakse. (Int C)

Me rohutame seda, kuidas peab ja kuidas tohib ning selgitame reeglite vajalikkust. (.) Ja
iiritame ikka silma peal hoida koikjal. (Int B)

Kui laps ei oska end iiheski keeles viljendada, vdivad frustratsioonist tingituna esineda
tal seega erinevaid kditumisprobleeme. Mitmekeelses keskkonnas dppivad lapsed ei pruugi ka
materjali omandada voi seda tdlgendada tapselt nii, nagu neilt on oodatud.
Mitmetimdistetavusi voib esile kutsuda nende varasem seotus teistsuguse keskkonnaga.
Lapsed tulevad riikidest, kus timbritsev looduslik keskkond ja olme on Rootsist erinev.

Taon siin ilma et ta oskaks palju kaasa rdcdkida (.) ja see votab opilase jaoks ka kauem
aega ja (8) hmmm see on raske (2). (Int B)

Nii et kui sa kiisid testis nditeks, et nad peaksid kirjutama loo Rootsi mdgedest (.), siis
nad ei pruugi teadagi midagi mdgedest (.) nad ei pruugi teada, mis asi mdgi ongi (.) Nii et sa
pead alustama péhitédedest. (Int D)

Samas on dpetajate sonul viga téhtis, et Opetajatel oleksid koigi dpilaste suhtes korged
ootused. Opetaja kohustuseks on luua atmosfiir, kus dpilane ei kardaks esitada kiisimusi ning
tal tekiks vajadus vO1 soov rootsi keeles rddkida. Samas on téhtis ka turvatunne, dpilane ei
tohiks karta keelt kasutada ja tunnistada seda, et ta ei moista iiht vdi teist teemat.

Ja kui head kiisimused tousetuvad, kasuta neid! (3) Ma motlen, et monikord nad arvavad,
et nad saavad sonast aru, aga selle tihendus on veidike vale, aga kui nad iiritavad arvata ja
on enamvihem oigel teel ning motlevad loogiliselt, siis juba see on hea motlemine (3). See
suurendab nende enesekindlust. (Int C)

Isegi kui Opetaja ei oska Opilase keelt, peaks ta andma moista, et lapse jutt teda viga
huvitab. Opetajad aitavad lausete alguse ja 16ppudega, pakuvad vilja otsitud sonu, toetavad

kiisimustega ja julgustava, aktsepteeriva kehakeelega. Seega kui dpetaja loob lastega

positiivseid suhteid, opetab neile uusi kditumisviise, sotsiaalseid toimetulekuoskusi ja
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emotsioonide kontrollimise meetodeid, funktsioneerides ise positiivse eeskujuna, on tal
seekaudu voimalik kohandumisklassis luua sobralik ja toetava keskkond.

Ainult ole rahulik ja suhtle nendega (.) ja kasuta oma kehakeelt ning rddgi kogu aeg ning
nad tulevad sinuga kaasa (.), eriti nooremad lapsed, aga isegi vanemad. (Int D)

Opetajate kogemuse pdhjal vdib tddeda, et uusimmigrant-lapsi tuleb usaldada, sest
usaldusliku suhte loomine on kogu t66 toimimise efektiivsuse aluseks. Opilastele meeldib, kui
Opetaja selgitab asju lihtsamalt, tolgib arusaamatuid sonu-véljendeid, t66tab koos temaga ja
aitab lahendada konflikte klassikaaslastega. Keele dpetamisel on tdhtis ka kindlate reeglite
selgitamine, adekvaatne reageerimine, laste kutsumine tolerantsile kaasopilaste suhtes ja
rohumine sellele, et oleme kdik erinevad, meil kdigil on erinevad omadused ja kdik on

andekad eri valdkondades. ,,Iga laps on unikaalne indiviid.” (Int B).

3.4 Emakeele opetamine

Hofstede jéargi (1997, viidatud Johnson, 2007, 1k 34 j) on keel vahend dppimiseks. Nii
voorkeelse lapse arengu, identiteedi arengu kui ka eri kultuuripirandite elushoidmise
seisukohalt on véga téhtis, et ta oskaks hésti oma kodukeelt. Sisseréndajatele on keeledpe
tahtis eelkdige iihiskondlikku ellu I6imumise seisukohalt. Emakeelel on lapse arengus véga
oluline roll. See annab turvatunde, kuuluvustunde ja hea pdhja lapsele, et dppida rootsi keelt
ja monda teist keelt. Osavotlikkus edendab soodsat keele ja identiteedi ning
kultuurikompetentsi ja on hea kooliedukusele. (Laéne et al., 2010) Emakeeles omandatud
lugemisoskus kandub iile ka teise keelde. Kui kool toetab lapse digust kasutada oma keelt,
nditab ta positiivset suhtumist lapse ,,teistsugusesse* keelde ja toetab ta nii last, lapse kodu,
perekonda kui ka péritolu. Nii aitab kool sdilitada lapse enesekindlust ja —véaarikust. (Kiik,
2010) Sama motet viljendasid ka intervjueeritud dpetajad.

Ilma emakeele baasita nad lihtsalt ei saa paljust aru (.) (...) No kuidas sa seletad méisteid
‘topelt’ voi ‘pool’ lapsele, kel pole todtavat keelt (.) (...) Uuringud on peamiselt ka nendest
lastest, kes saavad kodukeele dpet (.) ja isegi kui nad ei taha sinna minna (.) kui nad on
saanud seda terve nende iildhariduse aja (.), on nad ((paralleelselt kodukeelt ja rootsi keelt
oppinuna)) keeletasemelt sama head kui rootslased (.). Nii et see on oluline nende identiteedi
jaoks. (Int D)

Uldharidusliku kooli dppekava jirgi on eesmirgiks omandada vordselt emakeel ja rootsi

keel. Erinevate keelte Opetajad aitavad Opilasi kord néddalas jéreleaitamistundides
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(studiehandledning). Samuti aitavad nad kohandumisklassidpetajatel suhelda
lapsevanematega ning pakuvad ametlikel kohtumistel vajadusel tolkeabi.

Jah (.) esimesel aastal kui nad meiega siin on (.) enamik lapsi ei 6pi siin oma keelt (.),
aga pdrast seda on neil oigus seda kodukoolides (.) teha. Aga see peab olema klass, mis
koosneb vihemalt 5 lapsest, nii et kui sa oled kummalisest riigist ja rddgid kummalist keelt (.)
Eestist nditeks ((naerab)), siis (...) konkreetse opetaja leidmine on raske. (...) Iga keele kohta
meil dpetajaid leida pole voimalik (.) aga nditeks opetaja, kes rddgib araabia keelt (2) ja
tuleb neljaks tunniks igal nddalal ja me iiritame teistega tema jaoks enne materjali valmis
koguda, millega lastel abi peaks vaja minema (.) nii et ta saaks aidata, tolkida ja selgitada.
(IntA)

Igal lapsel on siis tiks voi kaks korda nddalaski voimalus oppida ja rdidkida koolis ka oma
keeles (.) ained iile vaadata (4) nad on viga onnelikud, kui saavad oma keeles rddkida ja
kiisimusi kiisida. (Int B)

Hetkel on Jonkopingi regioonis kasutusel iile 50 erineva keele ning Rydbergsskolan’il on
aastate jooksul voimalus olnud organiseerida keeledpet 30 erinevas keeles. Peamised
kodukeele grupid on olnud araabia-, assiiiiria-, Somaalia-, bosnia- ja inglisekeelsed.
(Rydbergsskolan, 2011) Kiill aga on nende laste arv Jonkdpingis, kes on kodukeelt dppida
soovinud, viimasel ajal vihenenud. (Kvalitetsrednovisning, 2011, 1k 4) Kuigi
Rydbergsskolan’is ametlikult emakeele Sppimist kooliprogrammis ja tunnikavas ei ole, peab
vajadusel ja viie soovija olemasolu korral see lastele kohaliku omavalitsuse poolt
vOimaldatama.

Aga me véimaldame ruume ja anname véimaluse, kui on piisavalt inimesi, kes seda
oppida tahavad [neil on see koigis teistes tavakoolides voimaldatud]. Tdna nditeks tulevad
koik tai lapsed timbruskonnast siia kokku (2) terve klass tai lapsi ja tai opetaja tuleb ka siia.
()(...) Koigile seega voimaldatakse seda, aga see on vanemate otsustada, kas nad soovivad, et
nende lapsed opiks rohkem véi mitte. (Int A)

See on viga hea ja lapsed on positiivselt meelestatud (.) isegi kui see on éhtul (.) (Int D)

Kohalik omavalitsus peab emakeele dppimise jaoks ka ressursid voimaldama.
Jah, omavalitsus annab pdrast ka vastuvotjakoolile selleks raha, et (3) oleks voimalik
kedagi palgata, kes spetsiaalselt nende lastega téotaks “. (Int B)

Ja kui laps sinna ((tavakooli)) saadetakse, liheb emakeele opetaja temaga samuti sinna
kaasa (2) moned nendest kiilastavad nddala jooksul 21 kooli (2). (Int D)

Opetajate kogemuste jirgi sooviksid nad tegelikult, et omavalitsus ka nende koolis antud
vOimaluse tagamist suurendaks ning selleks nii rahalist kui ka inimressurssi voimaldaks.
Samas on Opetajate sOnul aastatega sobilike dpetajate leidmine ja nende koolis hoidmine

muutunud keerulisemaks.
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Ma arvan, et on kahetsusvdcdrne, et nad ei saa seda voimalust tegelikult meiega siin kohe
algusest (2) ressursipuudus (3) ma arvan, et pohjus on ainult majanduslik, sest ma arvan, et
koiksugu uurimused kinnitavad seda, et hea emakeele oskus on viga hea rootsi keele

oppimiseks (3). (Int C)

Enne oli meil rohkem ressursse selleks (.), nditeks mees, kes rddkis asstitiria ja araabia
keelt, mis olid koige levinumad keeled laste seas ja ta oli meiega siin kogu oppeaja (.) (...)
Sellest oli palju kasu. (Int D)

Kuigi kohandumisklassi dpetajad ja kodukeele dpetajad teevad palju koostdod, et viltida
arusaamatusi ning aidata lapsi nende dppetdds, peaks Jonkopingi haridusosakonna ndgemuse
jargi tulevikus koostddd veelgi suurendama. Samuti tuleks tohustada emakeele dpetajate
omavahelist koostoovorgustikku. Opetajad peaksid korra semestris koos kohandumisklasside
Opetajatega ldbi viima planeeritud sessioone ja vestluse Opilaste tulemuste ja arengu osas,
eelkdige lugemisoskuste kindlakstegemisel. (Likabehandlingsplan 2011/2012) Emakeele
Opetajad ise sooviksid arendada koostodd vanematega ning pakkuda ka neile kodukeele
oppimise voimalust, nii et nad oleksid suutelised ka lastele paremat keelelist tuge ja eeskuju
pakkuma.

3.5 Raskused, probleemid kohandumisklassi opetajate téos

Opetajate kogemuste pdhjal vaib vilja tuua mitmeid raskusi, mis nende tods ette vdivad
tulla. Uhe suurima probleemkohana toovad nad vilja niinimetatud ,,hiliste saabujate** grupi.
Selle moodustavad uusimmigrant-lapsed, kes on Rootsi saabudes juba 10-11aastased voi
vanemad, ent samas puudub neil tihti varasem korrapérane koolikogemus. Seetdttu on neil
suured dppimisraskused, sealhulgas halb lugemis- ja kirjaoskus. Vanemaid lapsi, kes on
arengus veidi eakaaslastest maas, tuleb seetottu tihti ka nooremate gruppidega kokku panna,
mis tekitab tihti ka grupisiseseid konflikte ja distsipliinirikkumisi ning madaldab nende
enesehinnangut.

Kogu aeg peab uute tingimustega harjuma. Hetkel on kahe grupiga lootusetu seis.
Lapsed, kes on neljandas klassis, on viga endast vdljas, sest esimese klassi omad opivad ka
nendega iihes klassis () (Int D)

Meil on praegu opilane, kes on 12-aastane ja on kdiinud koolis ((koduriigis)) vaid tihe
aasta (.) see on vdga raske. (Int B)

Muidugi nad véivad osata lugeda ja kirjutada, aga neil ei ole arusaama, mida kool
iseendast tdhendab (.) kuidas siin kdituda, nad ei hooma, mida meie neilt ootame ja mida me
soovime, et nad teeksid (.) nad saavad rddkida teiste lastega, aga on viga raske panna neid
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moistma, et nad ei suuda (.) jouda nii kiirelt samale tasemele kui nende eakaaslastest sobrad
Jja tihti ei kditu nad hdsti (.) ja ma moistan seda, sest see on vaid seetottu, et nad tunnevad, et
nad ei sobi kuhugi ja samas on tegu ka raske vanusega. (Int A)

Opetajad toovad murekohana vilja ka keelebarjarist ja kultuurilisest taustast tulenevad
raskused.
Nditeks kui nad tulevad Taimaalt voi araabia keelt konelevatest riikidest, ei pruugi nad

teada meie tihestikkugi. (Int B)

Meil on olnud lapsi, kes on saabunud riiki ilma vanemateta (4) jah (3) see voib olla raske
nende taustaga (.) mitmetel kordadel on need lapsed, kes on séja tottu siia pogenenud, nii
onnelikud olnud, kui saavad kooli minna (.) isegi kui vanemad on kodus véiga kurvad. (Int B)

Nditeks need, kes on Iraagist, saavad omavahel rddgitud, aga monikord tekivad nende
vahel konfliktid ja meie ei saa neist aru (2) ja ménikord tekivad konfliktid suhtlusprobleemide
tottu, mis tekitavad frustratsiooni, seda eelkoige opilastel (2). (Int C)

Kultuuri ja usuga seonduvad probleeme on esile kerkinud veelgi.

Nditeks kui kuuskiimmend protsenti klassist on Somaaliast ja teine poolt Iraagist, esineb
palju kaklusi ja torjutust, () aga samas kui sul on segu koigist (.), lapsed ikka kaklevad, aga
nad samas ka suhtlevad teineteisega eri viisidel, sest nad lihtsalt on selleks sunnitud. (Int D)

Uusimmigrant-opilased, kes vdivad olla iile elanud psiihholoogilisi traumasid ja kelle
haridustee on olnud liinklik, sest nende vanemad on niiteks kartnud lapsi kooli lubada ning
kes peavad harjuma uute nduete ja kommetega, vajavad erilist tahelepanu. (Wallin, Ahlstrom,
2005, Ik 130)

Moned neist on traumatiseeritud, kes on kdinud libi sojast ja kogenud hirmsaid siindmusi.
(IntC)

Seega vOib nende dpetamine ka rohkem aega votta. Uusimmigrant-Opilastel ei ole uues
keskkonnas tihti ka kerge sopru leida ning iiksiolek modjutab motivatsiooni ja Gpitahet.
Ebapiisav keeleoskus vOib tekitada ka ebakindlust ja endassesulgumist. (Soll, Palgindmm,
2011, Ik 20) Opetajad iiritavad siinkohal sulandumise kiirendamiseks soodustada eakaaslaste
vahel kontaktide loomist.

Opetajad tdid probleemkohana vilja ka selle, et pirast uusimmigrant-lapse
Rydbergsskolan’ist lahkumist ei ole neil enam aega, et laste edasist kdekaiku jalgida.

Aga pdrast me ei tea enam palju nende kohta ja sellest on kahju, sest siis me saaksime
teda, mida me oleksime saanud ja véinud teha teisiti. (Int A)

Samas tuuakse probleemina vilja ka tavakoolide Opetajate suutmatust ja tahtmatust

uusimmigrant-lapsi mdista, nende kogemusi ja vajadusi hinnata, kui lapsed on kord tavakooli
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dppima suunatud. Opetaja, kes uuris iilikooli dpingute kiigus laste kiekiiku peale nende
koolist lahkumist kirjeldab, et

kahjuks ei olnud tulemused nii head, olukord oli pdris kurb (.), sest mitte koik opetajad
tavakoolides ei oma teadmisi selle kohta, kuidas oppida ja opetada oppekeelest erineva
kodukeelega last ja kuidas toimub voorkeeles ka teiste keelte oppimine. (...) Ja tihti nad ei
moista seda, et voib-olla on opilane mitmete aastate materjali viga liihikese aja jooksul
omandanud (.) véib-olla nad ei née seda. (Int A)

Tavakoolide Opetajatel vastavate teadmiste puudumist ja oskamatust immigrant-taustaga
lapsega suhelda toovad vélja ka teised dpetajad.

Nad ei pruugi teada, kui kaua votab aega uue keele oppimine (.) ja sa muutud laste pdrast
vdga kurvaks. (Int B)

Nii et nad ei tea, kuidas immigrant-lapsed reageerida voiksid (.) ja peaaegu kéik, mida
Rootsi koolides praegu tehakse, on suunatud ju ikkagi rootsi pdritolu lastele (.) (Int D)

Raskuste tiletamiseks ja probleemide viltimiseks sooviksid opetajad, et omavalitsusest
neid rohkem toetataks nii ressursside leidmisel kui ka annaksid rohkem positiivset tagasisidet.
Samuti rdhutatakse seda, et hinnangute tegemisel ja kooli tulemuste kohta analiiiiside
tegemisel arvestataks rohkem ka kohandumisklasside dpetajate poolse informatsiooniga laste
individuaalsete eripdrade ja arengute kohta.

Kui omavalitsuse ametnikud siia tulevad, ei ole neil tegelikult 6rna aimugi, kus me
alustasime (.) (...) nad on véib-olla andnud meile kindlad eesmdrgid, aga kui nad isegi ei tea,
milline oli stardipunkt mone lapsega (.) nad ei ole samuti andnud meile vajalikku raha ja
aega ja ressursse, see ei ole kerge, ma arvan. (Int A)

2006. aastal pandi kool korraks kinni, sest sel aastal ei olnud piisavalt lapsi, kes oleksid
soovinud kohandumisklassis dppida. Sel perioodil saadeti mitmed Rydbergsskolan’i dpetajad
teistesse koolidesse Opetama. Veidi hiljem aga kool jille avati, tole voeti uued noored
Opetajad ning teised pedagoogid kutsuti tagasi poole Oppeaasta pealt. See tekitas Opetajates
ebakindlust ja vastumeelsust.

Peaks olema kindel arv kogemusega opetajaid, kes on nii-oelda stisteemi lukustatud ja kes
on alati olemas (.), aga seda saada on viga, viga keeruline. (...) Ja tihti on uued need, kes on
dsja opetajakolledzi lopetanud ja kel ei ole vastavaid ainepukte, tead, seda kursust (.)

((,, Rootsi keel teise keelena ) ja kui nad alustavad t6od, on nad totaalselt hirmunud ja
segaduses (.) ja see on pdris riskantne seega. (Int D)

Siinkohal rdhutavad eranditult kdik intervjueeritavad dpetajad, et kdik rootsi
haridussiisteemis todtavad Opetajad peaksid kohustuslikus korras omandama ,,Rootsi keel
teise keelena® mooduli. See aitab Gpetajal saada teadlikuks mitmekultuurilise ja —keelses

toimuvatest tendentsidest, paremini teise kultuuri- ja keeletaustaga opilasi moista, nendega
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suhelda ning seekaudu ka laste arengut positiivselt toetada. Samuti tuleks laste edasise
akadeemilise ja keelelise arengu parendamiseks veelgi tohustada suhtlust ja koost6od lapsi
vastuvotvate tavakoolidega.

Ma soovin, et oleks seadus, mis iitleks, et iga dpetaja ja direktor peaks omandama
piisavalt teadmisi integratsioonist, rootsi keele épetamisest oppekeelest erineva kodukeelega
lapsele, kultuuridevahelises oppest jne (.) eriti kui nad toétavad immigrant-lastega (.) see on
minu unistus ((naerab)). (Int A)

3.6 Kohandumisklassi opetajad oma too kordaminekutest

Eranditult koik opetajad leiavad, et kohandumisklass on uusimmigrant-lastele sobivaim
koht selleks, et uude riiki saabununa algteadmised rootsi keele ja kutuuri kohta saada ning
paremini integreeruda. Kohandumisklassid muudavad kergemaks ka iilemineku tavaklassi.

Ma arvan, et nende kohene tavaklassi panek, kus nad peaksid rootsi keele rddkijatega
koos opinguid alustama ja jdrgima vordvdcdrselt koike seda, mida teised klassis teevad, see
oleks loomulikult uusimmigrant-lapsele véiga raske. (Int C)

Ma arvan, et see on viga hea, et selline kohandumisklass siin on (.) nad saavad esimese
touke keele kiiremaks oppimiseks ja paremaks tihiskonda integreerumiseks (3) ja me oleme
viga moistvad koige selle osas, mis neile uus on (.), mitte ainult keele, vaid ka toidu, ilma,
tihiskondliku elu, soprade leidmise osas (.). Ja siin on rahulikum (.) meil on vdikesed klassid,
10-12 last klassis, jagatult 4-5 grupis. Aga ma arvan, et enamike jaoks on vdga raske
alustada tavakoolis, saamata sellist ettevalmistust, nagu meie neile pakume. (Int A)

See on inimlikum, ma iitleks, kui nad enne ikka siia tulevad. (Int C)

2011. aastast asub kool ka tavakooliga (Rosendlundsskolan’iga) iihes hoones, mis
voimaldab neil suhelda ka tavaklasside lastega ja vaadata, kuidas nad omavahel vahetundides
maéngivad. Seekaudu vihendatakse ka isoleerituse tunde tekkimist.

Varem me olime rohkem isoleeritud, maailma eest kaitstud, aga seda pigem negatiivsel
viisil. (Int A)

Opetajad leiavad ka, et Rydbergsskolan on paljudele dpilastele turvaliseks pelgupaigaks,
kui nende kodus on probleeme. Opetaja vdimuses on sel juhul olla hea eeskuju, toetaja ja
juhendaja lapsele, kel ei pruugi elus teisi usaldusvéairseid tdiskasvanuid olla. Rydbergsskolan’i
Opetajad ise hindavad viga oma t66d, sealhulgas nii védikeseid kui ka suuri dnnestumisi laste
edasiminekus.

Suured onnestumised ((naerab)). (2) Kui sa oled kaua aega lapsega téotanud, kes nditeks
ei oska lugeda ja me tootame, téotame, toétame ja ikka mitte midagi ei juhtu ja siis dkki laps
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oskab lugeda (3) ma arvan, et see on suurim onnestumine ja koige tdhtsam asi, mida me siin
ka teeme, sest sonu voib igaiiks oppida, aga oppida lugema (). (Int A)

Positiivne ja rodmupakkuv on dpetajale see, kui ta néeb, et ta nieb oma endiste dpilaste
positiivset edasiminekut ja seda, et viahene rootsi keele oskus ei ole nendele lastele enam elus
edasijoudmisel takistuseks.

Monikord on lihtsalt suurepdrane see tunne, kui sa kohtad vanu opilasi, keda oled
varasematel aastatel opetanud ja isegi (2) kui kohtad neid kesklinnas ja nad tulevad vaid su
Jjuurde ja iitlevad tere (3) ja sa kuuled neid rootsi keelt rddkimas ja sa motled vau, see on
imeline. Ja nad tahavad kontakti ning ei vdildi sind. See on esimene asi. (Int C)

Moned lapsed, kes on siia tulnud viga varajases vanuses, rddgivad praegu paremat rootsi
keelt kui siin siindinud eakaaslased. (Int D)

Opetajad leiavad ka, et dpilaste suur innukus ja soov koolis kiiia ning dppida on nende t66
positiivsed niitajad. Vodrkeelses dpilases ei ole kdige kergem motivatsiooni tekitada, seetdttu
on véga oluline Opetajate sonul just turvalise ja positiivse atmosfédiri olemasolu.

Nad tunnevad end koolis vabalt, nad saavad olla siin onnelikud, naerda (.) kodus on teine
keskkond (.). (...) Nii et nad on onnelikud, et saavad siin iildse oppida (.) nad titlevad tihti, et
nad ei taha vaheajale minna (.) ja tahavad koolis kella viieni olla (.) nad armastavad koolis
kdimist. (Int B)

Immigrant-taustaga laste kogemused tavakoolis on palju seotud sellega, milline on avalik
arvamus ehk kuidas neid ajakirjanduses voi eri diskursustes késitletakse (Hattam, Every,
2010, Ik 409). Kui tavakoolis voib esineda immigrant-taustaga lastesse peamiselt vihese
rootsi keele oskuse tottu halba ja torjuvat suhtumist, siis kohandumisklassi saabuvad lapsed
alustavad riigis vordselt positsioonilt ning moistavad seetdttu teineteist paremini. Erinevatest
rahvustest kaasopilased dpetavad klassis moistmist, sallivust ning tutvustavad kdigile
erinevaid kultuure ja kombeid. Opetajad rohutavad samas lastele pidevalt, et kdik on andekad
eri valdkondades ning iiksteise andeid tuleb tundma GSppida.

Ullatavalt tihti, ma iitleks, tootab meie klassististeem hdsti (4) lapsed on fantastilised

leidmaks uusi sopru ja uusi viise, kuidas suhelda ilma sonadeta (4). (Int C)

((kohandumisklassi moju)) on positiivne, muidugi (.) Nagu me votame vastu lapsi, kes ei
oska kasutada kahvlit ja nuga (.) ja kui nad panna klassi voi sooklassegi 25 teise rootsi
opilasega, ainult vaata, kui ,,lobus “ ((,, ““ — autori mdrkus)) see nende jaoks on (2). Siin me
teame, mida neilt lastelt oodata (.) ja siin on nad koik samal tasemel ja sama eesmdrgiga () —
et oppida rootsi keelt ja nad aktsepteerivad teineteist selle pdrast. Nad €i voistle siin
omavabhel. (Int D)

Kohandumisklassi opetajate hinnangul on nende t66 edukas vaid siis, kui koik dpetajad

oma t66d armastavad ja seda innukusega teevad. Kohandumisklasside efektiivne toimimine
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on eelkdige seega nende suurepiraste Opetajate vili, kel on t66ks mitmekultuurilises ja —
keelses klass vajalikud iseloomuomadused ja suur kogemuste pagas olemas, kes suudavad
néha igas lapses unikaalset ja andekat isiksust ning on vdimelised end antud vallas pidevalt

edasi harima.
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Kokkuvote ja jareldused

Kéesolev magistrit66 on kirjutatud teemal ,,Uusimmigrant-laste 6petamine Rootsis

Jonkopingi kohandumisklasside néitel*.

Skandinaavia poolsaare idaosa on iiks populaarsemaid immigrantide sihtkohti PShja-
Euroopas. Rootsis leidub koole, kus dpilaskkonnast iile poole moodustavad immigrant-
taustaga Opilased. Seega ei leidu riigis enam tihtegi haridusasutust, keda mdisted
“uusimmigrant-laps’ ja *multikultuursus’ ei puudutaks. Samuti on Rootsi dppekavasse ja
haridusseadusandlusesse pdimitud multikultuurse hariduse kontseptsioon. Mitmekultuurilise
hariduse {iks olulisemaid tilesandeid on anda koigile lastele vdimalus hoida ja tugevdada oma
paritoluidentiteeti, aidata sinna korvale luua riigiidentiteeti ning dpetada toimimist sealses
ithiskonnas. Opilastele, hoolimata nende vanusest, soost, sotsiaalmajanduslikust ja etnilisest
taustast tuleb anda teadmised ja oskused, mida ldheb vaja {ihiskonnas toimetulekuks.
Multikultuursuse pohimdte eeldab tihelt poolt seda, et koolides to6tavad mitme erineva rassi
ja kultuuritaustaga opetajad, kes oskavad eeldatavasti ka mitut voorkeelt. Samuti peavad
Opetajad tagama selle, et klassiruumis kasutatavad dppemeetodid, antava koolidpetuse sisu ja
vorm on kooskdlas dpilaste rahvusliku mitmekesisusega.

Moned Euroopa riigid on pidanud vajalikuks todtada vilja spetsiaalseid programme
uusimmigrant-laste vastuvotuks ja keeleliste oskuste ning akadeemiliste teadmiste
arendamiseks. Rootsi on iiks neist riikidest, kus on loodud erinevaid organisatsioone ja
struktuure, et rahuldada uusimmigrant-laste vastuvituga seonduvad vajadused. Vastuvotuga
seonduvalt tdstatuvad ka mitmed kiisimused, mis eeldavad keerulisi otsuseid, nagu niiteks,
kas lapsi tuleks panna vastavatesse kohandumisklassidesse, kui kaua nad seal olema peaksid,
kuidas peaks olema opetamine organiseeritud. Teisalt aga kui kohandumisklasside siisteem on
juba rakendunud — milline on nende mdju laste keelelisele ja akadeemilisele arengule ning kui
kaua vGtab aega, mil nad on valmis asuma dppima tavaklassi.

Kéesoleva magistritoo eesmargiks oli uurida Rootsi saabunud uusimmigrant-opilaste
Opetamist toetudes Jonkopingis asuva Rydbergsskolan’i dpetajate kogemustele ja
hinnangutele ning riiklikule seadusandlusele. Magistritd6 on kvalitatiivne juhtumianaliiiis,
mis koosneb teoreetilisest ja empiirilisest osast. Kvalitatiivse uurimisviisi kasuks otsustati,
sest see vOoimaldab kohandumisklassi Opetajate arvamuste ja hinnangute kaudu saada

kogemuslikku teavet ning voimaldab siilivida antud teemasse stigavuti. Teoreetilises 0sas anti
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dokumentide analiiiisile toetudes iilevaade erinevate autorite kasitlustest uusimmigrant-laste
Opetamisel. Samuti késitleti Rootsi multikultuurse hariduse kontseptsiooni, riiklikke
strateegiaid uusimmigrant-lastele oppe korraldamist, sealhulgas kohandumisklasside t66d.
Empiirilises osas anti iilevaade Rydbergsskolan’i dpetajate kogemusest. Andmeid koguti
poolstruktureeritud intervjuude teel, mida analiiiisiti sisuanaliilisi meetodit kasutades.

Uurimiseesmaérgi saavutamiseks piiiiti leida vastuseid mitmetele uurimiskiisimustele. T66
esimeseks uurimiskiisimuseks oli, kuidas toimub uusimmigrant-laste vastuvotmine Rootsis,
Rydbergsskolan’i kohandumisklasside néitel. Uurimusest jéreldus, et Rydbergsskolan on
Jonkopingis tegutsev spetsiaalselt uusimmigrant-lapsi opetav haridusinstitutsioon, mille
kohandumisklassidel on nii kasvatuslik, integreeriv kui ka dpetuslik tilesanne. Nii
teoreetilised allikad (Brendler-Lindquist, Hjern, 2010; Hjern, 2005; Johnson, 2007;
Pavlovskaia, 2002, Pettersson, 2001) kui ka uuringus osalenud Spetajad kinnitasid, et
kohandumisklassid kujutavad parimat olemasolevat tugisiisteemi. Enamik omavalitsusi
Rootsis soovitab lapsevanematele koolikohustuse vanuse alla kuuluvad ésja riiki saabunud
uusimmigrant-lapsed voimaluse korral kohandumisklassidesse suunata. Otsuse lapse
kohandumisklassi paigutamise iile teeb aga tema seaduslik esindaja. Leidub ka piirkondi, kus
uusimmigrant-laps alustab dpinguid kohe tavakoolis. Samas selgus uurimusest, et kui dpilane
kohe riiki saabudes tavakooli panna, saab ta mirkimisvairselt halvemaid tulemusi, vorreldes
nende laste ja noortega, kellele on vdimaldatud tilemineku- ja kohanemisperiood selleks
vastavas kohas.

T66 teine uurimiskiisimus puudutas uusimmigrant-laste dpetamist reguleerivat
seadusandlust. Uurimusest jareldus, et uusimmigrant-lastele ja Rootsi péritolu lastele kehtivad
hariduse tagamisel samasugused riiklikul tasandil viljato6tatud seadused, regulatsioonid ja
riiklik dppekava. Kdik lapsed vanuses 7-17, sealhulgas pdgenikud, asiiiilitaotlejad ja teised
uusimmigrant-lapsed omavad baasdigust haridusele. Rootsi omavalitsustele on antud kohustus
tagada uusimmigrant-lapsele voimalus oppida tema kodule kdige lahemal asuvas koolis ning
tdpsustada tema tugiteenuste vajadus. Dokumendianaliiiisist selgub, et riiklikud iiksused
Rootsi Koolide Inspektsioon ja Kooliamet vastutavad uusimmigrant-lastele nii hariduse
tagamise jirelevalve kui ka iileiildise siisteemi hindamise eest, ent uusimmigrant-lapse
vastuvotmine ja tema dpetamine sdltub eelkdige ikka konkreetse kooli paddevusest.

Magistritoé kolmandaks uurimiskiisimuseks oli, milline on Jonkdpingi peamise
uusimmigrant-laste tugisiisteemi - Rydbergsskolan’i kohandumisklasside eesmark, iilesehitus
ning efektiivsus. Uurimusest jareldus, et kohanemisklasside eesmérgiks on aidata iihe aasta

jooksul dpilastel omandada baasoskused rootsi keele ja kultuuri kohta, et nad saaksid hiljem
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hakkama nii tavaklassis kui ka tihiskonnas laiemalt. Uusimmigrant-lapsed klassides on viga
erineva kultuurilise, keelelise, haridusliku ja perekondliku taustaga. Laste hakkamasaamine ja
edasijoudmine soltub palju nii lapse taustast kui ka koolide kdsutuses olevatest ressurssidest ja
Opetamise kvaliteedist. Kohandumisklassis kui tilemineku- ja sisseelamisperioodi algul tuleb
vilisriigist saabuva Opilase puhul saada iilevaade tema varasematest teadmistest ja oskustest,
et pakkuda tuge Gpilase ea- ja voimetekohaseks edasijoudmiseks. Sisseelamisperioodil on vaja
lapse individuaalseid eripérasid arvestades koostada nii lapse individuaalne arengu- ja
toetusplaan kui voimaldada tal ka individuaalse dppeplaani jargi Oppimist.

Kohandumisklasside t66 on suunatud unustatud teadmiste meeldetuletamisele ja
akadeemiliste liinkade tditmisele, eelkdige rootsi keele ja tihiskonnakorralduse dpetamise
eesmargiga. Too tulemuslikkuse seisukohalt dpetatakse lapsi véikestes ja heterogeensetes
rithmades. Lapse liikumine kohandumisklassist tavakooli kulgeb dpetajate hinnangute
kohaselt ja eri autorite késitlustest ldhtuvalt kdige efektiivsemalt vaid siis, kui see toimub
ainehaaval jark-jargult ning kui talle pakutakse hiljem vajalikku tuge ka kodukoolis. Laste
akadeemilise ja keelelise arengu parendamiseks on dpetajate sonul téhtis ka pidev suhtlus ja
koostdd vastuvotvate tavakoolidega.

Kohandumisklasside tdhususe hindamisel kinnitasid uuringus osalenud Spetajad
kinnitasid, et kohandumisklassi mdju uusimmigrant-lastele on positiivne ning kergendab
nende tileminekut kodukooli tavaklassi. Intervjuudest jareldus, et selleks et kohandumisklassi
slisteem eesmdrki tdidaks, soltub palju ka dpetaja ettevalmistusest, valmisolekust voorkeelset
last Opetada ja pedagoogi isiksusest. Uuringus osalenud dpetajad kinnitasid, et nad on ise altid
end 1se kurssi viima klassis olevate dpilaste kultuurilise taustaga. Samuti rohutati, et
kohandumisklassi dpetaja peab olema omandanud teadmised ja pohitded multikultuurses ja
mitmekeelses klassis tootamiseks ning olema tuttav uusimmigrant-laste dpetamist puudutava
seadusandlusega, tugisiisteemidega. Uuritavad kinnitasid, et uusimmigrant-lastega tootav
Opetaja peab olema tolerantne, aus ja avatud ning néditama iiles valmisolekut suhtlemaks
erineva keele ja taustaga inimesega. Teoreetiliste allikate ja Opetajate kinnitusel annab Rootsis
eelmainitud temaatika kohta viga hea ettevalmistuse kursus ,,Rootsi keel teise keelena“.

Rydbergsskolan’i opetajate kogemuste pohjal selgus, et suhtlus kohandumisklassis voib
olla véga keeruline ja eeldab dpetajalt empaatiavdimet, kannatlikkust teineteisest arusaamisel,
ratsionaalselt arutlusvéimet, loomingulisust, individuaalse ldhenemise oskust ja paindlikkust.
Opilasel aitab paremini kohaneda turvalise ja toetava sotsiaalse ja fiiiisilise keskkonna
loomine, kus tal on voimalik tunda, et ta on véartustatud. Samuti ilmnes, et on véga oluline, et

lisaks dpetamise kvaliteedile omaks Opetaja positiivset hoiakut teisest kultuurist périt laste
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voimete suhtes ning suudaks dpilaskontingendi pideva vahetumise tottu enda t66d ja
meetodeid kiirelt reorganiseerida. Isegi kui lapsed on périt eri kultuuridest, on koigil samad
vajadused moistmise ja ldheduse jérele. Lapsed niitavad sarnaselt onne-, hibi- ja valutunnet,
ent nende emotsionaalne véljendusviis voib kultuuriti varieeruda. Seepérast on uurimuses
osalenud Opetajate kinnitusel viga oluline, et kohandumisklassi dpetajad teeksid koostood nii
emakeele Opetajate kui ka lapsevanematega.

Magistritoo neljas uurimiskiisimus puudutas kohandumisklassi eeliseid ja puuduseid.
Uurimusest selgus, et tileminekuklassi eelisteks on vdikesed grupid, mis on komplekteeritud
vastavalt laste teadmistele ja tasemele. Positiivseks peeti ka seda, et lastel on voimalik dppida
individuaalse dppeplaani ja paindliku graafiku jargi. Samuti on eeliseks, et klassides tootavad
vastava ettevalmistuse saanud pedagoogid ja psiihholoogilist ja meditsiinilist abi pakub ka
tugimeeskond. Uusimmigrant-lapse kohandumisklassis dppimise aeg peaks seaduse jargi
kestma lihe aasta, ent Gpetajate sonul soltub see tihti lapse individuaalsest arengust ja
valmisolekust suunduda edasi tavaklassi. Kohandumisklassi puudusena toodi vélja selle
fiitisiline eraldatus tavakoolist erinevas hoones, mis voib lastes tekitada segregatsiooni- ja
eraldatuse tunnet. Uurimusest jareldus ka, et liialt pikk kohandumisklassis dppimise periood
voib samuti kaasa tuua akadeemilise ja keelelise mahajddmuse ning mdjuda samas lapsele
isoleerivalt ja integeerumist tokestavalt.

Magistritod viimasteks uurimiskiisimusteks olid, kuidas toimub kohandumisklassides
riigikeele Opetamine rootsi keele teise keelena keeledppeprogrammi jérgi ning millises
ulatuses on uusimmigrant-lastele voimaldatud emakeeles dppimine. Uurimusest selgus, et
keeledpe on kohandumisklasside eesmargist tulenevalt eelkdige tihiskondlikku ellu 16imumise
seisukohalt véga tdhtis. Peamine rohk hariduse andmisel on seega riigikeelel, mida dpetatakse
rootsi keel teise keelena metoodika alusel. Suurt réhku pannakse keele dpetamisel
aktiivoppemeetoditele, sest laps dpib kdige paremini kogemuse kaudu.Haridusseadusandlikest
aktidest ldhtuvalt on uusimmigrant-lastel, kes ei radgi rootsi keelt emakeelena, digus
kodukeele dppele. See on tihtis vahend hoidmaks elus lapse kultuuripirandit ja annab
vajaliku baasi ka riigikeele dppimisele. To0st aga jareldus, et aastate jooksul on seda
vdimalust kasutanud ainult pooled neist, kel sellele ametlikult digus on. Uheks vdimalikuks
pohjuseks on, et kodukeele dppimine ei kuulu formaalse dppimise juurde, vaid toimub
véljaspool kooliaega. Integreerumise efektiivsus sdltub seega ka palju sellest, kui suur osa
lapsevanematest kodukeele opetamise kasuks voi kahjuks otsustab ning milline on emakeele
dpetamise programmide ja dpetajate iildine tase. Opetajate kinnitusel on nende iilesandeks

leida kompromiss riigikeele dpetamise ja kodukeele arendamise vahel. Opetajad leiavad, et
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nende kohus on pakkuda uusimmigrant-lastele tuge riigikeele omandamisel, aga samas ka
motiveerida neid dppima oma kodukeelt.

Viimaste aastakiimnete jooksul on ka Eesti koolidel tekkinud esimesed kogemused
uusimmigrantide lastega, kes on &sja riiki saabunud ning ei valda kooli dppekeelt. Aina enam
on vaja seega ka Eesti kontekstis konelda multikultuursusest hariduses. Teiste Euroopa
ritkidega vorreldes on siia saabunud uusimmigrant-lapsi aga vordlemisi vahe. Samas on
erineva emakeele ja kultuuritaustaga laste dpetamisel venekeelse elanikkonna puhul Eestis
iisna pikaajaline kogemus, mis on véartuslik ja kasulik ka uusimmigrant-laste ja noorukite
opetamisel. Eesti koolides kasutatakse kiill uusimmigrant-laste toetamisel individuaalsete
oppeplaanide rakendamist ning kohaldatud on ka kohandumisklassi kontseptsiooni, ent
vorreldes Rootsiga on Eesti koolidel vihe uusimmigrant-lastega tegelemise kogemusi.
Seetottu ei ole see teema siin veel nii aktuaalne kui Rootsis. Samuti ei sisalda dpetajakoolitus
detailset ja siisteemset ettevalmistust to6ks uusimmigrant-lastega.

Rahvusvaheliste saavutusuuringute tulemustest ilmneb, et enamikus riikides on
uusimmigrant-laste ehk opilaste, kelle vanemad ei ole siindinud asukohamaal, testide
tulemused ndrgemad kui pohirahvusest laste tulemused. Uurimuses osalenud Gpetajate
kogemustele ja teoreetilisele materjalile toetudes voib siinkohal olulisteks laste dpiedu ja
arengut mojutavateks teguriteks pidada kvaliteetse ja vordvaarse hariduse voimaldamist.
Samuti on oluline, et nii vodrkeele kui ka kodukeele Spetajad oleksid motiveeritud, hea
erialase ettevalmistusega ja koostodaltid. Lapse kiiremale integreerumisele aitab kaasa nii
efektiivsete tugisiisteemide olemasolu kui ka vanemate suutlikkus oma laste akadeemilist ja
keelelist arengut toetada. Eestil on sisserdndajate arvu suurenemisel voimalus Rootsilt dppida
nii kohandumisklassi kontseptsiooni kui ka keeledppeprogrammide tShustamise 0sas. Samas
on mdlemas riigis vajalik veelgi pShjalikum nii pedagoogide, omavalitsuste tootajate kui ka
laiema tildsuse teavitamine integratsioonipoliitika, uusimmigrant-laste dpetamise, nendega
seonduva Gigusliku raamistiku ja mitmekeelsuse valdkondades.

Antud magistritodle seadis uusimmigrant-laste temaatika késitlemisel piirangu see, et
teema uurimisel kajastati t66 empiirilises osas vaid kohandumisklasside dpetajate kogemusi.
Tegelikult sdltub uusimmigrantide kohanemine paljude liilide koostdost. Seetdttu olnuks
kasulik uurida ka omavalitsusametnike ja tavaklassidpetajate hinnanguid tegevusele selles
koostdoovorgustikus. Teema pohjalikumaks avamiseks tulevikus peaks kohandumisklasside
kontseptsiooni tulemuslikkust, eeliseid ja puuduseid uurima nii dpilaste kui ka lapsevanemate

seisukohalt. Samuti voiks jargmiste uuringute temaatika laieneda kohandumisklassides
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Oppimise mdju ja tdhususe hindamisele uusimmigrant-laste edasisele toimetulekule ja
integratsioonile.
Mirksonad: multikultuurne haridus, uusimmigrant-laste dpetamine, Rootsi haridussiisteem,

kohandumisklass, kohandumisklassis Opetamine
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Summary
The subject of this Master’s Thesis is: ,, Teaching new immigrant children in Sweden on

the example of Jonkoping reception classes.

In contemporary Europe, most countries are to varying degrees feeling the effect of
increased influx of migration as a consequence of different armed conflicts and economical
reasons as part of globalisation. Further abroad, migration has become a global issue for many
nations giving rise to many problems that this complicated situation entails. By signing
different conventions, regulations and laws and as a member of the UN and the EU, Estonia
and Sweden have taken on an obligation to educate all children on their territories. This
includes the children of workers, asylum-seekers, refugees and other immigrants who arrive
from the EU and other countries and wish to educate them in these respective countries.

Sweden is one of the most popular immigrant-destinations in Europe. There are schools in
Sweden where the proportion of children of immigrant origin is 50 per cent or greater. This
means that all educational institutions in Sweden must be aware of the concept of *new
immigrant child’” and *multiculturism’. The concept of multicultural education is also
entwined into the national Swedish curricula and educational legislation. One of the most
important tasks of the multicultural education is to give each child a possibility to maintain
and strengthen it’s cultural heritage, without being detrimental to the mission to create a
compatible Swedish national identity allowing the child to function in their new society.

The mission of the democratic school is to give each student, irrespective of their age,
gender, socio-economic status and ethnic background, the confidence and skills required to
share in the equal rights of their society. Throughout the course of a new immigrant child’s
education, a focus on developing their multilingual skills provides the child the most
favourable conditions ito become a valued member of their new society, with full freedom of
access to further education and employment opportunities. Therefore, on one hand the
principle of multicultural education presumes that there should be teachers who have different
cultural and linguistic backgrounds, and on the other hand teachers should be able to ensure
that their methods and lesson plans are in accordance with pupils’ cultural diversity.

Some European countries have developped special programmes for receiving new
immigrant children into the education system and developping their linguistic skills and

academic ability. Sweden has been at the forefront in establishing several organisations and
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governmental structures to meet the needs of new immigrant children on being recieved and
transitioning into the education system. On receiving the child many questions arise the
require serious consideration and descision making to gain the approval of all parties
involved. For example: should the children be put in ’Special Reception Classes’? If yes, how
long should they be there for? How should their education and lessons be structured? Once
the sturture has been put in place what is their effect on the children’s development, and what
timeframe will be necessary for them to transition into a regular school or class?

The aim of this thesis was to study the education of the new immigrant children in
Sweden based on the experiences and judgments of the teachers of Rydbergsskolan,within the
quidlines of the national legislation. This Master’s Thesis is a qualitative study that consists of
a theoretical and an empirical part. The theoretical part gives an overview of the Swedish
multicultural educational system, the arrangement of the education of the new immigrant
children, including the concept and functioning of the reception classes. The empirical part
gives an overview of the teachers’ experiences who teach at Rydbergsskolan. The author used
semi-structured interviews that were conducted with 4 teachers at Rydbergsskolan in
Jonkoping and were later analysed by using the method of content analysis.

The following research questions needed to be answered in order to attain the aim of
the thesis:

1. How does the reception of the new immigrant children work in Sweden, as an example
of Rydbergsskolan?

What is the legislation that regulates the teaching of the new immigrant children?
What is the purpose, structure and efficacy of the reception class?

What are it’s advantages and disadvantages of these reception classes?

o & N

How does the teaching of Swedish come about, and how is the mother language
tuition enabled to new immigrant children?

Rydbergsskolan is a special educational institution in Jonkdping for teaching new
immigrant children. The reception classes of the school have both an educational and an
integration mission. Utilising different theoretical approaches (Brendler-Lindquist, Hjern,
2010; Hjern, 2005; Johnson, 2007; Pavlovskaia, 2002, Pettersson, 2001) and the teachers’
assertions, preparatory classes for the new immigrant children are presumed to be the most
supportive system for them. Most of the councils recommends new immigrant parents put
thier children directly into these reception classes. The decision whether to do so or not is
made purely by the child’s legal guardian. The study also revealed that if the child is put

directly into a normal Swedish school, his/her academic results are remarkably lower
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compared to his/her peers who has been transitioned through a reception class then onto a
regular school.

According to educational legislative acts it is possible to ensue that the same national
laws, regulations and curricula apply to new immigrant children and children of Swedish
origin. All children in the age group 7-17 own a basic right for education in Sweden. It is up
to the municipalities to guarantee that right and map the support services that the child might
need. Skolinspektionen and Utbildningsverket are the national units that are responsible for the
evaluation of the general new immigrant children educational system. Regardless, the
reception and teaching of the new immigrant child often depends on the competence and
capability of individual municapility and school.

The purpose of the reception classes is to help a new immigrant child acquire the basics
skills of Swedish language and culture during maximum of one year, so that the child can
afterwards function freely in the regular class and in the society in general. The new
immigrant children have very different cultural, linguistic, educational and family
backgrounds. On one hand their develoment depends on their background but on the other
hand it depends on the school’s resources and the quality of teaching. The work of the
reception classes is directed to refresh previous education and filling the academic gaps,
mostly with the purpose of teaching Swedish. The children are taught in small and
heteregenous groups. Depending on his/her individual progress, assessment is required to
ascertain if they are ready to be transitioned into a regular Swedish school. Implementing a
gradual education process with the proper support networks in place for a transition from a
reception class to a standard school allows for a positive and successful outcome for the child.

The study also revealed that the fulfillment of the reception class’s objective depends on
the special training, readiness and personal characteristics of the teacher. The teachers who
participated in this study confirmed that they are ready to acquaint themselves with pupils’
cultural background. They also ensured that the teacher of the reception class has to have
acquired basic knowledge and principles for working in a multicultural and multilinguistic
class and know the legislation and support systems that are directed to new immigrant
children. The interviewees affirmed that the teacher who works with new immigrant children
has to be tolerant, honest and open and show readiness for communication with people with
different cultural and linguistic backgrounds. According to the theoretical sources and
affirmed by the teachers, the best preparatory course for the topics mentioned above is

»Swedish as a Second Language*.
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According to the experiences of the teachers, the communication in a reception class may
be quite difficult at first, and requires a high degree of skill in both verbal and nonverbal
comminucation for the varying levels of comprehension of the student. These skills include
the use of empathy, patience while understanding others, rational reasoning, creativity, ability
for individual approach, and flexibility. It is also very important that in addition to the
teaching standard, the teacher must maintain a positive attitude and recognise the potential
within each child a the varying cultural backgrounds within the class, and is able to rearrange
his/her workmethods according to each child’s needs. Likewise, it is important for the
reception class teachers to work closely with the mother tongue teachers and also with the
parents.

The advantage of the reception class is that the group size is small, and that children can
be paired with others of a similar comprehension, education, age and developmental level
whilst enabling them to study according to an individual and flexible schedule. It is also
important that the time of studies for the new immigrant child does not last longer than a year
because a too long period might have a detrimental effect on children’s progress and
integration. The disadvantage of the reception class might also emerge if the class is situated
in a separated building which might cause a sense of isolation for the children.

The study revelead that language tuition is very important on the standpoint of social
integration. The main emphasis is on Swedish that is taught according to the Swedish as a
second language methodology. As individuals learn in differing ways, a range of active
learning models and methods are being used effectively to ensure along with experience, that
the child receives a well rounded understanding of the language. At the same time according
to diffent theoretical approaches mother language tuition is also a very important medium for
the child’s development and for keeping his or her cultural heritage alive. Hereby, the study
revealed that during the years it has been implemented only half of the people have used this
opportunity given. Now the mother language classes are not part of the formal studies and
they take place outside of school time. On the whole, the effectivess of the integrations
depends a lot on the parents’ decision to either choose or not to choose this opportunity, and
also on the home language teachers’ general level.

During the last decade the first contacts have arisen for the Estonian schools. These are
the children who have just entered the country and do not speak the national language. The
diversity students of different cultrual heriatge is increasing in the Estonian schools giving
rise to the need to discuss the need for a focus on multicultural eduction. Compared with other

European countries there have not been that many asylum-seeking, immigrant children in
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Estonia, and amongst these small numbers only a few children are of the compulsory school
age. Yet Estonia has quite a long experience with teaching Russian-background children who
have different mother tongue and cultural background. This becomes useful and is of value
also for teaching new immigrant children and immigrant youth. Estonian schools have started
developping individual curricula and the concept of reception classes for teaching the new
immigrant children. But compared with Sweden Estonia still requires more experience in that
area, and the teacher-training lacks of detailed and systematic preparation course work for
these children. Due to the previous reasons mentioned and due to the small number of new
immigrant children in Estonian schools the topic is not considered to be as urgent or timely as
itis in Sweden.

Several international achievement studies have found that the new immigrant children’s
academic results are weaker than the results of the native-born children. According to the
teachers’ experiences and theoretical materials, the main factors for the children’s academic
success are the quality and equality of education for all. It is also important that the reception
classes and mother language teachers were both cooperative, motivated and professionally
well-prepared. The existence of proper support-system and the parents’ capability to support
their children’s academic and linguistic development are also key factors for children’s
success. As the number of new immigrant children is increasing every year, Estonia has the
opportunity to follow the example of Sweden’s reception class system and language tuition
programmes. At the same time it is necessary in both countries to undertake an awareness
programme for the teachers and the general public in the fields of multilingualism,
multicultural education and the education of the new immigrant children even further.

All in all, it is important to continue with the intercultural dialogue on the several topics
and issues mentioned in this thesis. For futher understanding of this topic of the effectiveness,
advantages and disadvantages of the reception classes a perspective should be gained from of
new immigrant children (both within and who have completed the classes) and their parents.
The new immigrant children’s adjustment depends a lot on the cooperation between different
parties. Therefore it would have been useful to study the judgments and opinions of the
municipality officials and teachers of the regular classes in this collaboration. There is also a
need for high-quality research which would expand upon the influence of the reception class
and it’s effect on children’s coping skills and intergration into society as they mature into
adulthood.

Key words: multicultural education, teaching new immigrant children, education in Sweden,

reception class, teaching in a reception class.
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Tanusonad

Kéesoleva t00 autor soovib tdnada antud magistritoo juhendajat, kes oli suureks abiks t66
valmimise protsessis. Samuti soovib t60 autor tdnada intervjuudes osalenud Rydbergsskolan’i
Opetajaid, kes olid valmis t60 autorit vastu votma ning kiisimustele vastama. Samuti tédnab t66
autor Haridus- ja Teadusministeeriumi peanaliiiitikut Priit Laanoja, kes andis infot Eestis
dppivate uusimmigrant-laste arvu kohta. Magistritd6 autor tinab ka Tartu Ulikooli
Sihtasutust, mille kaudu omistati t66 autorile Kaleva Traveli reisistipendum. See aitas

osaliselt katta Jonkopingis asuva Rydbergsskolan’i kiilastamisega seotud kulusid.
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Autorsuse kinnitus

Kinnitan, et olen koostanud ise kéesoleva 10put66 ning toonud korrektselt vilja teiste
autorite ja toetajate panuse. T66 on koostatud ldhtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste

instituudi 16putd66 nduetest ning on kooskdlas heade akadeemiliste tavadega.



Uusimmigrant-laste dpetamine Rootsis 66

Kasutatud kirjandus

Aarssen, J. (2004). Immigration in a European Perspective. ,,Astu sisse* ?. U. Rannut (Toim.),
Astu Sisse! Uusimmigrandid meie iihiskonnas ja haridussiisteemis. Késiraamat. Eesti
oppekeelega kooli Opetajatele, koolijuhtidele ja haridusametnikele. Haridus- ja
Teadusministeerium: Tallinn.

Allmdénna rad for utbildning av nyanldnda elever. (2007). Skolverket. Retrieved from
http://www.malmo.se/download/18.5d8108001222¢393c00800051758/Allm%C3%A4nnaBr
%C3%A5d%2Bf%C3%B6r%2Butbildning%2Bav%2Bnyanl%C3%A4nda%2Beleverpdf.pdf.

Allmdnna rad om statens ersdttning for flyktingmottagande. (2007). Migrationsverket.
Retrieved from http://www.ie.enkoping.se/pdf/allmanna_rad.pdf.

Almaqyist, K. (1997). Refugee Children. Effects of Organized Violence and Forced Migration
on Young Children’s Psychological Health and Development. Géteborg: Kompendiet.

Aria, K. (2010). Educating the Internationally Mobile Children in Tartu: the Experience of
the Families on the Move. Master’s Thesis. Tartu University: Faculty of School Sciences and
Education.

Axelsson, M., Bulthuis, F., Ostergren, G. (2002). Literacy Development in a Second
Language. In V. Sollars (Eds.), Issues in Multi-Literacy (pp. 81-134). European Centre for
Modern Languages: Council of Europe Publishing.

Bierwith, C. (2005). Europe and Beyond: The Convention on the Rights of the Child and its
Impact on Refugee and Asylum-Seeking Child. In: Andersson E. H. et al., (Eds.), The
Asylum-seeking Child in Europe. Goéteborg: Vasastadens Bokbinderi.

Brendler-Lindquist, M., Hjern, A. (2010). Reception of asylum seeking and refugee children
in Nordic countries — the Swedish report. Retrieved from
http://media.nordicrefugeechildren.se/2010/12/Swedish_reception_of _refugee_children-
101202pdf.

Brodin, J., Alin-Akerman, B. (2000). Att skriva C-uppsats - En hjdlpreda vid
Uppsatsskrivning. Stockholm: Lararhogskolan.

Bromssen, von K., Olgag, C. R. (2010). Intercultural education in Sweden through the lenses
of the national minorities and of religious education. Intercultural education, 21(2), 121-135.

Bunar, N. (2010). The Controlled School Market and Urban Schools in Sweden. Journal of
School Choice, 4(1), Ik 47-73.

Cabau, B. (2009). Language-in-education issues: Sweden as a case study. Educational
Studies, 35(4), 379-389.

Claybrook, J. (2006). Report of an exchange programme in Sweden. Kent Country Council:
ENARO. Retrieved from http://www.enaro.eu/documents/enaro-sweden-jackie-s06.pdf.



Uusimmigrant-laste dpetamine Rootsis 67

Cultures of the World. Sweden. (2003). China: Times Media Private limited.

Dahlstedt, M. (2009). Parental governmentality: involving 'immigrant parents' in Swedish
schools. British Journal of Sociology of Education, 30(2), 193-205.

Eastmond, M. (2011). Egalitarian Ambitions, Constructions of Difference: The Paradoxes of
Refugee Integration in Sweden. Journal of Ethnic and Migration Studies, 37(2), 277-295.

Education in Sweden: a Lesson for Life (s.a.). The Official Gateway to Sweden. Retrieved
from http://www.sweden.se/eng/Home/Education/Basic-education/Facts/Education-in-
Sweden/#idx_2.

Eesti Hariduse Infosiisteem — EHIS. Kasutajajuhend 6ppeasutustele. Oppurite alamsiisteem.
Uldharidus. (2008). Tallinn. Kiilastatud aadressil
http://www.hm.ee/ehis/help/oppur_juhend_yld_10_09_10.htm#_ Toc306628824.

Eesti loimumiskava 2008-2013. Eesti Kultuuriministeerium. Kiilastatud aadressil
http://www.kul.ee/webeditor/files/integratsioon/Loimumiskava_2008_2013.pdf.

Eklund, M. (2003). Interkulturellt ldrande: intentioner och realiteter i svensk grundskola
sedan 1960-talets bérjan. Lulea: Lulea University of Technology.

Elmeroth, E. (2009). Student attitudes towards diversity in Sweden. Intercultural Education,
20(4), 333-344.

Ericsson, E. (2002). Mitmekultuuriline haridus Rootsis. K. Trasberg (Toim.), Haridus
mitmekultuurilises perspektiivis. Tartu: Tartu Ulikooli Kirjastus.

Fraenkel, J. R, Wallen, N. E. (2009). How to design and Evaluate Research in
Education. Boston: McGraw-Hill Higher Education.

Forslag till mal och riktlinjer for nyanldinda elever. Redovisning av ett regeringsuppdrag.
(2007). Skolverket. Retrieved from

http://www.skolverket.se/2.3894/publicerat/2.5006?_ xurl_=http%3A%2F%2Fwww4.skolverk
et.se%3A8080%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Fk%3
D1728.

Gollnick, D., M., Chinn, P.,C. (2002). Multicultural Education in Pluralistic Society. New
Jersey: Merrill Prentice Hall.

Gustavsson, B. (2000). Haridus mitmekultuurilises tihiskonnas. Haridus kaasajal. Toravere:
Toravere kirjastus.

Haruoja, M. (2010). Eesti pogenike/pagulaspoliitika ajalooline iilevaade. Kiilastatud aadressil
http://www.teretere.eu/eesti-pogenike-ja-pagulaste-poliitika-ajalooline-ulevaade/.

Hattam, R., Every, D. (2010). Teaching in fractured classrooms: refugee education, public
culture, community and ethics. Race Ethnicity and Education, 13(4), 409-424.



Uusimmigrant-laste dpetamine Rootsis 68

Hjern, A. (2005). Refugee Children’s Long-Term Adaptation in Sweden; General Outcomes
and Prognostic Factors. In: Andersson E. H. et al., (Eds.), The Asylum-seeking Child in
Europe. Goteborg: Vasastadens Bokbinderi AB.

Hofstede, G. (1997). Culture and organizations - Software of the mind. The Netherlands:
McGraw-Hill.

Holst, K. (2011, May 12). Sweden’s hemsprak: teaching kids their parents’ language. The
Local. Swedish News in English. Retrieved from: http://www.thelocal.se/3373/20110512.

Hur har det gatt? Ensamkommande barn — mottagandet sedan kommunerna tagit over boende
och omvdrdnad. (2008). Rddda Barnen. Retrieved from
http://lwww.rb.se/servicesidor/Pages/Skrivut.aspx?show=/press/nyheter/Pages/ensamkomman
debarnsit.aspx.

Integrating Immigrant Children into Schools in Europe. Measures to foster. (2009). Eurydice
Network. European Commission. Retrieved from
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/thematic_reports/101EN.pdf.

Johansson, O., Davis, A. & Geijer, L.. (2007). A perspective on diversity, equality and equity
in Swedish schools. School Leadership & Management, 27(1), 21-33.

Johnson, A.-M. (2007). How do two teacher instill a new culture into immigrant children? A
case study of a Canadian and a Swedish teacher. Karlstads Universitetet: Estetisk-Filosofiska
Fakulteten.

Kiik, K. (2010). Voimalused muukeelse opilase edukamaks integreerimiseks eesti kooli.
Kiilastatud aadressil http://www.teretere.eu/voimalused-muukeelse-opilase-edukamaks-
integreerimiseks-eesti-kooli/.

Klitgaard, M. B. (2007). Do welfare regimes determine public sector reforms? Scandinavian
Political Studies, 30(4), 444-468.

Kutnick, P., Brighi, A. (2007). The role and practice of interpersonal relationships in
European early education settings: sites for enhacing social inclusion, personal growth and
learning. European Early Childhood Education Research Journal, 15(3), 379-406.

Kvale, S. (1996). ,,InterViews . An Introduction to Qualitative Research Interviewing. USA:
SAGE Publications.

Kvalitetsredovisning 2010/2011. (2011). Jonk6pings Kommun. Retrieved from
http://www.skola.jonkoping.se/download/18.71e04d0213309cec5¢880001055/kvalitetsredovi
sning20102011.pdf.

Kdsikdes. Pagulaste ja varjupaigataotlejate laste integreerimine Eesti haridussiisteemi.
Artiklikogumik. (2007). Tallinn: Mitte-Eestlaste Integratsiooni Sihtasutus.

Lahdenperd, P. (1996). An analysis of internationalisation and intercultural outlook in
Swedish teacher education. The European Journal of Intercultural Studies, 7(2), 24-34.



Uusimmigrant-laste dpetamine Rootsis 69

Laherand, M.-L. (2008). Kvalitatiivne uurimisviis. Tallinn: Infotriikk.

Likabehandlingsplan 2011/2012. Jonkopings Kommun. Retrieved from
http://www.skola.jonkoping.se/utbildningsenhetenforflersprakighet/utbildningsenhetenforflers
prakighet/likabehandlingsplan1112.4.664ded771163cfch190800010396.html.

Loescher, G. (2001). The UNHCR and World Politics: A Perilous Path. Oxford: Oxford
University Press.

Laéne, K., Miirkhain, E., Norden, R. (2010). Rootsi koolisiisteem. Kiilastatud aadressil
http://www.teretere.eu/rootsi-koolisusteem/.

Mehlin, T. (2010). Swedish as a second language — increasingly important in today’s society.
Faculty of Arts. Sweden: University of Gothenburg. Retrieved from
http://www.hum.gu.se/english/current/news/Nyhet_detalj/swedish-as-a-second-language---
increasingly-important-in-today-s-society.cid954962.

Meres, T. (2007). Kuidas kohelda traumeeritud isikuid? - Kdsikdes. Pagulaste ja
varjupaigataotlejate laste integreerimine Eesti haridussiisteemi. Artiklikogumik. Tallinn:
Mitte-eestlaste Integratsiooni Sihtasutus.

Miks peetakse Lillekiila koolis Itaalia ja Louna-Aafrika paeva? (2009) Koolielu. Kiilastatud
aadressil http://arhiiv.koolielu.ee/pages.php/0705,24312.

Oguz, C. (2008). Forberedelseklasser — Vigen in till samhdllet. Sodertérns hogskola.

Olwig, K. F. (2011). Integration: Migrants and Refugees between Scandinavian Welfare
Societies and Family Relations. Journal of Ethnic and Migration Studies, 37(2), 179-196.

Om Migrationsverket (s.a.). Retrieved from http://www.migrationsverket.se/info/om.html.

Organization of the Education System in Sweden 2009/2010. Eurybase. European
Commission. Retrieved from
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/eurybase/eurybase_full _reports/SE_E
N.pdf.

Pavlovskaia, E. (2002). Education of Immigrant Children at the Level of Pre-school Class
in Sweden, an empirical study of how the education of immigrant children is conducted in
practice with the focus on language development. Lund: Lund University.

Pettersson, E. (2001). Det dr viktigt att formedla normer och virden till elever i
forberedelseklasser : En kvalitativ studie om vad ldrare i forberedelseklasser gor till
“svensk” kultur. Sodertorn University: Lararutbildningen.

Photo Story (2012). Retrieved from http://en.wikipedia.org/wiki/Photo_Story.

Rodell, O. C. (1995). Forberedelseklassen- en rehabiliterande interkulturell pedagogik..
Almgqvist & Wiksell Forlag AB.



Uusimmigrant-laste dpetamine Rootsis 70

Rditten till utbildning — Om elever som inte gar i skolan. (2008). Skolverkets rapport 309.
Retrieved from
http://lwww.skolverket.se/2.3894/publicerat/2.5006?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww4.skolverk
et.se%3A8080%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Fk%3
D1771.

Rydbergsskolan - en mottagningsskola for elever i skoldar F-6. (2011). Jonkopings Kommun.
Retrieved from
http://www.skola.jonkoping.se/utbildningsenhetenforflersprakighet/utbildningsenhetenforflers
prakighet/rydbergsskolanf6.4.17ebf16e114dad5593980009080.html

Samovar, A. L., Porter, R. E., McDaniel, E. R. (2007). Communication Between Cultures.
International Student Edition (6th ed.) Canada: Thomson Higher Education.

Sarkomaa, S. (2009). Milliseid véartusi kannab Soome kool. M. Sutrop (Koost.), Vidrtused ja
vddrtuskasvatus. Valikud ja voimalused 21. sajandi Eesti ja Soome koolis (Ik 23- 26). Tartu
Ulikooli Eetikakeskus.

Silm, S. (2010). Uusimmigrantide kohanemistoetus Soome koolide nditel. Bakalaureuset6o.
Tartu Ulikool: Sotsiaal- ja Haridusteaduskond.

Skola i virldsklass. Forslag till skolplan. (2008). Utbildningsforvaltningen. Retrieved from
http://www.fiss.se/doc/2008/forslagtill_skolplan.pdf.

Soll, M. (2007) Rahvusvahelist kaitset saavate laste hariduse korraldus. - Kdsikdes. Pagulaste
ja varjupaigataotlejate laste integreerimine Eesti haridussiisteemi. Artiklikogumik. Mitte-
eestlaste Integratsiooni Sihtasutus: Tallinn.

Soll, M. (2010). Rahvusvahelist kaitset saavate laste hariduskorraldus. Kiilastatud aadressil
http://lwww.teretere.eu/rahvusvahelist-kaitset-saavate-laste-hariduskorraldus/.

Soll, M., Palgindmm, M.-L. (2011). Oppekeelest erineva emakeelega opilane koolis. Narva:
Tartu Ulikooli Narva Kolledz.

SOU (2007). Skolgdng for barn som ska avvisas eller utvisas. Retrieved from
http://www.regeringen.se/sh/d/8586/a/82674.

State Parties to the 1951 Convention relating to the Status of Refugees and the 1967 Protocol.
Retrieved from http://www.unhcr.org/protect/PROTECTION/3b73b0d63.pdf.

Structures of Education and Training Systems in Europe. Sweden (2009/10 Edition). Ministry
of Education and Research. Stockholm. Retrieved from
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/eurybase/structures/041_SE_EN.pdf.

Suarez-Orozco, M. M., Suarez-Orozco, C. & Sattin-Bajaj, C. (2010). Making Migration
Work. Peabody Journal of Education, 85(4), 535-551.

Summary of Report 349. Facts and Figures 2010. Pre-School Activities, School-Age
Childcare, Schools and Adult Education in Sweden. Swedish National Agency for Education.



Uusimmigrant-laste dpetamine Rootsis 71

Skolverket. Retrieved from
www.skolverket.se/sb/d/150/url/.../target/pdf2481.pdf%3Fk%3D2481.

Sutrop, M. (2009). Vaértused ja haridus tihiskondlikus kontekstis. M. Sutrop (Koost.),
Vidrtused ja vidrtuskasvatus. Valikud ja voimalused 21. sajandi Eesti ja Soome koolis (Ik 50-
67). Tartu: Tartu Ulikooli eetikakeskus.

Svenssona, M., Ekbladb, S., Aschera, H. (2009) Making meaningful space for oneself: photo-
based dialogue with siblings of refugee children with severe withdrawal symptoms.
Children’s Geographies, 7(2), 209-228.

Sverige tappar i bdade kunskaper och likvirdighet. Skolverket. Retrieved from
http://www.skolverket.se/sh/d/254/a/19178.

Swedish as a Second Language. (s.a.). Hogskolan Dalarna. Retrieved from
http://www.du.se/en/Education/Subject-list/Swedish-as-Second-Language/.

Swird, H., Borjeson, M., Hjern, A. (2007). Groups ’in the margins’. International Journal of
Social Welfare, 16(9), 219-232.

Trasberg, K. (2002). Haridus mitmekultuurilises perspektiivis. Tartu: Tartu Ulikooli Kirjastus.

Uppdrag att folja upp de asylsékande barnens skolgdang. (2004). Statskontoret. Retrieved
from
http://lwww.skolverket.se/2.3894/publicerat/2.5006?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww4.skolverk
et.se%3A8080%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Fk%3
D1335.

Utbildning for nyanldinda elever — rdtten till en god utbildning i en trygg miljo. (2009)
Skolinspektionens granskningsrapport. Retrieved from
http://www.skolinspektionen.se/Documents/Kvalitetsgranskning/Nyanlanda-
elever/Nyanlanda-elever.pdf.

Urb, M. (2010). Uusimmigrandid Eestis — seadusandlus. Kiilastatud aadressil
http://www.teretere.eu/uusimmigrandid-eestis-seadusandlus/.

Uusimmigrant-laps Eesti koolis ja lasteaias (s.a.) Integratsiooni ja Migratsiooni Sihtasutus
Meie Inimesed. Kiilastatud aadressil http://www.meis.ee/uusimmigrantlaste-haridus.

Uusimmigrant-opilaste oppe korraldamise voimalused (2012). Kiilastatud aadressil
http://www.teretere.eu/uusimmigrant-opilaste-oppe-korraldamise-voimalused-valjavotteid-
eesti-haridusseadusandlusest-aprill-2012/.

Valk, A. (2010). Mitmekultuuriline klass. E. Kikas (Toim.), Oppimine ja 6petamine esimeses
ja teises kooliastmes (Ik 138-152). Tartu: Haridus- ja Teadusministeerium.

Vid sidan av eller mitt i? — Om undervisningen for sent anlinda elever i grund- och
gymnasieskolan. (2005). Myndigheten for skolutveckling. Retrieved from
http://www.skolverket.se/2.3894/publicerat/2.5006?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww4.skolverk



Uusimmigrant-laste dpetamine Rootsis 72

et.se%3A8080%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Fk%3
D1856.

Wallin, A.-M., Ahlstrom, G. 1. (2005). Unaccompanied Young Adult Refugees in Sweden,
Experiences of their Life Situation and Well-Being: A Qualitative Follow-up Study. Ethnicity
& Health, 10(2), 129-144.

Wedin, A. (2010). Narration in Swedish pre- and primary school: a resource for language
development and multilingualism. Language, Culture and Curriculum, 23(3), 219-233.

Weiner, G. (2008). Race, ethnicity and gender in Swedish education: policy discourses and
dangers. In J. Zajda, L. Davies, S. Mahjanovich (Eds.), Comparative and Global Pedagogies
(pp. 88-102). USA: Springer Publishing.

Where Immigrant Students Succeed — A Comparative review of Performance and Engagement
in PISA 2003. (2006) Programme for International Student Assessment. OECD. Retrieved
from http://www.oecd.org/dataoecd/2/38/36664934.pdf.



Uusimmigrant-laste dpetamine Rootsis 73

Lisad



Lisa 1. Rydbergsskolan’i opetajatega libiviidud intervjuu pohikiisimused

(eesti keeles)

Opetaja taust
e Kaui kaua olete Te Rydbergsskolan’is dpetajana té6tanud?
e Kirjeldage, mis toi Teid selle to6ni.
e Kas Te annaksite iilevaate oma algkoolitusest ja eriviljadppest, mida olete immigrant-
taustaga laste Opetamiseks omandanud.

Rydbergsskolan’i dpetaja t66

¢ Kirjeldage palun keskmise kohandumisklassi iileschitust.
(laste keskmine vanus-paritoluriik-sugu-laste arv klassis jne)

e Andke palun liihililevaade oma tegevusest dpetajana, alustades uusimmigrant-Opilase
saabumisest kuni tema saatmiseni Rootsi tavakooli.

e Opilastel, kes sisenevad kohandumisklassi, on kdik erineva tausta ja
Ooppimiskogemusega. Kuidas te méérate kindlaks nende akadeemilise taseme vastavalt
nende eelmistele teadmistele?

e Milliseid meetmeid te kasutate dppekeelest erineva emakeelega Opilaste dpetamiseks,
kes ei ole voimelised veel tavakooli tundides osalema?

o Kirjeldage palun hemsprdk-siisteemi - riigi poolt pakutud voimalust uusimmigrant-
lastele Gppida oma kodukeelt ja —kultuuri.

Raskused ja dnnestumised

e Millised on Teie arvates tagajérjed laste akadeemilisele ja keelelisele tasemele, kui
nad panna kohandumisklassi?

e Millised on olnud suuremad raskused ja probleemid, mis Teie t66s esile on kerkinud?

e Millised on suurimad dnnestumised ja edusammud, mis Teie t60s esile on kerkinud?

e Millised on olnud kdige edukamad vahendid loomaks toetavat atmosfédéri ja
Oppimiskliimat, mis aitaks veelgi enam laste arengule kaasa ning aitaks neil paremini
ithiskonda integreeruda?

e Mida Teie praktikuna seoses uusimmigrant-laste dpetamisega haridussiisteemis
muudaksite?



Lisa 2. Kasutatud intervjuude tsitaadid inglise keeles

Opetaja ettevalmistus to6tamaks uusimmigrantidest dpilastega

Not before i started (.) but after 2-3 years i felt that i had to know more about this, i had to
learn more and during last 10 years i have studied Swedish as a Second Language for 3 years
() this is a special course for teachers who teach multilingual children with foreign
background (10) the university studies give you different points and i have done 3 different
courses during the years (.) but i have definitely learnt a lot from these courses (.) and also
our headmasters during the years have offered us different kind of shorter courses and
education has been very helpful and also talking to teachers that are helping us (.) who come
from other countries and speak the languages that our pupils speak (.) this has also been very
helpful (.) to work together with these teachers. (Intervjuu A, edaspidi Int A)

Not before we start teaching here but we’ve all participated in the course Swedish as a

Second Language, so, then you get the training, the special training there (.) special skills for
educating these kind of children who don’t know any Swedish when they arrive (.)Because of
my interest in these kind of children I've been studying by myself (.) at the university (.) taking
different courses and so on (...). It’s how you teach pupils when they come to Sweden (.) and if
they don’t know Swedish, how you act in the classes and so on (5) very interesting and useful
1'd say. (Intervjuu B, edaspidi Int B)

It’s good to have some background. I wouldn’t say i use everything all the time but it’s good
to have the knowledge (6). (...) yes, yes, actually it is required, i don’t know really about the

laws but for teaching older students it’s required but for the age i teach, i really don’t know

but they 're talking about it, what to do but i think it’s an advantage to have the education (4)
absolutely. (Intervjuu C, edaspidi Int C)

(...) I have worked with quite a lot of years with children who are not reading when they
arrive (.) and i have also worked with the children that have had to learn how to read (.). But
i have in my course at university made a small study and i looked up a few children that had
been here a few years ago and i wanted to know how they were getting along and how the
Swedish schools are taking care of them (.). (Int A)

My colleagues and me have specialised in teaching the basics (2) we all have different
subjects which is good, I think. (Int C)

While I was at the normal school | worked with multilingual children there also (...) Yes,
experience means a lot working here. (...) you must know the system because if someone new
and young, someone immature (.) comes, like if it was swedish children, then yes (.) but
there’s so much working against you if you 're unexperienced. (Intervjuu D, edaspidi Int D)

Because of my interest in these kind of children I've been studying by myself at the university
(.) taking different courses and so on. (Int B)

(...) And I've read about research. (Int C)



But i have in my course at university made a small study and i looked up a few children that
had been here a few years ago and i wanted to know how they were getting along and how the
Swedish schools are taking care of them (.) (Int A)

Yes (.) apart from what you get (.) like you get a little at the teachers’ training and then i did
the 60 point course Swedish as a Second Language. (4) | find it helpful (.) and i did it while i
started teaching at this school and also with my own experiences like | mentioned earlier, (.)
well i was an adult before i realised i was a second language person (.) It’s not something to
discuss (.) that’s what you are (.) but (.) it’s been really interesting and i think i bring
something extra to the children because i can see myself in them (3). (Int D)

Kohandumisklassi iilesehitus

Most of the children start here and they have only been in Sweden for 2 or 3 weeks here all
the children are from 7-12 but we split them into different groups (.) mostly according to how
old they are (2) So now we have from first class to fourth class in the same group (.) But now
we dont have so many pupils here (.) from 5th to 6th grade in one (.) But it’s different (2)
Sometimes we only have smaller children, age from 7-8 and 9-10 in one group (.) so we have
to reorganise our work all the time (.) It’s a different number every year (.) and not only every
year (.) every month, every week sometimes. Today we have 19 children, 2 more coming
tomorrow (2) no (3) 21 (3) ((arvutab kéva hddlega)) (2) 2 are leaving and 2 more coming.
(IntA)

1 could not give you an average age because it’s s0 different /.../ 10 people per class (.) /.../
but when we have Maths or Swedish, the groups might be smaller (.) It depends on their needs
of course (2) (Int B)

The biggest number i 've had in one class is 20 but that’s for a short period of time. That’s
way too many for this kind of work, 1'd say. (Int C)

Especially in the beginning when i was new here, there was a big dominition of children from
Iraq, even before the war, because there were so many Christians escaping from the regime
of Suddam Hussein, Assyrians and (3) i counted sometimes [and there was around[ two thirds
of all the students were from Irag. (Int C)

Their backgrounds are different (.) yes (.) mostly right now we mostly have children whose
parents have come here to work (2) a few years ago it was mostly children who had fled the
war, like Iraq or so, (.) it differs a little during the years.(Int A)

So very different background (.) right now we have many whose parents have come here to
work but before a few years ago we had a lot of people that were refugees from their
countries because of the wars there (.) It can vary (2) maybe one parent is a Swedish man
who takes a foreign wife who comes here with her children (.) So it’s all kinds of reasons why
the come (2) there are so many countries (.) Vietnam, Thailand, Irag, Iran, Afghanistan,
Germany, Iceland, Syria, (2) We've had from United States of America, England, India,
Poland, Croatia (.) so all over the world (.) Latvia (2) Somalia was a big group too (3). (Int
B)



Today the children of course are much more like Swedish children because their home
situation is much more secure (. (...) but now it’s all sorts of mixed marriages (.) like parents
are from Iran and they 've lived in England and USA and then they come here but it’s
children who know what school is like, how to behave here (.) very multicultural (.) very few
of them speak only one language (.) a lot of them (2) they don’t come from Iraq anymore
because they send them back. (Int D)

Kohandumisklassi sisuline tegevus

All the children are sent here, a little percentage of the children go straight to the schools but
it’s up to the parents (.) (Int D)

If there are immigrants coming to this municipality, they re always offered a place here. (6)
1t’s a decision from the school board, the community ((kommuun)) here (.) that the children
are not allowed to be here for more than one year (.) but if they do need to be here, they have
to have a strong argument why (.), we 've had them for longer. You can make it longer or
shorten it, depending on different situations.(Int C)

I've had students who have been here for 4 months and they 're ready to go to a normal school

(2) it’s so individual (4) (Int A)

We have a special support team that we can get in contact with (.) they 're ready to help us
out. (Int B)

The first thing you have to do for them is for them to feel safe. (Int A)

And then when they come here, first days, we try to make them feel comfortable, secure. (2)
it’s always a big change and a big tension for the children when they re new in a new
country..we try to make them relaxed, taking it easy, we try to follow certain routines (3) and
it depends really on what country they come from. (Int D)

When they come to school, we have a different groups of Swedish as a Second Language. And
then we test their Maths-skills (2), tests in Swedish (.), after a while you can tell (.) we have
an interview with the children and their parents when they arrive and we ask them how many
years have they been to school, what have they been reading, what do they think is hard or
easy, whole bunch of questions (.) and try to get as much as we can from their background(3).
(IntA)

We try to organise the groups basing on their age and maturity (.) like we have a girl who's in
the fifth grade and another one who is in the second grade (.) and they 're learning ABC-s
together. (.) (Int D)

Obviously Swedish is very important but we also teach Maths, it’s a good way of like .. the
children can show that they know something, like numbers. (...) We do have some other
subjects (2) not very advanced but we have some sort of an orientation about the society



around us, you can call it social studies or nature studies but sometimes it’s more like getting
to know Swedish society and be prepared for normal school, to integrate better. (Int A)

After they leave, they go [back] to their home class (.) in Jonkoping or somewhere around (2)
It could be this school as well if they live here near-by quite often it’s hard to predict how
long it will take to get to a level when it’s possible to move them to another class or school.
(...) We do it in cooperation with (3) parents (4) and (3) it’s a dialogue between teachers,
school leaders, parents. (...) Well (2) they are supposed to receive them when we decide but
they can leave us (2) sometimes it takes a while but they should receieve them when we think
it’s time. (Int C)

Suhtlus lapsevanemaga

But of course it’s difficult because often they don’t speak Swedish and then we have to have a
translator there as well. (Int A)

Well mostly (2) But if they just turn up (.) if they only speak Arabic for example or any other
language (.) it’s a problem then (.) like we do have translators in the room (.) but only if the
meeting is preorganised (.) if the parents turn up suddenly or ringing to them (.) that’s a
problem (.), with the men especially, the women use translators but men are really proud(.),
considering talking to us, female teachers, i guess it’s just human (.)if you think about their
cultural differences or so (Int D)

We have these talks before the children start here and then we have one at least once per a
semester (.) a development talk or so when we make also the written plans for the individual
pupil’s development (.) And then we have parental meetings at least once per a semester also
and we say that parents are always welcome to get in touch with us (.) (Int C)

And especially it’s the ones who 've had problems (.) like we re a very good school with
children who 've had problems (.) it’s really hard work (2). We do a lot for these children and
the parents are grateful too (2) very, very seldom they aren’t grateful (.) but that’s for other
reasons (.) Positive communication with the families is very hard, mostly because of the
language barrier. (Int D)

Oppemeetodid rootsi keel voorkeelena dpetamisel

Like we try to provide them with different activities (.) we go out a lot and we talk about what
we do and we make texts about our activities otuside, maybe about skiing in the wintertime
and we try to do things that they haven’t done before, maybe go skating or so, so they know
different things what children usually do in Sweden, so they learn words while they do things
and (2) And we play a lot, especially with the younger children. (Int A)

We go out, we talk about how to dress when it’s cold and we don’t only talk about it snow, we
feel it, we make snowmen, we can build with it, play with it, ski and so on, so it’s so much
more real for them (.) you have to feel it, you have to do it, also when spring comes, what’s
happening in the nature now. (Int C)

There’s much to show ( 2). You show everything and go out and show and say, this is a tree,
this is a flower, this a branch (.) We go on walks and little trips and if the child sees and feels
an item, she can remember it better (.) so you go out and say, this is a lake here, you can



swim here (.) so that they can collect words by action (.) and they can be active as well. (Int
A)

We try to use common experiences, like when we go on an excursion, then take photographs
and we use them to write (2) and (.) to talk about what had happened or what was there to
learn. (Int C)

In the beginning they have to learn all the school-words like chair, table, pencil, books (.)
like they have to collect words and then we start with the body words and then they learn
other basic words that they might have to use (.) and then we have a list what we should go
through (.) when they know all these words, they might move up another level and then they
start reading shorter texts, shortstories and maybe we go through difficult words and they
have that for homework (2) We have different books to follow and materials that we’ve put
together. (Int A)

You take normal photos (.) and (.) you put them into this programme and you can speak in a
text to it (.) /.../ then they perhaps would take photos from their home and relations and then
they can tell stories about who they are and what they like and (.) So it’s a lot of work and
then the computers have to work as well (.) ((naerab)) But it’s really really rewarding(.) and
once they’ve done something themselves (.) then they would write something about what
would they want to do in the future, what kind of a profession they 'd like to have and they’d
have to do research on it (.) it uses what they 've got inside (.) and that’s one of the_hardest
things in class (2) at a normal school anyway (.) to find out who is this person standing here
() and what do they really like, what do they know (.) (Int D)

I need to be structured and pedagogical (.) and if i explain something i very often use different
colours () I try to make it as obvious as possible for the children and also not rushing, taking
it slow (.) and of course, repating, repating, repating Repetition is the mother of knowledge
like they say. (Int C)

He’s here without being able to talk to anyone much (.) it takes longer for a pupil like that
and (8) ummm it’s hard (2). (Int B)

So if you give a test when they ask you to write a story about the mountains in Sweden (.) the
kids might not know about the mountains (.) they might not even know what a mountain is (.)
So you have to start from the basics (.) (Int D)

And when the good questions turn up, use them. (3) I mean (2) sometimes they think the
recognise the word and it’s a bit off the line and if they guess and it’s not correct but it’s
logical, then it’s good thinking (3) This is building up their confidence (.) (Int C)

Just relax and communicate with them (.) and you use your body and keep speaking all the
time and they’ll come with you (.) especially the younger children but even the older children

() (Int D)



Emakeele 6petamine

Without their mother tongue basics they just don’t understand much. /.../ Like how do you
explain double and half to a child who doesn 't have a working language (.) Well these essays
are mainly around that children who have home language training (.) even if they don’t want
to go there () if they 've had it through whole school time (.)they are as good as Swedes or
better () So that’s important for their identity (.) (Int D)

Yes (.) not during the first year while they re here with us (.) most of the children don’t learn
their mother tongue here (.) but after that all children have the right to study their mother
language at their home schools (.) But it has to be a class with at least 5 children, so if you're
a child from a strange country speaking a strange language (.) Estonia for example
((naerab)) (...) There are teachers who know their mother tongue and this teacher comes here
at least once a week (.) it’s a little bit different according to what language (.) because there
are not teachers in all languages (.) but for instance teacher who are speaking Arabic (2) We
have an Arabic-speaking teacher who comes here four hours every week and we try to collect
stuff that they might need help with (.) so that she can help, translate and explain things that
we haven’t been able to help the kids with (.) (Int A)

Every child has at least once or twice a week a class in their own language (.) to go over the
subjects and (4) they are really happy to speak their language and ask question. (Int B)

But we do offer rooms and the possibility if there’s enough people who want to study it. [They
have all over other schools] (.) Today they have a class for Thai language from all around the
area (2) a whole class of Thai children (3) They come all together and they have a teacher
from Thailand there (.) everyone can get it if the want but it’s up to the parents if they want
their child to learn more. (Int A)

That’s very good and the children are positive (.) even if it’s in the evening (.) some of them
come from the other side of the town. (Int D)

Yes, there’s money which gives the receiving school the possibility (3) perhaps to employ
someone or put someone to work especially with these children. (3) (Int B)

If the child is placed there, the home language teacher will go there also (2) some of them go
to like 21 schools in one week. (Int D)

| really think it’s a pity that they can’t take it while they re with us from the beginning (2) lack
of resources (3) i think the reason is purely economical because i think all resource says that
strong mother tongue is a good thing for learning Swedish (3). (Int C)

Before we had more resources for that (.), a guy who spoke Assyrian and Arabic which were
our largest languages and he was with us the entire time. This was very good. ( Int D)

Raskused ja probleemid kohandumisklassi dpetajate t6os
The conditions that you have to adjust to change all the time (.) now like with two groups it’s

really hopeless, the children who are in the fourth grade are really upset because there are
first-graders in the class (.) (Int D)



We have one now who is 12 years old and has gone to school ((koduriigis)) only for one year
(.) it’s very difficult. (Int B)

Of course they can learn how to read and write but they don’t have the understanding of what
is a school () how to behave here, they don’t understand what we expect from them, what we
want them to do (.)they can talk to other children a lot but it’s very difficult to make them
undestand that they can not (.) really quickly be as good, at the same level as their friends

who are the same age as they are and often they may not behave well (.) and i understand it
because they feel like they don t fit in anywhere and it’s also a difficult age. (Int A)

Like if they come from Thailand or Arabic speaking countries, they might not know our
alphabet. (Int B)

Weve had a few children who have come here without their parents (4) yeah (3) it can be
difficult with their backgrounds (.) many, many times those children who have come here from
war, they are so happy to go to school (.)it could be the parents, relatives are so sad at home

() (Int B)

Those from Iraq, quite often they re able to talk to each other and then sometimes there are
conflicts and we don’t know what they 're all about because they conflict is in another
language, in Arabic, Assyrian or so (2) Sometimes there are conflicts because of
communication problems, and there’s a lot of frustration i think among the pupils (2)
Because they 're not able to express what they want to say or how they feel .. and that has
been a problem sometimes. (Int C)

For example if sixty per cent is from Somalia and the other part from Iraq you get a lot of
fighting and children are exluded and so on (.)but if you get a mixture (.), children still fight
but they communicate with each other in a different way because they have to (.). (Int D)

Some of them are traumatised, some children have been through wars and horrible
experiences. (Int C)

But then after that we don’t know much about them and it’s a pity because we don’t know
also what we could have done better maybe . (Int A)

But unfortunately the results weren’t that good, the situation was quite sad (.)because not all
of the teachers at normal schools have knowledge about how to learn the second language
and learn in a second language while you 're studying other subjects (.) but maybe she has
learnt a lot of year’s knowledge in a really short amount of time (.) maybe she doesn’t see
that. (Int A)

They don’t know how immigrant children might react (.) and almost everything we do in a
Swedish school is directed to the Swedish children (.) (Int D)

They might not know how much it takes to learn a new language (.) and you get very sad for
the children’s sad. (Int B)



If people coming from the kommun come here and they don’t really know where we started,
where the beginning was (.) then it doesn 't really matter (.) if they don’t know where we had
started (.) they might have given us the goals but they don’t know where the starting point was
with some children.. they have not also given us the money and time and resources, that’s not
easy | reckon. (Int A)

There should be a number of teachers with experience that are locked into this system and are
always available (.) but it’s very, very difficult (.) to get that. (...) And often this is someone
new from a teaching college who doesn’t have any certain points, you know, the course (.)

Swedish as a Second Language (.) and then when they start school they are totally scared and
confused (.) it’s always risky in the beginning. (Int D)

They don’t have enough knowledge about integration, second language learning,
intercultural studies and i’d like that there was a rule that every teacher, headmaster has to
know about integration, second language learning, intercultural studies and so on (.)
especially if they work with immigrant children (.) that’s the dream ((naerab)). (Int A)

Kohandumisklassi opetajad oma to6 kordaminekutest

| think by putting them directly into a class where they re supposed to be with Swedish
speakers and try to follow everything that others do in that class, that would obviously be very
difficult for the newimmigrant children. (Int C)

Then i think it’s good that have this kind of a reception class here (.) they get a little first kick
to learn the language more quickly and_integrate into the society better (3) and were quite
understanding about that everything’s new for them (.) it’s the language, it’s the food, it’s the
weather, how the social life works, how to make new friends (.)it’s calmer here for them (.) we
have small classes, 10-12 per class, if divided, 4-5 per group. But I think it’s very difficult for
most of them when they start normal school and don’t get any preparation like we provide
them with. (Int A)

1 think it’s better if they come to us for a while (3) it’s more humane i would say. (Int C)

Earlier we very only us in one building and we didn’t have a school near-by, we were more
isolated (.) we were more protected from the world outside in a negative way. (Int A)

Big successes ((naerab)) (2) when you have been working a long time with a child who might
not know how to read and we work and work and work and nothing happens and suddenly the
child knows how to read (3) i think it’s the biggest success (4). and I think that this is the most
important thing that | do (.) because words they can always learn but to learn how to read.
(IntA)

Sometimes it’s a great feeling, a great satisfaction when you meet old pupils that you 've
taught some years earlier and even (2) to meet them dowtown and they just come up and say
hello to you (3) and you hear them speaking Swedish and you think wow, it is amazing (2)
And it’s a good thing that they want the contact, they don’t want to avoid you (3) that’s the
first thing. (Int C)



Some of the children who have come here at an early age speak better Swedish now though
than the children from the same age who are born here (.). (Int D)

They feel free at school, they can be happy, they can laugh (.) it’s a different enviroment from
home () (...) they re so happy to be here and study (.) they often say that they don’t want
breaks or Spring breaks (.) they want to stay at school until 5 o’clock and so on (.) so they
love going to school. (Int B)

Suprisingly often i would say the class-system works well though (4) I mean (4) children
they 're fabulous in making new friends and finding ways to communicate without words. (Int

C)

Positive of course (.) Like we get children who don’t know how to use a knife and fork (.) and
if they were put into a normal school (.) like put them into a class of 25 students and into a
lunch room with Swedish students, just watch how fun it is from them (2) Here we know what
to expect from these children (.) and here they 're all on the same level (.) They re all here to
learn Swedish (.) and they accept each other for that. They don 't compete with each other (3)
(Int D)



