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RESUMEE

In 2024, Veronika TSistjakova wrote a bachelor's thesis in Estonian language ,,.Language
Immersion and Socialization of New Immigrant Students from Ukraine: A Case Study of
Narva's X school“. The topic is particularly relevant due to the large number of Ukrainian
war refugees. The research issue centers on the insufficient exploration of language
immersion and socialization experiences among new immigrants, specifically Ukrainian
students, within Estonian educational institutions. This bachelor's thesis seeks to investigate
the adaptation journey of Ukrainian immigrant students, their achievements in this process,
and the assistance offered by school personnel in Estonian schools, with a focus on Narva's X

school as a case study.

The objective of this study is to examine the language immersion and socialization
experiences of Ukrainian immigrant students at Narva's X school, with the aim of
understanding the unique challenges and requirements of their adaptation. The researcher
intends to identify the ways in which Ukrainian students learn the Estonian language and to
explore the immersion strategies employed to facilitate their integration into the language
framework. The research investigates the ways in which educators and school personnel
facilitate the integration of Ukrainian students, identifying the most effective methods and
strategies in this endeavor. The author also seeks to examine the role of parents in the
educational and adaptation journeys of Ukrainian students. Furthermore, the bachelor's thesis
emphasizes the interactions of Ukrainian students within the educational context of Narva's X

school and the dynamics of their socialization with peers and teachers.

The theoretical part presents statistical data on people who have moved from Ukraine to Es-
tonia and provides an overview of topics such as the difficulties associated with language,
social, and cultural adaptation of new immigrants, methods of solving these problems, and

the support provided by the school, school staff, and families.

Data collection was conducted using semi-structured individual interviews based on a quali-
tative research method. Interviews were carried out with three students from Ukraine, three
Estonian language teachers, a physical education teacher, and the head of studies at Narva's X
school. All interviews were conducted in Russian within the school building. The collected

data was analyzed using qualitative content analysis.



The study revealed that the adaptation of Ukrainian students at Narva's X school depends on
various factors, including language learning, social integration, and the support provided by
schools and families. It was established that motivation, teaching methods, and the availabil-
ity of psychological and academic assistance play a crucial role in the success of this process.
Various approaches are used to help students overcome language and social barriers, but their

effectiveness varies depending on individual student characteristics.

The findings confirmed that while some students adapt quickly, others face initial challenges
that require targeted support from teachers, school staff, and families. The availability and

quality of support provided play a significant role in this process.

The objective of this thesis was achieved, and answers to the research questions were found.
Future research could focus on the long-term progress of Ukrainian students, particularly in
different regions of Estonia, to gain a broader perspective on their educational and social ad-
aptation.
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SISSEJUHATUS

Viimase kimne aasta jooksul on 0—14-aastaste uussisserandajate laste arv kasvanud 434-It
2012. aastal 1601-ni 2021. aastal (Vanahans jt, 2023). Termin uussisserandaja voeti
kasutusele 2015. aastal (Innove, 2016), kuid siinses uurimistods kasutan uuemat ja vanemat
terminit (vt uusimmigrant) paralleelselt, kuna nende sisu kattub. Uussisserdndajana on
siinses to0s mdistetud Euroopa Liidust ja mujalt Eestisse saabunud pagulasi ja
varjupaigataotlejaid, kuigi sama termini tdhendusala on laiem (vt ka Siseministeerium, 2016).
Tapsemalt tdéhendab uussisserandaja muu hulgas isikut, kes on Eestis seaduslikult elanud
,vahem kui viis aastat, kellele on antud Eesti tdhtajaline elamisluba vilismaalaste seaduse voi
vélismaalaste rahvusvahelise kaitse seaduse alusel” (Kultuuriministeerium, 2023).
Uussisserdnnanu opilaste puhul aga tdhendab Eesti Hariduse Infostisteemi juhendi jargi
oOpilast, kes ,,on saabunud Eestisse Euroopa Liidust (v0i kolmandatest riikidest) ning on

viibinud Eestis vidhem kui kolm aastat” (Eesti Hariduse Infostisteem, 2016).

Parast sOja algust 2022. a veebruaris aktiveeris Euroopa Noukogu ajutise kaitse direktiivi
(2001/55/EU), pakkudes selle abil sdjapdgenikele tuge, mis hdlmab lisaks elamisloa
andmisele ka ligipadsu sihtriigi too6turule, haridusele ja sotsiaalsele kaitsele (Politsei- ja
Piirivalveamet, 2022). Seoses &sja mainitud sdja puhkemisega Ukrainas 2022. aastal on Eesti
lasteaedadesse ja poOhikoolidesse saabunud (le 7200 sdjapdgeniku, mis rohutab ka
uussisserandajatest laste ja noorte dpetamise teema aktuaalsust (vt ka Vanahans jt, 2023).

On leitud, et suurem osa uussisserdnnanuid ja nende lapsi tunneb esimestel kuudel uues riigis
ebamugavust ja raskusi igapdevastes tegevustes osalemisel ning kaaslaste ja Opetajatega
suhtlemisel (Picchio ja Mayer, 2015). Tuleb rakendada tBhusaid meetmeid, et toetada

uussisserandajate keelelist arengut ja kohanemist uues hariduskeskkonnas (Horgan jt, 2022).

V0ib eeldada, et tdpsustades sihtmaal akulturatsiooniprotsessis oluliste tegurite aspekte, nagu
naiteks keeleoskus, haridus, vanus ja sugu, vOib see aidata tuvastada nuansirikkamaid
Iahenemisviise tdhusa poliitika kujundamiseks pdgenike toetamiseks (Tuturea jt, 2023). Voib
eeldada, et kooli vdimuses on siiski suhteliselt suurel mééaral toetada Opilasi, kelle emakeel
erineb Oppekeelest, rakendades seda keeledppe, kultuurilise tundlikkuse (vt Jarv ja Kirss,
2015), individuaalse toe ja koost66 kaudu vanematega ning kohanemisprogrammide

pakkumise abil (Kultuuriministeerium, 2023).

Keelekiimblusprogrammid on olnud olulised mitmekeelse Opilaskonna integreerimisel ja

keeleoskuse arendamisel (Swain, 1996). Lisaks voivad teadmised sisserdndajatest Opilaste
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kogemuste kohta keelekiimblusprogrammides anda nditeks ka poliitikakujundajatele
vaartusliku levaate sotsialiseerumisprotsessist ja identiteedi kujunemisest haridusasutustes
(Caldas ja Caron-Caldas, 1999; May, 2017).

Uussisserandajatest dpilaste sotsialiseerumine uues keele- ja kultuurikeskkonnas on keeruline
protsess, mis nduab erilist tdhelepanu ja toetust (Swain, 1996; vt ka Jarv ja Kirss, 2015).
Opetajatel on votmeroll iga lapse ja konteksti vahendamisel, Gppiijate konkreetsete raskuste
ja vajaduste télgendamisel, samuti nende v@imete ja soovide vaartustamisel ning — see on

esmaoluline — nende dpilaste teistele lastele ndhtavaks tegemisel (Picchio ja Mayer, 2015).

Kultuurilise mitmekesisuse laiendamiseks on oluline, et dpetajad oleksid valmis kaasama
Oppeprotsessi dpilasi, kellel on eri etniline ja keeleline taust, soodustades dppijais salliva
maailmavaate kujunemist ning arvestades iga Opilase kultuuripdrandit ja kogemusi
Oppekavade viljatootamisel (Vanahans jt, 2023). Uhtlasi on leitud, et mitmikidentiteedi
teadvustamine aitab noortel kasvada enesekindlamateks isiksusteks, kes tunnetavad oma

kohta maailmas ja mdistavad, kes nad on (Kallas, 2018).

Eesti koolides on taheldatav tendents pidada edukat Oppeainete omandamist véimalikuks
alles pérast seda, kui uussisserdndaja on omandanud eesti keele (Jarv ja Kirss, 2015).
Seeparast on aarmiselt oluline, et Kkeeledppe korraldamise tdhustamine ei viiks
sisserandajatest dpilaste véorandumiseni dpilaskonnas ega vahendaks nende vdimalusi saada
taiel méaaral osa eesti keele kogu rikkusest (ibid.). Aruanded nditavad, et koolid pilavad
pakkuda uussisserdndajatest lastele kohe pérast Eestisse saabumist intensiivseid
keelekursuseid, réhutades piisava rahastamise tagamise olulisust sobiva Gppetaseme ja -
meetodi tagamiseks ning juurdepaasu vajalikele Oppematerjalidele, et oleks v@imalik
vajalikud teadmised ja oskused omandada (vt Kaldur jt, 2021). Samas oleks vaja selles vallas
korraldada rohkem uuringuid, et tépsustada ja tohustada koigi valismaalt saabunud

koolidpilaste arengut nii Eesti kooliruumis kui ka ihiskonnas tervikuna.

Siinse bakalaureuset6d uurimisprobleem seisneb selles, et uussisserdndajate, eriti Ukraina
Opilaste keelekiimblus- ja sotsialiseerumisprotsesse Eesti koolides on seni (vahemalt mulle
teadaolevalt) siiski suhteliselt vahe uuritud. Bakalaureuset66 autorina puldsin vélja selgitada
Ukraina uussisserandajate kohanemisprotsessiga seotud eri aspekte, adapteerumise edukust
selles protsessis ning seda, millist asjakohast tuge pakub kooli personal Eestis Narva X kooli

naitel.



Uuringu eesmdrk on analiiiisida Ukrainast périt uussisserandajate keelekimblus- ja
sotsialiseerumisprotsesse Narva linna X koolis, et mdista nende kohanemisprotsesside
eripdrasid ja vajadusi. Olen piudnud vélja selgitada, kuidas Ukraina opilased omandavad
eesti keelt ja milliseid keelekiimbluse meetodeid kasutatakse nende keeleslsteemi
kohandamiseks. Uuringus analliisin, kuidas Opetajad ja kooli todtajad aitavad Ukraina
Opilastel 16imuda ning millised meetodid ja l&henemisviisid on vastavas protsessis kdige
edukamad. Siinse uurimistod autorina olen puddnud lisaks valja selgitada lapsevanemate
mdju Ukraina Opilaste 0ppe- ja kohandumisprotsessile. Lisaks keskendub bakalaureuset6o
sellele, kuidas Ukraina dpilased X kooli keskkonnas suhtlevad ja kuidas nad sotsialiseeruvad

eakaaslaste ja Opetajatega.
Lahtuvalt uuringu eesmargist olen pistitanud jargmised uurimiskisimused:

e Millised on Ukrainast parit Opilaste kohanemisraskused X koolis ja kuidas neid
Uletatakse?

e Milliseid Opetamis- ja toetamisvotteid kasutavad Opetajad, et toetada Ukraina Gpilaste
kohanemist ja keeledpet?

e Kauidas toimub Ukrainast parit dpilaste keelekiimblus ja kuidas nad kohanevad eesti
keele kasutamisega?

e Milline on lapsevanemate roll Ukraina Opilaste haridusteekonnal ja kohanemisel X
koolis?

e Kauidas sotsialiseeruvad Ukrainast saabunud dpilased X kooli keskkonnas?

Bakalaureusetdo on jaotatud neljaks peatiikiks ning iga peatiikk on jaotatud alapeatiikkideks.
Esimene peatilkk on teoreetiline Ulevaade, mis annab statistilise Ulevaate Ukrainast périt
uussisserandajate kohta Eestis ja nende keeleoskuse kohta. Lisaks kasitleb teooriapeatiikk
keelelise, sotsiaalse ja kultuurilise kohanemise probleeme, millega uussisserandajad silmitsi
seisavad ning pakub Uhtlasi neile probleemidele lahendusi. Teoreetilise osa I8petab levaade
Narva X koolist. Teine peatiikk on empiiriline osa, mille alapeatikkides tutvustatakse valitud
andmete kogumise ja analtiisi meetodeid, sihtriihma valikut ja uuringu korraldust. Andmete
kogumiseks olen uurimismeetodina kasutanud individuaalset poolstruktureeritud intervjuud
ning valimisse kaasanud nii Ukraina uussisserandajad, eesti keele Opetajad, kehalise
kasvatuse Opetaja ja Narva X kooli dppejuhi. Kolmas peatiikk annab (levaate intervjuude

kéigus saadud tulemustest. Bakalaureusetdo l18petavad tulemuste arutelu ja jareldused.
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1. TEOREETILINE ULEVAADE

1.1. Sisserandajate arv ja paritolu

24. veebruaril 2022 algas Venemaa sdjategevus Ukraina vastu, mis pdhjustas Eestisse
saabunud inimeste arvu erakordse suurenemise. 2022. aastal ulatus sisserdnne 49 414 isikuni,
mis moodustab seni suurima sisserdndajate arvu taasiseseisvunud Eestis (Eesti Statistikaamet,
2023). Uhtlasi oli neid (le viie korra ronkem kui valjarandajaid (9657) ning 2022. aastal jii
Eestisse elama 39 757 inimest rohkem kui lahkus. Kokkuvdttes on see suurem kui kokku

kaheksa positiivse randesaldoga varasemat aastat. (Eesti Statistikaamet, 2023)

Eesti Statistikaameti (2023) andmetel olid enamjaolt kdik Eesti riiki saabunutest Ukraina
kodanikud, moodustades sisserandajate hulgast kaks kolmandikku. Ukraina elanike arv Eestis
suurenes sdja tottu markimisvaarselt, vorreldes varasemate aastatega. Kui 2021. aastal
lisandus Eestisse 3047 Ukrainast parit elanikku, siis 2022. aastal juba 31 594 (vt joonist 1).

v
35 000 aartus

30 000
25000
20 000
15000
10 000

5000

0 — — — I | - -
2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

Aasta

Il Mehed ja naised Mehed Naised

Joonis 1. Ukrainast périt sisserandajate arv Eestis aastatel 2015-2022 (allikas: Eesti
Statistikaamet)

Vastavalt Sotsiaalkindlustusameti (2024) andmetele on alates Ukraina s6ja algusest saabunud
Eestisse 122 554 sdjapdgenikku, kellest lahkus 55 792 ja jéi Eestisse 66 762 inimest.

Ukraina on olnud viimastel aastatel peamine immigratsiooniallikas Eestisse, eriti idakonflikti
tottu. Kuna enamik uusimmigrante on viimastel aastatel saabunud Ukrainast, on see muutnud

selle riigi Eestis oluliseks partneriks migratsiooniprotsessis ning seega on Ukrainal oluline
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osa ka Eesti rahvusliku mitmekesisuse ja integratsioonipoliitika seisukohalt (Jauhiainen ja
Erbsen, 2023).

Vottes kokku alapeatiikis esitatud teabe, vdib kinnitada, et Ukraina uussisserandajate olukord
ja nende mdju Eestile on olnud tdepoolest markimisvaarne. Paljud ukraina immigrandid on
saabunud Eestisse eri aegadel; siiski on viimastel aastatel nende arv tuntavalt kasvanud, eriti
seoses Ukraina konfliktiga, mille latted ulatuvad ju teadupérast 2014. aastasse (Kaldur jt,
2021). See immigratsioonilaine on Uhelt poolt kaasa toonud véljakutseid, kuid teisalt ka

rikastanud Eestis kultuuri ja thiskonda (ibid.).

Uheks oluliseks valjakutseks, millega sdjapdgenikud silmitsi seisavad, on sihtmaal kasutatava
riigikeele vBimalikult kiire omandamine (vt ka Stelmakova ja Zabrodskaja, 2024). See on

seotud nii paremate haridusvdimaluste kui ka soodsamate valjavaadetega tdoturul (ibid.).

1.2. Keeleoskusega seotud véaljakutsed

Nodukogude aja jaadnukina on Eestis endiselt asimmeetriline kakskeelsus (Berezkina jt, 2020).
Eesti Uhiskonna I6imumise monitooringu 2020. aasta (EIM 2020) tulemused kinnitavad, et
vOrreldes aastaga 2008 on paranenud uldine eesti keele oskus teistest rahvustest elanike seas
(vt joonist 2). Eesti keelt aktiivselt kdnelevate osakaal on kasvanud 41%-ni (vordluseks,
2008. aastal oli see 32%). Eesti keelt tldse mitte valdavate elanike arv on vahenenud (2008.
aasta 20%-It 2020. aastal 8%-le) (EIM, 2020). Eestlased hindavad oma vene keele oskust

kdrgemaks (54% raagib seda vabalt v6i aktiivselt) kui teistest rahvustest elanikud (ibid.).

Késitledes I6imumist, siis Uhest kuljest tahendab ndukogude minevik seda, et markimisvaarne
hulk eestlasi oskab vene keelt, eriti need, kes on 40-aastased v&i vanemad (vt nt Kaldur jt,
2019). See lihtsustab suhtlust Ukrainast parit elanikega Eestis, kuna neist suurem osa oskab
vene keelt voi vahemalt mdistab selles keeles kdneletut (vt nt Bilaniuk, 2010). Seega voib
vdita, et ukrainlaste jaoks muudab vene keele oskus nende igapéevaelu Eestis elades mdneti
lihtsamaks, aidates neil muu hulgas ka sellistele téokohtadele kandideerida, kus on vdimalik
suhelda lisaks eesti keelele ka vene keeles (s.t siiski peamiselt sinna, kus on olemas
venekeelsed tookollektiivid). Siiski nagu teada, on eesti keel endiselt ainus riigikeel Eestis
ning poliitikud réhutavad Gigustatult ja jarjekindlalt eesti keele téhtsust kdigis 16imumis- ja
kohanemispoliitikates (Jauhiainen ja Erbsen, 2023). lima eesti keele oskuseta ei ole v6imalik
leida tookohta avalikus sektoris ning paljud erasektori tookohad jéé&vad ilma riigikeele

oskuseta samuti kattesaamatuks (ibid.).
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Joonis 2. Eestlaste aktiivne vene keele oskus ja teistest rahvustest elanike aktiivne eesti keele
oskus ning keeleoskuse puudumine 2008., 2011., 2015., 2017. ja 2020. aastal (allikas: EIM,
2008, 2011, 2015, 2017, 2020)

Juba Ule 20 aasta tagasi on rbhutatud, et eestikeelsete inimeste jaoks on eesti keele oskus
vahemalt suhtlustasandil kriteerium, mis madrab Eestis elavate muukeelsete isikute
valmisoleku I6imuda Eesti Ghiskonda (Proos, 2000). Samas kuigi on todetud, et eesti keele
oskus aitab venekeelsetel inimestel end Eestis kodusemalt tunda, annab kdrgetasemeline
keeleoskus neile ennekbike soodsama lahtepunkti just tdoturul osalemiseks ning rohkem

vOimalusi oma hariduse ja oskuste kasutamiseks (Zabrodskaja ja Ehala, 2013).

Tanapéeval aga, tulles tagasi 2022. aasta Ukraina sindmuste juurde, oli sdja puhkemisega
seoses mainitud aasta septembrikuuks, s.t umbes kuus kuud pérast sGja algust, Eestisse
saabunud umbes 55 000 sdja jalust pdgenevat ukrainlast (neist 40% olid alaealised), kes
kavatsesid siia ajutiselt jadda (Jauhiainen ja Erbsen, 2023). Nad paigutati linnadesse ja
valdadesse Ule Eesti. 500-st téiskasvanud ukrainlasest, kellele oli juunis-juulis 2022 antud
ajutine kaitse, olid 91% naised ja 9% mehed. Neist 17% olid 18-29-aastased, 39% 30-39-
aastased, 27% 40-49-aastased, 13% 50-64-aastased ja 5% 65-aastased vOi vanemad. Neist
70% raédkis emakeelena ukraina keelt ja 48% vene keelt. 91% oskas vene keelt véhemalt heal
tasemel. Ainult 6% valdas inglise keelt ja keegi ei osanud védga heal tasemel eesti keelt
(kesktasemel eesti keele oskajaid oli 1% ja algtasemel oskajaid 11%). (Jauhiainen ja Erbsen,
2023)
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Nagu eespool pdgusalt mainitud, saabus Eestisse lisaks suur hulk Ukraina s6japogenikke aga
koos lastega, kellest osa jatkas dpinguid Eesti haridusruumis. Iga omavalitsuse dlesanne on
tagada neile kooliealistele, kes on saanud rahvusvahelise kaitse, vOimalus Oppida Eesti
koolides (Riigikontroll, 2016). 2022/2023. Gppeaastal oli tldhariduskoolides registreeritud
5926 Ukraina oOpilast, kellest 3833 Gppis eesti Gppekeelega koolis, 815 keelekiimbluskoolis,
1250 vene Oppekeelega koolis ja 29 ingliskeelses koolis (Haridussilm, 2024).

T. Lauri ja tema kolleegid (2016) on markinud, et jarjest suurem hulk ukraina emakeelega
peresid, kes soovivad oma lastele paremaid v@imalusi pakkuda, on otsustanud eesti
Oppekeelega koolide kasuks (Lauri jt, 2016). Seepérast v0ib vadita, et Eestis asuvad koolid on
sisuliselt mitmekeelsed ja Opetajate jaoks on see igapdevane reaalsus (Rultmaa jt, 2023).
Tavaliselt on klassis 1-5 vGdrkeelset dpilast ning enamiku selliste Gpilaste emakeel on moni
slaavi keel, enamasti vene vOi ukraina keel (ibid.). Hoolimata teiste keelte mitmekesisest
esindatusest jadvad need arvu poolest siiski marginaalseks, mis vastab ka Eesti rahvastiku
jaotusele (Eesti Statistikaamet, 2021).

Nagu eespool pdgusalt juba mainitud, vOib Eestis ka praegu téheldada asimmeetrilist
kakskeelsust, mis mgjutab kindlasti teatud maaral 16imumisprotsesse (Berezkina jt, 2020).
Ukraina sOjapdgenike hiljutine ulatuslik lulitumine Eesti koolislisteemi n&itab, et
mitmekeelsus muutub Eesti hariduses Uha aktuaalsemaks. Eesti keele 6Opetamine
mitmekeelses keskkonnas ja mitmekeelsete Opilaste toetamine loob aga Opetajatele ja

koolidele paratamatult ka uusi véljakutseid (Rutitmaa jt, 2023).

Jargmisena kasitlen uussisserannanutest kooliealiste noorte eesti keele OGppega ja selle
hariduses kasutamisega seotud kohenemist ning selgitan keelelise adapteerumise valjakutseid

Eesti haridusruumis.

1.3. Keeleline kohanemine

Uussisserannanust dpilane seisab silmitsi kolme peamise kohanemisvajadusega: keeleline,
sotsiaalne ja kultuuriline kohanemine (Soll ja Palgindmm, 2011). Eestis kui Ghes Ukraina
pdgenike sihtriigis on loodud kohanemisprogramm, et hdlbustada sisseelamist ja pakkuda
esmaseid tugiteenuseid, sealhulgas baaskoolitusi, nagu naiteks eesti keele @pe
(Kultuuriministeerium, 2023). Kohanemisprogrammis saavad tasuta osaleda ko&ik, kes on
Eestis alla viie aasta elanud, lisaks saavad sellest osa votta ka elamisloa alusel Eestis elavad
valismaalased (ibid.). Oluline on toetada uussisserdndajate eesti keele Opet, et nad saaksid
osaleda toohdives, hariduses ja kodanikutihiskonnas (Siseministeerium, 2015).
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Eurydice (2019) rohutab kooli dppekeele tahtsust, et tagada kdigile vordsed vdimalused,
saavutada akadeemiline edasiminek ja hdlbustada koolis sotsialiseerumisprotsessi (Eurydice,
2019). Siiski on Uks peamisi valjakutseid, mis tekib lapse eestikeelsesse dppekeelega kooli
registreerimisel, immigrantidest lastevanemate kartus oma laste eesti keele Oppimise ja
sellega kohanemise pérast (Kaldur, jt 2019). Lapsevanemad on mures laste sotsiaalse
keskkonna pérast koolis, eriti sel juhul, kui neil on alguses raske (eesti) keelest aru saada
(Rultmaa jt, 2023). Vaiksemate laste (k.a lasteaialaste) korral vdib osutuda hirmutavaks ka
see, et kui laps vajab abi ja seda palub, siis teda ei pruugita mdista ning sel viisil voib lapse
jaoks tekkida ebaturvaline olukord (ibid.). Kristjan Kaldur ja tema kolleegid (2021, Ik 14) on
rohutanud: ,,Eesti Oppekeelega koolidel on digus korraldada teatud tingimustel eesti keele
Opet eesti keel teise keelena ainekava alusel, ent otsest kohustust pakkuda E2 (eesti keel kui
teine keel) dpet koolidel ei ole* (Kaldur jt, 2021).

Vene Oppekeelega koolides tekitab muret hariduse kvaliteet ja Uldine korraldus, naiteks
Opetajate Opetamisoskused ja kooli suhtumine Opilastesse: uussisserandajate hinnangul
suhtuvad sellised koolid Opilastesse tldiselt “probleemselt” (Jauhiainen ja Erbsen, 2023).
Samad on paljud venekeelsed immigrandid mdnes Eesti regioonis, nditeks ka lda-Virumaal,
usna sageli pannud oma lapsed Gppima just vene Oppekeelega koolidesse (ibid.). Tuleb
tddeda, et vOimaluses dppida vene Oppekeelega dppeasutustes ndeb osa uussisserdndajaist
positiivset kilge: on selgunud, et leidub tdepoolest ka neid, kes ongi valinud sihtriigiks just

Eesti venekeelse haridustee jatkamise vdimaluse parast (Kaldur jt, 2019).

Maie Soll ja Mai-Liis Palgindmm (2011) on toetudes oma uurimistulemustele kinnitanud, et
ei tasu arvata, et lapsel, kelle emakeel erineb koolis Gpitavast keelest, ei ole vBimalik dppida
teiste lastega vordsetel alustel. Oluline pole mitte dpilase emakeel, vaid dppekeele oskuse

tase ja kooli tugimeetmete rakendamise t6husus (Soll ja Palgindmm, 2011).

Kui Gpilane saabub teisest riigist, siis selleks, et toetada tema edukust kdigis ainetes vastavalt
tema vanusele ja vBimetele, korraldavad koolid testimist (vt nt Aronson ja Laughter, 2016).
Kooli juhtkond ja Opetajad vOivad samuti analulsida tunnistusi, nditeks rahvusvaheliste
koolide omi, kus kajastuvad dpilase tulemused eelnevast dppeasutusest (Kaldur jt, 2021).
Opilase teadmiste hindamiseks voib testimisele lisaks kasutada ka kiisitlust v&i naiteks
vestlust jm (Kasemets jt, 2013). Teste ei saa aga kasutada teadmiste kontrollimiseks juhul,
kui laps ei valda eesti keelt v6i tema teadmised on ebapiisavad, kuna hindamine peab olema
keeleoskusest voimalikult s6ltumatu (Slade ja Griffith, 2013).
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Kui dpilane saabub teisest riigist ja tema teadmised dppekeelest on puudulikud vdi olematud,
koostatakse talle individuaalne Gppekava kdigis dppeainetes. Erandiks on t66dpetus, kehaline
kasvatus ning noorematele ka muusika- ja kunstidpetus, kuna need ained pole veel sisult nii
mahukad. Individuaalne Oppekava koostatakse ldhtuvalt Opilase teadmistest konkreetsetes

ainetes, uldteadmistest ja dppekeele oskusest. (Soll ja Palgindmm, 2011)

S. May (2017) on loonud kolmeastmelise 6ppemudeli mitmekeelse hariduse kirjeldamiseks ja
kujundamiseks (May, 2017). Kuigi May mdistab mitmekeelse hariduse all Gpet, mis toimub
rohkem kui Uhes keeles, kasutatakse seda meetodit (kskeelse hariduse ja mitmekeelsete
Opilaste dpetamiseks ning htlasi keelemudeliteks, mis on kasutusel Eesti haridussusteemis
(ibid.). May kirjeldab filosoofilist tasandit, mille alusel kujuneb pdhiline l&henemine
mitmekeelsele haridusele (May, 2017). Esialgu tuleks paika panna IGppeesmark: @pilane
asendab esimese keele (K1) teise keelega (K2), milles toimub Gppetdd koolis, vdi omandab
Opilane teise keele (K2) lisaks oma emakeelele (K1) (Kaldur jt, 2021). May (2017) juhib
tdhelepanu asjaolule, et eri keelepoliitika mudelite tulemusena hakkavad Opilased keelt
asendama vOi tdiendama — Glemineku (transitional) mudel, séilitamise (maintenance) mudel,

parandi (heritage) mudel ja rikastamise (enrichment) mudel (vt joonist 3) (May, 2017).

Parandkeele arendamine

Esimese keele sailitamine
m NGrk kakskeelsus Tugev kakskeelsus

Rikastamine
Ope teises keeles

e. ,uju-vdi-upu”

2-suunaline KK

Parandkeele ‘

ope

1-suunaline KK**

Ulemineku-

A ieise programm

keele 6pe

Joonis 3. Kakskeelse hariduse arendamise pohiteljed (allikas: May, 2017)
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Ukskeelsuse toetamiseks, nimelt esimese keele (K1) asendamiseks ja kooli dppekeele (K2)
arendamiseks tuleks kasutada ,,uju-vBi-upu“ (submergion) mudelit, mille dpetamisel
keskendutakse keelekimblusele (Rannut, 2005). On leitud, et ndrga kakskeelsuse
keeleoskuse vOivad pbhjustada aine- ja keeledppe 16imitud dppeprogrammid (LAK-6pe), kus
Opilased alustavad K1 kasutamist ja seejarel lahevad Ule teisele keelele (Gpilase emakeele
arendus pole eesmargiks) (May, 2017). On rohutatud, et tugevat kakskeelsust toetavad pigem
Uhe- ja kahesuunalised keelekiimbluse programmid, Uhesuunalise keelekiimblusprogrammi
aluseks on erinev Opilaste osakaal, kes réagivad eri keeli, lisaks ka neid, kes konelevad
enamusriihma keelt (Kaldur jt, 2021). Enamusrihma keele ja teise keele kasutamine
Oppekeelena on reguleeritud konteksti ja vajaduse alusel (ibid.). Naiteks kahesuunalise
keelekiimblusprogrammi aluseks on pdhimote, et enamuskeelt ja muud keelt konelevaid
Opilasi on Gpperihmas vordselt ning nad dpivad koos, nt Ghel péeval Uhes, jargmisel teises

keeles vdi ka poole paeva kaupa Uhes ja siis teises keeles (Kallas ja Kidn, 2019).

Niisiis kasutatakse eri riikides erisuguseid Oppemeetodeid ja -vahendeid keeleGppe
toetamiseks (Kaldur jt, 2021). Siiski suunatakse paljudes riikides aga uued saabujad kooli
astudes keeleettevalmistusklassidesse, kus &pilased labivad intensiivse keeleGppe koos
teistest riikidest périt noortega voi individuaalselt, et jatkata pdhiklassis dppimist (Nusche,
2009; Eurydice, 2019). Sissejuhatava perioodi eesmérk on, et Opilane omandaks
pdhisbnavara, mis on koolis vajalik (vt ka Koehler, 2017). Vaatamata sellele, et saarasel
Oppel on positiivseid kilgi, mis aitavad keskenduda keeledppele (ibid.), on sellel ka oma
puudused. Mdned uuringud viitavad sellele, et ettevalmistusklassid vdivad takistada
I6imumist ja sotsiaalset kohanemist, kuna eraldavad vélismaalt parit dpilased kohalikest
Opilastest (Kaldur jt, 2021). Lisaks v8ib keeleGppesse stivenemine negatiivselt méjuda teiste
kooliainete omandamisele, kuna Gpilane Opib intensiivselt eesti keelt ning vdib tekkida oht, et
see takistab tema edasijdudmist ja arengut teistes ainetes (Nilsson ja Bunar, 2016). Kloetzer
ja tema kolleegid (2021) on analiiiisinud Sveitsi haridussiisteemi ning uurimistulemuste
pdhjal jouti jareldusele, et ettevalmistusklassid vdivad teatud juhtudel kujundada arvamuse
immigrantidest kui ,,alavédartuslikest® dppijatest (Kloetzer jt, 2021). Seega voiks seda aspekti

uussisserannanud kooliealiste puhul 6petusprotsessis arvesse votta.

Neis koolides, kus on palju immigrantidest lapsi, kasutatakse keeledppe vormina sageli
rihmadpet. See meetod arendab sotsiaalseid pé&devusi, kuid on eeldatud, et see vdib ka
raskendada Opiprotsessi, kuna Opetajal pole tben&oliselt voimalik kohaneda iga lapse

individuaalsete vajadustega, eelkdige keeletaseme erisustega. (Kaldur jt, 2021)
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Paljud koolid kasutavad eel- vdi ka jareldpet, kasutades eri Gppeainete materjale. See aitab nii
teemat kinnistada kui ka konkreetse teema tunniks valmistuda, et dpilane tunneks end klassis
teema ule arutledes enesekindlamalt. (Koehler, 2017) See peaks Uhtlasi aitama kaasa sellele,
et Opilane tootab tunnis aktiivselt koos teiste lastega kaasa, kuna ta on end varem positiivselt
eelhadlestanud, suurendanud enesekindlust, mis omakorda mdjutab motivatsiooni koolis
aktiivselt kaasa tootada (ibid.). Jérjepidev, positiivne ja motiveeriv tagasiside aitab samuti

saavutada soovitud dpitulemusi (Kasemets jt, 2013).

Zoltan Dornyei (2001, Ik 7-8) jargi ongi Uldiselt aktsepteeritud, et motivatsioon mdjutab
pohjuseid, miks inimesed teatud tegevustega tegelevad ning nende tegevuste kestust.
Motivatsiooni uurimine teise keele Gppimisel sai alguse Kanadas Robert Gardneri ja tema
kolleegide abil, kes kasutasid termineid ,,instrumentaalne orientatsioon® ja ,,integratiivne
orientatsioon®, et hinnata motivatsiooni taset, soovi omandada keelt ja suhtumist
keeleGppesse (Gardner, 1985, Ik 11-12, 50-56). Nagu teada, on keelteomandamisel aluseks
eri motiivid. Integratiivsed motiivid valjendavad soovi parandada suhteid sihtriigi thiskonna
ja Uksikisikutega, omandades vdimalikult ruttu vastava riigikeele. Teisalt on instrumentaalsed
motiivid seotud praktiliste eesmérkide saavutamisega, nagu karjaarivéimaluste laiendamine,
taiendusOppekursuste labimine vdi toollesannete edukas tditmine. Integratiivne motivatsioon
mangib Oppeprotsessis olulist rolli, instrumentaalne motivatsioon aga on suunatud
keeledppest praktilise kasu saamisele, néiteks parem tookoht voi kdrgem palk. (vt ka Klaas-
Lang ja Reile, 2019; Klaas-Lang ja Praakli, 2015)

Paljud koolid pluavad Oppeprotsessis kasutada mangulisust, et Opilastel oleks kergem
stressiga toime tulla ja oma oskusi sundimatult arendada (Kasemets, jt 2013). Uldiselt aga on
leitud, et olulisem on seostada Opitu igapéevaelus ette tulevate olukordadega: Gppematerjali
sidumine igapéevaeluga aitab dpilasel suhtluskeele killalt kiiresti omandada (nt praktiliste
tundide kaudu, kus Opilased méngivad labi reaalses elus ette tulevaid olukordi, tutvustavad
kohti, mida nad on kilastanud jpm) (Soll ja Palgindmm, 2011; Kaldur jt, 2021).

Koolid r6hutavad ka s6bralike suhete loomise ja arendamise tahtsust, kasutades selliseid
meetodeid, nagu nditeks rihmatd6 voi kutsudes sisserédndajatest lapsi oma teadmisi jagama
(n&iteks Gpetades teisi radkima oma emakeelt), mis toob klassikaaslastele lisavaartust (Tarim,
2017; Jarv ja Kirss, 2019). HARNO aruanded pakuvad néiteid loomingulistest ja kohandatud
lahenemisviisidest dppes. Ndaiteks Opilase integreerimiseks eestikeelsesse keskkonda, juhul
kui Opilane ei valda eesti keelt (ning kellel puudub ka Ghine keel Opetajaga), kasutatakse
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meetodit, kus talle antakse ,,0petaja roll*, nditeks lasteaias (kooli ldhedal) vanemate laste
rihmas (Haridus- ja Noorteamet, 2021). Uhelt poolt on &pilasel vdimalik sel viisil end
néidata Opetajana, teisalt aga aidata lapsi, kes on alles dsja 6ppinud lugema lihtsaid sdnu ja
haalikuid — see vdib mdjuda positiivselt tema enda eesti keele arengulegi. Lisaks on taolise n-
0 Oppimise eesmark vahendada dpilase hirmu mitteformaalses keskkonnas eksida, samuti

kasvatada temas turvatunnet. (Haridus- ja Noorteamet, 2021)

Tdhusamaks keeleomandamiseks ei ole oluline suhelda ainult dppeasutuses, vaid loomulikult
ka kaasOpilastega, et Oppija saaks oma keeleoskust ka valjaspool Oppetunde taiendada
(Kasemets jt, 2013). Opilasele ilesannete andmist, mida ta saab taita tanaval, kodus,
huviringides, on peetud Gsna heaks vOimaluseks arendada tema sotsiaalseid oskusi (Kondrad,
2020). Lahtuvalt dpilase keeleoskuse tasemest vdiks alustada lihtsamate tlesannetega, kuid
motivatsiooni hoidmiseks tuleks v@imalusel lahtuda Gppija enda huvidest (Horgan jt, 2022).
Madistagi on olulised nuddisaegsed Oppematerjalid, mis v0ivad aidata Opetajal Opet

kaasahaaravamaks ja eluldhedasemaks muuta (Selliov, 2016).

Samas on leitud, et dppimisega vOivad kaasneda ajutised vdi halvemal juhul isegi pisivad
mdistmisraskused, millel vdivad olla erisugused pdhjused (Horgan jt, 2022). Ebapiisav
keeleoskus on vaid uks vdimalikest pdhjustest: mdistmisraskused vdivad tuleneda néiteks
ebamaérastest voi puudulikest teadmistest, mis v@ivad mdistmist piirata (ibid.). Teise keele
Oppijatel voib esineda mdistmisraskusi, mis on seotud keele eri aspektidega (semantiline,
suntaktiline, foneetiline), samuti piiratud sdnavara ja stiilitajuga. Naiteks voib raskusi tekkida
uksikute sdnade, grammatiliste struktuuride tahenduse vdi sintaktiliste seoste mdistmisega,

mis muudab tekstist voi vaitest arusaamise keeruliseks. (Slade ja Griffith, 2013)

Vajadus vdimalikult kiiresti omandada suhteliselt lai sbnavara ja selle kindlas kontekstis dige
rakendamine on dppekeelt alguses mittevaldavate Gpilaste kdige olulisem probleem (Slade ja
Griffith, 2013). Vaatamata eri ainevaldkondade sdnastike ja veebiressursside olemasolule
tolgete ja seletuste otsimiseks on dpilasel voimalus koostada ka oma s6nastik, nt I ja Il klassi
Opilastel soovitatakse teha uute sdnade sbnastik ning Il ja IV klassi dpilastel kasutada eri
Oppeainetes abimaterjale (Soll ja Palgindmm, 2011). See ei tdhenda kdigi tundmatute sdnade
kopeerimist vOi iga uue termini Umberkirjutamist dpikust voi tahvlilt. SGnastiku koostamise

eesmark on parandada materjalist arusaamist ja kinnistada uusi sonu (ibid.).

Oppeprotsessis ei ole soovitatud kasutada meetodit, mis hdlmab tdlkimist emakeelde, kuna

see vOib aeglustada Oppekeele omandamist: muukeelse Opilase emakeele kasutamise
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vOimalusel peaks olema pigem abistav, mitte pdhifunktsioon (Horgan jt, 2022). Viimastel
aastatel on Haridus- ja Teadusministeerium loonud Gppematerjale uussisserandajatele, et
hdlbustada 8ppeprotsessi (Jarv ja Kirss, 2019). Oppes kasutatakse vdimalusel ka emakeelseid

sOnaraamatuid ja muid materjale selleks, et paremini mdista ja omandada dppekeelt (ibid.).

Uuringute tulemused kinnitavad, et dpilaste jaoks, kelle emakeel ja dppekeel ei kattu, on vdga
oluline koost66 kooli ja kodu vahel (Heckmann, 2008; OECD, 2006). Samas on Opetajatel
usna keeruline md@jutada perekonna osutatava toe tugevust dpilasele, kuid sellest hoolimata
tasub kaasata ka lapsevanemaid keeledppesse ja haridusprotsessi, nditeks teabevahetuse
kaudu, osaledes koolitllesannete koostamisel ja aruteludel, Opilase edusammude Ule
diskuteerimisel ning koolitritustel osalemise kaudu (vt nt Picchio ja Mayer, 2015).
Sotsiaalsete oskuste ja dppeedukuse parandamiseks on véga oluline toetus, sébralikkus ja
vastastikune abi mdistagi ka teistelt Opilastelt (Kondrad, 2020). Samuti tuleks pdorata
tahelepanu kultuurikeskkonna selgitamisele, ajakohastele teemadele ja Uhtekuuluvustunde
kujundamisele (Jarv ja Kirss, 2019; Kaldur jt, 2021).

Jargmises alapeatiikis késitlen veel Uhte adapteerumise aspekti, milleks on muukeelsete

sisserannanute sotsiaalne kohanemine sihtriigis.

1.4. Sotsiaalne kohanemine
Kultuuriline Gleminek (cultural transition) avaldab méarkimisvéaarset méju laste sotsiaalsetele

suhetele, mis omakorda mdjutab lapse emotsionaalset heaolu (Hamilton, 2013).

Esimesed viis aastat parast sihtmaale saabumist, mida nimetatakse kohanemisperioodiks,
peetakse uussisserandaja integratsiooniprotsessi algetapiks (Soll ja Palginmm, 2011). Seda
faasi peetakse ka randepoliitika oluliseks osaks (ibid.). Kohanemisprotsessi kaigus kaasatakse
inimene tavaliselt sellistesse eluvaldkondadesse, nagu isiklik, td6alane, sotsiaalne, poliitiline
jm (vt ka Kultuuriministeerium, 2023). Uhiskonnas tdhusamaks kohanemiseks jadb sageli
vajalikuks tugi ka pikemas perspektiivis, mitte ainult esimestel kuudel vdi aastatel pérast
sihtriiki saabumist (Kaldur jt, 2019).

Ei ole ullatav, et migrandid on eriti haavatavad stressirohkete kogemuste suhtes, mille voib
jagada kolme pohifaasi: rédnde-eelsed stressitegurid, nt poliitiline tagakiusamine (Chu jt,
2013) voi soda (Gleeson jt, 2020); stressorid rande ajal, sealhulgas lahusolek perekonnast voi
isiklike asjade kaotus (Foo jt, 2018). Randejargsete stressiteguritena aga on margitud néiteks
jargmiseid: ebakindlus digusliku staatuse ees ja tajutav diskrimineerimine (Gleeson jt, 2020).
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Kohanemine uue koolististeemi ja vdimalike perekondlike muutustega, mida pdhjustab rénne,
mdjutab lapse psiihhosotsiaalset kohanemist (Kondrad, 2020). On loomulik, et uus elustiil,
lahusolek pereliikmetest ja rahaline ebastabiilsus uues riigis vOivad hakata mojutama
perekondlike suhete dinaamikat (Ting-Toomey ja Dorjee, 2019). Ré&nde tottu kaotatud
suhtlusvoérgustik ja véimalikud raskused uute séprade leidmisel avaldavad lapsele negatiivset
mdju, pOhjustades stressi (ibid.). Kui laps on valmis eakaaslastega suhtlema, vdivad

takistuseks saada keelebarjdar ja kultuurilised erisused (vt ka Kaldur jt, 2021).

Pikaajalises perspektiivis suudavad inimesed dldjuhul palju paremini toimida, olles
keskkonnas, kus nad tunnevad end emotsionaalselt ja flusiliselt turvaliselt (Foo jt, 2018). Kui
inimene kolib elama teise riiki voi kui laps hakkab Gppima uues haridusasutuses, voib see
tdhendada seda, et tal puudub selles keskkonnas sotsiaalne side eakaaslastega keele puuduliku
oskuse tdttu (Jaihiainen ja Erbsen, 2023). Sotsiaalne isoleeritus mdjutab oluliselt lapse
Opimotivatsiooni, lisaks sellele vdib laps sliidistada oma vanemaid, et nende tahte tdttu
puudub lapsel side tema endiste klassikaaslaste ja sopradega kodumaal (Soll ja Palginbmm,
2011). Kindlasti on sisserdndaja edukaks sotsiaalseks kohanemiseks ja integreerumiseks uues
riigis vaja omandada kaitumisreeglid avalikus sféaéris ja suhelda kohaliku kogukonnaga, kus

vOivad tekkida toetavad suhted, soodustades harmoonilist elu (Ager ja Strang, 2004).

Eesti kasvatusteadlase Heino Liimetsa uuringute jargi kohaneb laps jark-jargult kultuuri-,
pere-, kooli- ja sotsiaalsete struktuuridega (Liimets, 2001). Tahelepanu vditmiseks ja
enesekehtestamiseks vOivad moned lapsed aga muutuda Uliaktiivseks ning rikkuda
koolidistsipliini ja -reegleid (Ting-Toomey ja Dorjee, 2019). Vdoras keskkonnas ja keelelise
erinevuse tottu voib tekkida kultuuriSokk, mis vOib viia sulgumiseni ja suhtlemisoskuste
vihenemiseni (Soll ja Palgindmm, 2011). KultuuriSokk tuleneb vdorast sotsiokultuurilisest
keskkonnast, mis sunnib (le vaatama oma tavapdraseid norme ja vaartusi (vt ka Ting-
Toomey ja Dorjee, 2019). Véikesed lapsed voivad sel juhul Gldse lakata radkimast ning
,vaikimisperiood* vOib enne, kui laps uuesti radkima hakkab, kesta mitu kuud, mis aga ei
tdhenda seda, et lapsel oleks kdnehdire voi vdimetus edasi dppida — tegelikult laps lihtsalt ei

valjenda end, kuid teadmisi omandab ta sellegipoolest (Soll ja Palgindmm, 2011).

Eurydice'i (2019) aruanne, mis pdhineb PIRLS 2016 uuringuandmetel, osutab statistiliselt
oluliste erinevuste olemasolule alghariduses Opilaste kuuluvustunde tajumises, séltuvalt
nende dppekeele oskusest. Selle jargi kogevad Opilased, kelle emakeel erineb Gppekeelest,

vaiksemat kuuluvustunnet ja puutuvad sagedamini kokku eakaaslaste Kkiusamisega. See
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tdhelepanek kehtib enamiku Euroopa Liidu riikide kohta, kes on osalenud PIRLS 2016
uuringus. (vt Eurydice, 2019)

Uue Opilase kooli vastu votmisel vBimaldatakse talle sisseelamisperiood (Koehler, 2017).
Eesti koolides on kestnud kohanemisperiood tavaliselt kuni kuus kuud, mis vastab teiste
riikide kogemusele, kus see periood varieerub kahest nadalast kuni kuue kuuni (Jauhiainen ja
Erbsen, 2023). Oluline on mé&érata selleks perioodiks Gpilasele mentor voi tugidpilane, kelle
poole vOib Oppija abi kisimiseks alati poorduda (ibid.). Selle aja jooksul peaks @pilane
pdhjalikult tutvuma kooli kodukorraga, kiilastama Oppetunde Oppeprotsessiga tutvumiseks

ning saama tuttavaks oma klassikaaslaste ja ainedpetajatega (Koehler, 2017; Kiun, 2019).

Puudutades aga mitmekultuurilisust, siis tuleb r6hutada, et kuigi see v6ib olla méératletud eri
moodi, on enamiku definitsioonide pdhifaktoriks siiski rass, etniline péritolu, keel, rahvus ja
usk (Alozie, 2020). Ka mitmekultuuriline klassiruum nduab Opetajatelt veidi teist laadi
lahenemist Opilastele. Mitmekultuurilises klassiruumis dpetamisel on killalt tdhusaks peetud
Opetajate valja tootatud rutiintegevusi vGi pohilisi tdovorme, nagu paaris- ja rihmatoo,
partneridpe, vestlusring (s6navara laiendamiseks) ning iseseisev t66 (Horgan jt, 2022). Need
Oppemeetodid peaks parandama inimestevahelisi suhteid ja hélbustama nii eri kultuuritausta
kui ka keeleoskustasemega Opilaste edukat 16imumist (ibid.). Paaristdd meetodi rakendamine
vBimaldab uussisserandajal ennekdike esitada kusimusi oma partnerile, dppida temalt ja koos
ulesandeid téita. Lisaks juhul kui Gpetaja muudab paaride koosseisu nii, et uussisserandaja
to0tab eri partneritega, siis vOib eeldada, et laieneb ka tema sotsiaalne vorgustik. (vt ka
Witherspoon jt, 2016) Uhtlasi peetakse riihmatdod tunni osana kui sotsialiseerumiseks
kasulikku vahendit (Tarim, 2015). Rihmat66 pakub selleks vdrdlemisi head platvormi, kus
igale osalejale on madratud kindlad rollid (ibid.). On leitud, et rihmat66 soodustab
koostodoskuste kujunemist ning selle kéigus vdib meeskonnal tekkida véga huvitavaid
arvamusi, ideid voi lahendusi (Horgan jt, 2022). Jélgida tuleks aga seda, et keegi ei tunneks
end rihmat06d tehes torjutuna (Jarv ja Kirss, 2019).

Vestlusringi meetodit kasutavad Opetajad uussisserandajate sdnavara laiendamiseks ja uute
sonade kasutamise oskuse parandamiseks. Vestlusringis pakutakse osalejatele arutlemist
kindlate teemade Ule, lahenduste otsimist probleemile ning oma kogemuste jagamise
vOimalust. (Horgan jt, 2022) Soltuvalt seatud eesmarkidest voivad Opetajad kasutada sellist
meetodit, kus nad julgustavad Uht Opilast teist Gpetama, olgu selleks siis tavadpilane voi
uussisserandaja (Jarv ja Kirss, 2019). Kuna Gppematerjal on sageli uussisserdndajate jaoks

22



keeruline, tuleb seda neile esitada alguses siiski lihtsustatud kujul (ibid.). Opetajad kasutavad
naiteks veel jargmiseid meetodeid Oppimise tdhustamiseks: Oppetegevuste lihtsustamine
toolehtedel, materjali selgitamine enda sOnadega, koos vastuste ja selgituste otsimine,
Opilaste jutustused piltide pdhjal, matemaatikatlesannete samm-sammult selgitamine, eesti
keele digekirjareeglite rakendamine néidete abil ja koos lugemine teatud teemal (Muldma ja

NO6mm, 2011). Lisaks kasutatakse 6ppes ka animafilme ja pildiseeriaid (ibid.).

S. Slade ja D. Griffith (2013) on esitlenud terviklikku lahenemist lapse vajadustele (whole-
child approach) hariduse kontekstis, mis keskendub dpilaste sotsiaalsete, emotsionaalsete,
vaimsete, fliusiliste ja kognitiivsete oskuste arendamisele. See l&henemine tunnistab uhelt
poolt haridussaavutuste téhtsust, kuid réhutab lapse p&hivajaduste rahuldamise ja tema
Oppeedukuse vahelisi seoseid, millest on Eesti mdistes kirjutanud nt Kristjan Kaldur ja tema
kolleegid (vt Kaldur jt, 2021).

Terviklik l&henemine lapse haridusele on Gldine 1&henemine, mis hélmab eri 6ppevaldkondi
ning nduab kooli Gldist parendamist. Esiteks soovitavad mdned vastava valdkonna uurijad
keskenduda edu tagamise alustele, sealhulgas ressursside, toetuse ja tdhelepanu pakkumisele
lapse tervisele (flusiline, sotsiaalne, emotsionaalne ja vaimne tervis) ning turvalisusele.
(Slade ja Griffith, 2013) See peaks looma toetava keskkonna, mis vdimaldab Oppijal areneda,
ning p6drab samuti tdhelepanu teadlikkuse elementidele, mis takistavad v&i soodustavad dpet
(ibid.). Teiseks, kui kooli eesmérk on opilasi pidevalt muutuvaks Uhiskonnaeluks ette
valmistada, siis tuleb koolidel otsustada, millised oskused, vGimed ja k&itumismustrid on
vajalikud ja ndutavad (Okeke, 2014). D. Pink (2011) kirjeldab seda, keskendudes arenevale
kontseptsioonile, rdhutades empaatia ja loovuse arendamise tahtsust dppes (Pink, 2011).
Kolmandaks, sisu tundmine ei tohiks piirduda kindlate aineraamidega, pigem tuleks seda
stinteesida ja kasutada koos teiste oskuste ja teadmistega suurema eesmargi vOi tulemuste
suunas (Okeke, 2014). Tulevikus olulised oskused on need, mis v@imaldavad inimesel
navigeerida kontseptuaalse Oppega: sotsiaalsed oskused, nt empaatia, suhtlemine ja
maoistmine; meeskonnatdd oskused, nt koostdd, juhtimine ja panustamine; ning loovusega
seotud oskused, nt probleemide lahendamine, ideede genereerimine ja siintees (Slade ja
Griffith, 2013; vt ka Kaldur jt, 2021).

Paljudes riikides, sealhulgas Eestis, keskenduvad d&pilaste tugimeetmed aga pigem
Oppeedukuse edendamisele kui laste psiihhosotsiaalsele arengule (Eurydice, 2019). Rdhk on

tapse keele-, grammatika- ja Gigekirjaoskuse arendamisel ning dppetulemuste saavutamisel
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vastavalt dppekavale (Kaldur jt, 2021). Paraku on sotsiaal-emotsionaalsetele aspektidele ja
teistele teguritele, mis vdivad mdjutada keelekeskkonnaga kohanemist, po6ratud aga Usha
vahe tahelepanu (ibid.). Viimastel aastatel on Eesti koolides lisaks sdnavara laiendamisele ja
teksti moistmisele aga hakatud siiski tiha rohkem t&helepanu pédrama ka suhtlemiskindluse

arendamisele ja eakaaslastega suhtlemise oskusele (Kondrad, 2020).

Kuigi koige laiemalt sotsiaalse ja emotsionaalse poolega seotu Oppekavadesse lisamine
tdnapaeva koolikeskkonnas on vajalik ning nditab juba praegugi positiivseid tulemusi
Opetamise ja Oppimise ning problemaatilise kéitumise véhendamisel, tuleb koolidel teha
muudatusi, mis voimaldaksid koigil Opilastel ja kogu koolipersonalil soodustada,
praktiseerida ja taiustada oma sotsiaalset ning emotsionaalset arengut (Kaldur jt, 2021). Seda
ei tuleks késitleda kui Gppekava n-6 lisandit, vaid kui pdhiosa sellest, mis koolis tervikuna
toimub (vt ka Slade ja Griffith, 2013).

Uuringutes, mis on eri aegadel l&bi viidud (Turney ja Kao, 2009; Okeke, 2014), rohutatakse
ka lapsevanemate kaasamise olulisust uussisserdnnanud laste dpitulemustes ja edukuses,
sageli ndhakse seda laiemas mdistes kui ,,sotsiaalset kapitali“ (Turney ja Kao, 2009; Okeke,
2014). Uuringutulemused kinnitavad, et vanemate aktiivne kaasamine parandab Opilaste
positiivset enesetunnetust; aitab vanematel paremini mdista oma laste Opetajaid, mis
soodustab Uhtlasi tihedamat koostddd lapse arengu jalgimisel; aitab kujundada Opilaste
positiivset suhtumist haridusasutusse ning parandab suhteid lapsevanemate ja nende laste
vahel (Crosnoe, 2010; Turney ja Kao, 2009).

On leitud, et kohanemisprotsess muutub véahem traumeerivaks, kui nii kohalikud elanikud kui
ka uussisserdnnanud moistavad, et see holmab nii kultuuriSokki kui ka ebakindlustunnet voi
ettevalmistamatust (Soll ja Palgindmm, 2011). Uussisserdannanul on stressiga kergem toime
tulla, kui tal on positiivsed kaitumismudelid v6i mentor, kes aitab luua sotsiaalseid sidemeid
(Jauhiainen ja Erbsen, 2023). Kohalike elanike osalemine mujalt saabunute
kohanemisprotsessis aitab luua turva- ja kaasatustunnet ning soodustab inimkogemuse

paremat mdistmist (Ting-Toomey ja Dorjee, 2019).

Allpool annan (levaate uussisserannanute monest kultuurilise kohanemisega seotud aspektist

sihtmaal.
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1.5. Kultuuriline kohanemine

Haridus tervikuna ei piirdu moistagi ainutiksi teadmiste edastamisega — oluline aspekt on
isiksuse kujunemine kasvatuse kaudu (May, 2017). Seega on haridus tihedalt seotud eetiliste
pdhimotete rakendamisega, kuna selle aluseks on arusaam inimese olemusest ning Oigest
tegutsemis-, kaitumis- ja mdtlemisviisist (vt ka Slemp et al., 2017). Sellega seostub
sisserdnnanute kultuuriline kohanemine Eesti Uhiskonnas ning pedagoogide kohustus

arvestada koolis dppijate kultuurilisi eriparasid.

Kultuuri kontekstis tahendab kohanemine eelkdige seda, et isik on suuteline teatud maaral
muutma oma kaitumismustreid, vottes arvesse sihtriigi kultuuri tavasid, et ta suudaks teises
kultuuris vdimalikult harmooniliselt toimida (vt Pajupuu, 2000, Ik 16). Kultuurilise
kohanemise protsess eeldab n-6 sisenemist teise etnilisse vdi rahvuslikku konteksti, millel
vBib olla tuntavalt erinev arusaam nditeks ajast, vaartustest, suhtlemisviisidest,
ruumimaoistmisest, kommetest ja muust (Soll ja Palgindmm, 2011). Adapteerumise esimene
faas on funktsionaalne kohanemine, mis vdib kesta isegi kuni kaks aastat (Rannut jt, 2003).
Seejuures tuleb rbhutada, et edukate mitmekultuuriliste 0hiskondade toimimise

vBtmetingimuseks on peetud sisserdndajate ja vahemuste sidusust sihtriigi kultuuriga (ibid.).

Kanada psitihholoog John W. Berry on uurinud kultuuriliste ja majanduslike aspektide moju
sisserannanute kaitumisele ning on tuntud oma teooria poolest, mis mudeldab sisserannanute
funktsionaalse kohanemise etapid (vt Berry jt, 1992). Selle teooria jargi vdivad sisserannanud
sihtriigis  kokku puutuda eri kohanemisvormidega. Mitmekultuurilisusega seotud
vOtmemaistetest peetaksegi olulisemaks peamiselt integratsiooni, eriti hariduslikust
vaatenurgast lahtudes (Muldma ja N6mm, 2011). Teisisdnu tahendab I6imumine kui sihtriigis
Uks kohanemisvorme isiku n-6 uue terviku moodustumise protsessi, kus sisserannanu Gpib
enamusriihma keelt ja rakendab seda Usna laiades thiskondlikes suhetes, sdilitades samal ajal
ka oma paritolukultuuri ja -keele, nt pere vdi rahvusrihma kogukonna keskel (Berry jt, 1992).
Kindlasti nduab 16iming ko&igi Uhiskonna elanike pingutust ja osalust (vt ka Muldma ja
NOomm, 2011). Ajalugu on ndidanud, et edukas integratsioon on pikaajaline protsess, mis voib

hélmata mitut pdlvkonda, kus haridusslsteemil on oluline roll (ibid.).

Maia Muldma ja Jelena Nomm (2011, 1k 78) on réhutanud jargmist: ,,Eestis kehtiva dppekava
jargi on lasteaia ja koolihariduse eesmargiks kujundada tulevast riigikodanikku, kes on
teadlik oma kodanikukohustustest, -vastutusest ja -digustest, austab ja jargib seadusi, tunneb

ja austab oma rahva kultuuri, juhindub oma valikutes ja tegudes kdlbelistest alusvéartustest
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ning toetab aktiivselt iihiskonna demokraatlikku arengut®. Kahtlemata on koik eespool

toodud aspektid haridusvaldkonnas olulised ja vajavad asjaosaliste tahelepanu eri tasanditel.

Tanapéeva Opikasituses tuleb kindlasti ihe olulise aspektina arvestada, et dppijail vdivad olla
erinevad emakeeled ning ka kultuuriline taust (Hammond, 2015). Sellest lahtuvalt on oluline
ldheneda dpetamisel 6ppureile kultuuritundlikult (ibid.). Terminit kultuuritundlik Gpetamine
on defineeritud kui meetodite kogumit, mis tdstab dppe keskmesse dppija ja ta Opisaavutused,
kusjuures dpetaja jaoks on sel juhul esmaoluline dppematerjalide, teemade ja Gppemeetodite
valik (Gay, 2000). Peamised eesmérgid kultuuritundliku Opetamise juures on niisiis
jargmised: Opilastel arenevad sihtkultuuri péadevused, kuid ta vaartustab ka oma
péaritolukultuuri, dppijad suudavad kriitiliselt mdelda ning saavutada akadeemilist edu (ibid.).
Opetajatel tuleb dppeprotsessis naha iga Gpilase omapéra tugevusena, mis aitab kaasa

Opivéljundite saavutamisel (vt ka Jarv ja Kirss, 2019).

Kultuuritundlike Oppematerjalide valikul aitaks kindlasti Opetusviisi taiustada naitlike
vahendite kasutamine, nt eri kultuure kajastavad videod, pildid ja siimbolid (vt Jarv ja Kirss,
2019). Kultuuritundlikku dpetamist rakendades on vdimalik vastavaid 6pperiihmi dpetavatel
pedagoogidel tutvuda soovitatavate tooviisidega, mida on vélja pakkunud nt Sandra Jarv ja
Laura Kirss oma metoodilises 6ppematerjalis Opetajaile (vt Jarv ja Kirss, 2019).

Olgu lisatud, et mitmekultuurilises klassis on Opetajale dppe kavandamisel kasulik tooriist
Geert Hofstede kultuuridimensioonide vordlus (vt Hofstede, 2017). Selle abil on vdimalik eri
kultuure kuues dimensioonis vorrelda, mh néitab see ka sarnasusi eri rahvuskultuuridest péarit

Opilaste seas (vt ka Jarv ja Kirss, 2019).

Saksa sotsioloog Walter Leirmann on kokkuvdtlikult esitanud olulised mitmekultuurilise
hariduse filosoofia tahud: eksisteerida — see tédhendab suhelda; Gppida — tédhendab olla
dialoogis. W. Leirman on leidnud, et mitmekultuurilise hariduse peamine eesmark on
kasutada suhtlemisoskust kontseptsioonide mdistmiseks ja nende valiku vahendina. (Leirman,
1996, 2003) Seega voiks vdita, et haridust tajutakse teatud mdttes kui omalaadset dialoogi,

mis aitab kaasa inimestevaheliste suhete kujunemisele.

Kuigi  mitmekultuuriline haridus on suunatud Opilaste sotsialiseerumisprobleemide
lahendamisele (hiskonnas (néiteks Soomes on késitletud mitmekultuurilisuse mdistet ka
liberaalses kontekstis, kus arvatakse, et hariduse kaudu saab saavutada voOrdsuse kdigi
inimeste jaoks, vt néiteid selle kohta Miettinen, 2001), tuleb Uhtlasi tddeda, et riigiti ja ka

kooliti vdib leida koolikultuuris tsna suuri erisusi. Eesti ja teiste riikide 6petajad on markinud
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koolikultuuris olevaid eripérasid, mida sageli jargitakse alateadlikult (Soll ja Palgindmm,
2011). Lisaks, nagu eespool mainitud, vBivad koolikultuurid ka riigiti erineda, sealhulgas
Opetajate ja Opilaste vahelised suhted, koolireeglid ja dppemeetodid (Mitmekultuurilisus
koolis, 2018). Segaduste véltimiseks on oluline mdistetavalt selgitada ootusi ja tavasid,
millest lapsevanemad ja Gppijad aru saavad (Soll ja Palgindmm, 2011). Opetajatel seevastu
tuleb mdista, et eri kultuuridest parit dpilastel vdivad olla kohalikest dppijatest Usna suurel
maéaral lahknevad taustateadmised. Euroopa Liidu riikidest parit Gpilaste puhul ei pruugi nad
oodata olulisi kultuurilisi erinevusi, kuid tegelikult on igas riigis elukorraldus oman&oline,

mis vBib mdnikord pdhjustada arusaamatusi. (Kaldur jt, 2021)

Kui eri kultuuridest périt isikud omavahel suhtlevad, toovad nad endaga kaasa oma
ainulaadsed kultuurilised kogemused ja ootused, mis mdnikord vdivad pdhjustada
vaaritimoistmist ja konflikte (vt nt Foo jt, 2018). Naiteks asullitaotlejad vOi teistest
kultuuridest périt sisserandajad ei poora tahelepanu ainult sellele, mida 6eldakse, vaid ka
sellele, kuidas seda véljendatakse. Sdnumi sisu vGib valesti mdista eri detailide (nagu naiteks
distants, kehahoiak, Zestid ja miimika) tdlgendamise tdttu ning seda isegi siis, kui see on neile
ara tdlgitud. (vt ka Fecho ja Clifton, 2017) Meie tegevust hinnatakse subjektiivselt teise
kultuuri vaatenurgast, mida nimetatakse etnotsentrismiks, ning see probleem on eriti terav
laste puhul, kes siiski uldiselt kohanevad kultuuriliste erisustega kiiremini kui taiskasvanud
(Muldma ja N6mm, 2011).

Uus kogemus filtreeritakse meie maailmavaate ja vaartuste kaudu ning pidev kokkupuude
erinevustega voib tdepoolest hakata tekitama pingeid (Gleeson jt, 2020). KultuuriSokk on
oodatav seisund inimestele mitmekultuurilises keskkonnas, mida vdib Kkasitleda
kohanemisena uute tingimustega, sarnaselt kohanemisega teistsuguse kliimaga (Muldma ja
NOomm, 2011). Inimesed, kes on huvitatud mdtlemis- ja kéitumismudelite uurimisest,
kogevad kultuurilist Sokki tugevamalt: nad moistavad, kui palju nad peavad oma harjumusi
muutma, mis tekitab lisapingeid. (ibid.) On leitud, et kui soov saada teises kultuuris heaks
vestluskaaslaseks sunnib inimest motisklema oma veendumuste (le, suunab see automaatselt

tema maailmavaate ka kahtluse alla seadma (Fecho ja Clifton, 2017).

Kooliiga on stereotiilipide kujunemise seisukohalt vdtmetéhtsusega periood inimese elus,
kusjuures dpetajal on selles protsessis oluline roll, sest tema vGimuses on aidata dpilastel muu
hulgas vabaneda negatiivsetest stereotliipidest, seega laiemalt piida kujundada Oppijate
vastuoludest vaba maailmapilti (Talib, 2006). Kuna mitmekultuurilise hariduse (ks
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olulisemaid Ulesandeid on sallivuse arendamine ning rahvuslike stereotiilipide, vaadete ja
eelarvamuste Gletamine (Holm jt, 2011), saab nn kultuurimustreid muuta mitmel viisil,
néiteks silmaringi avardades (Tseng, 2020). Stereotliibid on uldistatud teadmised, mis
tavaliselt muutuvad uue info saabumisel (Tartwijk jt, 2009). Seega mida rohkem teatakse eri
kultuuride (sealhulgas omaenda) kohta, seda tdpsemaks muutuvad meie arusaamad.
Stereotiilpe ei tuleks mdista 16pliku tdena, mis kehtib kdigi teatud rahvuse esindajate kohta,

vaid kui Gldiseid teadmisi, mis ei pruugi alati peegeldada reaalset elu. (ibid.)

Stereotliipe on vdimalik muuta, jaotades n-6 sihtrihma vaiksemateks alariihmadeks,
rohutades nende ainulaadseid omadusi. Naiteks Eesti venekeelset elanikkonda kiputakse
sageli ndgema Uhtse rihmana, kuid tegelikult eksisteerivad selle sees erineva etnilise péritolu,
kogemuste ja majandusliku olukorraga alariihmad (Zabrodskaja ja Ehala, 2013). Kitsamate
kategooriate suunas liikumine aga vGib esile tuua Uhiseid identiteete, nagu naiteks armastus
spordi vOi kas vBi popmuusika vastu, mis Uhendab inimesi sdltumata nende rahvusest voi
emakeelest. Lisaks on vOimalik luua teisigi seoseid inimrihmade vahel, ndidates laiemaid
uhiseid kategooriaid, mille alla nad kdik kuuluvad. (Mitchell, 2016)

Oluline on teadvustada, et inimesed on ainulaadsed ning nende elustiil ja tdekspidamised
vOivad olla végagi erinevad. See, mis Uhele inimesele tundub vastuvfetamatu, voib teisele
olla meelepérane voi ainudigegi. Opetaja peab toimima tolerantse jouna, tasakaalustades eri
maailmavaateid, mis on alles kujunemisjargus (Taylor ja Sobel, 2011). Mitmekultuurilises
keskkonnas tootaval Opetajal tuleb vastava Ulesande tditmisega tingimata hakkama saada,
olles ka kultuuritundlik kdigi oma opilaste suhtes ja kindlasti valtides voimalikke isiklikke

eelarvamusi teatud kultuuride kohta (Jarv ja Kirss, 2019).

Varasemad uuringud on kinnitanud, et mitmekultuurilisuse sidumine ainedpetuses parandab
Oppijate tulemusi koolis (Aronson ja Laughter, 2016). Seega on Opetaja vGime kohaneda
kultuurilise mitmekesisusega votmetahtsusega (vt nditeid ka Cummins, 2005; Jarv ja Kirss,
2019). M.-T. Talib (2006) on samuti rohutanud mitmekultuurilises keskkonnas td6tava
Opetaja isikliku eeskuju mdju Opilastele, tGhtlasi avatust ja sallivust eri maailmavaadete suhtes
(Talib, 2006). Ka G. R. Slemp ja tema kolleegid on oma uurimistulemustest sama jareldanud
(Slemp et al., 2017). Kindlasti ei tohiks Opilane, kes on périt teisest kultuurikeskkonnast,
tunda, et tema enda vaartused vdi kombed on kuidagi valed (Jarv ja Kirss, 2019). Opetaja
ulesanne peaks olema aidata sdilitada Opilase identiteeti, kasvatades klassiruumis

eneseaustust, empaatiat ja Gldist sallivust (ibid.). On esmaoluline mdista asjaolu, et
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kultuuridevahelise pédevuse areng on paljuski seotud siiski Uhiskonna enda kui terviku

mitmekultuurilisusega (Pajupuu, 2000).

Hollandit peetakse iiheks edukamaks riigiks mitmekultuurilise hariduse valdkonnas (Muldma
ja Nomm, 2011). Juba alates 1990. aastast on selles riigis rakendatud eriprogrammi, mis
hdlmab 30 tundi, mis on I8imitud Gldhariduskavasse. Igas tunnis keskendutakse konkreetsele
olukorrale Kklassikaaslase elus, ilma etnilisele kuuluvusele erilist rohku panemata.
Mitmesugused etnokultuurilised tdlgendused Uhest kindlast olukorrast aitavad Opilastel ndha
mitut l&henemisviisi probleemi lahendamiseks. Selline lahenemine loob positiivse dhkkonna
klassis ja toetab dialoogi arengut. Sadrase programmi pdhivééartus on see, et opilased saavad
vahetada muljeid teistest kultuuridest ja riikidest périt dppijatega; dppida hindama nii enda
kui ka teiste eriparasid, mis tulenevad etnilistest erinevustest; arendada sallivust ja empaatiat.
(Muldma ja Némm, 2011) Vdaga asjakohane ja kasulik oleks kohandada ja rakendada nt
Hollandi kogemusi mitmekultuurilise hariduse vallas ka Eestis. Uks esimesi koole Eestis, mis
rakendas vélismaalt saabunud kooliealiste noorte suhtes uut I&henemist ja eriprogramme, oli
Tallinna Lillekila Glimnaasium (vt selle kooli pdhimdtete ja 6ppemeetodite kohta nt Kidin,
2019).

Migrantvanematel seisab aga ees keeruline Glesanne. Uhelt poolt peavad nad oma lastele
selgitama nende enda olukorda (rahvust, sotsiaalset staatust jm) ning radkima neile, miks nad
emigreerusid ja millistes majanduslikes, poliitilistes ja sotsiaalsetes tingimustes nad seda
tegema pidid. Samuti peaksid nad réhutama vdorustava thiskonna positiivseid kulgi ning
Opetama oma jareltulijatele kannatlikkust, juhul kui neid diskrimineeritakse ja puututakse
kokku muu silmanéhtava ebadiglusega (Apitzsch jt, 2015). Teisalt aga peaks nad pliudma
edastada neile ka méningaid teadmisi sihtmaa kohta ja samas ka réhutama emotsionaalset
sidet oma paritoluriigiga, millest vBidakse uues koolis teatud juhtudel vaga véhe teada ning
mille kohta ei pruugita uues koolis tUldse midagi dppida (ibid.). Kui Gpilane tunneb, et tema
kultuurilist ja keelelist tausta vOetakse Gppeprotsessis arvesse, viib see tdhusama 6ppimiseni
(Taylor ja Sobel, 2011; vt ka Aronson ja Laughter, 2016; Jarv ja Kirss, 2019). Seda vdib
seletada ka asjaoluga, et Opilasel on sel viisil ehk m6nel madaral lihtsam uusi teadmisi

omandada, sidudes need juba olemasolevatega (Tartwijk jt, 2009).

Teadmiste edastamine on omakorda ainult ks vanemliku n-6 sotsialiseerimistdd aspekt.
Migrantperedes toimib sotsialiseerumine ju mdlemas suunas: mitte ainult vanematelt lastele,

vaid ka lastelt vanematele (Apitzsch jt, 2015). Tegelikult saavad lapsed tldjuhul Kiiremini
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teavet sihtriigi Uhiskonna kohta, vdrreldes nende vanematega, ning seda just tanu laste ja

noorte formaalsele ja mitteformaalsele sotsialiseerumisele koolis ja eakaaslaste hulgas (ibid.).

Kokkuvottes on Eesti mitmekultuurilises hariduses ks peamisi eesmarke tagada kdikidele
Oppuritele vBimalus séilitada oma kultuuriline omapéra ja kujundada kodanikuidentiteet
tdhusaks kohanemiseks Eesti Ghiskonnas (Loide, 2015). Kdigi Opilaste jaoks oluline eesmark,
olenemata nende kultuuripérandist, peaks olema arendada huvi teiste kultuuride vastu ning
selle kaudu ka sallivust (Vetik jt, 2017). Oluline aspekt, mida seejuures silmas pidada, on
jargmine: Opilaste jaoks on oluline teadvustada, et neil ei ole kohustust teha valikuid oma
kultuurilise identiteedi ja elukoha riigi vahel, vaid nad v@ivad nditeks otsustada olla osa
kahest kultuurist, mis mélemad on vééartuslikud (Kalmus jt, 2022).

Allpool annan taustainfona lihililevaate koolist, kus korraldasin oma bakalaureusetdo tarbeks

uuringu.

1.6. X kooli tutvustus

X kool on vene dppekeelega munitsipaalkool Narvas, mis alustas tegevust 1985. aastal.
Alates 2005. aastast on koolis edukalt rakendatud hilise keelekiimbluse programmi, mis on
moeldud vene emakeelega Opilastele, kes dpivad eesti keeles. Esimene varase keelekiimbluse
klass avati 2012. aastal ning alates 2017. aastast on kool rakendanud ka inglise keele varase
keelekiimbluse programmi. Kaks aastat hiljem alustati hilise inglise keele keelekiimbluse

programmiga (eespool toodud andmed périnevad intervjuust kooli 6ppejuhiga).

Enne s@jaseisukorda Ukrainas Oppisid koolis eri riikidest parit Opilased, néiteks oli neid
Narva elama tulnud nii Venemaalt, lisraelist, Inglismaalt kui ka Itaaliast (andmed intervjuust
kooli Gppejuhiga). 25.09.2023 seisuga Gppis koolis 1.-9. klassis 639 inimest (andmed
intervjuust kooli dppejuhiga). 2022/2023. dppeaasta I6puks dppis koolis 23 dpilast Ukrainast:
| kooliastmes 7 inimest, Il kooliastmes 8 inimest, 111 kooliastmes 7 inimest, 1 dpilane oli 10.
klassis ja neist 2 olid eesti keele kiimblusklassis (andmed intervjuust kooli dppejuhiga).
Inforegistri andmed nditavad, et X koolis to6tas 2023. aasta IV kvartali seisuga 84 inimest
(Inforegister, 2024).

X kooli eristab teistest haridusasutustest Opilaste ja Opetajate aktiivne osalus riiklikes ja
rahvusvahelistes projektides, konkurssidel ja oliimpiaadidel. Alates 2011. aastast on koolil
UNESCO kooli staatus, mis aitab laiendada kontakte nii riigisiseselt kui ka vélismaal. Kooli

tihe koostod Eestis iseseisvale maailmaharidusele ja humanitaarabile piihendunud
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organisatsiooni Mondoga vdimaldab korraldada thisprojekte ja dritusi, mis on suunatud
Opilaste suhtlusoskuste arendamisele ja teiste oluliste omaduste kujundamisele, mis on

vajalikud eluks kodanikutihiskonnas. (Andmed parinevad intervjuust kooli 6ppejuhiga.)

Jargmises peatiikis tutvustan oma uuringu metodoloogilisi aspekte ning t6o tulemusi.
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2. EMPIIRILINE OSA

2.1. Uurimistdo eesmark ja uurimiskisimused

Siinse uuringu eesméark on analiiisida Ukrainast parit sisserdndajate keelekimblus- ja
sotsialiseerumisprotsesse Narva X koolis, et tuvastada nende kohanemise eripdrad ja
vajadused. Autorina keskendun meetodite uurimisele, mille abil Ukrainast tulnud Opilased
omandavad eesti keelt, ning selgitan vélja keelebppestrateegiad, mida kasutatakse nende
I6imimiseks keelekeskkonda. Vaatlen uuringus ka seda, kuidas Opetajad ja kooli muu
personal toetab Ukraina 0Opilaste integratsiooni, analiiusin, millised meetodid ja
lahenemisviisid on selles protsessis kdige tdhusamad. Lisaks pulan vélja selgitada vanemate
mdju Ukrainast saabunud Gpilaste 6ppe- ja kohanemisprotsessile. Olen oma bakalaureusetdos
lisaks tahelepanu pddranud Ukrainast tulnud Opilaste keelelisele kohanemisele X koolis ja

nende sotsialiseerumisprotsessile eakaaslaste ja Opetajatega.
Selle t66 eesmargist tulenevad jargmised uurimiskisimused:

e Millised on Ukrainast péarit Opilaste kohanemisraskused X koolis ja kuidas neid
uletatakse?

o Milliseid Oppe- ja toetusvotteid kasutavad X kooli Gpetajad, et hdlbustada Ukrainast
saabunud dpilaste kohandumist ja keeledpet?

e Kauidas toimub Ukrainast parit dpilaste keelekiimblus ja kuidas nad kohanevad eesti
keelega?

e Milline on vanemate roll Ukraina dpilaste haridusteekonnal ja kohanemisel X koolis?

e Kauidas toimub Ukraina dpilaste sotsialiseerumine X kooli keskkonnas?

Jargmisena annan Ulevaate siinse uurimistdo aluseks olevast metoodikast.

2.2. Uurimist60 metoodika

Uuringu korraldamiseks valisin kvalitatiivse uurimisviisi vastavalt uuringus pastitatud
eesmérkidele ja uurimiskisimustele. Kvalitatiivse uurimistod eesmérk on mdista tegelikkust
uuritava nahtuse olemuse tuvastamise, varjatud aspektide paljastamise ja avalikkusele
nahtavaks tegemise kaudu (Ounapuu, 2014, 1k 57). Laherand M.-L. (2008, lk 17) on

rohutanud: ,,Kvalitatiivsed uuringud aitavad meil saada kvalitatiivset teavet”. Seega olen
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pludnud saavutada bakalaureusetdd eesmargi, saades teavet uussisserdndajate kohanemise

kohta Eestis kvalitatiivse uurimisviisi abil.

Kvalitatiivsed uuringud kasutavad tdlgendavat, naturalistlikku lahenemist, uurides néhtusi
nende loomulikus keskkonnas ja puldes neid inimeste antud tahendustega t6lgendada.
Kvalitatiivsed uurimismeetodid peaks uurijal voimaldama uuritavatest néhtustest siigavamalt
aru saada, kuna aitavad valja selgitada keerulisi sotsiaalseid n&htusi nende kontekstis.
Meetodit on nahtud téhusana ka seepérast, et see vBimaldab keskenduda uuringus osalejate
individuaalsetele kogemustele ja arvamustele, mis aitab saada tdpsemat teavet uuritavate
néhtuste kohta. (Denzin ja Lincoln, 2000: 3)

2.3. Uurimismeetod

Kdigi vajalike andmete kogumiseks kasutas autor poolstruktureeritud individuaalset
intervjuud. Meetod seostub sageli dialoogiga, mille eesmérk on eelnevalt maéaratletud
(Laherand, 2008, Ik 176). Intervjuu on uks levinumaid meetodeid kvalitatiivsetes uuringutes
teabe kogumiseks, vBimaldades uurijatel avastada varjatud vaatenurki, kasitleda tundlikke ja
delikaatseid teemasid, millele ei ole vdimalik juurde pdiseda vaatluse vOi Kdsitluse abil
(Ounapuu, 2014, Ik 170). Lisaks on selle meetodi valik tingitud jargmistest p6hjustest: autor
soovis iga intervjueeritavaga isiklikult vestelda, saada Uksikasjalikke ja p&hjalikke vastuseid
oma klsimustele ning vajadusel tapsustada uuritutelt saadud teabe digsust (vt ka Laherand,
2008).

Poolstruktureeritud intervjuu on osaliselt standardiseeritud intervjuu, mis algab kindla
plaaniga (vt Lisa 1, 2, 3), kuid areneb vabalt, lahtuvalt kontekstist. See lahenemine nduab
intervjueerijalt loomingulisust ja olukorra siigavat mdistmist. (Ounapuu, 2014, 1k 171-172)
Siinse t60 autorina puddsin selle ndude taitmisele kaasa aidata ka sel viisil: otsisin enne
uuringu korraldamist taustainfot, uurides nt eri késitlusi uussisserdndajate kohanemise
teemal, tShusate dppemeetodite kohta mitmekeelses ja -kultuurilises klassiruumis ning thtlasi

sotsialiseerumisprotsesside kohta sihtriigis.

Osalejate subjektiivsete tajumuste kvantitatiivseks analtiiisiks kasutasin kimnepallilist
semantilist diferentsiaalskaalat (Babbie, 2020, 1k 180), kus 1 tdhendas “tdiesti ebaturvaline”
voi “ebamugav” ja 10 “vidga turvaline” voi “vdga mugav” (Babbie, 2020, lk 180). Neid
kvantitatiivseid andmeid téiendasid intervjuudest saadud kvalitatiivsed kommentaarid, mis

vOimaldasid saada kohanemisprotsessist terviklikuma Glevaate.
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2.4. Uuringu valimi moodustamine

Olen uuringus kasutanud ettekavatsetud valimit, kus ma uurijana valisin uuringusse osalejad,
tuginedes oma eelnevatele teadmistele mone grupi kohta, s.t tegin valiku teadlikult ja kindlate
kriteeriumide alusel (Ounapuu, 2014, Ik 143). Valimisse kuulus 8 respondenti, sealhulgas 3
Opilast, 3 eesti keele Opetajat, 1 kehalise kasvatuse Opetaja ja 1 X kooli 6ppejuht.
Kvalitatiivsetes uuringutes peetakse valimi suurust sobivamaks, kui see vGimaldab saada
adekvaatse vastuse uurimiskisimustele (Laherand, 2008, lk 67). Minu hinnangul vBimaldas
mainitud hulk respondente saada mul piisavalt andmeid, et oleks véimalik uuringus pustitatud

uurimiskisimustele vastata.

Lahtuvalt uuringu eesmérkidest kaasasin Narva X koolist, mis on vene Oppekeelega ja
rakendab keelekiimblust, valimisse Ukrainast parit dpilased 1., 2. ja 3. kooliastmest, et saada
teavet kohanemisprotsessi kogenud eri vanuses Opilastelt, lisaks ka koolielu eri valdkondade
kohta. Kolm d&pilast (ks igast kooliastmest: 1., 2., 3. kooliastmest) valisin et tagada eri
vanusegruppide esindatus ja saada ulevaade kohanemisprotsessist eri kooliastmetes. Kuna
kooliastmed erinevad nii Oppekava, keeledppe kui ka sotsialiseerumise poolest, annab selline
valik vdimaluse mdista, kuidas keeleline ja sotsiaalne kohanemine muutub koolitee jooksul.
Eesti keele Opetajatelt oli tarvis saada teavet Ukrainast parit Opilaste keelelise kohanemise,
oskuste ja dpitulemuste kohta. Kolme Opetaja kaasamine tagab mitmekulgse vaatenurga, kuna
Opetamismeetodid ja kogemused vdéivad kooliastmeti erineda. Selline lahenemine aitab
analliisida nii keeleGppe praktikaid kui ka nende mdju uussisserandajate kohanemisele.
Uussisserdndajate sotsialiseerumise kohta teabe saamiseks kuulus valimisse ka kehalise
kasvatuse Opetaja, kuna selles tunnis on dppijatel rohkem vGimalusi suhelda ning seepérast
vOib eeldada, et nad astuvad sel viisil ka omavahel sagedamini spontaanselt kujunevatesse
vastastikustesse mdjuseostesse. Viisin intervjuu l&bi ka kooli dppejuhiga, kuna tal oli olemas
uurimiseks vajalik Uldine teave koolis esinevate probleemide ja konfliktide, uute dpilaste
kohanemise ja Gppetulemuste, Opetajate dpetamismeetodite ja toetusviiside kohta. Tabelist 1
leiab lugeja minu bakalaureusetod aluseks olevas uuringus osalenud respondentide

taustaandmed.
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Tabel 1. Respondentide taustaandmed

Vastaja amet / Vastaja Sugu | Vanus | Toostaaz Ukraina

(Opilase) kooliaste pseudonuim / Klass | sellel Opilastega
ametikohal | klassid

Oppejuht OA N 50 a 7a 5.-9. klassid

(Ohtlasi ajaloodpetaja)

Eesti keele 6petajal | EO1 N 35a 4a 2., 4., 6. klassid
Eesti keele Gpetaja 2 EO2 N 36 a 10 a 1., 3., 8. klassid
Eesti keele Opetaja 3 EO3 N 36 a 16 a 7. klass
Kehalise kasvatuse KKO N 32a 5a 2., 7., 9. klassid
Opetaja

1. kooliastme dpilane | 1KO M 1. klass

2. kooliastme 6pilane | 2KO M 4. klass

3. kooliastme &pilane | 3KO M 8. klass

Jargmisena kirjeldan luhidalt uuringu korralduslikku kulge ja sellega seotud olulisi aspekte.

2.5. Uuringu labiviimine

Kadik intervjuud viisin l&bi ajavahemikus 10.-19. veebruar 2025. aastal. K3igi Opetajate ja
kooli dppejuhiga sdlmisin kokkulepped intervjuude labiviimiseks isiklikult. Uurisin ka
Ukrainast périt Opilaste klassijuhatajatelt intervjuude labiviimise vOimaluse kohta nende
Opilastega ning nende kaudu sain ka lapsevanemate allkirjastatud loa (Lisa 4) oma laste
osalemiseks uuringu andmete kogumise jaoks. Samuti sain intervjuude labiviimiseks loa ka
kdnealustelt lastelt endilt (Lisa 5) ning Opetajatelt (Lisa 6). KB8ik kohtumised ja intervjuud
toimusid ndost ndkku X kooli hoones. Vottes arvesse minu uurimistdo eetilist kilge, on
aarmiselt oluline rohutada, et siinse bakalaureusetdtd aluseks oleva uuringu korraldamiseks

olen saanud eelnevalt kirjaliku loa Tartu Ulikooli inimuuringute eetikakomiteelt.

Kuna koigil intervjuudes osalenutel oli mugavam vestlust labi viia vene keeles, siis koostasin
intervjuu kava ja viisin intervjuud labi vene keeles. Transkribeerimise kaigus tolkisin
intervjuud iseseisvalt eesti keelde, et analtlsida vastuseid siinse uurimistdd jaoks. Olgu
lisatud, et intervjuud salvestasin ning kusisin selleks koigilt intervjuudes osalenutelt esmalt
luba, tutvustades ka t66 eesmarke ning lisades, et t60s saadud andmeid kasutan ainult oma
bakalaureuset6d kirjutamiseks. Intervjuudes osalenutel oli vdimalus mis tahes ajahetkel
IGpetada intervjuu, kuid selleks soovi siiski ei avaldatud. Intervjuude helifailid on olemas
minu arvutis, mis on Kaitstud turvaparooliga. Parast bakalaureusetdoo kaitsmist kustutan the
kuu jooksul intervjuude helifailid oma arvutist. Vaidete illustreerimiseks olen siinses t60s

kasutanud intervjuukatkeid.
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Iga intervjuu algas minu kui uurija enesetutvustusega. Nagu juba mainitud, andsin osalejatele
teada, et salvestan vestluse, kisisin selleks luba ja kinnitasin igale respondendile, et tagan
tema anonlumsuse. Alles parast ndusoleku saamist liikusin intervjuu kava juurde. Intervjuu
kava koostasin iseseisvalt, lisades sinna kisimused teemadel, nagu kogemus teiste riikide
laste Opetamisel, Ukrainast saabunud laste Opetamine, nende eesti keele oskus ja
sotsialiseerumine koolis. Iga intervjuu 18pus tanas autor intervjueeritavat pihendatud aja eest
ning kusis, kas on veel mingit teavet, mida nad sooviksid jagada. Nagu eespool juba mainitud
(vt tabelit 1), olen kdikide respondentide nimed pseudoniuminud (lisaks ka kooli nime).

Intervjuu 2. kooliastme pilasega 2KO viisin l4bi 10. veebruaril 2025 ja intervjuu pikkus oli
21 minutit. Intervjuud 1. kooliastme dpilasega 1KO ja eesti keele dpetajaga EO2 korraldasin
12. veebruaril. Intervjuu 1KO-ga kestis 12 minutit ja intervjuu EO2-ga 47 minutit. Intervjuud
3. kooliastme &pilasega 3KO ja Gppealajuhatajaga OA viisin aga labi 13. veebruaril. Intervjuu
3KO-ga kestis 11 minutit ja intervjuu OA-ga 45 minutit. Intervjuu kehalise kasvatuse
opetajaga KKO korraldasin 14. veebruaril ja see kestis 19 minutit. Intervjuud eesti keele
Opetajaga EO1 ja eesti keele dpetajaga EO3 toimusid 19. veebruaril, kusjuures intervjuu

EO1-ga kestis 35 minutit ja intervjuu EO3-ga 17 minutit.

2.6. Analtiiisi metoodika

Andmete analttsimiseks kasutasin kvalitatiivse sisuanalliisi meetodit. Sellel meetodil
pdhinevad uuringud on suunatud keeleomaduste kui suhtlusvahendi uurimisele, samuti teksti
sisusse ja konteksti sulivimisele (Laherand, 2008, Ik 290). Kvalitatiivne sisuanaliilis hdlmab
keele stigavamat uurimist, s.t see keskendub Uhiste teemade vdi ideede tuvastamisele tekstis
nende vastavate kategooriate jargi rihmitamise kaudu (ibid.). Kuna salvestasin kdik
intervjuud mobiiltelefoni diktofoni abil, siis kuulasin kogutud andmete analliisimiseks kdiki
vestlusi mitu korda, koostasin arakirjad, tegin markmeid ja rihmitasin tekstiosad teemade
kaupa. Intervjuu drakirjadest ilmnesid jargmised korduvad teemad: ,raskused kohanemisel®,

»oppemeetodid®, ,,eesti keel®, ,,lapsevanemad®, ,,sotsialiseerumine* ja ,,motivatsioon®.

Oma bakalaureuset6o 3. peatiikis esitan intervjuude kdigus saadud tulemused.
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3. TULEMUSED

3.1. Kohanemisraskused

Selles peatiikis kasitlen Ukrainast saabunud Opilaste kohanemist Eesti koolis, hdlmates
keelebarjaari, kultuurilisi erisusi ning ette tulevaid sotsiaalseid ja emotsionaalseid raskusi.
Intervjuud Opetajate, Gppejuhi ja kolme Ukraina Opilasega illustreerivad, kuidas need
probleemid praktikas ilmnevad ja milliseid meetmeid Opetajad nende leevendamiseks
rakendavad. Anallius nditab, et sobiva motivatsiooni ja individuaalsete vajaduste arvestamise
korral v6ib kohanemisprotsess olla edukas, pakkudes dpilasele v6imaluse mugavalt uues

keskkonnas toime tulla ja saavutada positiivseid tulemusi.
Keeleprobleemid

Uuringus osalenud eesti keele dpetajad leiavad, et Ukraina dpilaste jaoks on keelebarjaar tks
tdsisemaid katsumusi. Eriti keeruline on vanemate klasside dpilastel, kuna neilt eeldatakse

teadmiste ja oskuste omandamist, mida kohalikud lapsed on aastate jooksul juba omandanud.

Kdige suurem probleem on keeleline, kuna meie lapsed 6ppisid lasteaias eesti keelt, esimesest
klassist alates, kaivad ringides, laagrites ja mujal, siis nullist alustamine on muidugi raske.
Eriti kui laps satub 6.—7. klassi. (EO1)

EO1 nimetab keelebarjaariga seotud valjakutseid, tuues naiteks kuuenda klassi dpilase, kellel

puudub eesti keele oskus.

Kuuendasse klassi sattudes tuli 6pilasele vastavalt kogu materjal nullist taielikult Gimber teha,
sest isegi esimese klassi tase ei sobinud talle. See tdhendab, et tuli taiesti nulli minna,

lasteaiatasemele — meelde tuletada tildse numbrid, arvutamine, vérvid ja muu. (EO1)

EO3 margib, et uussisserandajatest dpilaste jaoks vdib potentsiaalseks probleemiks kujuneda
ebakindlus kasutada eesti keelt suuliselt. Kuigi tema enda opilased ei tundnud sellist hirmu,

usub ta, et suhtlemisbarjaar tuleneb sageli kartusest valjenduda suuliselt dpitavas keeles.

EOQ2 t6i esile, et keerulisem olukord valitseb keeleoskuse vallas aga &pilaste puhul, kes ei
valda ei eesti ega vene keelt, mis teeb dppetd6 protsessi markimisvéarselt raskemaks. Kuna
laps on sattunud keelekiimblusklassi, on 0Opetajatel keeruline valida suhtluseks ja

Oppematerjali selgitamiseks sobivat keelt.
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OA mirgib, et lisaks eesti keelele vajavad Ukraina &pilased sageli tuge ka inglise keele
Oppimisel. Eestis eeldatakse Gldiselt, et lapsed suudavad inglise keeles vabalt suhelda, lugeda
raamatuid, laulda laule ja vaadata videoid originaalkeeles. Kohtumine nii erineva Gppeviisiga
osutub uutele dpilastele ja nende vanematele tdeliseks avastuseks, mis sunnib neid kohanema

keerukamate ndudmiste ja teistsuguse dppeprotsessiga.

Just inglise keelega vajavad lapsed abi, sest voorkeelte Gpetamine on seal [Ukrainas] vaga
ndrk. /.../ Sealne inglise keel, eriti kui laps on tulnud mdnest kiilakoolist, piirdub mdéne
sbnaga, mida nad kirjutavad transkriptsioonis, dpivad péhe ja kdik. See tdhendab, et kui meie

Jjuba ridgime tervete lausetega, tekib lastel ja vanematel Sokk, sest tase on hoopis teine. (OA)

Siiski on keelebarjadr vaid Uks aspekt laiemast probleemist, mis on seotud kultuuriliste
erisuste tajumise ja tletamisega, mis sageli avaldavad veelgi suigavamat mdju vastastikusele

maistmisele.
Kultuurilised erinevused

OA 1tdi esile, et Ukraina dpilaste kohanemisel Eesti koolisiisteemiga mdjutavad vastavat
protsessi ka kultuurilised eriparad. See ei puuduta ainult keeleoskust ja Gppekava, vaid ka
tundide korraldust ja koolitraditsioone. K3ik see lisab kohanemisraskusi, kuna dpilased ei pea

harjuma ainult uue keelega, vaid ka Eesti koolielu isearasustega.

Tuleb arvestada selliste asjadega, nagu teistsugune Gppekogemus, tundide Ulesehitus —
naiteks neil ei olnud 45-minutilisi tunde, kusagil polnud isegi 16unasdoke. Kultuuriline tase,

taust, kultuuriline keskkond on taiesti erinev, harjumused on teistsugused. (OA)

Algkoolis tekkis probleem Ukraina dpilaste kaitumisega, mis v6ib olla tingitud v@imalikest
kultuurierisustest. EO2 mainis, et Ukraina Opilaste kaitumine erineb tihti kohalike Eesti
Opilaste omast, peegeldades nende kultuuritausta. Selline kaitumine tundub tema sénul
Opilastele endile loomulik, kuid ei vasta alati uue koolikeskkonna distsipliinistandarditele.

Nad kaituvad enda jaoks valjakutsuvalt, eriti need, kellel on dppetd6s raskusi. Neil on igav,
ja ta hakkab seal valjult radkima. Nagu see oleks normaalne. Kuigi ta naeb, et teised
tegelevad oma asjadega. /.../ Ja kui talle midagi utled, jatkab ta ikkagi, nagu sa poleks
midagi 6elnud. Kohalikud nii ei tee. (EO2)

Tuleb silmas pidada, et kultuurilised erisused vOivad luua aluse sotsiaalsete barjaride

tekkeks, muutes suhtluse keerulisemaks ja suurendades I8het eri (hiskonnagruppide vahel
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(Jauhiainen ja Erbsen, 2023). Seepérast on minu seisukoht siinse t60 autorina, et tuleks ka
Eesti kooliruumis votta tarvitusele meetmed (teoreetiline kirjeldus), et kultuurierisused ei

tekitaks sotsiaalset kaugenemist eri rahvusrihmadest Gpilaste seas.
Sotsiaalsed barjaarid

OA rBhutab uussisserandajatest Opilaste sotsiaalse kohanemise olulisust uues
koolikollektiivis. Selleks on tarvis aega, et nii kohalikud kui ka uued Opilased Opiksid

Uksteisega suhtlema, mdistaksid kéitumisnorme ning kohaneksid uue keskkonnaga.

Muidugi on vaja kohanemisaega, et klassis lapsed saaksid aru, kuidas uue dpilasega suhelda,
ja laps ise dpiks, kuidas orienteeruda, kelle poole abi saamiseks pédrduda. Isegi siis, kui sa
pole klassijuhataja, tuleb tunnis ikkagi tahelepanu pdodrata sellele, et keegi ei oleks stressis,

ei istuks arusaamatuses ega tekiks konflikte. (OA)

Ukraina Gpilased ning ka teised uued koolidpilased alustavad tavaliselt tutvumist uue kooliga
pisut ettevaatlikult. Kuid tanu kehalise kasvatuse tundide eripérale (s.t kus lapsed aktiivselt
liiguvad ja tootavad meeskonnana, mitte peamiselt ei istu klassiruumis) on neil ehk kergem
uue keskkonna ja suhtlemisega harjuda. Uhiste méangude ja spordialade kaudu vdivad noored

kiiremini sGpru leida, kollektiivi sulanduda ning kohanemisprotsessis tuge saada.

Nagu iga teinegi dpilane, kes on tulnud uuest koolist, on nad alguses natuke kinnised. See on
arusaadav, sest nende jaoks on see uus sotsiaalne keskkond. /.../ Meie tund aitab neil

mangude abil kiiremini uusi sépru leida, ning just selles piiiamegi neid toetada. (KKO)

KKO rdhutab, et iga uus koolidpilane kaitub omamoodi: palju sdltub tema meeleolust,
valmisolekust suhelda ja avatusest uutele kogemustele. Oppeprotsessi alguses vdivad paljud
Opilased tema vditel olla vaoshoitud, kuid aja jooksul muutuvad nad tavaliselt koolikollektiivi
loomulikuks osaks ja hakkavad aktiivselt osalema koolielus, justkui oleksid seal alati
viibinud.

Ette tulevad n-0 vélised raskused aga voOivad ajapikku muutuda sisemisteks tleelamisteks,

pdhjustades emotsionaalseid probleeme.
Emotsionaalsed raskused

OA toob esile mdnede uussisserdndajatest dpilaste raskused: kahekordne koormus vésitab

lapsi, eriti neljandal-viiendal Gppeaastal, ning vdib pdhjustada stressi ja tlekoormust.
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Lapsel on raske, sest ta dpib paeval meie koolis ja 6htuti jatkab veebis dpinguid Ukraina
koolis. /.../ Vdib-olla pole vaja votta kbiki aineid Ukraina koolis, mida ta juba siin dpib. Voib-
olla jatta seal ukraina keel voi midagi sellist, mis vGimaldaks tal lintsalt kooli nimekirjas olla
ja Bpinguid jatkata. Hindeid saab saata sinna trimestri kaupa, sest ta 6pib seda siin. (OA)

V0ib eeldada, et selline toimimisviis aitaks véhendada Oppijate koormust, andes rohkem aega
puhkamiseks ja kohanemiseks.

Motivatsiooni puudumine vdib olla seotud emotsioonidega ning seetfttu kujutab see endast
tunnetega seotud viljakutset. Uhe Ukraina paritolu Gpilase puhul ilmnes sarnane probleem,
millest radkis tema EOQ2. Vaatamata Gpetaja enda joupingutustele ning sotsiaaltdétaja ja
abidpetaja kaasamisele ei paranenud Oppeprotsessis olukord Opilase jaoks maérgatavalt.

Opetaja arvab, et pdhjuseks v@ivad olla dpilase vanus voi isiklikud omadused.

Sotsiaalt0otaja méadras sellele Ukrainast parit Opilasele, kes polnud dldse motiveeritud
Oppima ja ei tahtnud Uheski aines osaleda, abidpetaja. Abidpetaja oli kaks nadalat tema
korval, et ndha, kas on mingit tulemust. Aga isegi parast kahte nadalat ei liikunud asi

paigast. /.../ Motivatsiooni lihtsalt pole. V&ib-olla on ta veel liiga véike, ma ei tea. (EO2)

Nagu siinsest vastusest nadhtub, vdivad kohanemisraskused luua keeruka takistuste
vOrgustiku. Seepdrast tuleks pdhjalikult jarele mdelda, millised strateegiad tuleks nende

uletamiseks vélja to6tada ja rakendada.
Kohanemisraskuste tletamine

Analliisides peamisi raskusi, millega uussisserandajatest dpilased Eesti hariduskeskkonnas
kokku puutuvad, selgub, et nende kohanemine ei piirdu ainult keelebarjaariga: nad kogevad
ka kultuurisokki, sotsiaalseid barjddre ja emotsionaalset pinget. Iga vaadeldud aspekt — alates
vajadusest dppida keelt nullist kuni raskusteni kaitumises ja kultuurinormide mdistmises —
muudab integreerumisprotsessi keerulisemaks. Siiski nagu néhtub tulemustest, ei jaa X kool,
Opetajad, Oppejuht ega vanemad passiivseks korvaltvaatajaks. Nende Ulesanne on leida
lahendusi ja luua tingimused, kus kdik Opilased saavad edukalt kohaneda, dppida ja end uues

keskkonnas kindlalt tunda.

Edaspidi kasitlen konkreetseid strateegiaid keelebarjaadri ja sellega seotud probleemide
Uletamiseks. Nagu EO1 réhutab, on olulised sammud kohandatud ja lihtsustatud
Oppematerjalide kasutamine, pidev kontakt vanematega ning individuaalse lahenemise

leidmine iga lapse jaoks. VOib eeldada, et just need praktilised lahendused, mida kool
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igapéevatoos rakendab, aitavad jark-jargult Uletada kohanemisraskused ja vdimaldavad

Ukraina Opilastel taielikult 6ppeprotsessi kaasatud olla.

Lisaks sellele sain intervjuu kaigus teada, et EO1 on korraldanud eraldi konsultatsiooniaegu
Ukraina Opilastele, et nad saaksid kohalikele klassikaaslastele Gppes kiiremini jéarele jouda.
Siiski, hoolimata Opetaja putdlustest kutsuda Ukraina Opilasi lisatundidesse, ei nadidanud osa
lapsi Gles nende vastu suurt huvi. Sellise madala motivatsiooni pdhjuseks on EO1 sdnul
sageli uussisserdnnanute plaanide ebamaarasus — ilma kindluseta, et nad jaévad Eestisse, ei
pea pered vajalikuks teha lisapingutusi keeleoskuse stivendamiseks ega sidususe loomiseks

kohalikus haridusststeemis.

Konsultatsioonidele kutsusin, aga kahjuks kuna lapsed ja vanemad ise ei teadnud, kas nad

jaavad siia vBi mitte, ei kasutanud nad seda eriti meelsasti. Neil polnud motivatsiooni. (EO1)

OA sonas, et kuigi X kool piiiab jargida soovitusi ja lihtsustada kohanemisprotsessi,
kujundavad perede eelistused teatud madral teistsugused lahendused, mis omakorda

mdjutavad edukama keeleGppe vdimalusi.

Alguses pakkusime keelekimblusklassi, kuna see on Haridusministeeriumi soovitus. Meie
keelekiimblusklassides on vahem 6pilasi, mis téhendab, et lapsel on mdnes mottes lihtsam
kohaneda, kui mitte arvestada taiesti uut keelt. /.../ Kuid mdned vanemad valisid alguses

venekeelse Gppe, mitte kohe eesti keeles dppimise. (OA)

Ukraina dpilased on pidanud kohanema uute reeglite ja harjumustega nii dppetdos kui ka
igapéevaelus. Intervjuust OA-ga selgus, et X koolis korraldati uussisserandajatest lastele
ukraina keele kursus (vt 3.2. Lisatunnid), et toetada ja sdilitada nende emakeelt. On leitud, et
emakeele hoidmine ja séilitamine avaldab positiivset mdju laste moraalsele heaolule ja oma
kogukonda kuulumistundele (vt nt Romanowski, 2021). Seega peaks kooli traditsioonide
jarjepidevuse ja austuse kombineerimine Opilaste emakeele vastu aitama loomulikule

integreerumisele kaasa, sdilitades samal ajal Eesti haridusstisteemi kultuurilised alustalad.

Pigem just see, et me ei hakanud oma susteemis midagi kardinaalselt muutma ega end nende
jargi kohandama, annab neile vGimaluse meiega kiiremini kohaneda. /.../ See, et nende
emakeelt toetatakse, on samuti hea, kas vOi puhtalt moraalselt. /.../ Aga ma arvan, et midagi

muutma ei pea — las nad dpivad tdesti Eesti koolis nii, nagu Eesti koolis 6pitakse. (OA)

Sotsiaalsed barjaarid kujutasid endast markimisvaarset probleemi noorte jaoks, kes tundsid
end eraldatuna ega teadnud, kuidas luua kontakte oma klassikaaslastega. Oluliseks osaks
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selles protsessis oli psiihholoogiline tugi, vdimaluse loomine suhtluseks ja emotsionaalseks
toeks. Tdiendav kiitus ja tunnustus teiste klassikaaslaste ees aitasid lapsel end tunda olulise ja
vordvaarse Kollektiivi lilkmena. VOib eeldada, et sel viisil muutub suhtlus ja koost6o
klassikaaslastega jark-jargult loomulikuks. KKO toob intervjuu ajal praktilise naite, kuidas

sotsiaalseid barjaare Uletada.

Ma pudan selle dpilase valida kapteniks v6i maarata juhiks, ja pluan teda terve klassi ees

kiita, et ta tunneks end omana. /.../ Aga pérast seda laheb kdik tavaparaselt paika. (KKO)

Emotsionaalsete raskuste ja motivatsiooni languse korral on OA sénul Ukraina 6pilaste
seas oluline teha jargmist:

Esimesed sammud on arendav vestlus — kutsuda vanemad koos dpilasega kooli ja proovida

raakida, milles on probleem, miks lapsel motivatsioon kaob ja mis on selle p&hjus. (OA)

Sellise kohtumise eesmark on mdista probleemi létteid, arutada Gppimise vastu huvi

kadumise pBhjuseid ning leida lahendusteed, arvestades lapse individuaalseid omadusi.

Vdib eeldada, et kohanemisraskuste tletamine ei kérvalda mitte ainult takistusi, vaid avab ka
tee rikastavale positiivsele kogemusele, vdimaldades inimesel kasvada, areneda ja leida uusi

vOimalusi uues keskkonnas.
Positiivne kohanemiskogemus

EO2 toob naite aarmiselt edukast ja sujuvast Ukraina dpilaste kohanemisest. Tema sénul ei
tundnud lapsed mingeid komplekse ega hirme, sulandudes Kiiresti ja loomulikult uude
kollektiivi. Nad integreerusid tema véitel kooliellu nii orgaaniliselt, et ilma lisateadmiseta

nende paritolu kohta poleks dpetaja suutnud neid kohalike Gpilaste hulgast eristada.
Osa uussisserandajaist pilasi naitab tles korget motivatsioonitaset dppes edasi joudmiseks.

Aga kui ma jalgin iga trimestri 16pus mahajaéjaid, siis Ukraina Opilasi on seal vaga véhe.
Tundub isegi, et nad on motiveeritumad ja nendega pole tldiselt suuri probleeme. (OA)

EO3 toob esile oma positiivse kogemuse kahe Ukraina pilasega. Tema sénul ei erinenud

need lapsed kohalikest dpilastest ei teadmiste ega motivatsioonitaseme poolest.

Vedas mul kahe Ukraina Opilasega, sest nad olid motiveeritud. /.../ Nad ei erinenud

kohalikest dpilastest ka teadmiste taseme poolest, sest dppisid kdike, mida ma andsin. (EO3)
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EO2 ja EO1 rdhutavad, et mdned Ukraina 6pilased suudavad kiiresti 8ppekava ndudeid taita,

isegi kui nad alustavad dppet66d parast kooliaasta algust.

See Opilane, kes teistele kiiresti jarele joudis, alustas oktoobris, aga joudis jarje peale vaid
kuuga. Ma ei korranud tema jaoks septembrikuu programmi eraldi Iabi. Ta sai kuidagi ise

kdigest aru ja haaras kdike kiiresti. Me kordamegi iga tund kdik eelneva ule. (EO2)

Neljandasse klassi tuli vaga motiveeritud poiss, kellele olid kohe maaratud eradpetajad ja

kodus oli palju tuge. /.../ Ta jéudis teistele poole aastaga kiiresti jarele. (EQ1)

Need ndited tOestavad, et piisava motivatsiooni, korraparase toetuse ja tohusa pedagoogilise
strateegia abil on osa uussisserandajatest Opilasi suutelised edukalt Uletama esialgsed

Oppevahed llhikese ajaga.

X kooli OA, kes dpetab ajalugu eesti keeles, jagas samuti positiivset kogemust Ukraina
Opilasega tootamisel. Vaatamata algsele stressile ja raskustele suhteliselt keerukate ainete,
naiteks ajaloo dppimisel, omandas Opilane jark-jargult pdhioskused lugemises ja keele
mdistmises. Oppeaasta 16puks suutis ta vastata kiisimustele, taita linkharjutusi ja naitas
mérgatavat edasiminekut 6ppes. OA jaoks oli see juhtum selge naide sellest, et suhteliselt
luhikese aja jooksul (umbes poole aastaga) on voimalik saavutada hdid tulemusi dpilase

kohanemisel ja vajaliku keeleoskuse kujundamisel.

Muidugi saan aru, et ajalugu dppida kohe algusest peale, kui sa isegi sdnu ei tunne, on raske.

/...1 Selgus, et poole aastaga on vdimalik lapsele midagi olulist 6petada. (OA)

KKO toob esile inspireeriva naite uussisserandajast dpilase edukast I18imumisest. See naide ei
illustreeri ainult lapse edukat fiidsilist ja sotsiaalset integreerumist, vaid ka tema vBimet uues

keskkonnas end leida, Uletada takistusi ja saavutada suurepéraseid tulemusi uuel spordialal.

Uks poiss tuli Ukrainast, ta on Ukraina meister kikkpoksis. Siia tulles ei lainud ta mingil
pdhjusel meie kikkpoksi trenni. /.../ Ta laks hoopis vorkpalli. Niud on ta Eesti meister
vorkpallis. /.../ Poiss laks, sest sdbrad, kellega ta koolis juba s6braks sai, kaisid seal ka.

Loomulikult esindab ta kooli kdikidel vistlustel — mitte ainult vérkpallis. (KKO)

Uurimistulemustest ilmneb, et uussisserdndajatest dpilaste kohanemine Eesti koolis on olnud
suhteliselt edukas tdnu Opetajate toetusele, Opilaste avatud hoiakule ja labimdeldud
kaasamismeetoditele. Hoolimata keelelistest ja kultuurilistest erinevustest on ikkagi enamik

oOpilasi kiiresti kohanenud, saavutanud héid Opitulemusi ja osalenud aktiivselt koolielus. See
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aga on olnud suuresti voimalik siiski tdnu X kooli Opetajate paindlikule ldhenemisele ja

toetava Ohkkonna loomisele.

3.2. Oppemetoodikad ja tugi

Kindlasti nduab uussisserandajatest dpilaste kohanemine Eesti koolis terviklikku lahenemist,
mis hdlmab nii Gppetddga seotud kui ka sotsiaal-emotsionaalseid aspekte (vt nt ka Jarv ja
Kirss, 2019). Selgus, et eduka integreerimise saavutamiseks rakendab uuritud X kool mitut
meetodit ja strateegiat. Samas on esmaoluline just individuaalne I&henemine, mis véimaldab

arvestada iga Opilase ettevalmistustaset ja eriparasid.

Keeledppekeskkonna parandamiseks kasutatakse X koolis aktiivselt kohandatud
Oppematerjale, keelekiimblusmetoodikat, visuaalset tuge (,rddkivad seinad“) ja
interaktiivseid tlesandeid. Taiendavad eesti keele tunnid, konsultatsioonid ning ukraina keele
ja kirjanduse ring aitavad dpilastel arendada keeleoskust, téita teadmistes lunki ja sailitada

sidet oma kultuuriga.

Lisaks hariduslikule toetusele podratakse X koolis suurt tahelepanu turvalise ja mugava
keskkonna loomisele kdigile dpilastele. Kooli tasandil korraldatav psthholoogiline abi aitab
toime tulla emotsionaalsete raskustega ja loob tingimused enesekindlamaks kohanemiseks
koolikogukonnas. Siinses peatikis kasitlen peamisi meetodeid ja l&henemisviise, mida

kasutatakse X koolis Ukrainast saabunud Gpilaste edukaks kohanemiseks.
Individuaalne Iahenemine

Individuaalne lahenemine hariduses on metoodika, mis keskendub iga Gpilase unikaalsete
vajaduste, vBimete ja emotsionaalse seisundi arvestamisele. See lahenemine on eriti oluline
teiste riikide Opilaste kohanemise protsessis, kuna see loob mugava dpikeskkonna, kus saab
paindlikult reageerida iga lapse raskustele ja aidata Uletada nii Oppe- kui ka sotsiaalse

integratsiooni barjaare. (vt ka Jarv ja Kirss, 2019)

Iga Ukrainast saabunud Opilase jaoks koostatakse X koolis individuaalne programm, mis
kooskdlastatakse sotsiaalteenistusega ja mille kinnitab kooli direktor. See véimaldab

reageerida Opilase vajadustele ja tagab talle vajaliku toe edukaks I6imumiseks.

HEV-koordinaator kontrollib, et iga lapse kohta oleks koostatud individuaalne dppekava. /.../
Protsessis osalevad ka psiihholoog ja sotsiaalpedagoog, kes hindavad, kas laps vajab
psuhholoogi konsultatsiooni vdi individuaaltunde sotsiaalpedagoogiga. /.../ Meie riiklik

programm néeb ette individuaalseid 8ppekavu ja tugiteenuseid. (OA)
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Kolmandas klassis 6ppimist alustavatele Gpilastele on koostatud individuaalne tooplaan.

Me koostasime iga lapse jaoks individuaalse plaani. Kolmandas klassis pidid nad jarele
joudma esimese ja teise klassi dppeprogrammile. Seeparast koostasime plaani, kus dhe

aastaga tuli labida kolme aasta materjal. (EO2)
Individuaalne lahenemine Gppetdds, hoolimata selle tohususest, vajab veel arendamist.

Kui ma keskendun individuaalselt uuele Gpilasele Ulesandeid selgitama, vajab tlejaanud
klass ju samamoodi tahelepanu. Eriti parast karantiini oli kahjuks vaja vaga palju jarele
teha. Seetdttu ma ei (tleks, et meetodika on ideaalne — seda tuleb veel arendada. (EO1)

EOQ1 puidis olukorrale lahendust leida ja korraldas Ukrainast saabunud dpilastele lisatunde.
2023. aastal eraldas ta kolm péeva nédalas, mil Opilased said tulla tema juurde
individuaalseks tooks. Nendel péevadel arutati pdhjalikult labi vajalik materjal, korrati ja

selgitati seda ning aidati omandada keerulisemaid teemasid.

Kindlasti on individuaalne l&henemine dppes kdige tdhusam, kui seda toetavad kohandatud

Oppevahendid, mis arvestavad 6ppijate ainulaadseid vajadusi ja eriparasid.
Kohandatud dppematerjalid

Kohandatud 6ppevahendid tdhendavad dppellesannete sisu ja vormi muutmist, et muuta need
Opilastele kattesaadavamaks. Selline ldhenemine on eriti oluline keelebarjaariga dpilaste
puhul, kuna see vBimaldab keerulisi teemasid Opetada lihtsustatud meetoditega, sdilitades
samas Oppekava pohisisu ja -eesmérgid. Samas tuleks kindlasti silmas pidada, et

Oppematerjale ei lihtsustataks liigselt (vt ka Jérvi ja Kirss, 2019).

Uurimistulemustest nahtus, et Ukrainast périt dpilaste kohanemise protsessis rakendatakse X
koolis paindlikku ldhenemist keelelisele suhtlusele. OA sdnul kasutavad Gpetajad sageli
suhtlusel vene keelt, isegi keelekiimblusklassides, et tagada olulise teabe mdistmine. Kuigi
see lahenemine ei vasta rangelt standardsetele metoodikatele, otsustas kool tulla dpilastele

vastu, et tagada neile tdielik arusaamine edastatavast teabest.

Opetajad suhtlevad Ukraina dpilastega vene keeles. Isegi keelekiimblusklassides edastatakse

olulist infot, nagu ekskursiooni aeg vdi dpikute tagastamine, vene keeles. (OA)

OA margib, et kuigi keelekiimblusmetoodika eeldab ainult eesti keele kasutamist, tehti

Ukraina opilase puhul, kes eesti keelt ei mdistnud, erandeid. Umbes 35 minutit parast tunni
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algust korrati materjali luhidalt vene keeles, et dpilane saaks vahemalt osaliselt aru, millest
raagiti.
Kui tuli Ukraina 6pilane, sain aru, et ta istub ega saa millestki aru. Hakkasime tegema tunni

I6pus kokkuvdtteid — 35 minutit toimus tund eesti keeles. /.../ Vaga luhidalt, viimased 10

minutit, tegime kokkuvétte vene keeles. (OA)

EO1 selgitab, et keelekimblusklassides piititakse kasutada ainult eesti keelt. Kui aga tekib
vajadus, aidatakse vahel dppematerjali uussisserannanutele vene keelde tdlkida ja vene keeles
ule selgitada. Tavaklassides, kus eesti keel on teine keel, kasutab Opetaja vajadusel 5-10
minutit, et seletada grammatikareeglit vene keeles, kui ta méarkab, et Opilased ei saa dpitust

aru. Seejarel jatkab ta dppetodd eesti keeles.

EO3 selgitab, et tema peamine ilesanne on tagada uussisserdndajatest &pilastele dpitava
materjali mugav ja arusaadav esitamine. Sellele aitavad kaasa klassikaaslased, kes vajadusel
tdlgivad teavet vene keelde. Kui aga midagi jaab siiski arusaamatuks, tuleb minna tle vene

keelele, eriti seitsmendas klassis, kus mdnel dpilasel on teadmised suhteliselt kehval tasemel.

Minu Ulesanne oli tagada, et nad tunneksid end mugavalt ja saaksid aru. Neile aitasid juba
klassikaaslased tdlkida, vajadusel vene keelde. Kui siiski midagi jaab arusaamatuks, tuleb

vahel minna vene keelele (ile, sest seitsmendas klassis on nende teadmiste tase ndrk. (EO3)

Kuuendas Kklassis maaras EO1 kaks vastutavat pilast Ukraina Opilastele abistajateks, et

tagada t6lkimine ja materjali parem mdistmine.

Kuna ma keelekiimblusbpetajana ei saa nendega vene keeles raakida, olid just need kaks
tublit dpilast minu abilised. Ma panin uued Opilased sihilikult nende tublide tudrukute

kdrvale, kes pidevalt aitasid, télkisid ja juhendasid. (EO1)

OA selgitab, et uussisserandajatest dpilastega kasutatakse lihtsustatud 8ppevahendeid. Eesti
keele Gpetajad kasutavad varasemate aastate dpikuid, alustades kdige esimestest klassidest, ja
pakuvad individuaalseid tlesandeid, nditeks p&hiteadmiste omandamist (néiteks kuidas 6elda
oma nime, nadalapdevad jms). Laps aga kuulab samal ajal dppetundi tasemel, mida ta peaks
valdama, ja omandab ka pdhiteadmisi, mille jarel Opetaja integreerib need jark-jargult

praeguse dppetdo teemadesse véikeste tlesannete kaudu.
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Naiteks tean, et eesti keele Opetajad votavad raamatukogust vanemate klasside Opikuid,
alustades esimestest klassidest. /.../ Laps istub tunnis ja kuulab seda taset, mida ta peaks

omandama, aga samal ajal 6pib alguses véikeseid asju. (OA)

EO1 kinnitab, et algklasside jaoks oli tema hinnangul olemasoleva 6ppevara kasutamisel
piisavalt aega ettevalmistamiseks. Kuid kuuenda klassi Opilase puhul oli vajalik kogu
dppevara imberkujundamine ja kohandamine. EOQ1 to6tas selle kallal oma vabast ajast, luues

ulesandeid, mis vastaksid paremini konkreetse dpilase individuaalsetele vajadustele.

EO1 rakendab individuaalset lahenemist, et toetada dpilast, kellel on raskusi kindla Gppeaine
mdistmisega. Ta on alati valmis vastama kusimustele, juhendab Opilast raskuste korral ja
pakub lisamaterjale iseseisvaks dppeks. Tekstidega tootamise hblbustamiseks teeb Opetaja
venekeelsest dpikust ekraanipilte, et Opilane mdistaks paremini tundides kasitletavat sisu.
Sonavara dppimise llesandeid lihtsustatakse: 20 sdna asemel Gpib Gpilane 10, mis vahendab
koormust ja ilmselt toetab keele tGhusamat omandamist. Vestlustes julgustatakse Opilast

esitama ja vastama luhidalt kiisimustele, mis aitab tal arendada suhtlusoskust eesti keeles.

Minu Opilane kirjutab mulle alati, kui ta midagi ei mdista, ja ma vastan talle igal ajal. /.../
Kui on vaja tekstiga t06tada ja ta ei saa aru, siis on mul kaks dpikut — vene ja eesti keeles.

Teen talle ekraanipildi venekeelsest 6pikust, et ta mdistaks, millest tunnis radgime. (EO1)

Intervjuust EO1-ga selgus, et tema sdnul oli X koolis peamiseks iilesandeks vélja tootada
hindamismeetodid uussisserdndajatest Opilaste jaoks. 2022. aastal tO6tasid Opetajad
iseseisvalt valja hindamisstisteemi, kuna kultuuriosakonnalt vdi kooli juhtkonnalt puudusid
ametlikud juhised. Nad kohandasid hindamisskaalat lihtsustatud 6ppekava alusel, tuginedes
kogemustele erivajadustega laste ja véikeklassidega tootamisel. Standardse hindamisskaala
rakendamine Ukraina dpilastele, kes &pivad lihtsustatud programmi jargi, oleks EO1
hinnangul aga ebadiglane, kuna neil esinevad tdiendavad keelelised raskused. Erinevalt
kohalikest erivajadustega Gpilastest, kes on eesti keelt dppinud varasest east alates, seisavad

uussisserandajatest dpilased silmitsi tdiesti uute véljakutsetega.

Ukrainast saabunud &pilaste jaoks on EO1 sdnul kasutusele vdetud kohandatud
hindamissiisteem, kus hinne ,,3 vastab 30%-le korrektselt sooritatud t60st (tavaparase 50%

asemel).

Opilased kinnitavad, et Eesti koolide dpetajate antud hinnangud nende toddele on Gigustatud.

1KO, 2KO ja 3KO ndustuvad neile antud hinnetega, pidades neid Giglaseks ja vastavaks
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nende tehtud jdupingutustele. See tagasiside nditab, et hindamisslisteem on

uussisserandajatest dpilaste jaoks diglane ja labipaistev.

Nagu teada, peetakse keeledppes tbhusaks vahendiks keelekimblusmeetodit, mis vdimaldab

keelt omandada loomulikus keskkonnas ja praktilises kontekstis (vt nt Rannut, 2005).
Keelekiimblus

Keelekiimblus on 6petamismetoodika, mille pd&hiprintsiibiks on see, et (he O&petajaga
kasutatakse alati Uhte keelt (antud juhul eesti keelt). See vdimaldab Opilastel sihtkeelsesse
keelekeskkonda sukelduda, kiirendades keeleomandamise protsessi. (vt nt May, 2017)

OA toob vilja, et eesti keele klassides rakendatakse aktiivselt keelekiimblusmeetodit. Lisaks
Opikutele ja kuulamisilesannetele kasutatakse sageli ka videoid, todlehti, seinal olevaid
vihjeid ja marksdnu. Iga teema jaoks luuakse mdistekaardid, kus esitatakse olulisemad sGnad.
Voib eeldada, et see tdhus ja labiproovitud meetod aitab dpilastel keelt paremini omandada

ning marksonu ja pGhimaisteid eristada.

EO2 jagab oma kogemust keelekiimblusmetoodika rakendamisel. Ta kasutab aktiivseid
Oppemeetodeid, néiteks seoste loomist mdistekaardi abil, visuaale, lauaménge ja sBnakaarte.
Mida vanemad on Opilased, seda vdhem kasutatakse tundides vene keelt. Esimeses klassis
tuleb aga monikord kasutada zeste ja anda vahel tolkeid, et Opilased paremini materjali
mdistaksid. EO2 piitiab vahendada vene keele kasutamist, julgustades pilasi eesti keeles
selgitama, ja rakendab visuaalseid vihjeid ning aktiivset kaasamist. Samas nendib EQ2, et
Opilased réaégivad keelekiimblustundides véhe ning Opetaja jadb peamiseks aktiivseks
osalejaks.

Kasutame sonastikku, kus puudub tdlge vene keelde — ainult pildid ja sdna. Siiski on

probleem, et Opilased raagivad véahe. Opetaja on aktiivsem: naitab tegevusi ja raagib. (E02)

EO2 kirjeldab keelekiimblusmetoodika raames sénavara tdiendamise meetodeid. Uksikute
sOnade Oppimise asemel keskendutakse tema sonul kindlatele teemadele, kus sbnavara
omandatakse lihtsate lausete kaudu. Lisaks kasutatakse digiharjutusi, mida antakse dpilastele

kodut6ona, et kaasata erinevaid malu liike — visuaalset ja auditiivset.

Kahjuks on Narvas keelekiimbluse vbimalused piiratud, mist6ttu korraldab kool tasulisi

valjasdite Tallinna ja Tartusse.
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Kéime tasulistel Uritustel Tallinnas ja Tartus. Plian osaleda véaljasditudel ka teiste
klassidega, mitte ainult oma klassiga, kus ma olen lihtsalt ainedpetaja, mitte klassijuhataja.
/...l Sellises keskkonnas meenutavad Opilased rohkem sonu ja julgevad rohkem raakida.
(EO2)

Keelekimblusmeetod muutub tdhusamaks, kui kasutada loovaid lahenemisviise, nagu naiteks

meetod ,,radkivad seinad®, mis lisab dppeprotsessile interaktiivsust ja visuaalset selgust.
Meetod ,,riadkivad seinad*

Meetod ,,rddkivad seinad* holmab klassiruumide seintele dppevahendite, nditeks kaartide,

vBtmesBnade ja vihjete paigutamist, mis toetab dpilaste keelekiimblust (vt nt Rannut, 2005).
Oppematerjalid seintel on tavaparane nihtus. OA rdhutab:

Paljudes klassides on seintel abimaterjalid. Kindlasti on need olemas kdigis eesti keele ja
inglise keele klassides. /.../ Vahem on neid vdib-olla loodusainete klassides. /.../ Ma tean, et
t600petuse klassides on samuti hakatud seda metoodikat kasutama. /.../ Ja praktiliselt kdigis

algklassides, isegi kui need ei ole keelekiimblusklassid. (DA)

Kuid EO2 tddeb, et selle meetodi rakendamisel esineb ka méningaid valjakutseid: tihti napib
ruumi koigi materjalide paigutamiseks ning kui Opetaja enda Opperiihmaga klassiruumist
lahkub, jadvad teised tunnid ilma nendest visuaalsetest vihjetest. Lisaks ei oska koik 6pilased

ise neid materjale kasutada, kui need pelgalt seintel figureerivad.
EO2 pakub vélja lahenduse kaasata 6pilasi materjalide paigutamise protsessi:

Kui midagi on seinale pandud ja see tehtud nende teadmata, siis nad ei pruugi sellele
piisavalt tdhelepanu pddrata. Parim on, kui nad ise aitavad materjale tles panna, et teaksid

tapselt, kust hiljem otsida. Sellest hoolimata to6tab meetod kindlasti 100% ulatuses. (EO2)

EO3 koostab ise visuaalseid materjale (lamineerib, varvib ja prindib), et muuta dpitav sisu
Opilastele arusaadavamaks. EO1 réhutab, et hoolimata ndudest kaunistada klassiruumi seinad

Oppevahenditega, on oluline dpetada Opilasi neid materjale aktiivselt kasutama.

Iga tund esitame kusimusi. /.../ Lapsed lihtsalt ei marka neid kohe, sest kui nad tulevad klassi,
on nad tihti telefonides ja ei pane uldse téhele, mis Gmberringi on. /.../ Mulle meeldib, kui
Opilased teevad need ise. Nad p6drduvad oma tehtud plakatite poole, kui midagi unustavad,

ja Bpivad sellest. K&ik, mida nad ise loovad, jaab neile paremini meelde. (EO1)
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Voib eeldada, et meetodit ,rddkivad seinad“ saab edukalt tdiendada manguliste
Oppemeetoditega, mis vdivad eriti nooremate Gppijate puhul Gppeprotsessi kaasahaaravamaks

ja tdhusamaks muuta (vt nt Horgan jt, 2022).
Mangulised 6ppemeetodid

Mangulised dppemeetodid hdlmavad aktiivsete ménguliste lahenemisviiside kasutamist keele
Oppimiseks, mis peaks vahemalt teoreetiliselt suurendama motivatsiooni ja téhustama
Oppeprotsessi. Nende Oppemeetodite pdhialus on manguliste elementide, visuaalsete
materjalide, rollimangude ja paaristdtde, aga ka elektrooniliste (lesannete kaasamine, mis
mitmekesistab Opet. (vt nt Horgan jt, 2022)

Uuringus osalenud respondent EO3 rdhutab, et mangulised &ppemeetodid, nagu
interaktiivsed méngud, kaardid ja pildid, on tdhusad kdigi dpilaste jaoks. Tema sonul aitavad
need meetodid &pilasi vaga hasti. EO3 kogemusel tbstavad need lahenemisviisid
motivatsiooni ja soodustavad eriti suulise eesti keele omandamist, vdrreldes traditsiooniliste

Opikute ja téovihikutega.

EO1 rakendab aktiivselt méangulisi Gppemeetodeid, kaasates visuaalseid vahendeid,
interaktiivseid Ulesandeid ja digiplatvorme — esitlusi, to6lehti ja elektroonilisi harjutusi, mida
Opilased saavad kodus iseseisvalt tdita koos iseseisva Ulesannete Ulekontrollimise

vOimalusega. Naiteks loob ta kaardiméngu llesandeid ja lausete sobitamise harjutusi.

Kasutan Opigist ja Wordwallist saadavaid interaktiivseid Ulesandeid, muidugi ise koostan,

mis vBimaldavad iseseisvat dppimist ja kontrolli. (EO1)

Nagu ilmneb allpool esitatud uurimistulemustest, méngivad lisatunnid olulist rolli teadmiste

stvendamisel ja keeleoskuse arendamisel.
Lisatunnid

K®oigi intervjuudes osalenud pedagoogide sonul korradati uussisserandajatest Opilastele
taiendavad eesti keele tunnid 2022/23. Gppeaasta alguses, mis toimusid tavaliselt kaks korda
nédalas parast pohidppetunde, tehes nende tunniplaani tavadpilaste omast mahukamaks.

Eelmisel aastal olid neil eesti keele lisatunnid. Kahjuks 16ppesid need teisel poolaastal, sest
eesti keele Opetajate tookoormus oli vaga suur ja polnud Opetajat, kes oleks saanud nendega
parast tunde toédtada. (EO1)
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Allpool olevast intervjuukatkest selgub, et intervjueeritud Ukrainast saabunud &pilane ei

tegele eesti keele 6pingutega enamasti valjaspool kooli.
Intervjueerija: Kas dpid eesti keelt valjaspool kooli?
No varem tegelesin, aga praegu mitte. Kahjuks aega ei jatku. (3KO)

EO3 ja EOQ1 réhutavad vajadust taastada taiendavad eesti keele tunnid uussisserdandajatele.
Varem pakutud lisatunnid ei olnud piisavad ei mahult ega regulaarsuselt, kuna need toimusid

vaid esimesel poolaastal ja toetus I0petati, lisaks raskendas olukorda dpilaste ajapuudus.

Kui neile pakutaks lisategevusi, oleks see kasulik. Kuid kuna nad dpivad nii meie koolis kui

ka parast kooli veebis oma koolides, on lisategevusteks aja leidmine vaga keeruline. (EO1)

Jah, ma olen kindel, et need 4 tundi, mida ma andsin, oli liiga véahe — neil oleks olnud vaja

lisatunde iga paev. /.../ Leian, et lisatugi on véaga vajalik. (EO3)

EDQ1 tddes, et hoolimata vdimalusest osaleda lisakonsultatsioonidel kolm korda nadalas,

kasutavad vaid moned dpilased pakutavat tuge.

Kuna neil on lisatunnid oma koolis, ei saa nad kahjuks alati konsultatsioonidel osaleda. Nad
I6petavad siin koolipdeva umbes kella ihe vdi kahe paiku, aga juba kell kolm algavad neil

online-tunnid oma koolis. Nad tahaksid osaleda, aga lihtsalt ei saa. (EO1)

Esimesel poolaastal andis Ukrainast périt dpetaja lisatunde, pakkudes uussisserdndajatele
vBimalust dppida nii Eestis kehtestatud 6ppekava jargi kui ka hoida sidet oma kultuuriga, mis

on oluline osa nende kohanemisest ja emotsionaalsest toetusest.

Ja Ukraina Opilastele 1.—6. klassis on meil ukraina keele ja kirjanduse ring. Ukraina paritolu

Opetaja toetab nende emakeelt ja kultuuri kord nédalas vabatahtlikult. (OA)

Lisatunnid ja konsultatsioonid on vaid osa vajalikust toetusest Opilastele; sama oluline on ka

psthholoogiline abi, mis aitab toime tulla stressiga ja kohaneda uute tingimustega.
Psuihholoogiline tugi

Uute Opilaste vastuvotmisel korraldab X kool nende tutvumise klassijuhatajaga, Opikute
valjastamise ja suunamise tugiteenuste juurde, kus on saadaval psihholoogi ja
sotsiaalpedagoogi teenused. Kuigi abi pakutakse tasuta, on vaid modned pered kasutanud

vOimalust saada psuhholoogilist tuge.
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Tean, et mdned pered — vdib-olla kolm-neli — on suhelnud psiuhholoogiga, nii vanemad kui ka
lapsed. Kuid mitte kdik pole seda vb6imalust kasutanud. Paljud pulavad ise hakkama saada.
/...l Praegu on meil pdhimdte selline, et kui keegi perest podrdub voi klassijuhataja soovitab,
siis alustatakse perega t66d. Kui aga keegi ei poordu, siis me ei sekku. (OA)

V0ib eeldada, et selline 1&henemine vBimaldab pakkuda tuge vastavalt vajadusele, austades

samal ajal pere isiklikku ruumi ja valikuid.

Kdik intervjueeritud Ukrainast saabunud dpilased Kkinnitasid, et nad ei vaja taiendavat tuge.
See v0ib viidata sellele, et nad kas tulevad praeguste raskustega iseseisvalt toime voi ei tunne
vajadust lisatoe jarele koolis.

X kooli OA jagas kogemust, kuidas sdja algus tekitas klassides keerulisi olukordi, kui eri

vaadetega Opilaste sekka tuli dppija Ukrainast.

Leidsin selle votte ministeeriumi ja vaimse tervise toetamise lehelt ning uurisin, kuidas seda
kasutada. See osutus vaga kasulikuks esimeses tunnis, kui klassis tekkis konflikt — osa lapsi
toetas Putinit, teised Ukraina lapsi. /.../ Kohe jargnes arutelu, kus tks dpilane toetas Putinit
ja teine, kelle sugulased viibisid Ukraina keldrites, véljendas tugevat vastumeelsust. (OA)

Lahtuvalt OA-It saadud infole hdImas eespool mainitud vite kolme etappi:

1. Arvamuste avaldamine. Opilased said jagada oma mbtteid ja kogemusi. Naiteks Uks
poiss toetas Venemaa tegevust, oeldes ,,Putinil on digus“, samas kui teine raékis sugulastest,

kes varjasid end Ukrainas keldrites. Kdigil oli vdimalus valjendada oma seisukohti.

2. Tunnete valjendamine. Opilased jagasid emotsioone, nagu arevus, hirm vdi viha, mis

olukord neis tekitas. See aitas tunnetest teadlikumaks saada ja neid paremini mdista.

3. Kiriisisituatsioonide lahendamine. Arutati, kuidas kéituda ohuolukorras, naiteks juhul,
kui Narvasse ilmuvad tankid. Opilased 8ppisid, kust leida varjupaik ja kuidas end kriitilises

olukorras kaitsta. See etapp aitas lastel tunda end paremini valmistununa ja kindlamalt.

Kasutades votet, kiisisin esimeses ringis: ,,Mida sa arvad? “. Lapsed jagasid oma motteid ja
tundeid. /.../ Teises ringis keskendusime kiisimusele ,, Mida sa tunned? “, kus enamik rdcdkis
drevusest, murest ja vihast. Kolmas ring oli piihendatud praktilistele kiisimustele: ,, Kuidas
ma saan end kaitsta? ““. Rddkisime, mida teha voimaliku ohu korral, nditeks kuhu minna, kui
tekib vajadus varjuda. /.../ Need arutelud aitasid lastel mdista, et neil on véimalik midagi ette

vBtta ja oma turvalisust tagada. (OA)
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Vote osutus OA sdnul vaartuslikuks vahendiks, mis aitas vahendada Uldist revust ja I6i
klassis avatud suhtluse 8hkkonna. OA soovitas seda lahenemist ka kolleegidele, kes samuti

kinnitasid selle tdhusust.

Leidus ka Opetajaid, kes ei olnud valmis arutama keerulisi teemasid, mis on seotud sja ja
selle tagajirgedega. Sellistes olukordades soovitas OA kutsuda tundi psiihholooge,
sotsiaalpedagooge VvOi teisi Opetajaid, kes olid valmis vastavaid kiisimusi arutama. Naiteks
pakkus ajaloodpetajana tema ise (OA) vilja korraldada Gppetunde, mis kasitlevad neid
teemasid. Opilaste toetamise koordineerimiseks korraldas kooli juhtkond igal nédalal

koosolekuid, kus arutati, milliseid tdiendavaid meetmeid on vaja Opilaste toetamiseks.

Moned klassijuhatajad iitlesid, et nditeks ,,mina olen vene keele opetaja ja kuna me oleme
tihedalt seotud vene kultuuriga, siis ma ei ole valmis sellest teemast rddkima“. /.../ Me
kohtusime iga nadal juhtkonnaga ja arutasime, kas on vajalik kuhugi minna vdi midagi ette
vétta. (OA)

EO1 toob vélja, et mdned dpilased, eriti nooremad, tundsid suurt huvi sdjateemade vastu ja
esitasid palju kiisimusi, sealhulgas sdjatehnika kohta. Ta puddis sd&sta Ukrainast saabunud
Opilasi liigsetest kiisimustest, selgitades teistele, miks teatud teemasid ei tohiks arutada.

Intervjuu kdigus KKO-ga selgus, et ka tema podrab tahelepanu pilaste emotsionaalsele
seisundile, sOltumata nende péritolust. Tema soOnul kui ta markab, et lapsel on
meeleolulangus, on tema esimene samm vestlus, et valja selgitada selle pdhjus. On selgunud,
et tuju voib dpilasel olla kehv nt halva enesetunde tdttu, konflikti tdttu kaasopilastega voi
ebadnnestumise tottu mones teises dppetunnis. Kui dpilane ei ole valmis raakima, annab
KKO talle aega rahunemiseks. KKO kinnitusel aitab vestlus sageli pinget leevendada ja

taastada positiivset meelestatust, nditeks osalemise kaudu tunni mangulistes tegevustes.

KKO aga eelistab hoopis anda lastele endile v@imaluse lahendada tekkivaid konflikte. Ta
jalgib olukorda korvalt ja sekkub vaid siis, kui ta ndeb, et dpilased vajavad abi vaidluse
lahendamiseks. KKO sdnul ei ole ta laste seas siiski tdsiseid konflikte taheldanud.

X kool on EO2 kinnitusel loonud tingimused, mis on suunatud sellele, et kdik opilased,
sealhulgas uussisserandajad, tunneksid end kindlalt ja pingevabalt.

Meil on kdik tehtud selleks, et nad tunneksid end mugavalt ja turvaliselt. (EO2)
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Ukrainast saabunud &pilased hindavad tldiselt oma &pinguid Eestis positiivselt. 1KO hindab
seda pallides 9/10, 2KO hindab 10/10 ja 3KO hindab 8/10, pdhjuseid tépsustamata. Need
vastused viitavad sellele, et uuritud Gpilased on rahul dpingutingimustega.

Intervjuudest selgus, et uussisserdnnanutest Opilased, kes kuulusid uuringu valimisse,
tunnevad end X koolis mugavalt. 1KO hindab oma mugavust 9/10, 2KO hindab 10/10. 3KO
annab aga madalama hinde — 6/10, selgitades, et mdned Opetajad tunduvad talle liiga ranged.
Need vastused nditavad, et kaks kolmest dpilasest on X koolikeskkonnas kohanenud, kuigi

mdne Gpetaja rangem stiil vdib tekitada teatud dpilastes ebamugavust.

Uuritud Ukrainast saabunud 6pilased tunnevad end X koolis tldiselt turvaliselt. 1KO hindab
turvalisuse taset pallides 10/10, 2KO kinnitab, et tunneb end turvaliselt, ning 3KO hindab
seda jargmiselt — 9/10. Need vastused viitavad sellele, et koolikeskkonda tajutakse

turvalisena, mis on oluline aspekt nende kohanemisel ja turvalisuse tunnetamisel.

Alapeatiiki andmeid kokku vottes vdib vdita, et X kool rakendab laia valikut meetmeid
uussisserandajatest dpilaste eduka integreerimise tagamiseks, hdlmates nii Gppetdod kui ka
emotsionaalset tuge. Oluline osa on individuaalsel lahenemisel, mis valjendub Opikute ja
Opetamismeetodite kohandamises iga Opilase tasemega. Kasutatakse tGhusaid lahenemisviise,
nagu keelekiimbluse meetod, ,,rddkivad seinad* ja interaktiivsed iilesanded, mis muudavad

Oppimisprotsessi kergemini ligipaasetavaks ja huvitavaks.

Eesti keele lisatunnid, konsultatsioonid ning ukraina keele ja kirjanduse ring aitavad dpilastel
arendada eesti ja ukraina keeleoskust ning sailitada ka oma emakeelt. Need tunnid
vBimaldavad suvitsi dppida ja teadmispuudujadke korvaldada. Lisaks aitab psuhholoogiline

tugi Opilastel end mugavalt ja turvaliselt tunda, mis on téhtis osa nende kohanemisprotsessis.

Voib eeldada, et kdik mainitud meetmed kokku aitavad tagada dppeprotsessi maksimaalse

tdhususe ja kooli toetava ning soodsa 6hkkonna kdigile Opilastele.

3.3. Keeleline areng dpilaste seas

Nagu teada, méngib uussisserandajatest Opilaste keeleoskuse areng Eesti koolides olulist rolli
nende eduka integreerimise ja kohanemise tagamisel (vt nt Kaldur jt, 2021). Siinne
alapeatiikk on piihendatud uussisserandajaist Opilaste keeleoskuse taseme analliusile nende
kooli saabumise hetkel, eesti keele Gppimise keerukusele hinnangu andmisele, dppe- ja
kodut6o eripéradele ning saavutatud dpitulemustele.
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Minu uurimistulemustest nahtub, et tahtis aspekt on Opilaste algtaseme teadmiste
mitmekesisus, millega nad kooli tulevad, samuti eesti keele grammatilise struktuuri ja
h&aldusega seotud mdningad takistused. Lugeja saab jargmisena teada nt ka selle kohta, kas
uusisserannanute jaoks kohandatakse 6ppetundide kdrval ka kodutoid.

Allpool on esitatud tulemused lisaks selle kohta, miks ja millist tdhelepanu pooratakse X
koolis Oppijate motivatsioonitasemele ning Opetajate, lapsevanemate ja klassikaaslaste
toetusele. Peatlikk kasitleb, kuidas Oppeprotsess aitab konealustel Opilastel keelebarjaare
uletada, kinnistada pdhiteadmisi ja saavutada vajalik edasiminek Gppes, et nad suudaksid

edukalt ppida Eesti koolis.
Keeleoskuse tase Eestisse saabumisel

Eestisse saabunud dpilased Ukrainast valdavad peamiselt ukraina ja vene keelt. EO3 on
samuti méarkinud, et uussisserandajatest dpilastel on olemas alusteadmised ka inglise keeles,

mis ilmnesid arutelu kaigus, kasitledes keeleoskuse teemat eesti keele tunnis.
OA tapsustab:

Véaga paljud raagivad vene keelt aktsendiga. Mdned, paar neist, ei raakinud alguses vene
keeles, vaid vastasid ukraina keeles. Keelekiimblusklassis, kui laps raagib, vastab ta
Opetajale ukraina keeles. Aga jark-jargult hakkab ta vene keelele Gle minema Gppides. Ja

dpetaja hakkab mdistma juba méningaid sdnu ukraina keeles. (OA)
Samal ajal Utleb EQ1, et on lapsi, kellel on hea inglise keele oskus.

Kui ta ei saanud eesti keelest aru, siis oli mul lihtsam selgitada inglise keeles, et ta mdistaks,
mis toimub. Utleme nii, et eesti keel oli talle arusaamatu, vene keelt ta ka ei mdistnud. Aga
mina pidin tagama, et ta saaks aru, millest me radgime ja mida tal on vaja teha. Inglise

keeles oli lintsam ménda mdistet selgitada. (EO1)

Intervjuudest selgus, et uuritud uussisserandajatest dpilased valdavad eri keeli. 1KO kinnitas,
et ta oskab inglise, eesti ja vene keelt. 2KO (tles, et oskab inglise, eesti, vene ja ukraina keelt.
3KO mainis, et oskab ukraina, vene ja osaliselt inglise keelt ning rdhutas, et dpib eesti keelt,

kuid ei valda seda veel vabalt.
Ukrainast parit dpilased tulid X kooli ja alustasid eesti keele dppimist nulltasemelt.

Meile tulid Ukraina dpilased nulltaseme eesti keelega. Ja teises klassis oli thel poisil isegi

probleeme vene keelega. (EO1)
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Opilaste keeleoskus on &pingutes oluline, kuid intervjueeritute arvates kujutab eesti keele

Oppimine sageli véljakutset ainulaadse grammatilise struktuuri ja hadlduse tottu.
Raskused eesti keele omandamisel

OA toob vélja, et eesti keel on tisna keerukas dppimiseks, eriti selle grammatika tdttu, mis on
keele omandamise peamine takistus. OA lisab, et ehkki need raskused on olemas, piiiiavad

Opilased ju siiski ega heitu 6pingutes.

K&anded on taiesti erinevad, lausete Ulesehitus on teistsugune, eriti need eessdnad ja
tagasonad. Tuleb téiesti imber kohandada métlemine. (OA)

EG2 on arvamusel, et suurimad raskused dpilastel on seotud selliste haalikutega, nagu &, & ja

U, mis on "harjumatud” ning mida on keeruline Gigesti hadldada.

Vabalt suhtlemine — see on probleem. Kui meie, kes siin [Narvas] elame, kuuleme vahemalt

aeg-ajalt kdnet... siis neile on arvatavasti eriti keerulised need haalikud, nagu &, &, . (E02)

EO1 margib, et dpilaste jaoks, kes valdavad inglise keelt, on olnud eesti keele 6ppimine
lihtsam, kuna nad on ladina tahestikuga juba tuttavad. Siiski mainis ka EO1, et ta jaoks
tekitasid eesti keelele omased spetsiifilised h&alikud, nagu & ja U, hadldamise mottes raskusi.
Ta lisab, et mitut keelt (ukraina, vene ja inglise keelt) valdavatel dpilastel oli eesti keele kui

neljanda keele omandamine kergem, kuigi suuremal osal esines haaldamisraskusi.

1KO mirgib, et eesti keel on tema jaoks muutunud ebameeldivaks aineks selle keerukuse
tottu. Tema arvates on eesti keele keerulisust diglane hinnata 10-st pallist 10-le. Peamised
raskused seisnevad tema s6nul kuulamises ja raakimises, samas kui kirjutamine ei p6hjusta
tema joks nii palju probleeme. Samuti ei ole 1KO veel kokku puutunud grammatikareeglite

Oppimisega, mis voib olla seotud keele omandamise varasema etapiga.

2KO nimetab eesti keelt oma lemmikainete hulka mittekuuluvaks, selgitades seda sellega, et
ta ei saa sellest piisavalt hasti aru. Ta hindab keele keerukust samuti 10-st pallist 10-le,
seostades seda sellega, et tal puudub loomulik keelekeskkond alates silinnist. Kirjutamine
eesti keeles aga on tema jaoks suhteliselt lihtne, kuid kuulamine ja kdne mdistmine pdhjustab
raskusi. Samas ei pea 2KO keelekasutuse juures radkimist keeruliseks. Uldiselt on peamised

raskused seotud tema hinnangul just eesti keele grammatika ja kirjutamisega.
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EO1 margib, et keelekiimblusklasside Gpikud, eriti loodus®petuse dpikud, on koostatud iisna
keeruliselt. See muudab dppeaine mdistmise eriti raskeks Ukraina opilastele, kes alustavad

keeledpet nullist.

Hoolimata keelebppe mainitud raskustest on klassito6 peamine, mil dpilased saavad oma

teadmisi praktikas rakendada ja keeleoskust tugevdada.
Klassitoo

Ko&ik intervjueeritud Opilased kinnitasid, et eesti keele tunnid toimuvad tdepoolest téies
mahus eesti keeles. 1KO mainis, et eesti keele tundides lauldakse, Kirjutatakse ja
lahendatakse @pikust ja todvihikust Ulesandeid. Samuti tehakse kuulamisilesandeid ja
dpitakse uusi sdnu. 1KO lisab aga, et eesti keeles suhtlemist veel ei harjutata ning samuti ei

ole dpilased tunnis tekste tdlkinud.

2KO rdhutab, et eesti keele tundides 6pitakse peamiselt uusi sénu, mis on sageli kodutédde
osaks. Kuulamist eesti keele tundides ei ole tema sdnul veel praktiseeritud. Siiski mainis ta, et
vahel korraldatakse tunnis rolliménge, mis on seotud dialoogide lugemisega. Suuliselt saab
eesti keelt eesti keele tundides 2KO viitel kasutada harva ning ka mangulisi tlesandeid on
vahe. Grammatikadppel pole tema sdnul 6pilased pidanud eraldi veel peatuma, dppetunnid

keskenduvad peamiselt sBnavara taiendamisele.

3KO tbi intervjuus vélja, et eesti keele tundides tootavad nad jaotusmaterjalidega, mis
kasitleb nii grammatikat, lugemist kui ka muud. Opilased tegelevad ka kuulamise, lugemise,
tdlkimise, sOnavara tadiendamisega ja vahel ka méngivad keeledppe tunnis. Suhtlemist eesti
keeles paarides vOi monoloogidena kasutatakse samuti, kuid harva. Lisaks vaatavad Opilased

monikord tunnis eestikeelseid filme, mis aitab arendada eesti keeles kuulamisoskust.

Intervjuudest uusisserdnnanud Opilastega selgus, et eesti keele tundides teevad nooremate
klasside Gpilased enamasti iseseisvat t66d. 1KO lisas, et iilesanded on alati individuaalsed,
paaris- vOi riihmatédd tema sénul ei rakendata. 2KO kinnitas samamoodi, et iseseisvad
tlesanded on eesti keele tundides kdige sagedamini esinevad, samas kui paaris- ja koostdised
rihmaulesanded puuduvad. Kuid 3KO mainis, et vastupidi — paaristédd tehakse tundides

usna tihti, samas kui individuaalsed ja rihmat66d on harvemad.

Need erinevused Opilaste vastustes voOivad olla seotud Opetajate eri lahenemisviiside,
metoodiliste eelistuste vdi ka klasside tasemega. Uldiselt nahtus vastustest, et eesti keele

tundides tehakse llesandeid siiski kdige rohkem iseseisva t60 vormis.
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Klassitéo loob aluse materjali m&istmiseks, kuid just kodutdd aitab teadmisi kinnistada ja

iseseisvaid oskusi arendada.
Kodutto

Intervjuu kdigus margib EOQ2, et kodutddd on uussisserandajatest dpilastele sageli raskemad
kui kohalikele, eriti kui vanemad ei oska aidata. Sellepérast koostatakse tilesanded nii, et need
oleksid jéukohased ega sisaldaks uut materjali, vaid kordaksid klassis dpitut teisel kujul. See

aitab EO2 kinnitusel 6pilastel teadmisi kinnistada ilma liigse stressita.

Teistest riikidest saabunud dpilaste kodut6dd erinesid pdhiklassi Ulesannetest, sest arvesse oli

voetud nende keeleoskuse taset. EQ1 valis tilesandeid, mida dpilased suutsid iseseisvalt teha.

Ma selgitasin neile, kuidas kasutada elektroonilisi sbnaraamatuid, nagu Sonaveeb, eki.ee ja

muud, et nad saaksid otsida télkeid v&i sénu kokku panna ja tlesandeid taita. (EO1)
Siiski tunnistas EOQ1, et tal oli raskusi dpilaste motiveerimisega selliste tilesannete taitmiseks.
OA aga arvab, et Ukraina dpilased taidavad kodutdid tavaliselt ilma suuremate raskusteta.

Kodutood taidetakse kdik, ja ma arvan, et sellega ei ole raskusi, sest endistes Noukogude
Liidu riikides on kodutodde maht suurem, neile pannakse rohkem réhku, seega on neil siin

vdib-olla isegi kergem just selles valdkonnas. (OA)
EO2 kirjeldab oma Gpilaste erinevat ldhenemist kodutédde tegemisele.

Uks &pilane mul dpib. Kaik tuleb hasti valja, ta teeb kodus ka. Kuigi mitte alati. Aga ma
arvan, et see ongi nii, et millest ta on aru saanud, selle teeb ara. Kui ta ei ole aru saanud, siis
ilmselt kiisib ema kéest. Ta ei tee seda. Ma ei pahanda, ma mdistan seda. Aga teine ei tee

mitte midagi, ei kodus ega klassis, ei tihtegi iilesannet. Ta ei ole tildse motiveeritud. (EO2)

EO1 margib, et algklassides tehakse kodutdid harvem, kuna eesti keele tundide maht on
védiksem. See kehtib nii Ukrainast saabunud kui ka kohalike &pilaste kohta. EQ1 rakendab

individuaalset lahenemist, pdorates rohkem téhelepanu vahem motiveeritud dpilastele klassis.

1KO mainib intervjuu kaigus, et eesti keele dppeaines jaetakse kodutdid teha harva. Siiski,
isegi siis, kui Ulesanded antakse, ei suuda ta enda sonul neid téita ega tee katseidki neid teha.

Seet6ttu jadvad eesti keele kodutééd 1KO puhul tegemata.
Intervjueerija: Kas saad kodus hakkama eesti keele aine kodutdtdega?

Ei. (1KO)
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Intervjueerija: Kas proovid hakkama saada?
Ei. (1KO)

Intervjueerija: Ei tee kodutid?

Ei, eesti keele aines kodutséd ei tee. (1KO)

2KO rdhutab aga, et eesti keele dppeaines antakse kodutdid teha iga paev. Need on tema
sonul mitmekesised: vahel on tegemist sdnavaratédga, vahel kirjalike ilesannetega vihikus.
2KO tunnistab, et pikad sénad on keerulisemad, samas kui luhikesed jaavad kergemini
meelde. Suurema osa ilesannetest teeb 2KO kodus &ra ("Enamasti teen ikka ara"), kuid

monikord jadvad moned tegemata. POhjust, miks ta siiski alati kodutdid ei tee, ta ei selgita.

3KO margib, et eesti keele kodutdid antakse parast iga tundi. Ta piliab neid taita, kuid
mdnikord tekivad raskused. Sellistel juhtudel kiisib 3KO abi sdbralt, pithendab iilesandele
rohkem aega vOi poordub seletuste saamiseks Opetaja poole, kui midagi jadb taiesti
arusaamatuks. Koduttddeks antud llesanded teeb ta enda sonul peaaegu alati dra, kuigi seda

ainult sel juhul, kui materjal on talle téiesti arusaadav.

Voib eeldada, et Oppeaines Opetaja jaetud kodut6dd Opilastele ja regulaarne harjutamine
aitavad saavutada haid tulemusi eesti keele Oppimisel, vbimaldades 0&pilastel seda
enesekindlamalt igapdevaelus kasutada. Oluline on aga seejuures raskuste korral mitte

heituda ja kusida abi lahedaselt, sGbralt vdi 6petajalt endalt.
Keeledppe tulemused

Uurimistulemustest né&htub, et eesti keele Oppe tulemused s6ltuvad suuresti Opilaste
motivatsioonist ja aktiivsusest. Need, kes votsid korrapéraselt osa konsultatsioonidest ja tegid
lisatdid, saavutasid killalt haid tulemusi. Samal ajal ei olnud ndha edasiminekut Gpilaste
puhul, kes pidasid dppimist ebavajalikuks ega pingutanud. Mdned neist ei toonud tundi kaasa
isegi kdige elementaarsemaid Oppevahendeid, millest voib vélja lugeda samuti huvi
puudumist 8ppeaine vastu. EQ1 rdhutab, et 8ppeprotsessi tdhusus suureneb ténu lisatundidele
ja individuaalsele lahenemisele, kuna tundides ei ole alati vdimalik igale dpilasele piisavalt

tdhelepanu poorata.

On opilasi, kes vaitsid kindlalt, et meile seda ei ole vaja, me l&heme nagunii homme voi

ulehomme &ra. Aga praktika nditas, et nad ei lainud kuhugi. Seet6ttu ei saanud nad kahjuks
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aasta lopuks mingit tulemust. /.../ Tulemuslikkus oli suurem, kui olid need tdiendavad

iilesanded, kui me iihendasime taiendavad iilesanded, tdiendavad tunnid &pilastele. (EO1)

Kindlasti tuleb antud juhul silmas pidada seda, et Opetaja pidas silmas Uldiselt ukraina

pdgenikke nende koolis.

Uussisserdnnanud Opilaste eesti keele Opitulemused erinevad intervjueeritud Opetaja sonul

markimisvaarselt sellest, kui suur on nende motivatsioonitase.

No motiveeritud opilane jouaks ilmselt hindeni ,,4“. Aga mittemotiveeritud opilase puhul, siis
loomulikult kujundavas hindamises ei ole ta dppinud ei lugema ega kirjutama ega tahti. Ta

jai samale tasemele. (EO2)

OA mérgib, et eesti keele dppimise peamine tulemus uussisserandajate seas on positiivsed

hinded dppeaasta 16puks.

Peamine tulemus on see, et praktiliselt kdik on saanud positiivsed hinded Gppeaasta eest. Ehk
siis vahemalt miinimumi, hinde ,,3* suutsid nad tdita minimaalsete tilesannetega. Taas kord,
naiteks isegi tudruk, kes 6pib glimnaasiumis, kus on ikkagi gimnaasiumi tasemel kursus, ei

saanud ka tema eesti keeles kahte. (OA)

Seega Opilased, kes néitasid ules motivatsiooni, said oma vanematelt tuge ja osalesid
konsultatsioonidel, saavutasid mérgatava edasimineku eesti keele dppimisel. Nad hakkasid

aja jooksul Ulesannetega edukalt toime tulema, vottes aktiivselt osa Gppeprotsessist.

Uks tudruk 6petas kindla 4-ga, tiidruk keelekiimblusklassist. Kuna see aasta oli paris

keeruline, siis tema hinne kdikus 3-4 vahel, aga tema jaoks on see véaga hea tulemus. (EO1)

OA miérgib, et uussisserandajatest Opilased saavutavad Uldiselt hdid tulemusi eesti keele

Oppimisel.

Isegi naiteks sel aastal tiidruk, kes on Eestis elanud ja dppinud eesti keelt vaid ihe aasta, me
saime talle seaduse jargi tagada mitte riigieksami, vaid koolieksami eesti keeles. /.../ Ta

suudab iseseisvalt saada hinde ,,3*. (OA)

See néitab, et Opilased suudavad isegi lihikese aja jooksul omandada keele baastaseme.
Oppejuhi sdnul on edasijéudmatuid nende koolis véaga véhe.
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OA toob intervjuu kaigus niite eduka kohanemise kohta. Nimelt liitus X kooli 5. klassis
kohalike Opilastega Ukrainast saabunud sGjap8geniku laps, kes koges Oppe alguses suuri

raskusi tundides réagitu maistmisel.

Esimesel aastal istus ta kill ja 16pus (tles, et ta ei saa millestki aru. Aga kuuendas klassis
leidis ta sbbrannad, me tegime moned asjad eesti ja vene keeles paralleelselt. /.../ Aasta 16pus
utles ta juba ise, et ta teeb kdike koos teistega eesti keeles, ja ta hakkaski vastama. Ma arvan,

et liheksanda klassi I8puks oskab ta siin juba taiesti vabalt ragkida. (OA)
EO3 nendib, et uussisserandajatest dpilastel on eri hoiakud taiendavatesse tundidesse.

Nad kaivad ainult parandustes, konsultatsioonides ei taha nad kaia. Uks tudruk ei tulnud
tildse kordagi, sest ta kirjutas koik kohe viga headele hindele. Poiss, kui ta sai ,,2* voi mingi

muu halva hinde, tuli kohe parandama. Ta ei liikanud seda viimasele minutile. (EO3)

Ukrainast saabunud 6pilased hindavad oma &ppeedukust erinevalt. 1KO leiab, et tema
edasiminek on monevorra védhenenud: ta hindab oma praegust taset 8 punktiga 10-st, samas
kui Eestisse saabudes oleks ta endale andnud 9. Samas on 2KO marganud oma dppeedukuse
selget paranemist, réhutades, et &pib niilid paremini kui alguses. 3KO kinnitab samuti oma

edusamme, kuid ei tapsusta uksikasju.

2KO tdlgib alati tundmatuid eesti keele sdnu, kasutades selleks Google’i tdlget. Samal ajal
t6lgib 3KO sénu ainult siis, kui tal tekivad raskused kodutddde tegemisel. Uhtlasi selgus, et
dpilaste suhtumine on eesti keele &ppimisse erinev. 2KO ei tunne enda kinnitusel eesti keele
vastu huvi ega kavatse tulevikus eesti keeles kénelda. Samas aga naitab 3KO iiles huvi eesti
keele Bppimise vastu ja positiivsemat suhtumist keeleGppesse.

Saavutatud tulemused eesti keele dppimisel tostatavad paratamatult kiisimuse, kelle teeneks
vOib mdne Opilase edu pidada: kas kdige olulisem on seejuures dpetaja, dpilane ise voi on see
nende (hise pingutuse tulemus? Allpool esitan vastavat alateemat késitlevad

uurimistulemused.
Mdojutajad ja toetajad

ED2 leiab, et dpilaste edu eesti keele dppimisel ei sdltu ainult dpetaja pingutustest, vaid selle
maarab eelkdige &ra Opilase sisemine &ppimissoov. EO1 aga réhutab, et Opilaste edu

keeleBppes on siiski Uhiste pingutuste tulemus.
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Siin on koigi panus — klassikaaslased, Opetajad, tugi ja lisalllesanded. Ja vanemad, neil,

kellel oli edusamme, hoidsid dppimisel silma peal ka vanemad. (EO1)

Uussisserandajatest Opilased alustavad oma Opinguid Eesti koolides erineva keelelise
baasteadmisega, kuid sageli siiski taielikult ilma eelneva eesti keele oskuseta. Tulemustest
ilmneb, et X kool arvestab seda ja pluab luua tingimusi edukaks keeledppeks, alustades

pohilisest, nagu naiteks lugemine, Kirjutamine ja sbnavara omandamine.

Eespool toodud teabele toetudes nahtus, et eesti keele 6ppimist raskendavad grammatilised
eripdrad, harjumatud hadlikud ja vahene keelekeskkond. Siiski aitavad individuaalsetel,
paaris- ja rihmatoodel pdhinevad klassitood neid tokkeid Uletada. Kodut6dd kohandatakse
vastavalt Opilaste tasemele ja suunatakse Kklassis ©pitu kinnistamisele, samas Kui
elektrooniliste ressursside kasutamine muudab (lesannete iseseisva téitmise Uldiselt

lihtsamaks.

Opilaste tulemused varieeruvad sdltuvalt nende motivatsioonist, vanemate toest ja dpetajate
valmisolekust pakkuda lisakonsultatsioone. Motiveeritud Opilased néaitavad ules
markimisvaarset edasiminekut, saavutades taseme, mis vOimaldab enesekindlalt osaleda
pohivestluses ja edukat kirjalike lesannete taitmist. Samas ilmnes, et need Opilased, kes ei

tunne huvi dppimise vastu, jaadvad eesti keeles algtasemele plsima.

3.4. Vanemate roll laste kohanemisel

Kahtlemata on lapsevanematel tahtis roll uussisserandajatest Opilaste kohanemis- ja
Oppeprotsessides Eesti koolis. Perekondlik tugi mdjutab laste dpimotivatsiooni, nende
suhtumist eesti keele dppimisse ja osalemist koolielus. Siinses peatikis kasitlen vanemate ja
kooli koost6d eri aspekte: positiivse dpihinnangu kujundamist, abi koduttdde tegemisel,

osalemist koolitritustel, arenguvestlustel kaimist ning reageerimist eKooli mérkustele.

Analliisin vanemate kaasatust haridusprotsessi ja nende mdju laste edule. Nende tegurite
késitlemine peaks voimaldama paremini mdista, kuidas perekondlik tugi soodustab dpilaste

kohanemist ja 16imumist uude keele- ja kultuurikeskkonda.
Pere toetus ja dpimotivatsioon

Minu uurimistulemustest nahtub, et uuritud Opetajad peavad oma Opilaste Gpimotivatsiooni

languse pdhjuseid sageli seotuks hoiakutega, mida lapsed on oma vanematelt omandanud.
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Kui vanemad raagivad lapsele, et eesti keel ei ole vajalik, me oleme siin paev vdi kaks, siis

millisest motivatsioonist me radagime? Kui ta saab kehva hinde, ei ole see probleem. (EO1)

Kindlasti tuleb silmas pidada seda, et dpetaja pidas silmas ldiselt ukraina pdgenikke nende
koolis. On selge, et selline suhtumine vdib kujundada Opilastes (kskdiksust hinnete ja

Oppimise suhtes.

Ka EO2 rdhutab samuti vanemate suhtumise mdju Gpilaste 6pimotivatsioonile. Uhes tema
toodud ndites ei olnud perekond, kes kavatses Eestist lahkuda, huvitatud eesti keele
Oppimisest. Ema ei toetanud last kodutdtde tegemisel, ei vastanud eKooli kaudu saadetud
teadetele ega pidanud eesti keele dppimist oluliseks. Laps tajus seda kui marki sellest, et keelt

pole vaja dppida.

EQ2 rdhutab vanemate aktiivse osaluse tihtsust laste motiveerimisel &ppida eesti keelt.
Vanemad peaksid suunama last mdistma, et Eesti elu nduab kohaliku keele omandamist,

mitte lootma tulevikus vdimalikule Eestist lahkumisele.

Sest vanemad peaksid samuti lapsi suunama, et ,,sa pead oppima*. Me elame siin, sa pead
Oppima seda keelt. Ja mitte nii, et me lahkume kahe aasta parast ja tal on kdik juba peas

selge, kuidas asjad kaivad. (EO2)

Allpool esitatud tulemustest néhtub, et perekonna toetus ja oma lapse Gpimotivatsiooni

hoidmine véljendub sageli lapsevanemate abis koolis antud kodutdode tegemisel.
Abi kodutoodes

OA margib, et enamikul juhtudel aitavad vanemad lapsi aktiivselt kodutédde tegemisel.

Opetajatega kohtumistel kinnitavad vanemad ise oma osalemist 8ppeprotsessis.

Pohiliselt aitavad vanemad kodutddde tegemisel. /.../ Ma ei ole kokku puutunud sellega, et

kuskil vBetakse eradpetajaid. Ehk siis enamasti saavad koolid ja vanemad ise hakkama. (OA)

Intervjueeritud EQ1 sbnul ei suuda paljud ussisserandajate vanemad aidata lapsi kodutdéde

sisu moistmisel, kuid nende tugi seisneb selles, et nad jalgivad kodutddde tegemist.

Ainsaks heaks toeks vanematelt on elementaarselt jalgida, et laps teeks kodutddd. Vihik lahti,
0Oige lehekulg lahti ja edasi teha seda, milles vanemad saavad aidata. /.../ Mdned vanemad

pddrdusid kohe eradpetajate poole. (EO1)
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EG2 hinnangul vdib vanemate vahene tugi kodutddde tegemise protsessi Opilaste jaoks
keerulisemaks muuta, eriti nende jaoks, kellel on 6ppettds raskusi Samas on abi kodutddde
tegemisel vaid UKks viis, kuidas vanemad saavad osaleda lapse koolielus, aidates kaasa tema

edule ja arengule.
Osalus koolielus

OA tddeb intervjuu kaigus, et Ukrainast saabunud dpilaste vanemad poorduvad tema poole

harva klsimustega laste Gpitulemuste vdi sotsialiseerumise kohta.

Selle dppeaasta jooksul oli Uks selline kohtumine vanematega direktorikabinetis stigisel ja
uks kord kevade alguses, samuti HEV-0pilasega. /.../ Aga pdhimdtteliselt ei olnud midagi
sellist, mis oleks viinud lapse Kklassivahetusse vdi mingisuguse tdiendava sekkumise

vajaduseni tugiteenustelt. (OA)

EO1 rdhutas, et teda rd6mustab, kui uusisserannanutest dpilaste vanemad podrduvad tema
poole aktiivselt kiisimustega Opitulemuste kohta, eriti pdhikooliklassides, et leida lisainfot.

Algklassides poordutaksegi tema sonul kooli poole peamiselt klassijuhataja kaudu.

Uussisserandajatest dpilaste vanemad arutavad Opetajatega tekkinud kisimusi voi konflikte,
kuid poorduvad harva X kooli juhtkonna poole. Nad jalgivad aktiivselt laste

kohanemisprotsessi eKooli kaudu.

Nad reageerivad, loevad eKooli, on naha, et muretsevad oma lapse kohanemise parast. /.../

Teravaid konflikte ega raskusi ei ole olnud ning meie koolist ei ole iikski laps lahkunud. (OA)

EO1 aitas vanematel omandada tdlkevahendite kasutamist, et lihtsustada eKooli ja kooliga

seotud muu info kattesaadavust.

Uhte ema dpetasin kasutama Google'i tolkesiisteemi. /.../ Niiiid iitleb ema isegi, et ,, kirjutage
mulle eesti keeles, ma saan niiiid juba koigest aru, monda asja vaatan ise tolkeabiga“. Ema

ja koik teised vanemad, aga ka dpilased pidid 6ppima, kuidas neid tooriistu kasutada. (EO1)

EO2 aga tddeb intervjuu ajal, et lapsevanemad ja Opilased eiravad tema kogemuse pdhjal
siiski sageli eKoolis olevaid soovitusi, mis puudutavad vajadust lisatundide vdi oskuste
parandamise jarele. Samas lisab ta, et kui lapsele pannakse kehvemaid hinded, hakkavad
vanemad reageerima ja saadavad lapsi parandustdddele. EO2 réhutab, et konsultatsioonid
pole olulised ainult hinnete parandamiseks, vaid see on ka lisatugi ja vajalik selgituste

saamiseks dppeainete sisu kohta.
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Vanemate reaktsioonid eKooli markustele ja hinnetele on erinevad nii kohalike kui ka
saabunud vanemate seas: mdned reageerivad aktiivselt, teised aga eiravad Opetajate teateid.
EO2 margib, et hoolimata kutsetest arutada &pitulemusi ja eKooli maérkusi, ei reageeri
vanemad sageli ega vota Opetajaga kontakti.

KKO aga nendib, et vélisdpilaste vanemad reageerivad eKooli markustele samamoodi, nagu
teised lapsevanemad. Ta lisab, et Opilastele tehakse mérkusi siiski (sna harva ja ainult

asjakohastel teemadel.

Allpool kasitlen veel Gihte koolielu puudutavat aspekti, milleks on lapsevanemate osalus lapse
koolielus arenguvestluste ja koolikoosolekutel osalemise kaudu. Voib eeldada, et kui

lapsevenemaid votavad neist 0sa, siis aitab see tugevdada koostodd pere ja kooli vahel.
Arenguvestlused ja koosolekud

Uurimistulemustest selgus, et Ukrainast saabunud opilaste vanemad osalevad suhteliselt
aktiivselt arenguvestlustel. Samuti kdivad vanemad lastevanemate koosolekutel, néidates tles
huvi laste Oppeprotsessi vastu. Uussisserannanutest lapsevanemate osalus lastevanemate
koosolekutel s6ltub mdistagi nende soovist, nagu ka kohalike vanemate puhul. Respondent

EO1 mainis, et parast pandeemiat toimuvad koosolekud sageli veebis.

Uks voimalustest, kuidas saavad lapsevanemad aktiivselt koolielus osaleda ja oma lapsi

toetada, on ka koolilritustel osalemine.
Lapsevanemad koolitritustel

OA mérgib saabunud 6pilaste vanemate suurt aktiivsust koolielus. Vanemad saadavad tema
sonul oma lapsi meeleldi kooliiiritustele ja osalevad aktiivselt koolielus. OA lisab aga, et

arksamaid lapsevanemaid leidub just nende seas, kes veel to6ga hdivatud ei ole.

Naiteks ukraina keele ja kirjanduse ringi pakkus véalja ise ukrainlasest ema. Kui klassid
kuhugi l&hevad, naiteks mingitele Uritustele, siis need vanemad, kes on tulnud, ei ole veel kdik

tédle asunud. Ehk siis vanemad on klassi saatjateks, nad on valmis koostodd tegema. (OA)

KKO toonitab, et kdnealused lapsevanemad on tdepoolest aktiivselt kooliellu kaasatud. Nad
aitavad entusiastlikult korraldada dritusi, nagu "Vodimlemispdev" ja "Lastekaitsepdev",
saadavad lapsi Oppekéikudel, toetavad neid Uritusteks ettevalmistumisel ja osalevad teistes
koolitegevustes. Vanemad nditavad KKO sénul les vastutulelikkust ja huvi, pakkudes

Urituste labiviimisel markimisvéaéarset abi.
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Minu uuringutulemuste valguses néhtub selgelt, et lapsevanemate roll uussisserdndajatest
Opilaste kohanemisel Eesti kooliga on mitmetahuline ja oluline. Pere tugi algab lapse
motiveerimisest Oppida vastuvotva riigi keelt. Vanemad, kes selgitavad lastele eesti keele
tahtsust elus ja Opingutes, annavad suure panuse laste huvi ja vastutustunde kujunemisesse.
Seega vOib Ukraina sdjakoldest Eestisse saabunud laste eesti keele dppimise motivatsiooni
kujunemisel olulist rolli mangida vanemate mdju ning nende ettekujutus sellest, kui kaua nad
plaanivad Eestis viibida. Arvestades, et ka viibimise kestuse tajumine on seotud uuritud laste
vanemate hoiakutega, voib Gelda, et lapsevanemate toetus ja hoiakud mdjutavad oluliselt

laste kohanemist ja keeledppe motivatsiooni.

Vanemad osalevad ka koolielus, kiilastades arenguvestlusi ja koosolekuid, kus arutatakse
Opilaste edusamme ja raskusi. Eriti oluline on vanemate osalemine kooliuritustel, kus nad
aitavad nende korraldamisel aktiivselt kaasa. Samuti tuleb osa lapsevanemaid 6ppekaikudele

laste saatjana kaasa, aidates luua toetava 6hkkonna sotsialiseerumiseks ja I6imumiseks.

Kahtlemata on vanemate terviklik kaasatus — alates Gpimotivatsiooni hoidmisest ja abist
kodut6ddes kuni osalemiseni koolielus — Uks olulistest teguritest Opilaste edukaks
kohanemiseks sihtriigi koolis. Selline 1ahenemine peaks eelduste jargi soodustama dOppijate
arengut dpingutes ja Uhtlasi tugevdama kooli ja pere vahelist sidet, tagades oma lastele

soodsad tingimused edaspidiseks arenguks.

3.5. Opilaste sotsialiseerumine
Opilaste sotsialiseerumine on tihtis nende edukaks kohanemiseks uues kooli- ja
kultuurikeskkonnas. Selles alapeatkis késitlen Ukrainast saabunud Opilaste 18imumist Eesti

koolis, alates torgetest suhetes klassikaaslastega kuni eduka koolikollektiivi sulandumiseni.

Uldiselt voib saadud tulemustele toetudes vaita, et X koolis pooratakse eritahelepanu
konfliktolukordadele, nende pdhjustele ja lahendusvbimalustele, mis mdistagi peaks aitama
luua koolis mugava ja toetava 6hkkonna. Lisaks uurisin, millist keelt dpilased omavahel ja
klassikaaslastega suheldes kasutavad, kuidas kujunevad sdprussuhted ning milline roll on

koolikogukonnal selles protsessis.

Allpool esitatud uurimistulemustest ilmneb, et eduka sotsialiseerumise naited kinnitavad
Opetajate ja eakaaslaste optimaalse toe olulisust. Umbritsevate tugi ja mdistmine aitavad

Opilastel kiiremini sOpru leida ja muutuda aktiivsemaks koolielus osalejaks.

Konfliktsituatsioonid ja valjakutsed
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OA rohutab, et eelmisel dppeaastal, kui Ukrainast saabunud &pilased alles kooli tulema
hakkasid, tekkisid konfliktolukorrad. Nende p&hjusteks olid tldine pingeline 6hkkond ning
kohalike dpilaste mdjutatus meediaruumist, milles nad viibisid.

Lapsed tulid pingelisest olukorrast. Ja mitte kdik meie lapsed ei olnud valmis neid héasti vastu
vOtma, sest nad on peredest, mis olid seotud Venemaa meediaruumiga. Aga ukrainlased ei
olnud provokaatorid, meie lapsed olid need, kes voisid koridoris delda midagi, nagu ,,slava

Putinile* véi midagi sellist. Alguses oli kaklusi. Me pidime neid paar korda lahutama. (OA)

EO2 margib, et Opilaste seas, eriti kaheksandates klassides, ilmnesid pilked Ukrainast
saabunud laste h&alduse péarast. See juhtus nii eesti keeles lugemise ajal kui ka teistes

olukordades, kus eri keelte haaldusalus ja kdneerisused muutusid naljategemise pdhjuseks.

EO1 annab intervjuu kaigus teada, et Oppeaasta alguses tekkisid aeg-ajalt konfliktid
arusaamatuste tottu. Sellised olukorrad olid eriti iseloomulikud kohanemisperioodile.

Alguses tekkis perioodiliselt konflikte just sellel pinnal, et keegi kisis, uus dpilane ei saanud

digesti aru, Utleme nii, tajus seda agressioonina, isegi kui dpilane ei tahtnud seda. (EO1)

2KO ja 3KO sdnul on klassikaaslaste suhtumine uussisserdnnanutesse erisugune. 2KO
margib, et mdnikord esineb siiski pilkamist vdi narrimist, kuid ta ei oska nende pdhjust
selgitada. Samal ajal kinnitab 3KO, et tema pole tdsistest markustest teadlik ning lisab, et kui

midagi ongi juhtunud, siis Uksnes naljatledes.

On leitud, et konfliktolukorrad on suhtlemisprotsessis sageli siiski valtimatud (vt ka nt Kaldur
jt, 2021). Nende tdhus lahendamine aga néuab kindlasti konstruktiivset lahenemist ja

koostodstrateegiate rakendamist.
Probleemide lahendamine koolis

OA sBnul kutsuti konfliktide v&i distsipliiniprobleemide Korral klassi sotsiaalpedagoog ja
direktor, et Opilastega vestelda. Tanu nendele meetmetele lahendati olukord. Minu uuringu
labiviimise ajal, s.t 2024/25. 0Oppeaastal ei ole respondendilt saadud info pd&hjal
distsipliiniprobleeme ega konflikte véidetavalt enam esinenud.

EO1 toob intervjuu ajal vélja, et esimese kuu jooksul parast uussisserandajatest opilaste

saabumist esines katseid konflikti algatada.

Alguses meie kohalikud poisid putdsid kill provotseerida, tleme nii. Aga moned vestlused ja

kohtumised direktoriga ehk me selgitasime neile, et kuna nad olid tulnud, siis kbik see oli

67



vaga rangelt reguleeritud — mida tohib lastele 6elda, mida mitte. Esimesed paar kuud pidime

moningate dpilastega raékima, ja parast seda oli juba rahulikum. (EO1)

EO2 rdhutab, et probleemide tekkimisel lasub peamine vastutus nende lahendamise eest

klassijuhatajal, kes tegeleb olukorra lahendamisega ja aitab tekkivaid raskusi leevendada.

V/0ib eeldada, et konfliktide thus lahendamine peaks looma aluse kontaktide tugevnemisele

Oppurite vahel ja ka sisukamale suhtlusele, mis loodetavasti suurendab vastastikust maistmist.
Kontaktide loomine ja suhtlus

EG2, EO3, KKO ja EO1 kinnitavad, et Ukraina 6pilased suhtlevad omavahel peamiselt vene
keeles, kuigi aeg-ajalt "lipsavad sisse” EO2 sonul ka ukrainakeelsed sdnad. Kohalike
Opilastega suheldakse vene keeles, muudes keeltes suhtlust pole 6petajad taheldanud.

Kaik intervjueeritud dpilased kinnitasid, et 6ppimise ajal on neil Eestis tekkinud sépru. 1KO
ja 3KO markisid, et nende sdbrad on peamiselt klassikaaslased. 2KO mainis samuti sprade
olemasolu, kuid rohutas, et neid on vahe ja nende hulgas on peamiselt koolikaaslased.

Kdik intervjueeritud 6pilased kinnitasid, et saavad hasti 1abi nii klassikaaslaste kui ka oma
kooli Bpetajatega ning usaldavad neid. 2KO réhutab intervjuus, et usaldus tekkis tanu séprade
usaldusvaarsusele ja sagedasele suhtlusele, sealhulgas véljaspool kooli veedetud ajale. 3KO

lisab, et see usaldus kujunes vélja positiivse suhtlemiskogemuse kaudu.

Eduka sotsialiseerumise juhtumid néitavad, kuidas tohusalt tles ehitatud suhted vdivad
soodustada vastastikust méistmist ja koostood.

Eduka sotsialiseerumise naited

EO1 mainib mulle intervjuus, et tema klassides &ppivatel lastel ei ole olnud
sotsialiseerumisega probleeme. Nad sulandusid tema s6nul sna kiiresti klassikollektiivi tanu

oma seltskondlikkusele ja avatud olemusele.

Ka EO3 sonul sotsialiseerusid Ukrainast saabunud &pilased kiiresti ilma dpetaja tdiendava
tdhelepanuta. Tema sOnul suhtlevad nad lisaks klassikaaslastele edukalt ka teiste

koolidpilastega, olles monel juhul isegi aktiivsemad kui kohalikud lapsed.

EO1 andmetel suhtlevad Ukrainast saabunud &pilased vahetundides klassikaaslastega. KKO

toob esile kaks naidet eduka sotsialiseerumise kohta.
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Nad kohanesid nii kiiresti, et nad on isegi klassi liidrid. Nad osalevad kdigil meie vGistlustel.
/...I Ja ks poiss, kes kais Uheksandas klassis ainult pool aastat. Kui ta lahkus, oli see meie
jaoks tdeline kaotus, me méaletame teda siiani. /.../ Ta sulandus kollektiivi esimesest paevast
alates, oli vaga sdbralik. (KKO)

Eespool esitatud uurimistulemusi kokku vottes voib vaita jargmist. Uussisserandajatest
Opilaste sotsialiseerumisprotsessi Eesti koolis voib dldiselt pidada véhemalt minu uuringu
valguses edukaks, hoolimata esialgsetest raskustest ja Uksikutest konfliktolukordadest.
Oppeaasta alguses esines arusaamatusi ja pinget, mis olid seotud eripdradega keele- ja
kultuurikeskkonnas ning Opilaste kodumaal aset leidnud stndmuste pdhjustatud
emotsionaalse taustaga. Kuid klassijuhatajate, sotsiaalpedagoogi ja kooli juhtkonna

sekkumise abil lahendati probleemid kiiresti ning klasside ldine dhkkond stabiliseerus.

Intervjuudest ilmnes, et Opilaste omavaheline suhtlus on peamiselt vene keeles, mis aitab
Ukrainast saabunud lastel venekeelsete klassikaaslastega Kkiiremini Uhist keelt leida ja
kollektiivi sulanduda. Minu uuritud 6pilased on lisaks uute s6prade leidmisele klassikaaslaste

seas hakanud nendega aktiivselt suhtlema ka véljaspool kooli.

Eriliselt vaarivad esiletdstmist naited edukast sotsialiseerumisest, kus Opilased sulandusid
kiiresti koolikollektiivi, said selle lahutamatuks osaks ning mdnel juhul saavutati ka klassi
liidripositsioon. Sellised néited kinnitavad, et sdbralik dhkkond ja kooli tugi mangivad olulist

rolli laste edukas Idimumises.

3.6. Motivatsioon ja @pilaste individuaalsed saavutused

Siinse bakalaureuset6d "Tulemuste™ viimases alapeatikis kasitlen motivatsiooni ja toe rolli
Ukraina @pilaste dppimise ja kohanemise protsessis Eesti koolis. Erilist tahelepanu pédran
sellele, kuidas Opilaste isiklik pldd teadmisi omandada ning koostod Opetajate ja
lapsevanematega aitab saavutada haid tulemusi. Uuritud Opetajad rbhutavad, et Oppijate
motivatsioon on otsustav tegur, mis vdimaldab Uletada keelelisi ja Gppetdos ette tulevaid
takistusi. Samal ajal toonitasid intervjueeritud Opetajad ja X kooli dppejuht, et vaatamata
kahekordsele koormusele ja kultuurilistele erisustele ei jaa uussisserdndajatest Opilased
kohalikele opilastele Gpitulemusi vorreldes alla ning Gldjuhul leitakse kiiresti oma koht

koolikollektiivis.

OA tihelepanekute jérgi ei ole kdigil kohalikel lastel &ppimishuvi ega saa nad tema sdnul

tuge ka oma vanematelt. OA-le aga on silma paistnud tendents, et uussisserandajad néevad
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hariduses vdimalust leida hea t66 ja ehitada Gles oma tulevik, mis soodustab tdsisemat
suhtumist dppimisse, saavutamaks haid pitulemusi. OA réhutab kahepoolset motivatsiooni
ja toe protsessi Ukrainast saabunud Opilaste dppes. Ta kinnitab, et suurel osal uutel dpilastel

on suur dpimotivatsioon.

Naiteks 10. klassis oli tidruk, kes eelmisel aastal sai esimesel poolaastal lisatunde, aga kui
meie eesti keele dpetaja laks emapuhkusele, tuli tal tunde vahendada ja ta kais palumas. Siis
utles teine Opetaja, et okei, ma votan ta vastu, isegi kui mul on suur koormus, sest ma tean, et

ta on motiveeritud ja temaga on meeldiv todtada. (OA)

EO1 réhutab intervjuus, et uussisserandajatele ei tohiks ldheneda kohalikest lastest erinevalt.
Uuritud toonitasid kahepoolse suhtluse olulisust: Ghest kuljest toetavad Gpetajad
uussisserannanud Opilasi aktiivselt, kohandades programmi ja pakkudes lisatunde, teisalt aga

néitavad motiveeritumad Oppijad Ules initsiatiivi ja soovi teadmisi omandada.

Samal ajal ei tohiks uusisserdnnanute puhul 6ppele lahenemine pdhineda eelarvamustel voi
oletustel — tugi ja tdhelepanu on vajalikud koigile dpilastele, sGltumata nende paritolust (vt ka
Jarv ja Kirss, 2019). Opilaste edusammud, nagu minu uuringus respondentidest dpetajad esile
tdid, soltuvad nende isiklikust soovist Oppida, samuti pere ja kooli toetusest. Minu siinse
uuringu tulemuste valguses v6ib véita, et Ukrainast saabunud Opilaste kiire kohanemine uue
keskkonnaga ja aktiivne osalemine koolielus tdestavad, et motivatsiooni ja tGhusa toe

olemasolul on vBimalik saavutada markimisvaarseid tulemusi isegi keerulistes tingimustes.

Jargmisena arutlen saadud uurimistulemuste Ule, vastates muu hulgas siinses t06s pustitatud

uurimiskisimustele.

70



ARUTELU JA JARELDUSED

Uussisserdnnanud ~ Opilane  seisab  sihtriiki  saabudes silmitsi  kolme  peamise
kohanemisvajadusega: keeleline, sotsiaalne ja kultuuriline kohanemine uue keskkonnaga
(Soll ja Palgindmm, 2011). Minu siinne uuring tdestab, et peamised raskused, millega
Ukrainast saabunud Opilased Eestisse saabudes silmitsi seisavad, on keelebarjéér,
kultuurilised erisused ning sotsiaalsed ja emotsionaalsed valjakutsed. Minu uuringust selgus,
et osa Ukraina dpilasi saabub uude kooli vdga kinnisena, mis on arvestades asjaolu, et
tullakse s6jakoldest, mdistagi taielikult arusaadav. Samas voivad sotsiaalsed barjaarid dpilasi
viia konfliktide ja stressini. Samuti selgusid uuringust 6pimotivatsiooniga seotud probleemid
modne Ukrainast saabunud O&pilase puhul. Need vdivad olla tingitud emotsionaalsetest

uleelamistest ja kahekordsest koormusest, kuid ka lapsevanemate edasi antud hoiakutest.

Kool voib aidata Opilasi, kelle emakeel ei kattu Oppekeelega, pakkudes keeledppeks eri
vOimalusi, individuaalset abi, tihedat koostodd lapsevanematega ja mitmekesiseid
kohanemisprogramme (vt nt Kultuuriministeerium, 2023). Keelebarjaari Uletamiseks
rakendatakse kohandatud &ppevahendeid, individuaalset lahenemist ja tédiendavaid
konsultatsioone, mis on korraldatud uutele Opilastele. Samuti tehakse tihedat koost6dd
vanematega. Lisaks pakutakse Opilastele vOimalust Oppida keelekiimblusklassides, et
parandada oma eesti keele oskust. Kultuuriliste eriparadega arvestamisel pole X kool
muudatusi teinud, X koolis on otsustatud siilitada oma senine siisteem, et uued Opilased
saaksid vo@imalikult kiiresti uues Oppekeskkonnas kohaneda. Minu uuringust selgus ka
asjaolu, et dpimotivatsiooni hoidmisega seotud probleemide korral on X koolis esimene
samm lahenduseni arenguvestlus, mis aitab Opilasel paremini mdista oma v@imalusi ja

eesmarke.

Kui teisest riigist saabunud dpilasel ei ole piisavaid teadmisi dppekeeles, luuakse talle
individuaalne Oppekava, mis hdlmab kdiki Gppeaineid. See Oppekava arvestab &pilase
varasemaid teadmisi ja Oppekeele oskuse taset. (Soll ja Palgindmm, 2011) Minu l&bi viidud

uuring kinnitab selle 1&henemisviisi tdhusust.

Uuringust selgus, et X kooli dpetajad kasutavad aktiivselt kohandatud Oppevahendeid, et
toetada uute dpilaste dppimist. Oppeprotsessis ei soovitata rakendada meetodit, mis tugineb
emakeelde tolkimisele, kuna see voib aeglustada dppekeele omandamist (Horgan jt, 2022).
Siiski nagu selgus minu uuringust, kasutavad paljud Opetajad praktikas vene keelt isegi

keelekiimblusklassides, et selgitada organisatoorseid kisimusi, nagu kooliekskursioonid voi
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Opikute tagastamine. X kooli 6ppejuht, kes on (htlasi ka ajaloo dpetaja, rakendab ainetunnis
aga jargmist votet: kogu tund toimub eesti keeles, kuid viimased 10 minutit on pihendatud

luhikesele kokkuvdttele vene keeles, et uus dpilane mdistaks dpitud materjali paremini.

X kooli dpetajad rakendavad aktiivselt keelekiimblusprogrammi, kuid kui Opilane ei saa
monest sdnast vOi valjendist aru, vOivad mainitud Opetajad ajutiselt tle minna vene keelele
vOi kasutada seletamiseks ka Zeste. Kuid uuring tdi vélja ka selle 1dhenemise iihe puuduse:
kdige aktiivsemaks osalejaks Oppeprotsessis jaab sageli hoopis Opetaja, samal ajal kui
Opilased ei pruugi olla piisavalt kaasatud. Samas kuna Narvas puudub rikkalik eestikeelne
keelekeskkond, korraldab X kool vastavalt uuringus osalenud respondentidelt saadud teabele
oma kooli dpilastele Gppekaike Tallinna ja Tartusse, et pakkuda neile véimalusi harjutada

keelt loomulikus keelekeskkonnas.

Uuritud Opetajad markisid intervjuude kaigus, et meetod ,rddkivad seinad“ on nende t66
lahutamatu osa. Nende hinnangul aitab see meetod Opilastel visualiseerida ja omandada
Oppematerjali. Samuti soovitatakse kasutada projektoreid visuaalse sisu naditamiseks. Ka
eespool teoreetiliste kasitluste juures rohutati visuaalide tahtsust keele- ja ainedppes (vt
Horgan jt, 2022; Jérv ja Kirss, 2019).

Koolid rakendavad Oppeprotsessis méangulisi meetodeid, et toetada nooremaid opilasi
stressiga toimetulekul ning arendada nende oskusi pingevabas keskkonnas (vt nt Kaldur jt.,
2021). X kool kasutab samuti seda l&henemist, rakendades digiplatvorme, nagu Opiq ja
Wordwall (lesannete loomiseks, Uhtlasi tootades iseseisvalt valja esitlusi, toolehti ja

digitlesandeid.

Aruanded nditavad, et koolid pingutavad selle nimel, et pakkuda uussisserandajatele
voimalikult Kkiiresti intensiivseid keeledppe kursuseid parast nende saabumist Eestisse (vt nt
Kaldur jt, 2021). Nende kursuste eesmérk on tagada dpilastele sobiv dppetase ja -meetod ning
juurdepaas vajalikele Gppematerjalidele, et toetada nende teadmiste ja oskuste omandamist
(ibid.). X kool ei olnud erandiks, seal korraldati 2022/23. dppeaastal tdiendavaid eesti keele
tunde pdhikooli uutele dpilastele alates 4. klassist. Kuid Opetajate suure tdokoormuse tottu

tuli need tunnid juba teisel poolaastal tihistada.

Samuti selgus minu korraldatud uuringust, et X koolis pakuti Ukrainast saabunud dpilastele
taiendavaid konsultatsioone eri Oppeainete sisu kinnistamiseks. 2022/23. dppeaasta alguses
kutsuti kooli Ukrainast tulnud Gpetaja, kes viis l1&bi ukraina keele ja kirjanduse ringi. Ringit6o

oli mdeldud 1.-6. klassi Opilastele ja toimus kord n&dalas. VV6ib eeldada, et kui dppeprotsessis
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arvestatakse Opilase kultuurilist ja keelelist tausta, toetab see tdhusamat Oppimist
maéarkimisvaarselt (Taylor ja Sobel, 2011; vt ka Aronson ja Laughter, 2016; Jarv ja Kirss,
2019).

Oppimisega kaasnevad alguses aga sageli mdistmisraskused, mille iheks p&hjuseks vaib olla
ka ebapiisav keeleoskus (Slade ja Griffith, 2013). X kooli Opetajate arvamused eesti keele
Oppimise keerulisemate aspektide kohta on erisugused. Moni minu uuringus osalenud
respondent arvab, et suurimaks raskuseks on grammatilised struktuurid, kdanded, eessénad ja
tagasdnad. Teine osa leiab, et teatud haalikute h&éldamine eesti keeles on keerulisem kui
grammatika omandamine. Ka minu uuringus osalenud Opilased mainisid eesti keele

keerukust.

Uuring naitas, et kbik uussisserandajatest opilased IGpetasid 2022/23. dppeaasta X koolis
positiivsete hinnetega eesti keeles. Eriti silmapaistvate Opitulemustega olid need, kes osalesid
konsultatsioonides, tegid kodutoid, said vanematelt tuge, osalesid aktiivselt tundides ja
tundsid endas motivatsiooni Oppes pingutada. Kahtlemate mdjutavad eespool mainitud

komponendid 6ppes edasijdudmise Kiirust.

Zoltan Doérnyei (2001, Ik 7-8) jargi on uldtunnustatud, et just motivatsioon madrab ara, miks
inimesed midagi teevad ja kui palju pingutust vaarivaks nad Uldse vastavat tegevust voi
tulemust peavad. Minu uuring nditas samamoodi, et motivatsioon méngib Gppeprotsessis
votmerolli, méaarates suuresti dra selle, milliseid Opitulemusi suudab Opilane saavutada.
Samas on minu uuritud koolis Ukrainast saabunud dpilaste puhul mdnikord t&heldatud siiski
ka motivatsioonitaseme tuntavat langust ja vBib eedada, et selles mangib (ihe osana rolli

ikkagi ka lapsevanemate hoiak eesti keele Gppimisse.

Uuringud (vt nt Heckmann, 2008; OECD, 2006) on ndidanud, et koost6d kooli ja kodu vahel
on oluline dpilastele, kelle emakeel erineb dppekeelest. Kuigi Gpetajad ei saa otseselt
mdjutada pere toe tugevust, vdib vanemate kaasamine keeledppesse ja haridusprotsessi anda
héid tulemusi. See hélmab regulaarset teabevahetust, vanemate osalemist koolililesannete
koostamises ja aruteludes, edusammude jalgimist ning osalemist kooliuritustel. (Okeke, 2014;
vt ka Kaldur jt, 2021) Uussisserandajatest Opilaste vanemad néitasid minu korraldatud
uuringutulemustele toetudes valja tsna suurt huvi oma laste koolielu vastu, mis aitab

kindlasti Ukrainast saabunud dpilastel uues koolikeskkonnas kohaneda.

Uuringud on ndidanud, et Opilased, kelle emakeel pole sama, mis dppekeel, kogevad sageli

vaiksemat kuuluvustunnet ja neil on suurem oht sattuda eakaaslaste kiusamise objektiks: seda
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on tahele pandud enamikus Euroopa Liidu riikides, kes on osalenud PIRLS 2016 uuringus
(Eurydice, 2019). X koolis téheldati tdepoolest konfliktseid olukordi Ukrainast saabunud
Opilaste puhul, eriti esimestel kuudel parast nende Eestisse Umberasumist. Osa Opetajaid
vaidab siiski, et nad ei ole sellist laadi konflikte marganud voi et need olid igapdevased ja ei
olnud seotud kultuurilise kuuluvusega. Ukrainast saabunud dpilased ise tunnistavad, et aeg-
ajalt on nad tdpoolest olnud Kklassikaaslaste naljade sihtmaérgiks. Nende sdnul on huumor

olnud tavaliselt siilitu, kuid vahel tekitanud siiski teatud maaral ebamugavust.

Uurimistulemustest nédhtus, et X koolis lahendati konfliktolukorrad peamiselt vestluste abil.
Siiski arvavad moned Opetajad, et sellised olukorrad peaks lahendama klassijuhataja, kes
tunneb oma klassi diinaamikat ja Opilastevahelisi suhteid ilmselt kdige paremini (vt ka
Picchio ja Mayer, 2015).

Minu bakalaureuset6d aluseks olevast uuringust ilmnes, et Eestis viibimise aja jooksul on
kdik Ukrainast saabunud intervjueeritud Opilased leidnud endale sGpru, peamiselt oma
klassikaaslaste seas. Nad kinnitasid, et saavad hasti labi nii X kooli Opilaste kui ka
Opetajatega ning usaldavad neid. Sotsiaalsete oskuste ja dppeedukuse parandamiseks on
kindlasti oluline teiste Opilaste toetus, sObralikkus ja vastastikune abi. Kindlasti tuleks
tdhelepanu poorata ka kultuurikeskkonna mdistmisele, ajakohastele teemadele ja
uhtekuuluvustunde arendamisele (vt ka Kaldur jt, 2021). Intervjueeritud X kooli dppejuht
mainis, et nende koolis dppivad Ukrainast saabunud dpilased on tema hinnangul tldiselt Gsha
edukalt sotsialiseerunud, kusjuures osal pole tekkinud selles mdttes Gldse raskusi, kuna nad
on olnud uues koolis algusest peale avatud ja suhtlemisaltid. VVGib eeldada, et tGepoolest, ka
uussisserannanu  suhtlemisoskus ja iseloomuomadused mdjutavad kohanemist uues

koolikogukonnas.
Allpool esitan oma uuringu kaigus saadud vastused pustitatud uurimiskisimustele:

Esimene uurimiskisimus oli  jargmine: millised on Ukrainast parit dpilaste
kohanemisraskused X koolis ja kuidas neid Uletatakse? Uurimistulemustest selgus, et
Ukrainast parit Opilaste peamised kohanemisraskused on seotud keelebarjéari, kultuuriliste
erisuste ning sotsiaalsete ja emotsionaalsete probleemidega. Neid raskusi aidatakse Narva X
koolis lletada kohandatud dppevahendite kasutamise, individuaalse Iahenemise rakendamise,
koostdd kaudu vanematega, arenguvestluste labiviimise ning vajadusel psiihholoogilise toe

pakkumise abil.

74



Teine siinses td0s pistitatud uurimiskisimus oli jargmine: milliseid Gppe- ja toetamisvatteid
kasutavad Opetajad, et aidata kaasa Ukrainast saabunud Opilaste kohanemisele ja eesti keele
oskuse arengule? Enne Ukraina Opilaste saabumist kasutati koolis juba keeleGppe toetamiseks
erinevaid meetodeid: individuaalset lahenemist, kohandatud materjale, keelekiimblus-
meetodit, ,,radkivate seinte” meetodit ja mangulisi dppemeetodeid, eriti nooremates klassides.
Parast Ukraina Opilaste saabumist rakendas kool just neile suunatud lisatoetusmeetmeid:
taiendavad eesti keele tunnid ning ukraina keele ja kirjanduse ring, mida juhib Ukrainast parit
Opetaja. Uldise arevuse vahendamiseks ja klassis avatud suhtluséhkkonna loomiseks kasutati
votet, mida olen detailsemalt Kirjeldanud siinse t60 alapeatiikis 3.2. (vt "Psihholoogiline
tugi™). Kohanemise toetamiseks pakub X kool psiihholoogi ja sotsiaalpedagoogi abi ning

Opilasi plutakse kaitsta nende isiklikku kogemust puudutavate kiisimuste eest.

Kolmandaks uurimiskisimuseks selles t66s oli jargmine: kuidas toimub Ukrainast parit
Opilaste keelekiimblus ja kuidas nad kohanevad eesti keele kasutamisega? Selgus, et
Ukrainast saabunud Opilaste keelekiimblus kulgeb eri moodi. Need Opilased, kes olid
motiveeritud, osalesid konsultatsioonides, téitsid tlesandeid ja said vanematelt abi, saavutasid
eesti keeles haid tulemusi. Opilased, kes tulid tundidesse ettevalmistamata ja pidasid 6ppimist
vaheoluliseks, jaid umbes samale tasemele eesti keele oskuses, mis oli neil Eesti kooli tulles.
IImnes, et peamise tegurina keeledppes (ja muude ainete dppes) on ikkagi motivatsioon.
Uldiselt aga I6petasid kdik uussisserannanutest dpilased dppeaasta eesti keeles positiivsete
hinnetega. Selgus ka asjaolu, et dpetajad kasutasid keelekiimblusriihmades teatud maéral ka

vene keelt.

Neljanda uurimiskisimuse keskmes oli jargmine: milline roll on lapsevanematel Ukrainast
saabunud pilaste haridusteekonnal ja kohanemisel X koolis? On selge, et lapsevanemate roll
on randetaustaga Opilaste haridusteekonnal ja uues keskkonnas kohanemisel aarmiselt
oluline. Vanemad peavad motiveerima lapsi 6ppima ja omandama selle maa riigikeelt, kus
nad elavad. Samuti lasub nende Glgadel oma laste kodut6ddes abistamine, osalemine
arenguvestlustel, lastevanemate koosolekutel ja kooliuritustel osalemine ning kindlasti ka

laste koolielu aktiivne toetamine ja jalgimine.

Viimaseks, viiendaks uurimiskisimuseks oli puistitatud jargmine: kuidas sotsialiseeruvad
Ukrainast saabunud Opilased X kooli keskkonnas? Uuringust ilmnes, et mone
uussisserandajast Opilase sotsialiseerumine algas konfliktsete olukordadega, mis lahendati

kiiresti kooli juhtkonna ja Opetajate abiga. Koigil dpilastel aga ei tulnud nende raskustega
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silmitsi seista — moned sulandusid kiiresti kollektiivi ja suutsid aja jooksul isegi klassi liidri
positsiooni hdivata. Osa X kooli dpilasi suhtleb niiud lisaks oma klassikaaslastele ka teiste
klasside Opilastega. Koigil intervjueeritud Ukrainast saabunud Opilastel on Eestis olemas
sObrad. See naitab, et hoolimata esialgsetest voimalikest raskustest on Opilastel 6nnestunud

leida oma koht uues koolikeskkonnas.

Uuringu piiranguks on see, et minu uuring ei anna tervikpilti kdigi Ukrainast Eestisse
saabunud uussisserannanud Opilaste kohta eespool kasitletud teemadel, kuna uuring on
korraldatud ainult hes Eesti koolis ja seetdttu ei saa tulemusi laiendada kogu Eesti
kontekstile. Lisaks oleks suurem valim vdimaldanud tldistavamaid tulemusi ja pdhjalikumat
analliisi vanuserihmade kaupa. Tulevastes uuringutes voiks keskenduda pikemaajalistele
tulemustele, néiteks keeleoskuse arengu diinaamikale mitme aasta jooksul v6i sotsiaalse
integratsiooni kestusele (s.t vdiks labi viia longituuduuringu). Sellest hoolimata pakub ka
siinne uuring Opetajatele ja koolidele vaartuslikke suuniseid ja néiteid, kuidas Ukrainast
saabunud Opilasi toetada. Samuti aitab see paremini mdista tegureid, mis soodustavad voi
takistavad uussisserandajate kohanemist, pakkudes olulist teadmist haridussiisteemi

arendamiseks.
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KOKKUVOTE

Ukrainast parit Opilaste kohanemine X kooli keskkonnas on teema, mida seni on mulle
teadaolevalt kasitletud suhteliselt pealiskaudselt. Uuringu kadigus keskendusin sellele, kuidas
mainitud lapsed omandavad eesti keelt ja harjuvad uue koolikeskkonnaga, millised tegurid
mdjutavad nende Oppes edasi joudmist ning millist tuge saadakse koolitdotajatelt.
Analudsisin Narva X kooli nditel, milliseid meetmeid rakendatakse selleks, et toetada Opilasi
nii keeledppes kui ka sotsiaalsel kohanemisel ning milliseid vBimalikke viise nédhakse selle

protsessi t6hustamiseks.

Oma siinsele uuringule toetudes vdin véita, et Ukrainast saabunud Opilaste kohanemine X
kooli keskkonnas sGltub mitmest teguritest, sealhulgas keeleGppe Kkiirusest, sotsiaalsest
suhtlusest ja kooli toetusmeetmetest. Puldsin Narva X kooli néitel vélja selgitada, kuidas
omandavad Ukrainast saabunud Opilased eesti keelt vene Oppekeelega koolis, kus
rakendatakse ka keelekimblust, ning milliseid Oppemeetodeid ja -votteid kasutatakse
asjaosaliste eesti keele oskuse arendamiseks. Samuti vaatlesin uuringu kéigus, millist rolli
etendavad Gpetajad ja teised koolitdotajad selles protsessis ning millised lahenemisviisid on
osutunud koige tulemuslikumaks. Pdorasin téhelepanu ka perede mdojule laste haridusteel
ning sellele, kuidas uussisserandajad kohanevad koolikeskkonna ja eakaaslastega.

Andmete kogumiseks kasutasin kvalitatiivset uurimisviisi, kasutasin uurimismeetodina
respondentidega poolstruktureeritud intervjuud. Uuringus osales kokku 8 inimest: 3 Ukrainast
péarit Opilast eri kooliastmetest, 3 eesti keele dpetajat, 1 kehalise kasvatuse Opetaja ja 1 kooli
Oppejuht. Intervjuude eesmérk oli mdista keeleGppe ja sotsiaalse kohanemise protsesse,
Opetajate kasutatavaid dppemeetodeid ning kooli toetussiisteeme. Andmete analtlsimiseks
rakendasin sisuanaliiiisi, mis v@imaldas po6hjalikumalt uurida kohanemist médjutavaid

tegureid.

Uuringu kéigus selgus, et Ukrainast saabunud dpilased seisavad silmitsi raskustega, mis on
peamiselt seotud keeleoskuse puudulikkuse, eri kultuuriliste tavade ning uude keskkonda
sulandumisega. Mainitud probleemide leevendamiseks rakendatakse personaalseid
Opistrateegiaid, pudtakse teha tihedat koost60d peredega ning viiakse korraparaselt l&bi
vestlusi Opilaste arengu toetamiseks. Lisaks on Narva X koolis loodud vdimalused
psuhholoogiliseks ndustamiseks, mis peaks aitama lastel kiiremini kohaneda ja tunda end

turvalisemalt.
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Ukraina Opilaste toetamiseks kasutatakse eri meetodeid, mis aitavad nii keeleGppe kui ka
koolikeskkonnaga kohaneda. Keeleoskuse arendamisel rakendatakse individuaalset
l&henemist, kohandatud Oppevahendeid, keelekiimblust, visuaalseid materjale ning eriti
nooremaealistega mangulisi Gppemeetodeid. Lisaks pakutakse uussisserdnnanutele eraldi
eesti keele lisatunde, konsultatsioone ja vdimalust osaleda ukraina keele ja kirjanduse ringis.
Kohanemise lihtsustamiseks on koolis loodud tugisusteem, kuhu kuuluvad psihholoog ja
sotsiaalpedagoog. Samuti kasutatakse tundides kaasavaid votteid, mille eesmark on aidata
uutel dppijatel paremini klassikollektiivi sulanduda ja end enesekindlamalt tundes Gppida.

Uuringust selgus, et eesti keele omandamise tempo oli Opilaste seas véga erinev ja soltus
peamiselt nende huvist ning panusest Oppetdosse. Need, kes harjutasid jarjepidevalt ja
kasutasid pakutavat tuge, parandasid oma keeleoskust wldjuhul margatavalt, samas kui
passiivsema suhtumisega Opilased jaid teadmistes peaaegu samale tasemele, mis neil oli
olnud X kooli tulles. Seega madras keeledppe edukuse dra eelkdige motivatsioon ja
valmisolek keelt kasutada. Uuringust ilmnes asjaolu, et hoolimata eri ldhenemistest
saavutasid kooli Oppejuhi hinnangul pea koik Opilased Oppeaasta 10puks positiivsed

tulemused.

Kahtlemata mangib perekonna toetus uussisserdnnanu jaoks sihtriigis ja uues koolikultuuris
orienteerumisel keskset rolli. Lapsevanemate tlesanne on julgustada lapsi keelt omandama
ning aidata neil séilitada 6pimotivatsioon. Lisaks on oluline nende osalus kooliga seotud
tegevustes, nagu suhtlemine Opetajatega, arenguvestlustel kdimine ja oma laste Gppetddga
seotu jalgimine. Oppijate toetamine nii kodutéddes kui ka koolielus aitab noortel paremini

kohaneda ja haridusteest rohkem kasu saada.

Minu bakalaureuset6d tulemustest nahtus ka asjaolu, et Ukrainast saabunud O&pilaste
kohanemine Eesti koolis kulges lsna erinevalt — mdned olid alguses kogenud raskusi
suhtlemisel, mis vajasid Opetajate ja koolipersonali sekkumist, samas kui teised kohanesid
kiiresti ning sGImisid holpsasti uusi kontakte. Aja jooksul kujunesid Opilastel (sna
mitmekesised suhtlusvdrgustikud, mis ulatusid ka oma klassist véljapoole. Mdnest dppijast
kujunes isegi rihma eestvedaja ning koolielu aktiivne osaline. Loppkokkuvdttes voib vdita, et
peaaegu iga Opilane leidis aja jooksul oma sotsiaalse koha koolikeskkonnas, s6ltumata

esialgsetest valjakutsetest.

Uuringu kaigus leidsin vastused kdigile pastitatud uurimiskisimustele ning téitsin t60

eesmargi. llmnes, et Ukrainast saabunud dpilaste kohanemist mdjutab mitu tegurit, sealhulgas
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motivatsioon, perede toetus, kooli pakutavad meetmed ja sotsiaalsed suhted. Keeledppe ja
sotsialiseerumise edukus s6ltub suuresti individuaalsest panusest ning saadavast toetusest nii
Opetajatelt kui ka eakaaslastelt. Kool mangib selles protsessis votmerolli, pakkudes
keeledppeks ja kohanemiseks vajalikke vBimalusi, mille tdhusus mdjutab otseselt Opilaste

edukust uues (keele)keskkonnas.

Tulevikus voiksin lisaks uurida, kuidas kujunevad véja keeleoskus ja sotsiaalne 16imumine
pikema aja jooksul ning millised tegurid seda protsessi enim mojutavad. Sellegipoolest pakub
ka siinne t60 praktilist teavet koolidele ja Opetajatele, lisaks potentsiaalselt ka hariduse
kujundajatele, mis puudutab uussisserannanute Opetamist ja kohanemist Eesti koolis.
Tapsemalt aitab t60 mdoista, kuidas tbhusamalt toetada Ukrainast saabunud Opilaste

kohanemist uues keskkonnas.
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SUMMARY

The adaptation of students from Ukraine to the environment of School X in Narva is a topic
that, to the best of my knowledge, has been addressed relatively superficially so far. In this
study, | focused on how these children acquire the Estonian language and adjust to the new
school environment, what factors influence their progress, and what kind of support they
receive from school staff. Using the example of Narva School X, | analyzed the measures
implemented to support students both in language learning and social adaptation, as well as

potential ways to enhance this process.

Based on this study, it can be stated that the adaptation of students arriving from Ukraine to
the environment of School X depends on several factors, including the speed of language
acquisition, social interaction, and the support measures provided by the school. Using the
example of Narva School X, | aimed to determine how students from Ukraine acquire the
Estonian language in a Russian-language school that also implements language immersion
and what teaching methods and techniques are used to develop the Estonian language skills
of those involved. I also examined the role of teachers and other school staff in this process
and which approaches have proven to be the most effective. Additionally, | focused on the
influence of families on children's educational paths and how newcomers adapt to the school

environment and their peers.

To collect data, | used a qualitative research method, specifically conducting semi-structured
interviews with respondents. A total of 8 people participated in the study: 3 students from
Ukraine from different school levels, 3 Estonian language teachers, 1 physical education
teacher, and 1 deputy head of the school. The purpose of the interviews was to understand the
processes of language acquisition and social adaptation, the teaching methods used by
teachers, and the school's support systems. To analyze the data, | applied content analysis,

which allowed for a more in-depth examination of the factors influencing adaptation.

The study revealed that students arriving from Ukraine face challenges mainly related to
insufficient language skills, cultural differences, and integration into the new environment.
To address these challenges, personalized learning strategies are applied, close cooperation
with families is encouraged, and regular discussions are held to support students'
development. Additionally, the school has established opportunities for psychological
counseling to help students adapt faster and feel more secure.
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Different methods are used to support Ukrainian students, assisting them both in language
acquisition and adaptation to the school environment. In language development, an
individualized approach is applied, utilizing adapted teaching materials, language immersion,
visual aids, and playful learning methods, especially with younger children. Furthermore,
additional Estonian language lessons, consultations, and the opportunity to participate in a
Ukrainian language and literature club are offered to newcomers. To facilitate adaptation, the
school has established a support system that includes a psychologist and a social pedagogue.
Inclusive methods are also employed in classes to help new students integrate better into the

class community and learn with increased confidence.

The study found that the pace of acquiring the Estonian language varied significantly among
students and was mainly influenced by their interest and effort in their studies. Those who
practiced consistently and made use of the available support generally improved their
language skills considerably, while students with a more passive attitude remained at nearly
the same level as when they first arrived at School X. The success of language learning was
primarily determined by motivation and the willingness to use the language. According to the
school's deputy head, despite various approaches, almost all students achieved positive

outcomes by the end of the academic year.

Undoubtedly, family support plays a central role in helping newcomers orient themselves in
the host country and the new school culture. Parents are expected to encourage their children
to learn the language and help maintain their learning motivation. Additionally, their
involvement in school-related activities, such as communicating with teachers, attending
development discussions, and monitoring their children's schoolwork, is crucial. Supporting
students with homework and school life helps young people better adapt and gain more from

their educational experience.

The results of my bachelor's thesis also demonstrated that the adaptation of students arriving
from Ukraine to the Estonian school environment varied significantly — some initially faced
communication difficulties requiring the intervention of teachers and school staff, while
others adapted quickly and easily made new connections. Over time, students developed
diverse social networks, some even extending beyond their own class. Some learners even
emerged as group leaders and active participants in school life. Ultimately, it can be
concluded that almost every student eventually found their social place in the school

environment, regardless of the initial challenges.
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During the study, | was able to answer all the research questions and fulfill the objective of
the work. It was found that the adaptation of students arriving from Ukraine is influenced by
several factors, including motivation, family support, school-provided measures, and social
relationships. The success of language learning and social integration largely depends on
individual effort and the support received from both teachers and peers. The school plays a
key role in this process by offering opportunities for language learning and adaptation, the

effectiveness of which directly impacts students’ success in the new (linguistic) environment.

In the future, it would be worthwhile to further investigate how language skills and social
integration develop over a longer period and what factors most influence this process.
Nevertheless, this study already provides practical information for schools and teachers, as
well as potentially for educational policymakers, regarding the teaching and adaptation of
newcomers in Estonian schools. Specifically, the study helps to understand how to more

effectively support the adaptation of students arriving from Ukraine to the new environment.
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LISAD

Lisa 1. Oppejuhi intervjuukava (eesti keeles)

Tere! Minu nimi on Veronika Tsistjakova. Opin Tartu Ulikooli Narva KolledZis erialal
"keeled ja mitmekeelsus koolis”. Oma bakalaureusetod raames viin labi uurimist6od
Ukrainast saabunud Opilaste keelekiimbluse ja sotsialiseerumise kohta teie kooli néitel.
Saadud andmeid kasutan ainult enda bakalaureuset60 tarbeks ja kdik uuringus osalevad

isikud on anonutimitud.

Sugu: naine/mees

Vanus:

Toostaaz:

Radgime Teiega kogemusest, mis puudutab teiste riikide laste dpetamist teie koolis.
1. Kas teie koolis on varem dppinud teiste riikide dpilasi?

a) Mis aastal puutusite esimest korda kokku vélisOpilaste Opetamisega? Nimetage
ligikaudne Opilaste arv.

b) Milliseid tulemusi on Gpilased saavutanud? Tooge néiteid.
¢) Kui rahule Te nende tulemustega jaite?
2. Kas Teil on isiklik kogemus teiste riikide Opilaste dpetamisega?
a) Millist rolli taitsite ja millised tlesanded Teil olid?
b) Millised on valisdpilastega to6tamise eriparad?
3. Kui esimesed Ukraina Opilased saabusid teie kooli, kas olite selleks valmis?
a) Kas Teid hoiatati uute valisdpilaste saabumisest?
b) Kuidas see hoiatus vélja nagi?
¢) Kui palju aega anti ettevalmistuseks?
d) Kas Teil oli piisavalt aega, et valmistuda uute dpilaste tulekuks?

e) Milliseid samme astub kool tavaliselt, et valmistuda valisopilaste Gpetamiseks?

92



f) Milliseid meetmeid Te rakendasite, et valmistuda teistest riikidest parit Opilaste

saabumiseks?
g) Kui valmis Te enda arvates sel ajal Ukraina dpilaste vastuvdtmiseks olite?
4. Millised olid Ukraina Opilaste vastuvotmiseks esitatavad nduded?

a) Kas nduded erinesid kohalike Gpilaste vastuvétutingimustest? Millised need nduded
olid?

b) Kas nduded olid seotud eesti keele oskusega?
¢) Kui paljud neist vastasid nduetele?

Jatkame vestlust teie koolis Gppivate valisdpilaste arvu teemal. Teie vastuseid kasutatakse
statistilistel eesmarkidel.

5. Kui palju Ukraina lapsi 6pib praegu teie koolis?

a) Kui palju lapsi Gpib esimeses, teises ja kolmandas kooliastmes?

b) Kas nende hulgas on dpilasi, kes on paigutatud keelekiimblusklassidesse?

c) Kas Teie arvates saavad Opilased keelekiimblusklassides koormusega hakkama?
6. Kas teie koolis on Ukraina dpilasi, kes Gpivad gimnaasiumis?

a) Kui kaua on Ukraina gumnasistid teie koolis 6ppinud?

b) Arvestades riigieksamite perioodi, kas Ukraina Opilased suudavad Teie arvates

sooritada eksamid samal tasemel kui Eesti dpilased?

Radgime niid Ukraina laste dpetamisest just teie koolis.

7. Kas kohaliku dpilase ja Ukraina Opilase tunniplaan erineb?
a) Kas vélisopilastel on lisatunde kooliainetes voi huviringides? Tooge néiteid.
b) Millest on see tingitud?

8. Kas teie koolis on konkreetne metoodika, mille jargi to6tavad Gpetajad valisopilastega?
a) Mis metoodika see on?

b) Millised on selle peamised pdhimotted?
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¢) Miks kasutatakse just seda metoodikat vélisopilaste dpetamiseks?

d) Kuidas see erineb kohalike Opilaste dpetamise metoodikast? Millised on selle eelised?

Paun varrelge.

e) Kas see metoodika kehtib ka erivajadustega laste puhul?

) Kas jalgite, kuidas dpetajad seda metoodikat tundides kasutavad?

g) Kuidas hindate selle metoodika tulemuslikkust?

h) Kas olete selle metoodika ja selle tulemustega rahul? Kas sooviksite midagi muuta?
9. Milline dpimetoodika on vélisopilaste dpetamisel Teie arvates kdige levinum?

a) Millised on selle peamised pohimotted?

b) Miks on see metoodika Teie arvates kdige levinum?

c) Kas teie kooli Opetajad kasutavad seda metoodikat?

10. Kas teie koolis on eraldi klassid vélisopilastele vdi paigutatakse nad olemasolevatesse

klassidesse kohalike dpilastega?
a) Kuidas toimub 6ppetdo eraldi klassis? Tooge nditeid.
b) Kuidas toimub 6ppetdo koos kohalike dpilastega? Tooge nditeid.
11. Milliseid abimaterjale kasutatakse tundides, kus on vélisopilased?
a) Kas Ukraina Opilaste abimaterjalid erinevad kohalike dpilaste omadest? Kuidas?

b) Kas teie Opetajad kasutavad meetodit ,,rddkivad seinad“? Kui paljudes klassides on

néha abimaterjale seintel?

12. Milliseid meetmeid rakendab Opetaja, kui Ukraina opilasel kaob motivatsioon

Oppimiseks?
a) Kui tihti selliseid olukordi juhtub? Mis vdivad olla pdhjused?

b) Kas Opetajate suhtumine vélisOpilastesse erineb nende suhtumisest kohalikesse

Opilastesse?
13. Kas valisOpilaste seas on erivajadustega lapsi?
a) Kas teie kool tootab Ukraina erivajadustega lastega sama metoodika jargi?
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b) Kui tdhus on metoodika sellisel juhul?
¢) Kas erivajadustega lastele on loodud eraldi klassid voi nad Gpivad tavalistes klassides?
14. Milliste dpiraskustega puutuvad Ukraina Gpilased kdige sagedamini kokku?
a) Kas kool aitab neil nende raskustega toime tulla?
b) Milliseid meetmeid rakendab kool, et dpilast aidata?
15. Millistes dppeainetes vajavad vélisopilased rohkem abi? Millistes vahem?
a) Kas see on seotud keele erinevustega?
b) Kas dpetajad pakuvad v@imalust osaleda lisatundides oma ainetes?
¢) Kui paljud dpilased kasutavad seda vdimalust?
16. Kas kodut6dde maht on vélisopilaste jaoks jdukohane?
a) Kui tihti teevad vélisopilased koduttdd éra?
b) Kes kdige sagedamini aitab neil kodutdid teha?

c) Kas Opetaja suhtumine vélisopilaste kodutédde kontrollimisse erineb kohalike Gpilaste

omast?
17. Kas vanemad osalevad vélisopilaste koolielus?

a) Kas Ukraina dpilaste vanemad p6drduvad Teie poole seoses oma lapse dppeedukuse ja

sotsialiseerumise kiisimustega?

b) Kui tihti reageerivad valisOpilaste vanemad Opetaja marguannetele ja hinnetele e-

koolis?

¢) Kui tihti osalevad Ukraina 6pilaste vanemad arenguvestlustel?

d) Kui tihti osalevad vélisGpilaste vanemad lastevanemate koosolekutel?
Nuld radgime valisopilaste eesti keele oskusest ja sotsialiseerumisest.
18. Milline oli Ukraina Opilaste keeleoskus teie kooli tulles?

a) Kas paljudel oli enne kooli astumist olemas eesti keeles algtase?

b) Milliseid keeli vélisdpilased valdavad?
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c¢) Mis keeles suhtlevad valisdpilased omavahel? Aga kohalike dpilastega?
d) Mis keeles suhtlevad dpetajad Ukrainast saabunud dpilastega?

e) Kui tekiks keelebarjaar Opetaja ja Opilase vahel, siis milliseid meetmeid kool

rakendaks?
f) Mis keeles viiakse valisdpilastele enamasti tunde 1abi?
19. Millest alustasid eesti keele dpetajad véalisdpilaste dpetamisel?

a) Milliseid meetodeid kasutavad eesti keele dpetajad sdnavara rikastamiseks? Miks just

neid meetodeid?
b) Mis keeles toimuvad eesti keele tunnid kdige sagedamini? Miks?

¢) Kui Ukrainast saabunud Opilasel tekib eesti keele tunnis sdnade vOi véljendite

mdistmisel raskusi, siis mis keeles 6petaja neid selgitab?

20. Milliseid tulemusi on valisdpilased eesti keeles dppides saavutanud? Palun tooge ndide.
a) Kelle teene see Teie arvates enim on?
b) Kas olete tulemustega rahul?

21. Kui keeruline on valisdpilastel eesti keelt dppida? Millised on peamised raskused? Tooge

palun naide.

22. Kas vélisopilastele osutatakse pstihholoogilist tuge?
a) Kui paljud Ukrainast saabunud 6pilased kasutavad pstihholoogilist abi?
b) Kas psuihholoogiline t66 toimub ka koos dpilaste perekonnaga?

23. Millist tagasisidet olete saanud Opetajatelt seoses valisOpilaste Oppeedukuse ja

kaitumisega? Tooge palun naide.

a) Kas Ukrainast saabunud Opilaste kaitumine erineb kohalike Opilaste ké&itumisest

tundides ja vahetundides? Palun vorrelge.
b) Milles on sarnasusi? Milles erinevusi?

c¢) Kas konfliktolukordi valisdpilaste osalusel esineb?
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24. Kas dpetajad jagavad omavahel kogemusi vélisopilastega téotamisel? Kuidas see toimub?

Tooge palun naide.

Aitéh, et leidsite aega vestlemiseks! Mul oli véga huvitav Teiega réékida. Kuidas Teile

vestlus meeldis? Kui Teil on selle teema kohta veel motteid voi kommentaare, kuulaksin neid

hea meelega.
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Lisa 2. Ainedpetaja intervjuukava (eesti keeles)

Tere! Minu nimi on Veronika Tsistjakova. Opin Tartu Ulikooli Narva KolledZis erialal
"keeled ja mitmekeelsus koolis". Oma bakalaureusetod raames viin labi uurimistood
Ukrainast saabunud Opilaste keelekiimbluse ja sotsialiseerumise kohta teie kooli néitel.
Saadud andmeid kasutan ainult enda bakalaureusetdd tarbeks ja kdik uuringus osalevad

isikud on anonutmitud.
Sugu: naine/mees
Vanus:
Toostaaz Opetajana:
Arutleme Teie kogemuste (le valismaalt périt laste 6petamisel koolis, kus Opetate.
1. Kas Teil on isiklikke kogemusi vélisdpilaste dpetamisel?
a) Millist rolli Te téitsite ja millised Ulesanded Teil olid?
b) Millised on Teie arvates peamised eripdrad valisdpilastega téotamisel?
2. Kui teie kooli saabusid esimesed Ukraina 6pilased, kas olite selleks valmis?
a) Kas Teid teavitati uute vélisdpilaste saabumisest ette?
b) Kuidas teavitamine toimus?
¢) Kui palju aega enne nende saabumist Teid teavitati?
d) Kas Teil oli piisavalt aega valmistuda uute Gpilaste vastuvtuks?
e) Milliseid meetmeid Te rakendasite, et olla nende saabumiseks valmis?
Arutleme Ukrainast saabunud laste dpetamise dle teie koolis.
3. Kas kohalike @pilaste ja Ukraina dpilaste tunniplaanid erinevad?
a) Kas Ukraina Opilastel on lisatunde Teie aines? Tooge palun néide.
b) Millest see erinevus tuleneb?
4. Kas Teil on valisopilaste 6petamiseks eraldi metoodika?
a) Mis metoodika see on?
b) Millised on selle p&hiprintsiibid?
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¢) Miks see metoodika sobib just vélisopilaste dpetamiseks?

d) Kuidas see erineb kohalike Opilaste Opetamise metoodikast? Millised on selle

metoodika eelised? Palun vorrelge.

e) Kas see metoodika kehtib ka erivajadustega Opilaste puhul?

f) Kuidas hindate selle metoodika t6husust valisdpilaste Gpetamisel?

g) Kas olete rahul metoodika ja selle tulemustega? Mida tahaksite muuta?

. Milline dppemetoodika on Teie arvates kbige levinum valisdpilaste dpetamisel?

a) Millised on selle peamised pohimotted?

b) Miks on see metoodika Teie arvates kdige levinum?

c) Kas Teie tootate selle metoodika jargi?

. Milliseid abimaterjale kasutate tundides, kus on ka vélisdpilased?

a) Kas Ukraina Gpilaste abimaterjalid erinevad kohalike dpilaste omadest? Kuidas?
b) Kas te kasutate meetodit ,,rdékivad seinad*“?

. Milliseid meetmeid Te rakendate, kui Ukraina dpilane kaotab motivatsiooni Gppimiseks?
a) Kui tihti selliseid olukordi juhtub? Mis véivad olla pdhjused?

b) Kas Teie suhtumine valisdpilastesse erineb suhtumisest kohalikesse dpilastesse?
. Kas Teie Ukraina Opilaste seas on erivajadustega lapsi?

a) Kas tootate erivajadustega Ukraina lastega sama metoodika jargi?

b) Kui t6hus on metoodika sellisel juhul?

9. Milliste Gpiraskustega puutuvad Ukraina 6pilased kdige sagedamini kokku?

a) Kas aitate neil nende raskustega toime tulla?

b) Milliseid meetmeid rakendate, et Gpilast aidata?
10. Kas Ukraina Opilased vajavad lisatunde Teie aines?
a) Kas see on seotud keele erinevustega?

b) Kas pakute dpilastele vdimalust osaleda lisatundides?

99



¢) Kui paljud 6pilased seda vdimalust kasutavad?
11. Kas Ukraina Opilaste kodutédde maht on neile jdukohane?

a) Kui tihti teevad Ukraina Gpilased kodut6od ara?

b) Kes aitab neil kodutdid teha?

c) Kas Te kontrollite nende kodutdid teisiti kui kohalike dpilaste omi?
12. Kas Ukrainast saabunud dpilaste vanemad osalevad oma laste koolielus?

a) Kas Ukraina Opilaste vanemad po6rduvad Teie poole seoses Oppeedukuse ja

sotsialiseerumise kiisimustega?
b) Kui tihti reageerivad vanemad Teie markustele ja hinnetele e-koolis?
¢) Kui tihti osalevad Ukraina 6pilaste vanemad arenguvestlustel?
d) Kui tihti osalevad vanemad lastevanemate koosolekutel?
N0dd radgime Ukraina dpilaste eesti keele oskusest ja sotsialiseerumisest.
13. Milline oli Ukraina Opilaste keeleoskus teie kooli tulles?
a) Kas paljudel oli eesti keele algtase?
b) Milliseid keeli Ukraina dpilased valdavad?
c) Mis keeles Ukraina dpilased omavahel suhtlevad? Aga kohalikega?
d) Mis keeles suhtlete Teie Ukrainast saabunud 6pilastega?
e) Mis keeles on Ukraina Opilaste tunnid? Miks?
14. Millest alustasite Ukrainast saabunud dpilaste Gpetamist?
a) Milliseid meetodeid kasutate nende sonavara rikastamiseks? Miks just neid?

b) Kui Ukraina Opilasel tekib tundides raskusi sdnade voi valjendite mdistmisel, siis mis

keeles neid selgitate?

15. Milliseid tulemusi on Ukraina dOpilased eesti keele dppimisel saavutanud? Tooge palun

naide.

a) Kelle teeneks vdib seda Teie arvates pidada?
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b) Kas olete tulemusega rahul?

16. Kui keeruline on Ukraina Opilastel eesti keelt 6ppida? Millised on peamised raskused?

Tooge palun naide.

17. Millist tagasisidet olete saanud Ukraina Opilaste dppeedukuse ja kaitumise kohta?
a) Kas Ukraina Gpilaste kaitumine erineb kohalike dpilaste omast? Palun vorrelge.
b) Milles on sarnasused ja erisused?
c¢) Kas konfliktolukordi esineb?

18. Kas Opetajad jagavad omavahel kogemusi valisopilastega to6tamisel? Kuidas see toimub?

Tooge palun naide.

Aitéh, et leidsite aega vestlemiseks! Mul oli véga huvitav Teiega réékida. Kuidas Teile
vestlus meeldis? Kui Teil on selle teema kohta motteid voi kommentaare, siis kuulaksin neid

hea meelega.
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Lisa 3. Opilase intervjuukava (eesti keeles)

Tere! Minu nimi on Veronika Tsistjakova. Opin Tartu Ulikooli Narva KolledZis erialal
,keeled ja mitmekeelsus koolis*“. Uurin Ukraina Opilaste kogemusi Narva koolis dppimisel.
Samuti esitan kisimusi, mis puudutavad suhtlemist teiste dpilastega ja eesti keele dppimist.

Sinu antud vastuseid kasutan tlikooli 16putd6 kirjutamiseks ja sinu nime ma t66s ei kasuta.
Sugu: naine/mees

Klass:

1. Kuidas sul 1dheb?

2. Kui kaua oled Eestis 6ppinud?

3. Kui kaua oled selles koolis dppinud?

4. Kas selle aja jooksul on sul Eestis sdpru tekkinud?

Radgime koolist, kus sa praegu dpid.

5. Kui rahul oled dppimisega Eestis? Hinda palun 10-palli skaalal.

6. Kui mugav on sul eesti koolis 6ppida? Hinda palun 10-palli skaalal. Miks?
7. Kui turvaliselt tunned end koolis? Hinda palun 10-palli skaalal. Miks?

8. Ligikaudu mitu dpilast on sinu klassis?

Nudd arutame sinu suhtlust klassikaaslaste ja Opetajatega selles koolis.

9. Kas saad oma koolikaaslastega hasti 1abi?

10. Mis keeles sa suhtled klassikaaslastega?

11. Kas saad Opetajatega hasti labi?

12. Mis keeles suhtled Gpetajatega?

13. Kas tunned, et dpetajad suhtuvad sinusse teisiti kui teistesse Opilastesse?
14. Kas usaldad Gpetajaid ja oma klassikaaslasi? Miks?

15. Kas tunned, et vajad mingit tuge (nditeks psiihholoogilist)?

16. Kas oled raakinud sellest, et vajad pstihholoogilist abi, vanematele voi kellelegi koolist?
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17. Kas kool pakub sulle psiihholoogilist tuge?
Nud olen huvitatud sinu arvamusest ainetest ja tundidest sinu koolis.

18. Kas Eestis dppimise ajal on sul tekkinud lemmikaineid? Nimeta palun need ja selgita,

miks.

19. Kas Eestis dppimise ajal on sul tekkinud aineid, mis sulle ei meeldi? Palun nimeta need ja

selgita, miks.

20. Kas oli raske harjuda 5-pallilise hindamissiisteemiga?

21. Milline hindamisstisteem sulle ronkem meeldib — 12-palliline vdi 5-palliline?
22. Kui 6iglane on sinu arvates sinu td6de hindamine Eestis?

23. Mis keeles toimuvad sinu tunnid siin kdige sagedamini?

24. Kas mdistad alati tunnis Gpetaja juttu? Kui ei, siis kas 6petaja teeb midagi, et sa materjali

omandaksid?

25. Milliseid abimaterjale Gpetaja tunnis kasutab? Vali jargnevast: dpik, toovihik, t66lehed,

plakatid, telefon, projektor, televiisor, manguasjad, pall, muu.
26. Kui tihti antakse sulle individuaalseid tilesandeid?

27. Kui tihti kasutab dpetaja tunnis paaristood?

28. Kui tihti antakse teile rihmatdid?

29. Milliseid tlesandeid meeldib sulle kdige rohkem teha — individuaalseid, paaristoid voi
riihmat6id? Miks?

30. Kas sinu arvates oled teinud dppimises edusamme?
Radgime tundidest ja Ulesannetest eesti keeles.

31. Milliseid keeli sa oskad?

32. Mis keeles toimuvad sinu eesti keele tunnid?

33. Mida te teete eesti keele tundides? Vali jargnevast: kuulamine, lugemine, tlkimine,

suhtlemine, grammatika, sdnavara tdiendamine, mangud, muu.
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34. Kui keeruline on sinu arvates eesti keel? Kirjutamine? Kuulamine? Ré&akimine?

Grammatika?

35. Kui tihti antakse teile kodutoid eesti keeles?

36. Kas saad eesti keeles kodut6odega hakkama voi tekivad probleemid? Kui tihti?
37. Kas teed alati kodutddd &ra?

38. Kas tdlgid alati tundmatud eesti keele sdnad, et nende tdhendusest aru saada?
39. Kas dpid eesti keelt véljaspool kooli, nt eratundides vai taiendavatel kursustel?

Aitéh sulle, et leidsid aega vestluseks! Mul oli vdga huvitav sinuga réékida. Kuidas sulle
vestlus meeldis? Kui sul on teemaga seoses mdtteid vdi kommentaare, kuulan neid hea

meelega.
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Lisa 4. Vanema teavituskiri ja ndusolekuvorm

HNudopmaunonHoe nucbMo
YBaxkaeMblil pOAUTEIND!

Memns 30ByT Beponuka HncrsakoBa, s cTyieHTKa TapTyckoro yHusepcurera. B pamkax cBoen
OakanaBpcKoil paboTsl Ha TeMy ,,JlorpyskeHue B S3BIKOBYIO CpPEIy U COLUATU3AIMS YICHUKOB
13 YKpauHbl, HEJaBHO MPUOBIBIIMX B X IIKOJIY* s IPOBOXKY MCCIEJOBAaHUE, TOCBAIIEHHOE

dHaJIM3y IIponecca agarTanuu 1 SI3LIKOBOM HHTErpannuu ,Z[CTCI;'I, HpI/I6BIBIHI/IX u3 YKpaI/IHI)I.

Hpoueccm SA3BIKOBOTO TIOIPYy:KCHHUA W COLMaIM3allid HOBLBIX HWMMHIPAHTOB, 0COOCHHO
YUCHUKOB U3 praI/IHLI, B 9CTOHCKHX IIKOJIaX A0 CHX ITOPp UCCICAOBAHbLI JOCTATOYHO MaJIO. B
paMKax 6aKaﬂaBpCKOﬁ pa6OTBI ABTOp CTPEMUTCA BBIABHUTH JOTaAllbl aAallTallUA YKPAWHCKUX
HOBBIX HMMMUIPAHTOB, UX YCIICIIHOCTb B 3TOM IHPOHECCC, a TAKKEC OIPCACINTH, KaKYyIO

MOAJIEPKKY OKa3bIBAKOT COTPYIHMKHU LIKOJIBI HA IpuMepe X MIKOJIBI.

Heabp uccaenoBanusi: IlpoaHanu3upoBaTh MpoOLECC MOTPYKEHUS B SI3BIKOBYIO Cpeoy U
COLMATIN3AIMU YKPAWHCKUX INKOJHHUKOB B X IIIKOJIC, YTOOBI BBISBHUTH OCOOCHHOCTH HX
anantauuu U norpedHoctu. Taxke OyAeT HCCIeAOBaHO BIUSHUE POJIUTENIEH HA MPOLECC

oOy4YeHUs U aJlafiTalluu 1eTeil B DCTOHUU.
IIpouenypa ucciaenoBaHus:

e Untepsrio qiuurcs 10 40 MUHYT.

e lHTepBblO 3amuchIBaeTCs Ha JUKTO(OH M 3aTeM PACHIM(POBHIBAETCS B TEKCTOBBIN
JTOKYMEHT (He B IU(POBOH (aiis) ¢ UCTIOIb30BaHHEM IICEBIOHUMOB.

e Bce 3anucu xpaHsTcs Ha cepBepe TapTycKOro yHHUBEpCHTETa U B 3all€pTOM SIIMKE B

HapBCKOM KOJUICZKE, a 3aTEM YAAJIAIOTCS IMOCJIC 3alUThI JUILTIOMHON pa6OTBI B UIOHC

2025 rona.
KonpuaeHunaaibHOCTh:

e UHTepBbIO MPOBOAUTCA KOH(MUICHIINATBHO.
e JlocTyn k MarepuanaM OyAeT TOJIbKO y uccienonatens YuctsakoBoit Beponuku.

e Bce CO6paHHBIe JaHHBIC 6yIIYT HCIOJIB30BATHCS UCKIIIOYUTCIIBHO B HAYYHBIX LCJIAX.

Eciu Y BaC BO3HUKHYT BOIIPOCHI, BbI MOKCTEC CBA3ATHCA CO MHOH MO TGHC(bOHy. Bnaro;laplo

3a Ballle y4acTUe U MOIIEPKKY!
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dopma coracust

A, , paspeniaro CBOeMy peOEHKY NpPHUHATH Y4acTHE B

HCCeA0BaHUH, MPOBOAMMOM Beponukoir UHCTAKOBOM B paMkax OakagaBPCKOW paOOThI
,llorpyeHre B SA3BIKOBYIO CpeAy M COLMaIM3alus yYEHUKOB M3 YKpauHbl, HEAaBHO

npuOBIBIINX B X HIKOTY.
51 o3HaKOMIICH(a) C LIEJIBIO M MTPOLEAY PO NCCIEI0BAaHMS, 1 MHE N3BECTHO, YTO:

e OtBetrbl MOero pebeHKa OyayT UCIOIB30BATHCS TONBKO JJISl HAYYHBIX LIEJICH.

e Bce nannbie OynyT AenepcoHUPUIINPOBAHBI.

e Moii peOCHOK MMEET MPaBO MPEKPATHTh y4acTHUE B MCCIICOBAHUU B JIHOOOH MOMEHT
0e3 0OBSICHCHUS TIPUYHH.

e Bce 3anucu UHTEPBBIO OyIyT yIAICHBI Yepe3 MECSII IIOCIIC 3alIUThl paOOTHI.

e S moarBepkmaro CBOE coryiachie Ha OOpaOOTKY IEepPCOHAIBHBIX JIaHHBIX MOETO

pebeHka.

3HaIO, 4TO IO BOIpOCaM, BO3HUKAOINIMM B XOAC HUCCICAOBAHUA, MHC HNPCAOCTaABUT

JIOTIOTHATEIBHYI0 HH()OPMAIIHIO

Ecnmu y Bac BO3HHUKHYT BONPOCH OTHOCHUTENIBHO TIPaB YYAaCTHUKOB HCCIIEIOBaHMA,
noxkaiyiicra, obparurecb B KomHuTEeT MO 3THKE HCCIEJOBaHUN € Yy4acTueM JroAen
Tapryckoro yHuBepcuTeTa MO 3JeKTpOHHOM moute eetikakomitee@ut.ee nnu o Tenedony
737 6215. Ilo >xamo0am, CBSI3aHHBIM C OOpaOOTKOM NEPCOHAIBHBIX JIaHHBIX, IpPOCchOa
CBSI3aThCSl CO CHELMAIUCTOM IO 3allUTe JaHHBIX TapTycKOro yHHMBEpPCHTETa IO ajpecy

andmekaitse@ut.ee.

[Toanuce poaurens:

Jara, mecsi1l, roj:

HMsa uccaemoBarens:

ITonmmce mccieqoBaTens:
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Lisa 5. Opilase teavituskiri ja ndusolekuvorm

HNudopmaunonHoe nucbMo
[Tpuser!

Mensa 30Byr Beponuka YuctsakoBa, s yuych B Tapryckom YHusepcurere. st cBoeu
yueOHO# paboThl Ha Temy ,JlorpykeHue B S3bIKOBYIO CPEIy M COLHAIU3AIUS YICHUKOB U3
YKpauHbl, HEJAaBHO NPHOBIBIIMX B X IIKOJIY™“ s H3y4ar0, Kak pebdsra u3 YKpauHbI

AJAIITUPYIOTCA K IIKOJIC B :‘)CTOHI/II/I, y4dar HOBBIH SI3BIK U HaxogsaT I[py36171.

O 4éMm # X04y MOroBOpPUTHL: f1 Xouy y3HaTh, KaK Thl YYHIIb ICTOHCKHH f3BIK, 4TO TeOe
HPABUTCS WIM HE HPABUTCA B IIKOJIE, M KaK Thl HAXOAUIIb OO S3bIK C OJIHOKIACCHUKAMH.
OTO NMOMOXXET MHE JIy4dlle MOHATh, C KaKUMH TPYAHOCTSIMU CTAJIKHUBAIOTCS pedsTa, U 4TO

MO>KHO cJieaTh, YTOOb! yuéda 1 afanTtanus cTaju Jerde.
Kak 310 Oyner npoxoaurs:

e Mpsl ¢ To00i# moroBopuM npumepHo 40 MUHYT.

e Pasroop Oyzner 3anucan Ha AUKTO(GOH, YTOOBI ST MOTJIA ITOTOM €T0 MEePeciIyIiaTh U He
3a0bITh BaxHble jAeTasd. Ho TBOE MMsS HUKTO He y3HaeT — s Oyay HCIIOJIb30BaTh
BBIMBILIUIEHHOE UMS.

e Bce 3anucu xpaHsaTcs Ha cepBepe TapTyCKOro YHUBEPCUTETA M B 3alI€PTOM SIIHUKE B
HapgckoM kosutemke, a 3aTeM yAaIsSoTCs 10CIIe 3aIUThl AUIIJIOMHON pa0OThl B UIOHE

2025 rona.
BaskHo 3HATD:

e (Cka3zaHHOe MHOM OyZeT AenepcoHU(UIUPOBAHO.
e Ecnu Tl HE 3axodyellb OTBEYAaTh HA KAaKOH-TO BOIPOC MJIM 3aXOUellb IPEKPaTUTh

pasroBop, Thl CMOXKEIIb CAETIATh 3TO B JIFOOOM MOMEHT.

e Ham pasroBop 6y,[[eT HCIIOJB30BaThCS MCKIIOYUTEIBHO IS Ieliell HamucaHus

OaxaaBpcKoil paboThI.

Ecmm y TeOs WIn Y TBOHUX pOHHTeHefI €CTb BOIIPOCBbI, OHM MOTrYyT IIO3BOHUTH MHE€ II0

tenedony. Crnacn6o 3a TBOK MOMOIIB!

107



Coryacue Ha yyacTue

R , coryiaceH(Ha), 4ToObl MEHS MPUIJIACKUIN Ha Pa3roOBOp C

Beponukoii UucrtsakoBoit ansa e€ ydeOHOH paboThl ,IlorpykeHue B S3BIKOBYIO Cpely H

COIMAIIM3AITUs YICHUKOB U3 YKpauHbl, HEJaBHO MPUOBIBIITNX B X IIKOJTY*.

S noanmaro, 4To:

e (CkazaHHOE MHOM OyZeT JenepCcoOHn(UIIUPOBAHO.
e Ham pasroBop OyJeT HCHONB30BATHCS WCKIIOYUTEIBHO ISl LeNeld HaruCaHUsI
OakajaBpCKOH PabOTHI.

e ] Mory mpekpaTuTh yyacTue B UCCIIEJOBAHUU B JIIOOOH MOMEHT.
S noarBepxkaaro cBo€ cornacue Ha 00pabOTKYy MOMX MEPCOHANIbHBIX JaHHBIX.

Ecnu y Bac BO3HHKHYT BONPOCH OTHOCHTENIFHO IIPaB YYaCTHUKOB HCCIICIOBaHMS,
noxaiyicra, oOpaturech B KoOMHTET 1O O3THKE HCCIEIOBaHMHA C Yy4YacTHEM JIIOAeH
TapTyckoro yHuBepcuteTa 1o 3yeKTpoHHOW moute eetikakomitee@ut.ee nimm mo Tenedony
737 6215. Ilo xamo0Oam, CBSI3aHHBIM C OOpaOOTKOW MEPCOHATBHBIX MaHHBIX, MpPOCchOa
CBSI3aTHCSl CO CIIEHHAIMCTOM II0 3alUTe JAHHBIX TapTyCKOro YHHBEPCHTETAa MO aJpecy

andmekaitse@ut.ee.

Tloamnuce:

[ara, mecsi1l, roj:

HMmMs uccaenoBarens:

Tloanuce ucciaemoBarens:
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Lisa 6. Opetaja teavituskiri ja néusolekuvorm

TeavituskKiri
Lugupeetud Gpetaja!

Minu nimi on Veronika Tsistjakova, olen Tartu Ulikooli Narva Kolledzi iilidpilane. Oma
bakalaureusetdo raames, mille teema on ,,Ukraina uussisserdandajatest Opilaste keelekiimblus
ja sotsialiseerumine Narva linna X kooli néitel®, viin 14bi uuringu, mis késitleb Ukrainast

saabunud dpilaste kohanemis- ja keeledppeprotsessi analliusi.

Uurimistdd eesmark: Analiisida, kuidas koolis kasutatavad meetodid toetavad Ukraina
Opilaste eesti keele Oppimist ja sotsialiseerumist, samuti uurida Opetajate md&ju sellele

protsessile.
Uuringu labiviimine:

e Intervjuu kestab umbes 1 tund.

e Intervjuu salvestatakse diktofoniga ja seejarel transkribeeritakse Kirjalikuks
dokumendiks (mitte digitaalsesse faili), kasutades pseudoniiume.

e Kaik salvestused sailitatakse Tartu Ulikooli serveris ja lukustatud sahtlis Narva

Kolledzis ning kustutatakse pérast 10putdo kaitsmist juunis 2025.
Konfidentsiaalsus:

e Intervjuu viiakse labi konfidentsiaalselt.
e Salvestatud materjalidele on juurdepéds ainult uurijal Veronika TSistjakova.

e KOoiki andmeid kasutatakse ainult teaduslikel eesmarkidel.

Kui teil tekib kiisimusi, votke palun minuga iihendust telefonil ... (Veronika TSistjakova).

Tanan teid osalemise ja koost0o eest!
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Nousolekuvorm

Mina, , annan ndusoleku osaleda Veronika Tsistjakova

bakalaureuset60 raames ldbiviidavas uuringus ,Ukraina uussisserdndajatest Opilaste

keelekiimblus ja sotsialiseerumine X kooli nditel*.
Olen teadlik uuringu eesmérgist ja protseduurist ning kinnitan, et:

e Minu vastuseid kasutatakse ainult teaduslikel eesmarkidel.
e Koik andmed anoniimiseeritakse.
e Mul on Gigus igal ajal osalemisest loobuda ilma selgitusi andmata.

e KaOik intervjuu salvestised kustutatakse kuu aja jooksul pérast 16put66 kaitsmist.
Kinnitan oma ndusolekut oma isikuandmete to6tlemiseks.

Tean, et uuringu kaigus tekkivate kiisimuste kohta annab mulle tdiendavat informatsiooni

Kui Teil tekib kiisimusi uuringus osaleja diguste kohta, siis poérduge palun Tartu Ulikooli

inimuuringute eetikakomitee poole e-posti aadressil eetikakomitee@ut.ee; telefonil 737 6215.

Kaebustega isikuandmete  tootlemise osas  poorduge palun  Tartu  Ulikooli

andmekaitsespetsialisti poole e-posti aadressil andmekaitse@ut.ee.

Opetaja allkiri:

Kuupéev, kuu, aasta:

Uurija nimi:

Uurija allkiri:
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