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Kokkuvote

Uurimustdos ,,Opetajale vajalikud teadmised ja oskused to60petuse dppeaine dpetamiseks*
uuriti intervjuude kéigus kiimmet Gpetajat ilile Eesti. Kédesoleva t66 eesmérk oli vilja
selgitada, millised ainedidaktilised teadmised on vajalikud Opetajate arvates toodpetuse
Oppeaine dpetamiseks. Uuringus kasutati kvalitatiivset meetodit, mille kdigus intervjueeriti,
transkribeeriti, kodeeriti ja vorreldi saadud tulemusi PCK mudeli vastu. Uuringu tulemusena
selgus, et t660petust dpetavad klassidpetajad peavad to6dpetuse dppeaine dpetamisel
oluliseks PCK mudeli ithisosa kasutamist, mis koosneb sisualastest teadmistest ja oskustest
ning pedagoogilistest teadmistest ja oskustest. Uuringu tulemuses selgus, et Opetajad 16imivad
toodpetuse dppainesse teisi Oppeaineid, ent koostddd teiste ainedpetajatega ei tehta.
Uurimine tuvastas kolm probleemi: dpetajad ei jargi riiklikku dppekava, kaasava hariduse
rakendamine t60dpetuse dOppeaine Opetamises, materjalide halb kéttesaadavus to6dpetuse
Oppeaine ldbiviimiseks.

Votmesonad: PCK mudel, ainedidaktika, t660petus, klassiOpetaja, esimene kooliaste

Abstract

During the research ,, The necessary knowledge and skills for teachers to teach employment
studies in first stage of study” ten Estonian teachers were interviewed. The aim of the study is
to analyse what kind of didactical knowledge is needed to provide education for employment
studies. Qualitative study based on interview, transcription, coding and results were compared
against PCK model. A Commission study found that teachers consider essentials use of
applicable rules of PCK model, which contains knowledge and skills about content
knowledge and skills about pedagogics. The results of a research revealed that the teachers
integrate employment studies with other subjects but do not cooperate with other subject’s
teachers. Research revealed three problems: teachers do not follow the National Curriculum
for basic schools, teaching of employment studies in implementation of inclusive education,
there is a poor availability of materials for teaching employment studies.

Keywords: PCK model, subject didactics, employment studies, elementary school teacher,
First Stage of Study
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Sissejuhatus

Ainedidaktilised teadmised moodustavad dpetaja erialase kompetentsuse, mis aitab dpetada
oppeainet (Shulman, 1986)). Kédesolevas uurimuses on t660petuse Opetaja sisualaste teadmiste
ja pedagoogiliste teadmiste arusaamisel lahtutud Shulmani (1986) véljatdotatud
Opetajateadmiste teoreetilisest mudelist (edaspidi kasutatakse t60s paralleelset nimetust PCK
mudel). Opetaja ainedidaktilisi teadmisi ja nende mdju dpetamisel on varasemalt uuritud
néiteks informaatikas, loodusainetes ja tehnoloogia dppeainetes (Kind & Chan, 2019;
Pollanen, 2019; Yadav & Berges, 2019). Ainedidaktiliste teadmiste uurimine aitab arendada
ja tdiendada Opetajakoolituste dppekavasid (Calavia et al., 2022; Sikkal et al., 2021).

Sisualased teadmised ja oskused on valdkonnaspetsiifilised ning ainealaste teadmiste
rohkus toetab dpetajat dppeaine dpetamisel kdige paremini (Shulman, 1986). T660petuse
Oppeaine dpetamisel on need seotud viie osaoskuse kujundamisega: 1) t66 kavandamine; 2)
materjalide valimine ja tarbijaharidus; 3) kasitootehnikad; 4) loovus; 5) to6harjumus
(Haridus- ja Noorteamet, s.a; Pohikooli riiklik 6ppekava, 2011). Nende viie osaoskuse
késitlemine aitab dpetajal saavutada t660petuse dppeaine dpitulemused, millega luuakse
Opilasele alus jargmise kooliastme kahele tehnoloogiavaldkonna dppeainele: kisit6o- ja
kodundus ning tehnoloogiadpetus (Paas & Palojoki, 2019; Pohikooli riiklik Sppekava, 2011).

Pedagoogilised teadmised ja oskused on vajalikud klassidpetajatele dppimisega seotud
psithholoogiliste protsesside mdistmiseks, mis aitavad aru saada dppeaine dpetamisest ja
soodustavad koostodd teiste dppeainete dpetajatega (Sikkal et al., 2022). T660petuse
Oppeaine Opetamiseks vajab Opetaja teadmisi: 1) Oppeaine dOpetamise tehnikatest; 2)
oppemeetoditest; 3) klassi haldamisest; 4) hindamisest, arvestades seejuures dppija eriparaga
(PShikooli riiklik dppekava, 2011; Shulman, 1986).

Shulman (1986) leiab, et dpetaja peab teadma kahte tiilipi ainedidaktilisi teadmisi ja
oskusi: (a) sisualaseid teadmisi ja oskusi ning (b) pedagoogilisi teadmisi ja oskusi. Opetajana
on oluline osata neid ainedidaktilisi teadmisi, mida Shulman (1986) nimetab pedagoogilisteks
sisuteadmisteks ehk ainedidaktilisteks teadmisteks, omavahel iihildada.

Pohikooli riikliku dppekava kohaselt kuulub t66dpetus esimese kooliastme
»tehnoloogia“ ainevaldkonda ning t660petust dpetavad esimese kooliastme klassidpetajad
(Pohikooli riiklik dppekava, 2011).
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1. Teoreetiline iilevaade

PCK mudel (Model of Pedagogical Content Knowledge) koosneb kahest komponendist ja
nende 16imingust: a) sisualased teadmised ja oskused (Content Knowledge), mis késitleb
Oppeaine tundmist ja sisuteadmisi; b) pedagoogilised teadmised ja oskused (Pedagogical
Knowledge), mis késitleb dpetajateadmisi ja teadmisi 6ppetdost ning nende iihisosa; C)
pedagoogilised sisuteadmised (Pedagogical Content Knowledge), mis késitleb ainedidaktikat
ehk kuidas dpetada Oppeainet voimalikult efektiivselt (Lisa 1) (Shulman, 1986).

PCK mudel on lihtne ja konkreetne, sest tdolgendab pohilist arusaama pedagoogiliste ja
sisuteadmiste tihisosast ,,mida‘“ ja ,,kuidas“ dpetada. Lihtsustatult nimetatakse PCK mudelit
terminiga pedagoogilised sisuteadmised (Shulman, 1986, 1987). PCK mudel sobib
kaasaegseks Opetamiseks, sh tehnoloogiaainete dpetamiseks, sest dpetajad vajavad haid
teadmisi pedagoogikast ja dppeaine sisust (Hlatshwayo et al., 2022 Kind & Chan, 2019;
Shulman, 1986; Sikkal et al., 2021).

Opetaja vdib omada laialdasi teadmisi ja oskusi, kas ainult pedagoogikast vai ainult
Oppeaine sisust, aga pedagoogiliste teadmiste ja dppeaine sisu omavaheline integreerimine
voimaldab tal Gppeainet tohusamalt opetada, mida Shulman (1987) peab dpetamise aluseks.
Jargmistes alapeatiikkides antakse iilevaade PCK mudeli kahest komponendist ja nende

uhisosast.

1.1.  Opetaja teadmised 6ppeaine sisualastest teadmistest ja oskustest
Oppeaine sisust arusaamiseks on dpetajal vaja laialdasi teadmisi dppe- ja ainekavast, mis
annavad teavet Oppeaine sisust ja iilesehitusest (Shulman, 1986). On leitud, et teadmised
Oppe- ja ainekavast aitavad Opetajal koostada tookava (Kikkull, 2018). T660petuse ainekava
tundmine aitab saavutada to6dpetuse Oppeaines olulisi Opitulemusi, millega luuakse alus
jargmise kooliastme tehnoloogiavaldkonna dppeainetele (Paas & Palojoki, 2019). T660petuse
oppeaine sisualased teadmised on valdkonnaspetsiifilised ning t66dpetuse dpetamisel seotud
jargmise viie osaoskuse kujundamisega: kavandamise, materjalidpetuse, tarbijahariduse,
t060petuse tehnikate ja tooharjumusega (Haridus- ja Noorteamet, s.a).

Materjalidpetus ja tarbijahariduse késitlemine koolis néeb ette kujundada Gpilast
jatkusuutlikumaks ja sdéstvamaks tarbijaks, sest muutused tihiskonnas soodustavad
tarbijahariduse teadlikumat harimist juba varasemas nooruses (Polldnen, 2019; Pohikooli

riiklik Gppekava).
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To00petuse dppeaines teostatakse tekstiili- ja tehnilisi toid valmistamaks dppijaid ette
tegema valikut jargmise kooliastme tehnoloogia dppeaineteks (Pohikooli riiklik dppekava,
2011; Polldanen, 2019). Sellest tulenevalt on to60petuse dppeaines Opetaja lilesanne tutvustada
Opilasele tehnoloogia Gppeaine materjale - puit, plekk, traat jne - ja kisit6o dppeaine materjale
- kangas, sh erinevad tekstiilid, 10ng, niit jne -, et Opilane Spiks eristama looduslikke ja
tehislikke materjale (PShikooli riiklik dppekava, 2011; Pollénen, 2019).

Opetajal peavad olema vastavad teadmised materjali sobivusest eseme
valmistamiseks, néiteks milliseid materjale sobib omavahel kokku iihendada ja mil viisil
(Haridus- ja Noorteamet, s.a). Erinevate materjalide tundmine ja nende omaduste vordlemine
aitab kaasa materjali otstarbekamale kasutamisele (Anttila, 2003). Seetottu on oluline, et
opetaja suunaks praktiliste iilesannetega Opilast kasutama ja leidma ponevaid lahendusi
erinevate materjalide iithendamisel, mis aitaks moista, et algmaterjalist sdltub valminud eseme
vastupidavus (Anttila, 2003). Kuigi pohikooli riiklikus dppekavas (2011) on sétestatud, et
kool voimaldab t660petuse Oppeks vajalikud esmased individuaalsed to6vahendid ja vajalikud
materjalid, siis kahjuks jddvad osad teemad materjalide vihesuse ja kéttesaadavuse tottu
kisitlemata (Lips & Kikkull, 2019). Samas on leitud, et sihipédrane t60 erinevate materjalidega
annab dpilastele enesekindlust ja usku oma oskustesse ning lihtsustab probleemide
lahendamist (Kikkull & Miitirsepp, 2017).

Kavandamise eesmirk on arendada dpilase kavandamise oskust, et ta suudaks
iseseisvalt otsustada, et ta oleks seejuures eseme kavandamisel leidlik ja ta oskaks etappide
kaupa t66 iilesandeid lahendada (Haridus- ja Noorteamet, s.a; Pollanen, 2019).
Kavandamisoskuse Opetamisel on dpetajale abiks teadmised kavandamisteooria mudelist, et
Opetaja oleks padev kavandamist juhendama ja suunama Opilast iseseisvalt lahendama
tooprotsessi kdigus tekkivaid probleeme (Anttila, 1993; Ignatenko, 2021). Kuigi opilased
peavad kavandamist keeruliseks ja acgandudvaks, voimaldab eelnev kisitddesemete
kavandamine ja valmistamine Gpilasel ennast loominguliselt valjendada, mis ei eelda uue
eseme valmistamist algusest 10puni (Aru, 2011). T660petuse dppeaine kohaselt peab dpilane
suutma luua lihtsamaid esemeid ja visandada ideid paberile (Haridus- ja Noorteamet, s.a).
Valmistatava t66 kavandamisel peaks Opilane mdistma, mida valmistama hakatakse, mis on
selle otstarve ning kuidas valmistada eset materjale ja aega kokku hoides (Anttila, 1993;
Sener et al., 2019).

Opetaja pdhiiilesandeks ei ole ainult dppeaine teadmiste edasi andmine pilastele, vaid
Opilaste kasvatamine labi dppeprotsessi, algklassides on dpetaja roll eeskujuna kdige suurem

(Rosman et al., 2019). Naiteks peab opetaja piliidma ithendada dpetamisstrateegiad
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jatkusuutlikkuse teemadega ja looma seoseid igapaevaste eluliste arusaamadega saédstvast
arengust (Pohikooli riiklik dppekava, 2011). Lisaks sellele, et inimesed vairtustavad
isetegemist, on leitud, et késito6 ei kahjusta keskkonda (Maghsoodi & Nadalian, 2018).
Too0petuse aine Opetajal on voimalus kujundada Spilasest teadlik tarbija, kes oma
tarbimisotsuseid suudab langetada rohelist méttelaadi jargides ning seeldbi on otsused
keskkonnale vihem kahjulikud (Sener et al., 2019).

To60petuse tehnikatest kisitletakse to00petuse dppeaines nii késitoos kui tehnoloogias
kasutatavaid tootlemise viise, mis peavad Opetajal endal olema selged, et ta oskaks neid
Opilasele oppeprotsessi kdigus ette ndidata (Syrjéldinen, 2003). T660petuse dppeaine
Opetamisel on dpetajal oluline osata jargmisi tootlemise viise: rebimine, voltimine, I1dikamine,
detailide ithendamine, liimimine, naelutamine, kaunistamine, varvimine, alg- ja ahelsilmuse
heegeldamine ning eelpiste dmblemine, ka saagimine, vestmine ja punumine (Haridus- ja
Noorteamet, s.a).

Materjali tootlemise viisi Opetamine holmab todvahendi diget kdes hoidmist
(Syrjdldinen, 2003). On teada, et osad Opetajad ei paranda Opilast, sest Opilast ei suudeta
veenda, et just Opetaja ettendidatud todriista hoidmine on kdige ergonoomilisem (Ignantenko,
2021). Oluline on tutvustada dpilasele toovahendi kédes hoidmist koos Opetatava todvottega,
pOorates seejuures tihelepanu toovahendi ohutule kdsitsemisele ja materjali toGtlemise viisile
(Powell, 2019). Niiteks toovahendite nagu kaérid, nuga, ndel, heegelndel, naaskel, vasar,
16iketangid, kruvikeeraja jm kasutamisel peavad olema tagatud t66ohutuse nduded (Powell,
2019). Naiteks kairide kasutamisel tuleb meeles pidada, et kaaslasele tuleb kédrid anda
selliselt, et vastuvdtja saab need votta kdepidemest, mitte otstest. Toovahendi valel
tileandmisel voib juhtuda onnetus.

Oppeaine dpetamisel on oluline dpetada dpilasele digeid dppeainealaseid termineid
(Yadav & Berges, 2019). Naiteks ei ole dige nimetada heegelnodela heegelkonksuks ja vardaid
pulkadeks, sest see on kisitookeele kontekstis kokkulepitud termin, mida kasutades on koigile
osapooltele iiheselt arusaadav, millist toovahendit kasutatakse (Syrjéldinen, 2003). Oigete
terminite sihipdrane kasutamine aitab Opilasel aru saada terminite tdhendustest ning seetdttu ei
teki vairtdlgendusi (Syrjildinen, 2003). Opetamisel on oluline arvestada, et keerulisemad
mdisted tuleb Opilasele lahti seletada. Juba Shulman (1986) pidas oluliseks, et lisaks moistele
,,mis“, on vaja aru saada moiste kontseptsioonist ,,miks* ja ,,kuidas®.

Tooharjumus on todvalmiduse toetamiseks vajalikud sotsiaalsed oskused isiku
ettevalmistamiseks tooeluks (). Selle toetamiseks on Gpetaja ililesanne luua turvaline ja

tootamist soodustav fiilisiline dpikeskkond, kus on Gpilasel hea t66d teha (Pohikooli riiklik
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oppekava, 2011). Oluline on dpetada ja suunata Opilast oma todkohta ja iiletildist ruumi enda
timber korras hoidma, et kogu klass saaks rahulikult t66d teha. T660petuse Gppeaine raames
Opitavaga taotletakse Opilases hoiakute kujundamist ja t66 tegemise harjumust, et opilane
teadvustaks toOprotsessi ning sellest tulenevalt on oluline dpetada dpilasele eluks iseseisvalt
toimetulekut, et ta suudaks ja tahaks t66d teha (Haridus- ja Noorteamet, s.a; Pohikooli riiklik
oppekava, 2011).

Eesti, Peruu ja Kiiprose tekstiilikdsitoo praktikute uuringu tulemused viitavad, et
peamised vaartused mineviku pérandist kujunevad jarjepidevalt uskumuste ja
edasikandmisega iihelt polvkonnalt teisele (Dillon & Kokko, 2019). Niiteks suunates Opilast
kavandamisel kasutama valmistavas esemes rahvuslikke motiive ja mustreid, neid eelnevalt
Opilasele erinevate ndidetega tutvustades, (Pohikooli riiklik dppekava, 2011), aidatakse
sdilitada rahvuslikku késitood (Kamulovich, 2023). On tiheldatud, et konkreetse néditevahendi
nditamine annab Opilasele parema ettekujutuse lopptulemusest, arvestades Opilase loovusega

(Lovtsova et al., 2021; Pollanen, 2019).

1.2.  Opetaja teadmised pedagoogilistest teadmistest ja oskustest

Pedagoogilised teadmised ja oskused holmavad dppeaine dpetamiseks vajalikke to6votteid,
meetodeid, klassi haldamist, tundide planeerimist, dpilaste eripdrasid ja hindamist (Pohikooli
riiklik dppekava, 2011). Mistahes dppeaine kavandamine ja dpetamine on viga keeruline
kognitiivne tegevus, mille kdigus peab Opetaja rakendama teadmisi mitmest dppeaine
valdkonnast (Shulman, 1986). Aine- ja dppekava jargides, seda vajadusel enda drandgemise
jargi kohandades, on opetajad kindlamad ja padevamad dpetama (Ignatenko, 2021).

Opilaste dpetamine on seotud dppija eel- ja vidrteadmiste ning dpiraskustega (Chen,
et al., 2019). Opiraskused mdjutavad dpitava omandamist, seega dpetaja teadmised dpilase
Opiraskuse olemusest aitavad tal aru saada, miks dppimine osutub kergeks voi raskeks ning
seeldbi on Opetajal lihtsam valida dpetamiseks sobilik Opetamisstrateegia (Shulman, 1987).
Opetaja dpetamismeetodi valik sdltub suuresti dpilasest ja viimase suutlikkusest. Téodpetus
on praktiseerimist vajav dppeaine, kdige tohusam on dppimine 1dbi praktilise kéelise
kogemuse (Kikkull & Miiiirsepp, 2017). Uurimuses on leitud, et kisitooopetajad kasutavad
Opetamisel traditsioonilisi Opetajakeskseid toovotteid, kus Opilasele antakse selged juhised
toolehel, mida_tuleb rangelt jargida (Kikkull, 2018). Varasemalt on eelteadmisi saadud néiteks
arvutiopetuses teadmiste kontrolli testiga (Lin et al., 2011) ja keemiadpetuses suulise
arutlusega (Berg & Moon, 2022).
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Kaasava hariduse pohimaote sétestab, et igal Opilasel on tavaklassis digus tasuta
haridusele (Pdhikooli riiklik dppekava, 2011). Lahtuvalt dpilase eripdrast, niditeks kéeliselt
ndrgemate ja andekamate Opilaste puhul, tuleks opetajal Sppetddd diferentseerida (Nelis &
Pedaste, 2020). Oppet66 diferentseerimine voimaldab koikidel dpilastel tunda end
samavairsena teiste klassikaaslastega ent nduab Opetajalt suuremat dppetdo ettevalmistust,
toojuhendi lihtsustamist ja rohkemat individuaalsemat juhendamist (Hiidkind & Oras, 2016).
Oppetoo diferentseerimise teemaliste koolituste ldbimine dppetoo diferentseerimisest
julgustab Opetajat Opetama eripérast Opilast, kuna dpetaja omab teadmisi ja oskusi
eripedagoogikast (Arcidiacono & Baucal, 2020; Poom-Valickis & Ulla, 2020).

Oppemeetoditest eelistavad Eestis uuritud kisitoodpetajad dpetajakeskseid meetodeid
ent dpetajakesksed meetodid parsivad dpilase loovuse arengut (Kikkull, 2018). T660petuse
ainekava nédeb ette arutleda dpilastega to65petuse tunnis olulistel teemadel, néiteks: kodu,
pere, majapidamistodde ja korraliku vdljandgemise iile, kooskdlas isikliku hiigieeniga
(Haridus- ja Noorteamet, s.a). Arutelu juhtimise oskused on dpetajale vajalik Gppemeetod,
kinnistamaks Opilasele dpitut (Gagné, 1985). Tehnoloogiavaldkonna dppeainete paremaks
Opetamiseks peetakse rithmatdod ja Guesopet, sh dppekéikusid (Dolling et al., 2017). Naiteks
véljaspool traditsioonilist klassiruumi Kasitooga tegelenud dpilased olid tunduvamalt
roomsamad ja vahem stressis (Dolling et al., 2017). Tadhele on pandud, et to6dpetuse dpetajad
on vihem kindlad tundide labiviimisel valjaspool dppeklassi, kuna kardetakse tunnis korra
tagamisel hatta jaamisel. Peamine kartus on, dpilastele kesine kaasa to6tamine ja moningane
allumatus korraldustele (Ignantenko, 2021).

Elukestva dppe raames oodatakse Gpetajalt rohkem digivahendite integreerimist
Oppetdosse, mis eeldab Gpetajalt info- ja kommunikatsiooni tehnoloogia (edaspidi IKT)
vahendite kasutamise oskust (Puertas-Aguilar et al., 2021). On leitud, et IKT vahendite
kaasamise Oppetdosse tostab dpilase dpimotivatsiooni (Zhang et al., 2018). Naiteks Hiinas ei
tunne tdnapdeva maalapsed mingit huvi tehnoloogiaainete dppimise vastu ja uuritud
hiinlastest Opilased olid ndus kasitodd oppima ainult sel juhul, kui saadi kasutada
interaktiivseid oppevahendeid (Zhang et al., 2018).

Klassi haldamisel peavad dpetajad oluliseks ennetustegevuseks dpilastega heade
suhete hoidmist, klassi keskkonna kujundamise aluseks peetakse iihiste klassireeglite
olemasolu (Hallimée, 2021). On tdheldatud, et ennetavate strateegiate kaasamine
dppetundidesse aitab dpilasel aktiivsemalt dppetdds osaleda (Nagro et al., 2019). Opilaste
tahelepanu haaramiseks ja klassikorra tagamiseks on sobilikud niiteks liikumispausid ja

silmside kasutamine Gpilase Oppetddle tagasi suunamiseks (Mclntyre & Mainhard, 2020).
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Tunniks kavandatud opetaja eesmérgid ja nende tutvustamine motiveerib dpilast tunnis kaasa
tootama (Gagné, 1985).

Pohikooli riikliku 0ppekava (2011) kohaselt on soovituslik hinnata kujundavalt,
hindeliselt ja dpilase eneseanaliitisi kasutades. Hindamisel tuleks arvestada dpilase loovust,
puitidlikkust, t66 kulgu, tookultuuri, abivalmidust teiste dpilaste ning vorreldes muutusi
varasemate dpitulemustega. Opilase saavutuste hindamisel tuleks arvestada dpilase huvi ja
eriparadega (Shulman, 1986). Opilase vajaduste kindlaksmairamine ja nendest ldhtuvate
sobivate juhendamisstrateegiate valimine ning sobivate hindamistehnikate kasutamine, aitab
Opilasel paremini ainet omandada (Shulman,1987). Naiteks rakendavad késit6o ja kodunduse
Opetajad kujundavat hindamist ning mida kiiremini opetaja tagasisidet annab, seda
efektiivsemaks muutub Opilase edasine sooritus (Arcidiacono & Baucal, 2020). On leitud, et
eseme valmimise 16plik protsess kujuneb vilja dpetaja hinnangust tehtud to6le ja dpilase

eneseanaliiiisist (Polldnen, 2019).

1.3.  Opetaja teadmised ja oskused pedagoogilistest sisuteadmistest ehk
ainedidaktilistest teadmistest
Ainedidaktika tundmine aitab paremini ja sligavamalt moista iihe konkreetse aine
oppepraktikat (Shulman, 1986; Vollmer, 2021). On leitud, et erinevate Sppeainete
omavaheline 1dimimine ja dpetajate omavaheline koost6 aitavad paremini saavutada
Oppeaines oodatavaid opitulemusi, valdkonna- ja iildpadevusi ning efektiivsemalt Oppetdo
labiviimist (Kikkull, 2018). Naiteks saavad klassiopetajad késitleda pohikooli riiklikus
oppekavas (2011) olevat labivat teemat ,,Keskkond ja jatkusuutlik areng* eesti keele, loodus-
ja toodpetuse tunnis.

Edukad on need Opetajad, kellel on paindlikud ainedidaktilised teadmised (Shulman,
1986). PCK mudeli kahe komponendi ja nende kooskasutamise oskustega, on dpetaja
padevam mdjutama Gpilase positiivsemat dppimist (Hlatshwayo et al., 2022; Kind & Chan,
2019; Shulman, 1986). Sarnasele tulemusele jouti, kui uuriti aastatepikkuse
Opetamiskogemusega loodusainete opetajaid, kes omasid laialdasi teadmisi PCK mudeli
koikidest komponentidest, ent dpetajad ise hindasid sisualaseid teadmisi kdrgemaks, sest
sisualastel teadmistel on suur osakaal pedagoogiliste sisuteadmiste kujundamisel (Rice &
Kitchel, 2015). Selliste tulemusteni jouti, kui uuriti informaatikadpetajaid ja saadud
tulemused néitasid, et opetaja ei ole kvalifitseeritud dpetama Oppeainet, kui tal puuduvad
piisavad vastavad sisualased ja pedagoogilised teadmised ning oskused (Yadav & Berges,
2019).
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Arvestades, et pedagoogilised sisuteadmised on kvaliteetse Gpetamise aluseks ning
Opilaste Gppimise arendamisel olulised, aitab selliste teadmiste ainulaadsete ilmingute
tuvastamine uurida, kuidas need avalduvad Opetamise erinevates aspektides, kuidas valida
Opetamiseks vajalikke tehnikaid ja meetodeid, kuidas hallata klassi, kuidas planeerida tunde ja
kuidas hinnata Opilast, arvestades Opilase eripdaradega (Copur-Gencturk & Tolar, 2022;
Shulman, 1986).

Kéesoleva uurimuse eesmark on vélja selgitada, millised sisualased- ja pedagoogilised
teadmised ja oskused ehk ainedidaktilised teadmised on Opetajate arvates vajalikud
t060petuse Oppeaine dpetamiseks. Eesmirgist tulenevalt piistitati t60s jargmised
uurimiskiisimused:

1. Millised sisualased teadmised ja oskused on dpetajate arvates olulised t663petuse dppeaine
Opetamiseks?

2. Millised pedagoogilised teadmised ja oskused on dpetajate arvates olulised t060petuse
Oppeaine dpetamiseks?

3. Kuidas dpetajad seostavad sisualaseid ja pedagoogilisi teadmisi ja 0skusi to60petuse aine

Opetamisel?

2. Metoodika

Valim: Magistritoos kasutati eesmargipérast valimit (Rammer, 2014), mis tdhendab, et valimi
koostamisel ldhtuti kindlatest kriteeriumitest: dpetaja Opetab t660petuse dOppeainet, omab
erialast kdrgharidust ning on td6tanud koolis vahemalt viis aastat. Valimi moodustasid Eesti
alg- ja pohikoolides dpetavad klassidpetajad. Koolid, millest sooviti intervjueeritavaid leida,
valiti portaalist eesti.ee, koolide riigiportaalist piirkondade jérgi (PShikoolid ja glimnaasiumid
s.a). Too0petuse Opetajate leidmiseks kontakteeruti e-kirja vahendusel 84 dppealajuhataja voi
selle puudumisel 6ppekorraldusspetsialistiga. Kontaktid saadi koolide kodulehtedelt. Kahjuks
ei tulnud e-kirjadele iihtki vastust ning seejérel kirjutati samade koolide 1.-3. klasside
klassidpetajatele, kes annavad samas kooliastmes t660petust. Piirkonnad kaardistati, et leia
intervjueerimiseks opetajad voimalikult erinevatest Eesti piirkondadest. Oodatud
kriteeriumitele vastav intervjueeritavate arv oli esimese kahe niadala jooksul viike ning
analiilisiti intervjuu osalemise kutse sonastust ja leiti, et asendades sona ,,intervjuu® sdnaga
,kisitlus* voiks osalejate arv olla suurem. Peale sGnade vahetust suurenes oluliselt uuringus
osalejate arv. Uuringus osales kokku 10 dpetajat. K&ik Opetajad vastasid kriteeriumitele.

Opetajate keskmine toostaaz oli 23 aastat (min=6 aastat ja max=37 aastat, lisa 2).
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Andmed koguti uurimiseks poolstruktureeritud intervjuuga, mis voimaldas esitada
toetavaid kiisimusi intervjueeritava kiisimuse juurde tagasi suunamiseks ja vastuste
tapsustamiseks intervjuu sujuvaks kulgemiseks (Lepik et al., 2014). Intervjuu koostamiseks
kasutati juba olemasolevat kiisimustikku (Ignatenko, 2021), mida kohandati vastavalt
kdesoleva uurimistoo teoreetilisele alusele. Enne pShiintervjuusid viidi 1dbi iihe dpetajaga
prooviintervjuu, mille jargselt selgus orienteeruv intervjuu kestvuse aeg ja korrigeeriti
kiisimusi. Peamiselt kustutati moned samalaadsed kiisimused, kaks kiisimust liideti kokku
tiheks kiisimuseks ning lisati kiisimused IKT vahendite kohta (Lisa 3). Loplik intervjuu kava
on leitav lisas 4. Prooviintervjuu andmeid ei kasutatud uuringus, sest dpetaja ei vastanud
valimi kriteeriumitele.

Opetajaid intervjueeriti Zoom’i keskkonna vahendusel, sest dpetajad asusid Eesti
erinevates piirkondades ja see voimaldas intervjueeritavaga kiiremat kohtumist. Eelnevalt
lepiti e-kirja vahendusel koikide Opetajatega kokku kohtumise kuupéev ja kellaacg ning
rohutati isikuandmete konfidentsiaalsust. Iga intervjuu algas uurimistoo eesmaérgi lithidalt
kirjeldamise ja eetikanduete tutvustamisega (pseudoniiiimid, ndusolek, teave andmete ja
tulemuste avaldamise kohta) ning intervjuu loppes Opetaja tdnamisega (Lepik et al., 2014).
Uks intervjuu kestis keskmiselt 1,5 tundi (min=1 tund ja max=2 tundi). Intervjuu kiigus tehti
markmeid intervjueeritavate vastustest paberkandjale, mida kasutati hilisemal
korduskodeerimisel. Lisaks Kirjutati uurimispéaevikusse igale intervjuule lithikirjeldus
intervjuu kulgemisest (Lisa 5). Konfidentsiaalsuse tagamiseks on Opetajate nimed tdhistatud
koodidega (nt 11, I3) ning kustutatud on koik videofailid, mis tagab intervjueeritava
anoniiiimsuse ja viahendab digipriigi tekkimist (Tall et al., 2020).

Esmalt transkribeeriti kdik intervjuude helifailid tasuta veebipdhise konetuvastuse
programmiga, mis teisendas helifailid tekstifailideks ning saatis e-postile. Saabunud
tekstifailid salvestati arvutisse ning tekstiredaktori MS Word abil korrigeeriti sona-sdnalt.
Tekstist jéeti osaliselt vilja véljendid ,,ee”, ,,mm*, jms teksti keeleliselt paremaks lugemiseks.
Uhe intervjuu tekstifaili libivaatamiseks, koos helifaili kuulamisega, kulus keskmiselt 3,5
tundi (min=3,09 tundi ja max=6,31 tundi). Kogu t66 analiiiisi protsess on vilja toodud
joonisel 2 (Lisa 6).

K&ikide transkriptsioonide pikkused kokku on 254 arvutikirjas lehekiilge (A4
formaadis, kirjastiilis kokku Times New Roman, reavahega 1,5). Korrigeeritud intervjuud
tosteti iihte tekstifaili ning kodeeriti QCAmap programmiga. Kuna koodiraamatus ei jatkunud
mérkimiseks piisavalt virve, toodeldi kogu tekstifaili esialgsete koodide loomiseks neli korda

1abi. Vastuseid otsiti igale uurimuskiisimusele eraldi. Kdik koodid sisaldasid illustreerivaid
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tekstinditeid (Lisa 7) ning koodide kontrollimiseks tehti korduskodeerimine. Kéesolevas t60s
kasutati kaaskodeerija abi. Korduskodeerimine teostati paev parast esialgset kodeerimist.
Saadud tdhenduslikke tiksusi vorreldi intervjuu kdigus leituga, mille markmed olid tehtud
paberkandjal kiisimustele (Lisa 8). Andmete analiiiisimiseks kasutati kvalitatiivset
uurimisviisi, mis voimaldas tekstiandmeid mitmekesiselt tdlgendada (Hsieh & Shannon,
2005). Edasiste tulemuste saamiseks toodeldi andmed induktiivselt, mis voimaldas andmeid
kategoriseerida ja telgkategoriseerida (Neuman, 2003) ning avatud kodeerimisel tekkinud
alakategooriad iihendada iildkategooriateks QCAmapis. Uldkategooriatest tipsema tervikpildi
saamiseks prinditi ja 16igati eelnevalt QCAmapis loodud kategooriad kaardistamiseks
porandale (Lisa 9). Eraldi vaadeldi sissejuhatavaid ja kokkuvotvaid intervjuukiisimusi, mis
sobitati kolme uurimuskiisimusse vastava kategooria juurde. Negatiivse keskkonna moju
viahendamiseks kasutati printimiseks juba kasutusel olnud paberit, prindipooleks valiti

kasutamata pool.

3. Tulemused

Tulemuste jagunemine alamkategooriatest iildkategooriateks, mis on vélja toodud kolmel
koodipuul (Lisa 10-12). Jargnevalt on esitatud intervjuude uurimiskiisimuste tulemused.
Tulemused on, koos intervjuude véljavotetega, illustreerivamatest vastustest, mis annab

lugejale liihililevaate moningate vastajate iitlusest.

3.1.  Opetaja teadmised sisualastest teadmistest ja oskustest

Opetajad peavad oluliseks tdddpetuse ainetunnis erinevate teemade kisitlemiseks dpetamiseks
jargida pdhikooli riiklikku dppekava. Tookava koostamisel ldhtutakse to6dpetuse dppeaine
ainekavast. Ainult {iks Opetaja ei lahtunud pohikooli riiklikust dppekavast.

Tunniks vajalikud materjalid ja td6vahendid muretseb enamasti dpetaja. Selleks
korjatakse klassiraha, esitatakse projektitaotlusi, dpilased toovad lapsevanema ostetuid ja
Opetaja enda isikliku raha eest ostetuid materjale. Materjali valikul arvestatakse hinda,
kattesaadavust, kvaliteeti, materjali késitlemise voimalikkust, looduslédhedust,
taaskasutatavust, aastaaega ja tunni teemat. Opetajad markisid, et viiksemates koolides on
materjalide kéttesaadavus lihtsam, sest materjale saadakse no kooli aidast, parandina
timbruskonnast voi kool on véimaldanud materjalide soetamist oma eelarvest. Kool
voimaldab materjalidest peamiselt savi, suuremaid pabereid ja poiste tehnoloogiaklassist

puitu; toovahenditest nt kdére, heegelndelasid, viltimisndelasid.
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Materjalidest kasutavad dpetajad kdikvdimalikke erinevaid looduslikke ja tehislikke
materjale ning oluliseks peetakse erinevate materjalide omavahelist vordlemist. T660petuse
tunnis vorreldakse materjalide omadusi arutlemisega ja erinevate meeltega niiteks
nuusutatakse ja tunnetatakse kitega. Moned Opetajad kisitlevad materjalide teemat
loodusdpetuse tunnis. Konkreetselt materjalide to6tlemise osas on tunnist vélja jadnud plekk,
nahk ja osaliselt puit. Lisaks tunnistati, et puidutdid ei olegi vaja esimeses kooliastmes
teostada, kuna poistel algab puuto6 nagunii neljandast kassist. Veel ilmnes, et t660petuse tund
on lithike ja tundide vidhesuse tottu materjalide teooria kasitlemisele eriti ei keskenduta.

Toovahendit koos materjaliga tutvustatakse ettenditamise ja dppevideo abil.
Toovahendi tutvustamisel peetakse oluliseks esmalt todohutust, tdovahendi olulisust, diget
nimetust ja diget késitsemist. Opetajad suunavad ja selgitavad, miks on oluline tddvahendit
oOigesti kdes hoida, ent arvestatakse dpilase mugavusega — kui dpilane sai t60 tehtud, siis ei

olegi vaja toovahendit digesti hoida.

Uldiselt on nii, et ma olen jélginud seda, et kui lapsel on endal mugav t6éd teha sedasi ja ta
ennast ei ohusta, siis ma olen lasknud tal hoida seda niimoodi, aga kui ta hoiab ikka viga
kramplikult ja valesti ja tal on raske, tal ei tule midagi vdlja, siis ma ikka suunan, et

proovime, voib-olla saab teistmoodi paremini (110).

Tehnikatest ja todviisidest kasutatakse tod0petuse tunnis jargmisi: teostatakse 1onga-,
paberi-, kartongi- ja traadit6id, joonistamist, meisterdamist, tehakse késitsi dmblemist,
voltimist, liimimist, klammerdamist, naelutamist. Erinevate materjalide ithendamiseks
kasutatakse traati n6ori, klambreid, liimi, tikke, niiti, plastiliini jt, mida voimalik kétte saada
on. Opetajad piiiiavad kasutada erinevaid tehnikaid ja todviise ent materjali kiittesaadavuse,
hinna ja lihtsuse poolest teostatakse rohkem paberi- ja kartongitdid. Lisaks olid dpetajad
teadlikud erinevate tehnikate olulisusest: Iongatoddega seostatakse reaalset elu, dpitakse
punumise tehnikat, jatkatakse traditsioone, arendatakse ilusat kdekirja, silma- ja kée koostdod
ning longat60d ndhakse rahustava tegevusena; paberit6od arendavad peenmotoorikat ja kdelist
osavust, loovust, tooiilesannetest arusaamist, sdnavara, matemaatilist motlemist, piisivust,
kannatlikkust, jérjepidevust, kddridega ldikamist, materjali otstarbekamat kasutamist;
omblemine arendab silma ja kée koostodd, matemaatilist motlemist, annab eluks vajalike
oskusi; meisterdamine arendab ajut66d; puu- ja traaditood arendavad peenmotoorikat,

laiendavad silmaringi, pakuvad vordsust.
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Sihipérast tood erinevate materjalidega néhakse kui voimalust pakkuda Opilasele vaheldust,
kogemusi, ponevust ja silmaringi avardamist, kujundades opilast teadlikumaks erinevatest
materjalidest, taaskasutamisest ja sddstmisest.

Tookoha korrashoidmisega ndhakse Opilases piisivuse arendamist ja paremat
oppetodle keskendumist tunnis. Té6harjumuse opetamiseks kasutatakse meetoditest
jarjepidevat kokkulepitud reeglite jirgmist, selgitamist, arutlemist, pohjendamist,
klassikaalase eeskuju jargimist, Opetaja enda eeskuju ja ettenditamist, samm-sammulist rutiini
harjutamist, eesmargiga sisse harjutada dpilase suutlikust tulevikus t661 kéija ja oma
todlilesannetega toime tulla. Veel mérkisid dpetajad, et tooharjumuse kujundamine on osa

Opilase kasvatusest ja toimub igapdevaselt koikides dppeainetes.

Téoharjumus on eluks vajalik oskus. Seda on vaja ja tuleb igas tunnis opetada, vahet ei ole

mis tunnis (12).

Kavandamist ndhakse kui ettevalmistust teostatavast toost, mis aitab arendada opilase
fantaasiat, mdista td0 protsesse, todle kuluvat tegelikku aega ja 10pptulemusena t66 otstarvet.
Kavandamise dpetamiseks kasutavad dpetajad jargmisi meetodeid: suulist ja kirjalikku
etapiviisilist Opetamist, jooniste tegemist, visandamist, internetist videote jargi koos tegemist
ja liksteisele Opetamist. Ndidistoid piititakse ndidata voimalikult vahe — ei pooldata

kopeerimist.

Kui sa tood nditeks heegelahela ndidistéona pdikese sinna ette, siis koik: ,, Aa, nii tore, nii

dge, ma teengi pdikese“, et mina pigem neid ndidistoid ei kasuta (19).

Minevikupidrandi teema késitlemisega peavad uurimuses osalenud Opetajad oluliseks
laiendada Opilase silmaringi Eesti rahvussiimbolitest ja motiividest, et Opilased oleksid
teadlikud oma esivanemate kasitodoskusest ning sellest, millised olid asjad vanasti.
Rahvuslikke motiive ja mustreid opetatakse tikkimise, varviliste pliiatsitega joonistamisega,
erinevatest rahvardivastest piltide nditamisega ja voimalusel kooli toddpetuse tundi esemete

kaasa toomisega.

3.2.  Opetaja teadmised pedagoogilistest teadmistest ja oskustest

Intervjuudest selgus, et tunnikava koostamise aluseks kasutatakse pohikooli riiklikku
Oppekava ja Opetajad ldhtuvad to60petuse ainekavast pakkumaks Opilasele huvitavaid ja
vaheldusrikkaid teemasid. [Imnes, et petajad kohandavad eelnevalt koostatud t66- ja
tunnikava. Muutused on tingitud jargmistest ootamatustest: koolielus eesootav konkurss,

projektiniddal jm siindmus/ tdahtpédev, tdhtpaevadeks kaunistuste meisterdamine, klassis palju
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puudujaid tervislikel pohjustel sh dpetaja haigestumine; opetajate koolitus ja mone materjali
raskendatud kéttesaadavus. Konkreetselt t660petuse tunni ettevalmistamisel moeldakse esmalt
tunni eesmarkidele ja eesmérkide teatamisest tunni alguses sissejuhatavas osas, et kindlustada
dpilase teadlikkus tunnis eesootavast ning dpetaja ootusest dpilase t66 1dpptulemusele. Uks

intervjueeritav ei pidanud tunni eesmarkide teatamist oluliseks.

Ma arvan, et isegi vist ei ole. (...) Ma kiill rddgin, et loodusopetuses oppisime seda
kéirbseseent tundma, et niitid me meisterdame tina ise, aga, aga ma ei hakka iitlema, et miks
me seda meisterdame, sellepdrast meisterdame, et loodusopetuses rddkisime voi see, et sa

oskaksid kddridega paremini loigata, et sa harjutaksid kddriloikamist (12).

Tunnikava koostamisel mdeldakse tehnikale ja dpetatavale meetodile, otsitakse vélja
vajalikud to6vahendid ja materjalid. Intervjueeritavad peavad oluliseks teavitada Spilasi
aegsasti ette, mida on vaja eesootavaks to00petuse tunniks kaasa votta. Veel peetakse
oluliseks arvestada Opilase eripdradega, mis holmab Sppetdd diferentseerimist néiteks
toojuhendite lihtsustamist. Vajadusel proovitakse 1dbi t60 etapid, otsitakse vajalikud
oppematerjalid ja koostatakse ndidistood. Samuti kasutatakse vanu, aastatega kogunenud

ndidistoid, ent selgus, et rohkesti otsitakse naidist6id siiski internetist.

No tdna niitid uuemal ajal ma ei ole kiill midagi ise koostanud ausalt 6eldes. Kunagi, kui sai
alustada, siis muidugi pidi kiill koik tegema, isegi nditeks voltimine oli, siis tegid lausa
voltimise selliseid etappide kaupa raamatuid véi, véi mida iganes. Muidugi, mida ma olen
teinud kiill, et titleme, et seal ndidistéid voib olla tikkinud ette voi no iitleme, et heegeldanud,

kudunud kiill mingeid asju koos nendega ja noh, need on, aga need on koik nagu juba alles

Jjddnud (...) (18).

Klassi haldamise ja tunnikorra tagamise suhtes ei oma tunni toimumise asukoht
tahtsust. To0dpetuse tunnid on toimunud liivarannas, kodunduse klassis, savikojas, muuseumi
tootoas, pargis, metsas, lillepoes, kooli so6klas. Opilaste suhtumine t66dpetuse tunni
toimumisse véljaspool klassiruumi on positiivne, isegi siis, kui Opetaja ei ole Opilast eelnevalt
teavitanud, et tegemist on tegelikult toodpetuse tunniga. Ilmnes, et klassidpetajatel on eelis
tunnis paremini korda hallata, ent Sppetdd sujuvat toimimist raskendavad eriparadega
Opilased — kaasavasse haridusse ei suhtuta histi. Vastust pdhjendati jairgmiselt: erivajadustega
Opilased vajavad tavaparasest rohkemat tdhelepanu ja individuaalset juhendamist, millega

kaasneb stress ning kannatavad keskmise tasemega Gpilased.
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Issand, mulle ei meeldi ja ma ei saa sellest aru! Ma saan aru, kuidas maailm toimib ja nii
edasi, et meie seas on igasuguseid erinevaid inimesi, aga ma ei olnud sellega varem kokku
puutunud. Minul esimeses klassis oli tiks tiidruk ja ma olin tdiesti, pérast kahtekiimmend kaht

aastat, ma olin tdiesti stressis (13).

Tunnikorra tagamiseks ja dppetdd paremaks toimimiseks tehti ettepanekuid vdikeklasside
komplekteerimiseks ja tugipersonali kaasamiseks. Samas piilitakse jddda neutraalseks, sest
Opetajatel on erituge vajavatest opilasest kahju ning kdigi oma dpetamise oskuste ja
teadmistega piitiavad Opetajad eduelamuse tagamiseks koiki dpilasi toetada ja mdista.
Too0petuse tunnid on vabamad ja Opilastega kokkulepitult on tunnis lubatud
omavaheline suhtlemine ja muusika kuulamine, tingimusega, et Opilane tegeleb samal ajal
Oppetdoga. Vajadusel kasutavad dpetajad dpilase tahelepanu haaramiseks meetoditest
silmsidet, suunamist vaikse hédlega, acgajalt uuesti dppevideo nditamist, lilkumispauside
tegemist sh VEPA elementide kasutamist (naiteks memme vigurid), vaikuse minuteid, laulu
sisse Opilase nime laulmist, inspireerivat hiitiatust, reeglite redelit tahvlil ja kokkulepete
sdlmimist. Opilase dppetddle tagasi suunamisel peavad dpetajad oluliseks dpilase t66
valmimist tunni jooksul, t66 diget teostust, oma aja planeerimist ja vajalike oskuste

omandamist.

Tahvli peal on see kditumisreeglite, see redel nii-oelda ja siis kiidan neid, et oi, sina oled nii

vaikselt olnud, siis saab redeli peale iilesse poole nime pesuloksudega (110).

Uurimuse ldbiviimise hetkel oli dpetajatel IKT vahenditest voimalik kasutada
lauaarvutit, siilearvutit, projektorit, dokumendikaamerat, nutitahvlit, printerit ja
paljundusmasinat. Uks dpetaja tunneb puudust tavalise kriiditahvli kasutamisest, kuid peab
oluliseks kaasaegsusest ja uuenduslikest dppevahenditest. IKT vahendeid kasutab dpetaja
materjali ja ndidistoode otsimiseks, todlehtede vilja printimiseks, tunnis opilastele esitluste ja
videote niitamiseks ning niidistddde kuvamiseks. Opilastel oli tunnis vdimalik kasutada
siilearvutit, tahvelarvutit, arvutiklassis lauaarvutit, eesmargiga otsida lisamaterjali mone idee
vO1 motte tdiendamiseks ja e-raamatu koostamiseks. Erandina saab vilja tuua nutitelefoni
kasutamise, mida lubatakse kasutada oma t66 pildistamiseks ja t66 virtuaalnditusele
esitamiseks. Paberkandjal dppematerjalidest saavad Opilased kasutada ajakirja ,, Taheke* ja
meisterdamise raamatuid, ent esimese klassi Opilase jaoks on kdige parem dppematerjal

dpetaja ise. Opilased dpikuid ei kasutata.
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Selles mottes koige suurem oppematerjal olen mina. Ehk mina olen, kui toesti seal vahest
moni joonis, et olen nagu jaotmaterjalina valmis teinud, aga jah, valdavalt olen ikkagi mina

ise (17).

Erinevate to00petuse teemade dpetamiseks kasutavad intervjueeritavad Opetamise
meetoditest esitlusi, kéelist ette nditamist koos suulise selgitamisega ja dokumendikaameraga,
Oppevideote jargi Opetuste vaatamist, grupis ja kaaslasele Gpetamist, vaatlust, katsetust, koos
14bi tegemist ja todvotete kordamist. Opetamisel peetakse oluliseks digete mdistete
kasutamist. To6juhised esitatakse etappidena tahvlil piltmérkidega ja harva to6lehena.

Vajadusel lihtsustatakse t60lehti ja tooetapid esitatakse suuliselt.

See ongi see funktsionaalne lugemisoskus, kui ma tean, et vot need lapsed ei saa, siis ongi, ma

annan suulised korraldused, sest neid moistavad palju paremini (I7).

Varem Opitut tuletatakse meelde méanguliselt, tileklassilise suulise arutlusega, mone
lihtsama t606 teostamisega ja Opilase eneseanaliiiisiga. Uute teadmiste ja oskuste
kinnistamiseks ning Opitu paremaks moistmiseks kasutatakse kordamist, sarnase meetodi
kasutamist mones teises t60s, mdluménge ja enne todle asumist dpetajale toovotte ette
niitamist. Opilase uute teadmiste ja oskuste omandamisest saadakse teada dpilase vaatlusega:
kuidas to6tab paarilisega, rithmas voi {iksi. Lisaks saadakse teada Opilase uute teadmiste ja
oskuste omandamisest trimestri 10pus tagasiside ankeedilt, tunni 16pus kasutatavatelt sisse-
viljapaisu piletitelt ja suulise vestlusega, dpilase eneseanaliiiisist enda tehtud todle. Opetajad
tdid vilja, et dpilastele meeldib oma tdid hinnata, ent see on nende jaoks raske. Opilastel jiib
puudu suulise eneseviljendamise oskusest ja nad on liigselt enesekriitilised. Kuna opilaste
eneseanaliiiis on aegandudev, siis tehti ettepanek, analiilisi harjutamise eesmargil, muuta
kohustuslikuks oma t6dde analiilisimine.

Hindamismeetoditest kasutatakse nii numbrilist kui kujundavat hindamist ja
intervjueeritavad peavad viimast Giglaseks. Osaliselt hinnatakse dpilase toid numbriliselt
lapsevanema ja kooli ndudmisel. Opilase valminud t6& hindamisel peetakse oluliseks
jargmist: iiletildist tagasisidestamist, mis aitab dpilasel vajadusel t66d tdiendada, dpilase
teadlikkust omandatud oskustest, t66 esteetilist valimust, Opilase pingutust ja panust protsessis
osalemisest, kokkulepetest kinnipidamist ja t66 teostamise eduelamusest. Hindamisel
rakendavad Opetajad erisusi: viahese sooritusega dpilast tunnustatakse korgemalt, toost
lubatakse teostada pool voi toost mingi osa ja puudumise korral ei pea t6dd jérele tegema;

andekamatelt Opilastelt oodatakse t66 teostamisel rohkemat pingutust.
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3.3.  Opetaja teadmised ja oskused pedagoogilistest sisuteadmistest ehk
ainedidaktilistest teadmistest

Opetajad peavad oluliseks iileiildist pedagoogika tundmist.

Kui sa juba opetaja oled, siis kui sa pedagoogikast ei tea, siis tegelikult tuleks kiiremas korras
minna sellistele kursustele, kus rddgitakse pedagoogikast, sest ma vdga hindan neid inimesi,
kes tulevad toéle kuskilt mujalt, neil on korgharidus, aga nad ei ole saanud iildse

pedagoogilist viljaopet. Siis tegelikult on nii, et tahaks nad kohe saata kuskile oppima (19).

Selgus, et dpetaja peab teadma ja oskama kasutada klassi haldamise strateegiaid ja dpetamise

metoodikat ehk seda, kuidas dpetada klassis nii, et dppetdo sujuks.

No minu arust muidu ei saa. Kui sa ikka lapsega suhelda ei oska, siis oled ju vihe spetsialist,
siis voib-olla ei oska kuulata. Praegu on nii palju erinevaid lapsi ja aina iitleme, kirjumaks
ldheb see klassikoosseis ja viga raske on sul seal seda distsipliini hoida ja kuulama panna ja
siis toole, kui sa ei kasuta oma neid teadmisi ja oskusi ja eriti siis veel, kui sa ei olegi enne

opetaja olnud. No ei tule vilja sellest midagi muidu (15).

Uldpidevuste iihendamise kohta selgus, et iildiselt neid ei {ithendata tunnis
kisitletavate teemadega. See tdhendab, et tildpaddevusi ei planeerita teadlikult iga td60petuse
tunni eesmarkidesse. Samas mérkisid Opetajad, et iildpadevused {ihilduvad tunnis késitletavate
teemadega automaatselt ja lildpddevustega arvestatakse tookava koostamisel, aga tildpadevusi
ei teatud nimetada ilma pohikooli riiklikku dppekava avamata. Ilma dppekava avamata oskas
tildpddevusi loetleda ainult iiks dpetaja.

Opetajad mirkisid, et kui teada konkreetselt iihe aine didaktikat ja metoodikat, aitab see
valida digeid teemasid ja neid kisitletavaid teemasid too0petuses digesti Opetada. Margiti, et
sisualaste teadmiste ja oskuste tundmine aitab t60dpetust paremini 1dimida teiste
dppeainetega. Opetajad 16imivad teisi dppeaineid toddpetusega, aga ei tee koostddd teiste

ainedpetajatega. Vajadusel ollakse koostdoks valmis.

No selles suhtes, et vaata klassiopetaja ei pea tegema teiste aineopetajatega koostood, selles
suhtes, et tema Saab ise omad ained dra l6imida. Nditeks ma saan toéopetuse juba

loodusedpetuses dra teha, et loikan kuubiku vilja voi matemaatika tunnis isegi (16).

Oluliseks peeti teadmisi arengu- ja suhtlemispsiihholoogiast. llmnes, et dpetajad
peavad mone olukorra lahendamiseks vajalikuks kavaluse kasutamist, naiteks dpilase

emotsioonidega toimetulemiseks.



Opetajale vajalikud teadmised ja oskused to6dpetuse dppeaine dpetamiseks 20

Pisikene, sihuke labiilne tuli elektrit tdis, eks ole: ,,Mida sa tunned siis praegu? “, ,, Ma olen
nii vihane, nii vihane olen!* Motlesin ja andsin siis savikdki kdtte, et aga vooli see viha,
ndita, mis ndgu ta on sul. No siis hakkab seal vidnama ja tegema ja siis tihel hetkel kiisin:
“Noh mis, kus ta sul on? ", vastab: ,, Ei tulnud vilja. “ Kiisisin, et kuidas ta siis vilja ei tulnud

Jja ta vastas: ,, Ara liks ennem.* Korras! Tehtud! (16)

Sisualaste ja pedagoogiliste teadmiste ja oskuste tihildamise kohta selgus, et Gpetajad
on padevamad diferentseerima dppetood ja kasutama digeid dppemeetodeid. Opetajate
vastustest tuli vélja, et oluliseks peetakse, mitte ainult to65petuse dppeaine sisu teadmist, vaid
selle digesti Opetamist Opilasele selliselt, et Opilane saaks aru, ,,mida‘“ ja ,,miks* talle opetaja
midagi dpetab. Uks dpetaja ei pidanud vajalikuks sisualaseid ja pedagoogilisi teadmisi ja
oskusi tihildada ent ei osanud pohjenda miks. Toodi vilja, et mdlema kooskasutamine on

siiski oluline ja kooskasutamisel moodustub dpetamise protsessist tervik.

Appi, see on ju nii elementaarne! Ma ei ole selle peale mitte kunagi moelnud. Muud moodi ei

ole ju voimalik néha (17).

4. Arutelu

Selles peatiikis tuuakse vilja plistitatud eesmirkidele vastavad tulemused. Kédesoleva
uurimistoo eesmark oli vilja selgitada, millised sisualased- ja pedagoogilised teadmised ja
oskused ehk ainedidaktilised teadmised on Opetajate arvates vajalikud t660petuse dppeaine
Opetamiseks. Arutelus antakse lilevaade eelmistes peatiikkides vilja toodud tulemustest.
Tulemusi vorreldakse antud uurimist6o teoreetilise osaga. Arutelu 10pus tuuakse vilja t66
praktiline vairtus, piirangud ja soovitused edasiseks uurimuseks.

Esimese uurimuskiisimusega sooviti teada saada dpetaja teadmisi ja oskuseid dppe- ja
ainekavast, to0kavast, kavandamisest, materjalidpetusest ja tarbijaharidusest, to60petuse
tehnikatest ja tooviisidest ning tooharjumusest.

Intervjueeritavate vastustest selgus, et tookava koostamisel jérgitakse pohikooli
riiklikku Oppe- ja ainekava. Tuginedes varasematele andmetele ja Shulmani arusaamale, kus
Opetaja laialdased teadmised Oppe- ja ainekavast annavad teavet Oppeaine sisu ja Oppeaine
tilesehituse kohta (Kikkull, 2018; Paas & Palojoki, 2019; Shulman, 1986), saab jareldada, et
Opetajad peavadki jargima Oppe- ja ainekava, sest muidu ei teataks, mida to6opetuse
Oppeaines Opetada, et Opilased saavutaksid vajalikud opitulemused jargmise kooliastme

tehnoloogia oppeaineteks.
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Materjalide késitlemise ja tootlemise osas ilmnes kdesolevas uuringus, et oluliseks
peetakse teadmisi materjali toodeldavusest, omadustest, tootlemise viisidest,
kooskasutamisest ja vordlemisest ning sihipédrase to6 vajalikkusest erinevate materjalidega.
Tulemustest jéreldub, et eelnevalt loetletud teadmiste puudumisel ei ole dpetaja padev valima
too0petuse tunniks vajalikke materjale ja selle tootlemise viisi to0 teostamiseks. Kdesoleva
t00 tulemused iihtivad varasemate uurimustega, kus peeti oluliseks erinevate materjalide
tutvustamist, otstarbekamat materjali kasutamist ja valmistatava eseme vastupidavust (Anttila,
2003; Pollanen, 2019). Opetajad tddesid, et materjali fiiiisiline késitlus sdltub materjali
hinnast ja kéttesaadavusest. Ootamatuks osutus intervjueeritavate vastus puidutéode
mitteteostamisest ja késitlemisest, mil puidutodd liigitatakse teise kooliastme tehnoloogia
Oppeainesse ning just seetdttu ei teostata esimeses kooliastmes puidutdid. Jadb arusaam, et
puidutoid ei peagi tegema esimeses kooliastmes, mis on vastuolus pohikooli riikliku
oppekavaga (2011). See néeb ette puidutdotlemisviisidest saagimist ja vestmist ning kui seda
esimeses kooliastmes t660petuse aines ei Opetata, siis ei ole voimalik Gpilasel omandada
vajalikke oskusi puidutooga tegelemiseks. Sama saab jareldada intervjueeritavate vastustest
plekitddde kohta. Uldiselt kisitletakse kdiki materjale. Materjali kittesaadavuse probleemide
korral on méarkimisvéddrne dpetajate leidlikkus materjali fiilisilisest késitlemisest, mil materjali
omadusi ja kasutusvdimalusi kisitletakse suuliselt ning esitatakse piltmaterjalina, seega on
teema kasitletud. Selline materjalide kdsitlemine on vastuolus varasema uurimusega, millest
ilmnes materjalide mittekéttesaadavuse tottu osade materjalide tookavast véljajadmine (Lips
& Kikkull, 2019). Lahtudes intervjueeritavate vastustest on voimalik Opilastele edasi anda
koikide materjalide kasutusvdimalused ning materjalide tundmise dpetus on ainetunnis siiski
kasutatav. Teisalt selgus, et tooOpetuse tundide vahesuse tottu ei jouta kdikide materjalide
teooriat kasitleda. Materjalide kasutamise teooriast, omadustest jms radgitakse pigem
loodusdpetuse tunnis, sest vastajate sdnul eelistavad dpilased suulisele materjali kisitlusele
praktilist 1dbitegemist. Todeti, et teooria kédsitlemine, sh materjali sddstlik kasutamine ja
taaskasutamine, koos praktilise tegevusega on aegandudvam, aga dpetab Opilase teadlikumaks
materjali otstarbekamast kasutamisest. Samal arvamusel oli Anttila (2003).

Opetaja pohiiilesandeks ei ole ainult dppeaine sisu edasiandmine, vaid ka aidata
Opilast kasvatusprotsesside suunamisel 1dbi Gppimise, millele annavad kinnitust varasemad
uuringud, kust on leitud, et esimeses kooliastmes on Opetaja roll eeskujuna kodige suurem
(Rosman et al., 2019). Kédesoleva t66 tulemustest voib jareldada, et todopetuse Oppeaine
Opetajal on eelis kujundada Opilast teadlikumaks tarbijaks, sest koik intervjueeritavad dpetasid

t600petuse Oppeainet klassiopetajana. Uurimuses osalenud dpetajad todesid, et mida
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varasemas eas dpetada dpilasele teadmisi materjali sddstmisest ja taaskasutamisest, seda
sddstvam ja jatkusuutlikum tarbija Opilasest kasvab ning sama kinnitab varasem uurimuse
tulemus (Sener et al., 2019). Mérkimata ei saa jétta tulemusi Gpetajateteadmiste kohta
sihipdrasest to0st erinevate materjalidega (Kikkull & Miitirsepp 2017). Kuigi
intervjueeritavate sonul vdimaldab t60 erinevate materjalidega, lisaks materjalide
taaskasutamisele ja sddstmisele, vaheldust, kogemusi ja ponevust, ei selgunud
intervjueeritavate vastustest, et seesugune ldhenemine annab Opilastele enesekindlust ja usku
oma oskustesse.

Antud uuringust ilmnesid dpetaja teadmised toovahendi tutvustamisest ja materjali
tootlemise viisidest, mil oluliseks peetakse tutvustada todvahendit koos materjali, sh materjali
tootlemise viisi, ja todvahendi dige kasitsemisega. On leitud, et mistahes dppeaine dpetamisel
on oluline dpetada Gpilasele Gigeid dppeainealaseid termineid (Syrjéldinen, 2003; Yadav &
Berges, 2019) ning kdesoleva t66 tulemused tihtivad varasemate uuringutega osas, mis toob
vilja ,et too0petuse Oppeaines on tdhtis kasutada kokkulepitud termineid. Kéesoleva t66
andmete kogumise hetkel ilmnes, et nditeks moni esimese klassi Opilane ei tea iildse mis on
heegelnoel ja kui moni oli heegelndela nédinud, siis ei teadnud ta, mis on selle otstarve. Siit
saab jareldada, et Opilasele on vaja tulevikus koiki késitddalaseid moisteid pohjalikumalt
selgitada. Samale jareldusele on joudnud ka Shulman (1986).

Opetajad olid teadlikud erinevate tehnikate olulisusest ja tdoohutuse nduetest. Kdige
olulisemaks peetakse alustamist todohutusnduete radkimisest. Vastajate pdhjendustest saab
jareldada, et Opetajad vajavad teadmisi ja oskusi erinevatest materjalide t66tlemise viisidest ja
ohutusnduetest ning dpilastele nende oskuste edasi andmisest . Ilmnenud tulemused
Kinnitavad varasemaid tulemusi (Powell, 2019; Syrjdldinen, 2003), Vorreldes varasemate
tulemustega (Ignantenko, 2021) suunavad ja selgitavad opetajad endiselt, miks on oluline
toovahendit digesti kdes hoida. Nihes, et dpilane suudab etteantud t66 teostada talle sobivama
toovahendi hoidmisega, ei parandata Opilast, kuna tdhtsamaks peetakse arvestada Opilase
mugavusega ja teostatava to6 valmimisega. Kuigi intervjueeritavad piitiavad Opilastega
teostada voimalikke erinevaid tekstiili- ja tehnilisi tid, 1dhtudes pdhikooli riiklikust
oppekavast (2011), tunnistati, et materjalide kdttesaadavuse, hinna ja lihtsuse poolest, sh
toovahendite piisava puudumise tottu, teostatakse kdige enam paberi- ja kartongitoid.
Eelnevast saab jareldada, kui opetajal puuduvad vajalikud oskused ohutust materjalide
tootlemise viisidest ja todvahendi késitsemisest, siis ei ole ta padev dpetama Opilasele

vajalikke oskusi. Selgunud tulemustest saab veel jareldada, et dpetajad késitleksid dpilastega
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praktilise tdona rohkemaid materjale, kui kool voimaldaks individuaalsed t66vahendid ja
vajalikud materjalid, nagu on sitestatud pohikooli riiklikus dppekavas (2011).

Tooharjumust ja selle kujundamist peavad intervjueeritavad oluliseks eluks vajalikuks
oskuseks ja tdheldati, et tdoharjumuse kujundamine on osa dpilase kasvatusest ning toimub
lisaks to60petuse Oppeainele igapdevaselt kdikides Oppainetes. Taheldatakse, et viga raske oli
leida kindlat definitsiooni tooharjumuse olemusest, ent Uurimispdeviku méarkmed ja kidesoleva
t60 intervjuude vastused aitasid jouda jareldusele, et toharjumus on téovalmiduse
toetamiseks vajalik sotsiaalne oskus Opilase ettevalmistamiseks to6eluks. Sellest tulenevalt
saab jéareldada, et Opetajad vajavad teadmisi dpilase todharjumuse kujundamisest ja selle
vajalikkusest. Tulemustest ilmnes, et vastavate meetoditega motiveeritakse ja harjutatakse
Opilast olema suuteline tulevikus t66l kéia ja toime tulla sotsiaalsete oskustega. Kuna dpetaja
iilesanne on suunata dpilast korras hoidma oma té6kohta ja tileiildist ruumi enda timber, et
klass saaks rahulikult t66d teha (Haridus- ja Noorteamet, s.a; PShikooli riiklik dppekava,
2011), siis antud t60 tulemustest ilmnes, et to60petuse tunnis aitab korras tookoht dpilasel
paremini keskenduda dppetdole ja arendada piisivust, ent tookoha korrashoidmist
klassiruumis ei laiendatud kogu klassi dpilastele, mis tdhendab, et {ihe dpilase segamini
toolauda ei seostatud kuidagi kogu klassi tookeskkonna muutumisega halvemaks voi
paremaks.

On leitud, et késitd0 ei kahjusta keskkonda ja inimesed véartustavad isetegemist
(Maghsoodi & Nadalian, 2018). Sama taheldasid intervjueeritavad, mil dpilased said
teostatava t60 kavandamisel teadlikumaks valmiva t66 vaartusest ja toole kuluvast tegelikust
ajast ning kavandatud t606 protsessidest. Antud t66 tulemustest saab jareldada, et
klassidpetajad vajavad teadmisi t66 kavandamise protsessidest, kuna kavandamise peamine
eesmérk on arendada Gpilases kavandamise oskust, et Opilane suudaks iseseisvalt otsustada ja
olla seejuures leidlik eseme kavandamisel (Haridus- ja Noorteamet, s.a; Pollanen, 2019).
Kavandamisoskuse Opetamisel on Opetajale soovituslik olla teadlik kavandamisteooria
mudelist, et osata paddevamalt kavandamisel Gpilast juhendada, sest kavandamine on keeruline
protsess (Anttila, 1993; Ignatenko, 2021). Kéesolev t60 ei analiiiisi kavandamise oskuse
Opetamist ja andmete kavandamisteooria mudeli vastavust. Uurimispédevikus on sellekohased
markmed tehtud, kuid uurimuse mahukuse tottu ei olnud otstarbekas seda analiiiisi antud t60s
teha. Eesmirk ei olnud sellekohaseid andmeid koguda, sest esimeses kooliastmes ei ksitleta
too0petuse tundides kavandamist kindla kavandamisteooria mudeli pdhjal, kuna kavandamine
kéib rohkem kokku teises ja kolmandas kooliastmes késitletava disainiprotsessiga (Pohikooli

riiklik dppekava, 2011). Kuigi dpilased peavad kavandamist keeruliseks ja aegandudvaks,
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vOimaldab eelnev kisitodesemete kavandamine ja valmistamine dpilasel ennast
loominguliselt vdljendada, mis ei eelda uue eseme valmistamist algusest 16puni (P6llénen,
2019). Selleks, et mitte piirata dpilase loovat motlemist ja 1dhenemist oma t66le mitte saada
klassitéis iihesuguseid t6id, ei ndita uurimuses osalenud dpetajad Opilasele ndidistoid.
Pdhikooli riiklikus dppekavas (2011) on sétestatud, et Opilased peaksid kasutama valmistavas
esemes vOi to0s rahvuslikke motiive ja mustreid, et sdilitada rahvuslikku kasit6od. Lahtudes
varasematest ja uurimustest (Dillon & Kokko, 2019; Kamulovich, 2023) ja riiklikust
Ooppekavast on oluline suunata dpilast tod0petuses kisitletavaga séilitama rahvusliku kasitoo
kasitoooskust. Opetajad piiiiavad ndidata ndidistdid d4rmisel vajadusel, et ndidata etalonina
esivanemate loomingut ja Eesti rahvuse minevikupérandit. Siit jareldub vastuolu, opetajate
soovist mitte ndidata ndidiseid ja vajadust néidiste esitlemise vahel, Samas on molemad
lahenemised soltuvalt kontekstist diged.

Teise uurimiskiisimusega sooviti teada saada opetaja teadmisi ja oskuseid tunni
planeerimisest, Opilase eriparadest, klassi haldamisest, oppemeetoditest ja hindamisest.

Tuginedes varasematele andmetele (Ignatenko, 2021; Shulman, 1986) ja antud
uurimuses osalenud intervjueeritavate vastustele saab 6elda, et Gpetajad on enesekindlamad ja
padevamad Gpetama t6o0petuse Gppeainet, Kui dpetaja on tunni planeerimisel 1ahtunud
ainekavast. Veel selgus, et to60petuse tunnikava koostamine soltub olemasolevatest
materjalidest ja tddvahenditest, tehnikast, dppemeetodist ja tunni eesméarkidest. Kdesolevas
uurimuses osalenud dpetajate tookava kohandamised on tingitud ootamatustest. Eelnevast
saab jdreldada, et Opetaja vajab to60petuse tunni planeerimiseks teadmisi ja oskusi
valmisolekust ootamatuteks olukordadeks ja dppet6o timberkorraldamiseks ldhtudes dpilase
heaolust. Samuti vajab Spetaja tunni planeerimiseks teadmisi tunni eesmarkide piistitamisest
ja nende teatamise olulisusest dpilasele (Gagné, 1985; Shulman, 1986).

Klassi haldamisel peetakse oluliseks ennetustegevusena hoida Spilastega héid suhteid,
lisaks tdheldati, et korra hoidmisele aitab kaasa reeglite kokkuleppimine, aga ranget korda ei
nduta. Sarnastele tulemustele on joutud varasemate uuringutega (Nagro et al., 2019), millest
jareldub, et varasemad tulemused on kooskdlas antud uuringu tulemustega, mil opetaja valdab
klassi ja tunnikorra tagamiseks haid klassi haldamise votteid. Naiteks oli tod0petuse tunnis
lubatud muusika kuulamine ja omavaheline vaikne jutuajamine, kui dpilased t66tasid tunnis
kaasa. Siit jareldub, et dpilased olid motiveeritumad to6opetuse tunnis osalema. Vajadusel
suunavad Opetajad Opilase dppetddle tagasi ning tdheldati, et kdige parem
tdhelepanuhaaramise vote on luua dpilasega silmside ja rakendada ponevaid litkumispause,

mida on leitud ka varasemast uuringust (Mclntyre & Mainhard, 2020). Vorreldes kdesoleva
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uurimuse tulemusi selles 16igus késitletud varasemate uurimuste tulemustega, on tulemused
kooskolas ja lubavad jareldada, et Opetaja peab valdama vastavat dppemetoodikat klassi
haldamisest, et osataks hoida Opilast aktiivsena terve t660petuse tunni valtel.

Antud t60s uuritud klassidpetajad on tod0petuse tunni toimumisel suutelised klassi
haldama ja tunnikorda tagama nii traditsioonilises klassiruumis kui viljaspool klassiruumi
(Nelis & Pedaste, 2020) ent tddeti, et eripdradega dpilased klassikoosluses muudavad klassi
haldamise keerulisemaks. Kaasavasse haridusse ei suhtunud intervjueeritavad hésti ning
tunnistati, et Oppetdo diferentseerimine on vésitav ja stressirohke, mis on ilmnenud juba
varasemast uurimusest (Haidkind & Oras, 2016). Jareldatakse, et kaasav haridus tekitab
Opetajates rohkem stressi ning visimuse tottu on Opetajate tookoormus suurem ja voib
kannatada opetamise kvaliteet. Uurijapdevikus méarkmetest ilmnes, et stressi iile kurdavad
isegi vdiksema klassikooslusega Opetajad. Ettepanekutena pakkusid dpetajad koolidesse
rohkem viikeklasside moodustamist ja tugipersonali kaasamist, sest arvati, kuid ei oldud
kindlad, et viiksemas klassikeskkonnas on eriparaga dpilane vdimeline paremini dppetdodle
keskenduma ja Gpitavat moistma, mis iihtib Shulmani (1986) toekspidamistega. Eelnevalt
nimetatud ettepanekud tulid aga intervjueeritavatelt, kes ei olnud 1dhemal ajal voi tildse
taiendkoolitusi labinud. Teisalt ilmnes, et klassiOpetajatel on eelis td60petuse tunnis paremini
korda hallata kui tihe dpeaine Opetajal. POhjenduseks toodi dpilasega koosveedetud pikem aeg
koolip4evast, mis vdimaldab klassidpetajal pohjalikumalt dpilasti tundma dppida. Opetajad
kiill diferentseerivad vajadusel Oppetddd ja antud t66 tulemustest saab jireldada, et
eripedagoogilise haridustaustaga opetajad on kindlamad ja piddevamad opetama eriparaga
Opilasi ja kaasama neid tavaklassi. [lmnenud tulemusi kinnitavad varasemad uurimuse
tulemused (Nelis & Pedaste, 2020; Poom-Valickis & Ulla, 2020), mil parast Sppe
diferentseerimise koolituse ldbimist, olid dpetajad julgemad ja positiivsemad kaasama
tavaklassi rohkem erinevaid dpilasi.

Antud t60s osalenud klassidpetajate vastustest selgus, et toojuhistena kasutatakse
prinditud todlehti vihe, millest jareldub, et too0petuse dOpetamiseks ei rakendada
traditsioonilisi Opetajakeskseid toovotteid, nagu rakendavad kisitoodpetajad (Kikkull, 2018).
Intervjueeritavad pdhjendasid dpikute ja kirjalike to6juhiste vahest kasutamist dpilaste
puuduliku funktsionaalse lugemisoskusega, millest saab jareldada, et esimese kooliastmes ei
ole funktsionaalse lugemise oskus arenenud niivord piisavale tasemele, et Opilane moistaks
kirjapandud teksti (Puksand & Uibu, 2021). Sellest tulenevalt peetakse oluliseks to6juhiste
esitamist etappidena, neidki vajadusel lihtsustades. Nditeks esitatakse todjuhised etappidena

tahvlile mirkide abil v4i lausub Opetaja need suuliselt. Samas ilmnes kéesolevast todst, et
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Oppematerjalidest kasutavad dpilased IKT vahendeid ja meisterdamise Opetuseks kasutatakse
ajakirja ,,Taheke®“. Ajakirja kasutamine Opetuse saamiseks aga eeldab dpilaselt igasugust
lugemise oskust. Siit saab jareldada, et Gpetaja peab teadma ja peab oskama rakendada
erinevaid Opetamise meetodeid.

On teada, et Opilaste dpetamine on seotud dppija eelteadmiste ja dpiraskustest tuleneva
teadmiste puudumisega ning dpiraskused mojutavad opitava omandamist (Chen, et al., 2019;
Shulman, 1986). Sellest tulenevalt on dpetajal oluline vilja selgitada Gpilase eelteadmised.
Antud t60 tulemustest ilmnes, et t66dpetuse dppeaine raames rakendavad dpetajad
eelteadmiste teada saamiseks peamiselt suulist arutlust. Vorreldes varasemate uurimuste
tulemustega, sh antud t66 tulemustega, saab jareldada, et todo0petuse Opetajad kasutavad
enamasti nii eelteadmiste teada saamiseks kui uute teadmiste kinnistamiseks méngulisemaid
oppemeetodeid ning dppemeetodi valik soltub Spilasest ja Opilase suutlikkusest, samale
tulemustele on joutud ka varasemate uuringutega (Chen et al., 2019; Shulman, 1986).

To00petus on praktiseerimist vajav Oppeaine ja kdige tohusam on dppimine 14bi
praktilise kdelise kogemuse (Kikkull & Miiiirsepp, 2017), ent to6dpetuse ainekava néeb ette
too0petuse tundides arutlemist erinevate eluliste teemade tile (Pohikooli riiklik dppekava,
2011). Koik antud uuringus osalenud Opetajad ei arutle tunnis dpilastega eluliste teemade iile,
sest tooopetuse tund on lithike ja tundide vihesuse tottu ei taheta kulutada aega millelegi
muule, mis ei aita kaasa tunnis teostatavale t6ole, mil dpilased tahavad kohe tegutsema
hakata. Jareldatakse, et Opetaja lahtub rohkem dpilase huvist kui enda soovist. Seoses tundide
vihesuse osas, tdheldati uurijapaevikust, et opetajad soovivad rohkem t660petuse tunde, kuid
intervjuus seda ei kiisitud. Veel tdheldati, et vahel kulub ettenidhtust rohkem aega to6juhiste
selgitamiseks ja toovotete ettenditamiseks.

Opetajatelt oodatakse digivahendite integreerimist dppetddsse (Puertas-Aguilar et al.,
2021) ja antud uuringus osalenud Opetajad tegid seda osaliselt tegid, ent ilmnes, mdonda kooli
poolt voimaldatud IKT vahendit ei osata enda kasuks opetamisel rakendada. Néiteks ei teatud,
et dokumendikaamera abil saab tahvlile kuvades ette ndidata mone t66votte voi etapi korraga
kogu klassile. Tulenevalt eelnevast, saab jareldada, et kaasates dppetundidesse IKT
vahendeid, lihtsustaks see dpetaja enda t6dd. Varasemalt on selgunud, et IKT vahendite
kaasamine dppetundidesse aitab Gpilasel aktiivsemalt Gppetdds osaleda (Zhang et al., 2018),
kuid kdesolevast uuringust ei ilmnenud konkreetselt Gpilaste motiveeritus voi
mittemotiveeritus IKT vahendite kasutamise osas. Kiill aga taheldasid dpetajad, et Opilastele

meeldib tegeleda néiteks robootikaga ja koostada e-raamatut. Kaesolevas t60s ei uuritud
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otseselt IKT kasutamise motiveeritust dpilastega tunni ldbiviimisel, aga on vdimalik
jareldada, et IKT kasutamine on dpilasele pigem Sppimist soodustav.

Tehnoloogiavaldkonna dppeainete paremaks Opetamiseks peetakse rithmat6od,
Ouesopet, sh oppekdikusid ja kdsitdoga tegelemine véljaspool klassiruumi maandab stressi
Dolling et al., 2017). Kéesoleva to0 intervjueeritavate vastustest ei saa jarelda otseselt stressi
maandamist to0dpetuse tunnis. Pigem tdid dpetajad vélja, et pidevalt iihes ja samas
klassiruumis toimuv dppetd6 on stressi soodustav. Lahendusena leitakse, et luues
to00petuseks eraldi oppeklass, annaks voimaluse kogunenud materjalide ja todvahendite
hoiustamiseks, tihiskasutamiseks ja see soodustaks jatkusuutlikku materjalide ja toovahendite
kasutamist ning voimaldaks Opilastel rutiinist vélja minnes vdhendada stressi ohtu. Eraldi
oppeklassi vajadust pdhjendati, olemasoleva késit66- ja tehnoloogiaklassi vihese
padsemisvoimalusega, mis on enamasti hoivatud teise kooliastme klasside poolt.

Hindamismeetoditest rakendavad opetajad nii numbrilist kui kujundavat hindamist ja
rakendama on hakatud dpilase eneseanaliiiisi enda tehtud té6le. Lahtudes Shulmani (1987)
toekspidamistest dpilase hindamisest, mil sobivate hindamistehnikate kasutamine toetab
tohusamalt dpilase dppimist, saab kdesoleva uurimuse tulemustest vélja lugeda, et dpilase t66
numbriline tagasisidestamine ei ole tulemuslik, kui dpilane ei suuda endale teadvustada, miks
on vaja mingit todd teha ja selle t66 parimaks toestuseks vajalikke toovaotteid rakendada.
Opetajad peavad diglaseks kujundavat hindamist, kuid osaliselt hinnatakse dpilaste tdid
numbriliselt kooli kui tédandja ja lapsevanema ndudmisel. Opetajad mérkisid, kui hinnata
Opilase t66d hindega ,,4%, oodatakse selgitust, tema lapse kehvema tulemuse osas, millest
jareldub, et lapsevanemad ei mdista Opetajaga samasuguseid hindamise pShimotteid
(Shulman, 1987). Intervjueeritavate vastustest, numbrilise ja kujundava hindamise osas, saab
jareldada, et kujundava hindamise korral on lapsevanemale tagasiside tdpsem kui numbrilise
hindamise korral. Lisaks tddeti, et kujundav hindamine on aegandudvam, aga oluline
saavutamaks Opilasele to00petuse dOppeaines Opetatavaga vajalikud teadmised ja oskused.
Tuginedes varasemate uuringute andmetele, mis iihtivad kdesolevast uuringust leituga
(Arcidiacono & Baucal, 2020), saab jareldada, et mida kohesemat tagasisidet dpilasele anda,
seda motiveeritum, rodmsam ja aktiivsem on Opilane osalema oppet6ds. Veel ilmnes antud
to0st, et Opetajad kasutavad hindamisel erisusi, kuna peavad oluliseks iga opilase eduelamust.
Samadele jareldustele on varasemalt joudnud juba Shulman (1986), mil dpilase saavutuste
hindamisel tuleks arvestada dpilase huvi ja eripdradega. Kooskdlas kédesoleva uurimuse
tulemuste ja varasemate tulemustega vdib jareldada, et dpetajad kohandavad hindamist

vastavalt opilase voimekusele, tagamaks Opilasele to60petuse tunnis kordamineku, kui
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Opilane on pingutanud ja vaeva ndinud, kuigi valminud t60 ei vasta alati kdikidele etteantud
nduetele.

Kolmanda uurimiskiisimusega sooviti teada saada iihe dppeaine didaktikast,
t000petuse dppeaine 1dimimisest teiste dppeainete ja tildpddevustega, sisualaste ja
pedagoogiliste teadmiste ja oskuste kooskasutamise olulisusest.

On leitud, et edukad on need dpetajad, kel on paindlikud ainedidaktilised teadmised
Kéesolevast uuringust ilmnes, et dpetajad peavad oluliseks iihe konkreetse dppeaine didaktika
tundmist, sest see aitab dpetajal to6dpetuse ainesisu kindlamalt ja oskuslikumalt Gpilasele
edastada, et opilane moistaks mida ta Opib ja kuidas Oppida. Tuginedes varasematele
andmetele ja Shulmani tdekspidamistele (Shulman, 1986; Vollmer, 2021), {ihtivad kiesoleva
uuringu andmed varasematega, mil Opetaja peab pohjalikumalt tundma konkreetselt {ihe aine
didaktikat. Sellest saab jareldada, et Opetaja on pddevam dpetama t660petuse dppeainet, kui
Opetaja ise teab, mida ta dpetab, miks ta Opetab ja kuidas ta Opetab, kasutades seejuures diget
terminoloogiat, meetodeid ja vastavaid toovotteid. Veel on varasemalt selgunud, et t660petuse
Oppeaine 1dimimine teiste Oppeainetega aitab dpilasel saavutada oodatavaid Spitulemusi ja
omandada valdkonna- ja tildpadevusi (Kikkull, 2018). Uuringus osalenud dpetajad 16imivad
to00petuse Oppeinet teiste dppeainetega, ent teevad seda {iksi, kuna Opetavad klassidpetajana
koiki dppeaineid. Eelnevast saab jareldada, et klassiopetajast toddpetuse dpetajal on suurem
vastutus valmistada Opilast ette iseseisvaks eluks kui iihe dppeaine dpetajal (Rosman et al.,
2019), hoolimata asjaolust, et iildpddevusi konkreetselt tunnieesmérkidesse ei planeerita, sest
need ithilduvad dpetajate sonul markamatult iseenesest. Sellest ldhtuvalt voib jareldada, et
Opetajad 16imivad ja annavad edasi valdkonna- ja iildpadevusi, ilma enesele teadvustamata.

Pedagoogiliste teadmiste ja oskuste juures arvasid intervjueeritavad, et need aitavad
paremini kogu klassi korda hallata, et tund sujuks eesmérgiparaselt. Lisaks peeti oluliseks
teadmisi arengu- ja suhtlemispsiihholoogiast. On leitud, et pedagoogilised sisuteadmised
aitavad Opetajal Opilase Oppimist paremini mdista, arvestades seejuures dpilase huvi ja
eripdraga (Shulman, 1986). Uuritavad arvestasid tunni ettevalmistamisel lahendatavate
ilesannete teema valikul. Intervjueeritavad uskusid, et pedagoogilised teadmised ja oskused
tulevad iseenesest. Samas dpetajad olid arvamusel, kui ei olda varasemalt dpitud
iildpedagoogikat, siis ei suudeta edasi anda oskuslikult teadmisi dppeainest. Siit jareldub, et
Opetajad kiill arvavad, et iildpedagoogilised teadmised ei ole olulised, kuid on veendunud
pedagoogiliste teadmiste vajalikkusest Sppetdo labimiseviimisel.

Varasemalt on leitud, et Opetaja ei ole kvalifitseeritud dpetama dppeainet, kui dpetajal

puuduvad piisavad vastavad sisualased ja pedagoogilisi teadmised ja oskused (Yadav &



Opetajale vajalikud teadmised ja oskused t66dpetuse dppeaine dpetamiseks 29

Berges, 2019). PCK mudeli kahe komponendi ja nende kooskasutamise oskustega on Opetaja
padevam mdjutama Gpilase positiivsemat dppimist (Hlatshwayo et al., 2022; Kind & Chan,
2019; Shulman, 1986). Sisualaste ja pedagoogiliste teadmiste ja oskuste ithildamise kohta
selgus intervjuudest, et neid ei olegi vaja lihildada ent ei osatud pohjenda miks. Samas toodi
viélja, et mdlemad on siiski olulised ja kooskasutamisel tekib kooskdla ning dpetamisest
moodustub tervik, mis aitab klassi paremini hallata, sest siis Opib dpilane edukamalt. Antud
uurimuses osalenud dpetajad t3id vilja, et sisualased ja pedagoogilised teadmised
voimaldavad valida dpetamiseks mitmekiilgsemaid teemasid ja votteid, oskusi 10imida
t000petuse Oppeainet teiste Oppeainetega ja paremini diferentseerida dppetodd. Siit voib
jéareldada, et pedagoogiliste ja sisualaste teadmiste kooskasutamine aitab paremini viia 14bi
Oppetddd ja aitab kaasa Oppetdd diferentseerimisel ning seeldbi on dpetaja paddevam Spetama
t665petust.

Kokkuvotvalt saab jareldada, et Opetajad peavad too0petuse dpetamisel oluliseks teada
ainedidaktilistest teadmistest: a) sisualaseid teadmisi ja oskusi, mis hdlmavad teadmisi 6ppe-
ja ainekavast, materjalidpetusest, to6vahenditest, to6harjumuse dpetamisest,
minevikupédrandist, tarbijaharidusest, kavandamisest, to60petuse tehnikatest ja todviisidest; b)
pedagoogilisi teadmisi ja oskusi, mis hdlmavad teadmisi tunni planeerimisest, dppematerjale
ja IKT vahendite kasutamisest, Gpilaste eriparadega arvestamisest, klassi haldamisest, Gppija
eel- ja vadrteadmistest teadasaamisest, Oppemetoodikast ja hindamisest; ¢) pedagoogilisi
sisuteadmisi, mis hdlmab iihe dppeaine didaktikat, toddpetuse dppeaine 16imimist teiste
Oppeainete ja lildpadevustega, sisualaste ja pedagoogiliste teadmiste ja oskuste
kooskasutamist. Opetajale vajalikud sisualased ja pedagoogilised teadmised ja oskused on
olulised kisitleda 16imituna koos iihtse tervikuna, et efektiivsemalt dpetada, moista miks ja
kuidas on vaja toodpetuses Opetada, et Opilane saavutaks esimese kooliastme 10puks vajalikud
teadmised ja oskused, mis aitavad tal edukamalt toime tulla teise kooliastme tehnoloogia
Oppeainetes kisitlevate dppeainete sisudega.

Kéesoleva uuringu labiviimisel esinesid mdned piirangud. Esiteks osutus
koigekeerulisemaks iilesandeks intervjueeritavate leidmine ja seda ennekdike regionaalses
mastaabis. Tédheldati, et uuringu kutses kasutatud sdna ,,intervjuu* asendamisel sGnaga
,.kiisitlus* tdi olulisel médaral juurde intervjueeritavaid. Veel osutus piiranguks intervjuude
pikkus, mille maht ei voimaldanud kodeerimissiisteemil iihe korraga koiki andmeid &ra
toodelda ning neid tuli teha kolmes osas. Lisaks ei ole kvalitatiivset uuringut ratsionaalne

laiendada terve Eesti koolide to6dpetuse Opetajatele.
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Jargnevates uuringutes voiks esmalt uurida kaasava hariduse rakendamist, milline
oleks voimetekohane protsentuaalne jaotus erivajadustega laste kaasamisel tavaklassi, et
Opetaja saaks lisatoeta Oppetddd 1dbi viia normaaltingimustes, samas tagades koikide opilaste
vordse arengu.

Teise probleemina ilmnes materjalide halb kittesaadavus ning sellest tulenevalt voiks
uurida, miks ei tagata pohikooli riiklikus dppekavas sitestatud esmaste materjalide ja
individuaalsete vahendite kittesaadavust dOpetajale to60petuse tundide ldbiviimiseks ja kui
suures hulgas eesti koolides on selline probleem esineb ning millised on véimalused puuduste
likvideerimiseks.

Kolmandana voiks uurida dpetajate pohikooli riikliku dppekava mitte jargimise
pohjuseid ja selle ulatust.

Kui kédesolevat teemat soovitakse edasi uurida, siis voiks seda teha suurema valimiga.

Téanusonad

Ténan oma juhendajat Irja Vaasi sellise uurimuse usaldamise eest, suurepérase
juhendamisoskuse, toetuse ja kannatlikkuse eest. Tanan koiki uurimuses osalenud dpetajaid,
kes olid ndus intervjuud andma ning jagama oma teadmisi ja kogemusi panustamaks minu
toosse. Tédnan oma abikaasat to0sse panustamise eest keeletoimetamise osas ja lapsi mdistva

suhtumise eest, kes toetasid minu uurimist66 valmimist.
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Lisad
Lisa 1.

Pedagoogilised
sisuteadmised

| Sisualased
- teadmised ja
| oskused

Pedagoogilised |
teadmised ja |
oskused "

PCK mudel (Shulman, 1986)

Joonis 1. PCK mudel
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Lisa 2
opetaja (nime asemel kood) Opetaja tbdstaaz dpetajana
11 20
12 37
13 22
14 6
15 15
16 27
17 27
I8 34
19 29
110 iile kiimne, 11. jookseb

Tabel 1. Opetajate toostaaZ
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Lisa 3

Muudatused intervjuus

Esimene teemaplokk:

Kui teete t000petuse tunnis meisterdamist, siis miks see on oluline? Kui ei tee, siis miks ei
tee? — kiisimus jéeti vilja, kuna meisterdamine laheb paberi-ja kartongitddde valdkonda.
Milliseid tehnikaid olete omavahel kombineerinud? — kiisimus jéeti intervjuust vélja, kuna
vastus kiisimusele saadi juba teiste kiisimuste vastustest ning intervjueeritav, kellega tehti
prooviintervjuu, pidas seda ebavajalikuks eraldi kiisida.

Mida te taotlete tooharjumuse kujundamisega Opilaselt to60petuse tunni raames? ja Kuidas on
tooharjumuse kujundamine seotud Opilase tulevikuga— kiisimused jéeti intervjuust valja, kuna
on sisuliselt samad kiisimused kiisimusega: Milles seisneb dpilase tookoha korrashoidmine
toodpetuse tunni ajal klassis?

Teine teemaplokk:

Miks on oluline teada iildist riiklikku dppekava?

Miks on oluline teada t665petuse ainekava?

Intervjuudesse lisati juurde kiisimused IKT

vahendite kohta: Milliseid IKT vahendeid kasutate

Uhendati kokku iiheks kiisimuseks:

Miks on oluline teada iildist riiklikku
to00petuse tunnis? Milliseid IKT vahendeid saavad - . Cen e A

kasutada dpilased tunnis?
Miks on oluline rdédkida Opilasele Eesti minevikupérandist? — jdeti siit teemaplokist vélja,

kuna kiisimus kordus, sest sarnast kiisimust kiisiti esimesed teemaplokis.
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Lisa 4

Intervjuu 16plik kava

Enne intervjuu koostamist tutvu andmekogumismeetodiga: intervjuu. Lepik, K., Harro-Loit,
H., Kello, K., Linno, M., Selg, M., & Strompl, J. (2014). Intervjuu. Kiilastatud aadressil:
https://samm.ut.ee/intervjuu

Magistritoo pealkiri:

Opetajale vajalikud teadmised ja oskused toodpetuse dpetamiseks Eesti koolide niitel

Intervjuu kava:
Enda ja t66 tutvustamine
Tekkivatele kiisimustele vastamine
Teavitamine konfidentsiaalsusest (nt nimede asendamine pseudoniiiimidega)

1
2
3
4.  Loa kiisimine intervjuu salvestamiseks
5 Kiisimuste esitamine

6

Tédnamine

Intervjuu kiisimused
To0 eesmirk:
Vilja selgitada, millised ainedidaktilised teadmised on dpetajate arvates vajalikud to60petuse

Oppeaine dpetamiseks.

Sissejuhatavad kiisimused

1.  Kui kaua te olete (to660petuse) dpetajana todtanud?

2. Osad algklasside dpetajad ei Opeta to6dpetust. Mis te arvate, miks see nii on?
3. Milliseid tdiendkoolitusi olete ldbinud seoses toddpetuse dppeaine sisu, Opetamise ja
hindamise kohta?

Esimese uurimiskiisimuse eesmirk on viilja selgitada seos viie osaoskuse
kujundamisega:

Materjaliopetus

Tarbijaharidus

Kasitootehnikad

Kavandamine ja loovus

Tooharjumus

Esimene uurimiskiisimus:
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Millised sisualased teadmised ja oskused on dpetajate arvates olulised t660petuse dppeaine
Opetamiseks?

1.  Milliseid materjale kasutate to60petuse tundides?

1.1 Milliseid materjale olete kasutanud puutéodes?

1.2 Milliseid materjale olete kasutanud tekstiilitoodes?

1.3 Milliseid materjale olete kasutanud meisterdamises?

1.4 Milliseid materjale pakub kool ja milliseid materjale peate ise muretsema?

1.5 Mida arvestate materjali valikul?

1.6 Milliseid looduslikke materjale tutvustate opilastele to60petuses?

1.7 Milliseid tehislikke materjale tutvustate dpilastele to60petuses?

1.8 Mida peate oluliseks erinevate materjalide vordlemisel?

1.9 Kuidas te vordlete dpilastega erinevaid materjale?

1.10 Missuguseid materjalide ithendamise viise Opetate Opilastele to0dpetuses?

1.11 Milliseid erinevate materjalide {ihendamise viise kasutate iihes t60s?

1.12 Milles seisneb sihipdrane t60 erinevate materjalidega, st mida see Opilasele annab?
1.13 Mida késitlete materjali valmistamise, tootmise ja selle sadstliku tarbimise juures?
1.14 Kui palju poodrate tdhelepanu materjali sidstlikule kasutamisele?

1.15 Kuidas suhtuvad dppijad taaskasutusse?

1.16 Milliseid muutusi olete méirganud dpilase arusaamadest materjali kokkuhoidmisest ja
looduse sddstmisest?

1.17 Miks on oluline suunata opilast jatkusuutlikumaks tarbijaks?

1.18 Milliseid teemasid olete pidanud materjali késitlemisest vilja jatma mone materjali
puudumise tottu?

2. Milliseid to6vahendeid kasutate to00petuse tundides?

2.1 Milliseid to6vahendid voimaldatakse kooli poolt?

2.2 Milliseid to6vahendeid olete pidanud ise juurde hankima?

2.3 Millest te alustate, kui tutvustate opilasele uut toovahendit?

2.4 Kuidas te tutvustate dpilasele tdovahendi kasitlemist?

2.5 Kuidas suhtute teie, kui néete, et Opilane hoiab monda todvahendit teisiti, kui peaks?
3. Kui teete to60petuse tunnis Opilastega paberi- ja kartongitdid, siis miks on see vajalik?
Kui ei tee, siis miks ei tee?

3.1 Kui teete to60petuse tunnis 10ngatdid, siis miks see on oluline? Kui ei tee, siis miks ei

tee?
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3.2 Kui teete t660petuse tunnis kisitsi Omblemist, siis miks see on oluline? Kui ei tee, siis
miks ei tee?

3.3 Kui teostate t060petuse tunnis puu- ja traaditoid, siis miks see on oluline? Kui ei tee,
siis miks ei tee?

3.4 Milliseid tehnikaid olete kasutanud kdige enam?

4.  Miks on oluline t66dpetuse tundides dpetada dpilasele tooharjumuse kujundamist?
4.1 Milles seisneb Opilase tookoha korrashoidmine to60petuse tunni ajal klassis?

4.2 Millele poorate rohku tookoha korrashoidmisel kodunduse tunnis?

4.3 Milliseid dpetamise meetodeid ja votteid te kasutate to6harjumuse kujundamise
Opetamisel?

5.  Mida peate oluliseks valmiva t66 kavandamisel ja disainimisel?

5.1 Milliseid meetodeid kasutate kavandamise ja disainimise 0petamisel to60petuses?
5.2 Miks on oluline, et dpilane kavandab ja disainib enda t66 ise?

5.3 Kuidas oOpilased suhtuvad t66 kavandamisse ja disainimisse?

5.4 Milles seisneb dpilastele rddkimine disaini ja kavandamise minevikust?

5.5 Kuidas te dpetate dpilasele rahvuslikke motiive ja mustreid?

5.6 Miks te peate oluliseks dpetada t660petuses Opilasele rahvuslikke motiive ja mustreid?
6.  Mida peate oluliseks loova dpetamise puhul?

6.1 Milliseid meetodeid olete kasutanud Opilasele loovuse dpetamiseks?

6.2 Kuidas te suhtute nédidistoodesse?

6.3 Kui palju te kasutate néidistoid?

6.4 Mida olete méirganud dpilase loovast l&henemisest t60 teostamisel?

Teise uurimiskiisimuse eesméirk on vilja selgitada:
Oppekava kasutamine

To6juhiste kasutamine, arutletavad teemad
Opikeskkonna laiendamine

Oppetoo diferentseerimine ja hindamine

Oppeaine tulevik

Teine uurimiskiisimus:
Millised pedagoogilised teadmised ja oskused on dpetajate arvates olulised t660petuse
Oppeaine dpetamiseks?

1. Millele te toetute oma tdookava koostamisel?
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1.1 Miks on oluline teada iildist riiklikku dppekava ja to660petuse ainekava?

1.2 Kui palju te muudate oma todkava dppeaasta jooksul?

1.3 Milles seisneb to60petuse aine dpetamine esimeses kooliastmes?

1.4 Millised tildpadevused peab Opilane omandama t660petuse dppeaines dpitavaga?

1.5 Millistel teemadel olete opilastega arutlenud t660petuse tundides?

2.  Miks on oluline kasutada t660petuse teemade Opetamisel dpilasele digeid mdisteid?
2.1 Kui dpilane ei saa aru monest terminist voi moistest, siis kuidas te lahendate olukorra?
3. Millist laadi to6juhiseid te kasutate too0petuse teema dpetamiseks?

3.1 Kuidas te esitate oppijatele t66 etapid?

3.2 Milliseid to6juhiseid kasutate to0dpetuse tundides kdige enam, kas kirjalikku voi suulist
tooetappide esitamist?

3.3 Kuidas saavad dppijad tooetappidest aru?

3.4 Mida te teete, kui Oppija ei saa todetappidest aru?

4.  Milliseid dppematerjale olete kasutanud erinevate teemade dpetamiseks to0dpetuses?
4.1 Milliseid dppematerjale on toddpetuse tunnis dpilasel voimalik kasutada?

4.2 Milliseid IKT vahendeid kasutate toodpetuse tunnis?

4.3 Milliseid IKT vahendeid saavad kasutata dpilased tunnis?

4.4 Milliseid dppematerjale olete pidanud ise juurde koostama?

4.5 Miks on oluline suunata dpilasi leidma lisamaterjale?

5. Milliseid dpikeskkonna laiendamise voimalusi olete teie kasutanud t660petuse tundide
labiviimisel?

5.1 Kuidas dpilased suhtuvad to60petuse tunni toimumisse véljaspool klassiruumi?

5.2 Kuidas te saate hakkama Gpilaste haldamise ja korra hoidmisega, kui toddpetuse tund
toimus/peaks toimuma véljaspool klassiruumi?

6.  Kuidas suhtute kaasavasse haridusse?

6.1 Miks on oluline teada Oppija Opiraskustest ja eriparadest?

6.2 Kuidas te oppetdod diferentseerite?

6.3 Milliseid erisusi lubate t60s teha dppijatel, kes ei tule antud t66 raskusega toime?

6.4 Kuidas olete 14bi viinud individuaalset juhendamist? (suuliselt, kirjalikult, riihmatdona)
6.5 Kui te olete pidanud todjuhendeid lihtsustama, siis milliseid?

7. Kuidas saate teada Opilaste eelteadmistest erinevate teemade kohta?

7.1 Miks on teie arvates vaja Opilasi toddpetuses hinnata?

7.2 Mida te hindate valminud t66 puhul?

7.3 Mida te arvate Opilase eneseanaliilisist enda tehtud to6le?
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7.4 Missugust hindamist te rakendate to60petuse tundides, kas numbrilist voi kujundavat
hindamist?

7.5 Missugust hindamist peate diglaseks t60dpetuse dppeaines?

7.6 Milliseid erisusi hindamisel kasutate vihese sooritustasemega ja andekamate Opilaste
puhul?

7.7 Kuidas te saate Opilaselt tagasisidet selle kohta, kui hésti on nad omandanud uued
teadmised?

7.8 Mida soovite veel lisada dppetdd diferentseerimise ja hindamise kohta t660petuse
aines?

8.  Millises suunas néete tod0petust arenemas?

8.1 Mida te arvate Opilaste suhtumisest to00petuse ainesse aja moddudes? St on dpilaste
huvi suurenenud voi pigem vihenenud?

9.  Mida soovite veel lisada to60petuse dppeainete tulevikust?

Kolmanda uurimiskiisimuse eesmirk on vilja selgitada:
Ettevalmistused uue osa dpetamiseks

Uute teadmiste omandamine

Tunni distsipliin

Loimimine teiste Oppeainetega

Opetajate eelistus iihest vi teisest vdi mdlemast PCK mudeli osast

Saavutatavad Spitulemused tulevaseks kasitoo- ja tehnoloogiaaineteks

Kolmas uurimiskiisimus:

Kuidas seostavad dpetajad sisualaseid ja pedagoogilisi teadmisi ja oskusi to0dpetuse aine
Opetamisel?

1.  Milliseid ettevalmistusi teete, kui hakkate 1dbi viima tooopetuse tundi?

1.1 Milliseid dppemeetodeid ja votteid te kasutate uute oskuste dOpetamiseks?

1.2 Millist Opetamise viisi kasutate materjali sdéstmise teema juures?

1.3 Millist Opetamise viisi kasutate erinevate kasitootehnikate dpetamiseks?

1.4 Millist Opetamise viisi kasutate erinevate meisterdamistodde opetamisel?

2.  Miks on oluline dpilase informeerimine dppetunni eesmérkidest? Kui ei ole, siis miks?
2.1 Millises tunni osas peaks toimuma tunni eesmérkide teatamine?

3. Milliseid dppemeetodeid ja votteid te kasutate varem dpitu meelde tuletamiseks?

3.1 Miks on oluline dpilasele varem opitut meelde tuletada?
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3.2 Kuidas hoiate dpilast terve tod0petuse tunni viltel aktiivsena?

3.3 Kuidas toimub t660petuse dppeaines dpilaste tdhelepanu haaramine?

3.4 Miks on oluline suunata dpilast dppetdole?

4.  Kuidas te kontrollite uusi dpitud teadmisi ja oskusi to6dpetuse tunnis?

4.1 Mida annab Opetaja tagasiside Opilasele tema tehtud toost?

4.2 Milliste dpetamismeetodite ja votetega kinnistate dpilasele opitu?

5. Miks on oluline teada iihe aine didaktikat?

5.1 Kuidas aitavad to60petuse aine dOpetamisel kaasa erinevad teadmised teiste dppeainete
valdkondadest?

5.2 Kuidas toimub t66dpetuse aine 16imimine teiste Oppeainetega?

6.  Kuidas te lihendate dpitavad teemad Oppekavas olevate iildpadevustega?

6.1 Milleks on td0dpetuse Opetajale vajalikud teadmised ja oskused pedagoogikat?
6.2 Milleks on dpetajale vajalikud sisualased teadmised ja oskused?

6.3 Miks on oluline osata omavahel iihildada pedagoogilisi ja sisualaseid teadmisi ja

oskusi?

Kokkuvotvad kiisimused

1.  Mis te arvate, kas esimese kooliastme to00petuses Opetatavaga saavutab dpilane
vajalikud teadmised ja oskused tulevasteks kisito6- ja tehnoloogiaaineteks? Millest te seda
jareldate?

2.  Milliseid teadmisi peate Opetajana teie toodpetuse dppeaine dpetamisel koige
olulisemaks, sisualaseid, pedagoogilisi voi nende segu?

3. Kui keeruline on t66dpetuse dppeaine dpetamine?
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Lisa 5

Teine intervjuu laks ladusamalt ja kestis kokku poolteist tundi. Intervjueeritav hoidis lahti
Sppekava ja muutus kohati téredaks, kui kiisisin kiisimusi, mis tema arvates Sppekavaga seotud
polnud. Pidin vahemirkusena selgitama, et oma t68s ldhtun lisaks ritklikule 6ppekavale ka

eelnevatest uurimustest ja artiklitest.

Kolmas intervjuu laks ladusalt. Intervjuu kestis 15 minutit iile pooleteise tunni. Intervjueeritav
pelgas alguses vastata, sest kartis, et on ebapadev vastama kiisimustele, mis on seotud riklikus
dppekavas olevatele tildpadevustega ning selgus, et ta ei teagi neid loetleda. Samuti oli ta
uskumusel, et reaalselt ei vaata ilmselt iikski dpetaja oma t86dpetuse tundide koostamisel
t66dpetuse ainekava. Intervjuu 18pus tinas intervjueeritav hoopis intervjueerijat, sest

intervjueerija suunas teda vaatama t665petuse ainekava ja tegema oma tundides muudatusi.

Neljas intervjuu ldks ladusalt ja kiiret — 1 h. Vastaja vastused olid lithikesed ja konkreetsed ning
omavahelt kiillaltki sarnased. Markmeid oli raskem teha, sest ei toonud vaga naiteid ja kohe sai

uut kiisimust esitada. Oppemeetodite osas pidin esitama tapsustavaid kiisimusi.
Viies intervjuu laks ladusalt. Vastaja oli oma vastustes vaga pdhjalik.

Kuues intervjuu kestis 1,5 tundi. Tulles vastu intervjueeritava soovile, toimus Zoomi kohtumine
hilisemal kellaajal, mistSttu oli mérgata vastaja vasinud olekut. Palju tuli vastuseid , No mitut
moodi saab teha”, | Selleks on palju véimalusi” jne ning palusin tuua tapsustavaid niiteid. Lisaks
innustasin vastajat, et ta on viga vapper vastaja, et natukene on veel jadnud. Intervjueeritav

muutus kohe reipamaks ja sain adekvaatsemad vastused.

Viljavote uurimispieviku intervjuude lihikirjeldusest
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Lisa 6

L z 3.

Esialgne kodeerimine Kategoriseerimine

Kogu andmebaasi Koodide kogumine

Intervjuudest esialgsete
sustemaatiline kodeerimine potentsiaalsete
kategooriate jaoks

Andmetega tutvumine

andmete kirjutamine,
transkribeerimine Korduskodeerimine.

KOGU TOO TEMAATILINE PROTSESS
6.

5.
Tolgendamine ja

4,
Peakategooriate
Kategooriate iile mairatiemine ja aruandlus
vaatamine nimetamine _— T
Loplik anallis naidetega,
Pea ja alakategooriate Spetsiifika ja analtis analulsi seostamine
loomine kategooriatele selgete uurimisktsimuste ja
nimede maaratlemiseks teooriaga, arutelu
koostamine

Joonis 2. Temaatilise analiiisi protsess (Braun & Clarke, 2006)
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Lisa 7

RK: Nii, niiiid saame minna kolmanda teemaploki juurde. Milliseid
ettevalmistusi teete, kui hakkate ldbi viima té6opetuse tundi?

I3: Otsin no, siis, kui on, oleneb, kas on uus teema, siis ma otsin materjali,
vaatame mingit videot v6i midagi sellist. Métlen libi, kas meil on koik

vahendid olemas, mis asju peab ta muretsema, kas on vaja midagi osta. As3,
rohkem vast mitte. Ja noh, siis kui ma, kui ma nagu tahan ndidata neile mingit .
naidist, siis ma otsin niidistood ka.

RK: Mhm. Milliseid 6ppemeetodeid ja votteid kasutate uute oskuste
opetamiseks?

I3: No alguses vaatame need videod &ra, siis selgitame, siis noh, niiteks ma
votan mingi néite, selle jille see heegelnoel, et siis me vaatame, mida
heegelnoelaga teha saab, siis me vaatame, mis on heegelnoela osad, milleks
mida kasutatakse, kuidas kdes hoitakse ja siis saad ise proovida. Siis hoiavad
&hus, teevad ise nagu Shus, kuidas seda digesti kées hoida, siis vbtavad lénga
ja hakkame siis pihta. Véib-olla nagu kuidagi selline nagu samm-samm haaval
uue teema selline lahtivotmine.

85-v0Y
+0Y

L9-7DY 09-70Y

Néide kodeerimisest illustreerivate niidetega
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Lisa 8

Pilt 1. Nadide paberil iihe intervjuu kiisimustiku markmete osast
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Lisa 9

Andmete kaardistamine véljaldigatuna porandal
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Lisa 10
alakategooria iildkategooria peakategooria

. ﬁlfipéde\msed Sppe- ja
® erinevad teemad dinekava
e koostamine
® erinevad materjalid N

S g o0 tooopetuse
o tootlemisviisid S

.. . materjalid

® materjalide saamine

® tddvahendi tutvustamine
e t5ovahendi kasitsemine ja téovahend
selle olulisus

dpetaja teadmised
® enam kasutatavad sisualastest
® ernnevad tehnikad tooviisid teadmistest ja
oskustest
® meetodid dpetamiseks todharjumuse
e tookoha korrashoiu dpetamine
* Opetamise meetodid favanianise
* loovus dpetamine
® niidistodde kasutamine

e rahvusmustrid.
stimbolid

minevikuparand

e estvanemad

Opetaja teadmised sisualastest teadmistest ja oskustest
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Lisa 11

Opetajate teadmised pedagoogilistest teadmistest ja oskustest

e tunni eesmirkide seadmine

e tunnikava koostamine

* Opilase eripdradega arvestamine

e motleb tehnika ja Gpetamise meetodi

e vajalikud toovahendid ja materjalid

e Oppematerjale otsimine sh naidistoo
valmistamine

tunni
ettevalmistus

e IKT c}pilas.e kasutada tunnis Sppematerjalid

e IKT opetaja kasutab jaIKT

e Oppematerjalide otsimine voi vahendid
koostamine

e kaasav haridus
ope viljaspool klassiruumi
litkumispausid, VEPA klassi

dppetddle suunamine haldamine
opilase tdhelepanu haaramine
vabam tund

pedagoogilised
e niitlikustamine teadmised ja
e videod oskused

e esitlused

e grupis 6petamine

e klassikaaslane dpetab

e etapiline esitamine

e todjuhendid

e Oigete mdistete kasutamine

Opetamise
meetodid ja
viisid

e varem Opitu meelde tuletamise

meetodid oppija eel- ja
e eelteadmiste teada saamise meetodid vairteadmised
e {pitu mdéistmine ja kinnistamine

¢ hindamise viisid ja rakendamine

e hindamise vajalikkus

e erisused Opilaste hindamisel

e meetodid uute teadmiste ja oskuste
teadasaamise kohta

e Opilase eneseanaliiis

hindamine
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Lisa 12

Kuidas dpetajad seostavad pedagoogilisi ja sisualaseid teadmisi ja oskusi

alakategooria iildkategooria peakategoorial

opetaja on enesekindlam
e aitab paremini dpetada konkreetset

ainet uhe.
e oskab kasutada digeid meetodeid ja é.p peaine
. didaktika
votteid

e oskab seostada teiste dppeainetega

o ametlikud ja mitteametlikud

* omaalgatuslikud tdliendkoolitused
e eiole kiiinud tiiendkoolitustel

e toetab Opilase arengut

e aitab 6ppeProtse551 juhtida fedagoopiliste

o suhtlus pilasega i

e aitab opetada Teaduiste s pedagoogiliste

osksute olulisus RS

e parem klassi haldamine Ja sisualaste

teadmiste ja
oskuste

e teadmised tulevad iseenesest seostamine

e mitmekiilgsed teemad ja votted sisualaste

e Oppeaine dpetamine _teadmiste

e Opetaja arusaam Opetatavast Jja osl.custe

e oskus ldimida teiste dppeainetega olulisus

e tunnitéo lihtsustamine

e Gppeainest moodustub tervik sisualaste ja

e mdlemad on olulised pedagoogiliste

e Opilane dpib sisukamalt teadmiste ja

e aitab omandada tunni eesmiirki qskmtg

e ei teata, miks vaja ithildada tihildamine
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