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Kokkuvote

Moistekaardi loomine kui siigavat Oppimist toetav opistrateegia: 7. klassi opilaste
arvamused ja ettepanekud

Eesti hariduses peetakse Opistrateegiate Opetamist oluliseks, kuid samas praktikasse jouab see
harva. Bakalaureusetod eesmirk oli toetada 7. klassi dpilaste siigavat dppimist eesti keele
tunnis moistekaardi kaudu ning selgitada vilja dpilaste arvamused mdistekaardi loomisest ja
ettepanekud mdistekaardi loomise parendamiseks. T66 viidi 1dbi tegevusuuringuna, milles
1abiti antud uuringu kontekstis iiks tsiikkel. Tulemustest ilmnes, et dpilased suhtusid
mdistekaarti tildiselt positiivselt — see aitas neil paremini méirgata Opitavas teemas seoseid ja
mitmekesistas Oppimist. Peamine ebakindlus oli seotud mdistekaardi esteetilise
véljandgemisega. Ettepanekutes rohutati tagasiside andmise, koostdise Oppimise ning
digivahendite kasutamise olulisust.

Votmesonad: moistekaart, sligav dppimine, dpistrateegia, tegevusuuring, eesti keel

Abstract

Creating Concept Maps as a Learning Strategy to Support Deep Learning: Opinions
and Suggestions of 7th Grade Students

In Estonian education, the teaching of learning strategies is considered important; however, it
rarely translates into actual classroom practice. The aim of this bachelor's thesis was to
support deep learning among 7th-grade students in Estonian language lessons through the use
of concept maps, and to explore students’ opinions about creating concept maps as well as
their suggestions for improving the process. The study was conducted as an action research
project, within which one cycle was completed in the context of this research. The results
revealed that students generally had a positive attitude toward concept mapping — it helped
them better recognize connections within the topic and made learning more diverse. The main
uncertainty was related to the aesthetic appearance of the concept maps. In their suggestions,
students emphasized the importance of providing feedback, collaborative learning, and the use
of digital tools.

Keywords: concept map, deep learning, learning strategy, action research, Estonian language
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Sissejuhatus
Pohikooli riiklikus dppekavas (2011) tuuakse vilja, et oluline on pakkuda dpilasele
keskkonda, mis toetaks muuhulgas tema dpihuvi ja dpioskuste arengut. Ka Haridusvaldkonna
arengukavas 2021-2035 (Haridus- ja Teadusministeerium [HTM], 2021) seatakse eesmérk
ennastjuhtiva dppija kujundamine, kel on hea analiiiisioskus, valmidus elukestvalt dppida ning
vajalikud dpioskused. Pooled kutsekooli ldinud dpilastest ei joua kutsekeskhariduse
omandamiseni — selle taga voib olla erinevaid ajendeid, kuid ekspertriihmade
tulevikuvisioonis (Sutrop, 2019) selgitatakse, et pdhjused vdivad olla seotud just puudlike
opioskustega, mis saavad koolis vihe tihelepanu. Haridussonastik (s.a.) selgitab dpioskused
lahti kui dppimiseks vajalikud oskused. Fisheri (2005) jéargi on iiks viiest Oppija pdhioskusest
valida Oppimiseks sobivaim viis ja meetod (Opistrateegia).

Seega on dpistrateegiad eesmirkide ja meetodite kogum, mida kasutatakse teadmiste
ja oskuste omandamiseks ning dpitava tootlemiseks (Haridussonastik, s.a.). Ehkki paljud
tohusad Opistrateegiad on tuntud ja sageli kasutatavad (Huotilainen, 2021), ei selgita Eesti
Opetajad Opilastele, miks iiks voi teine tegevus aitab Oppimist toetada (Granstrom, 2024). See
vihendab Opilaste voimet teadlikult dppida ja ise efektiivseid dpistrateegiaid valida. Kui
Opetajad jagaksid strateegiate kasu ja dpetaksid neid teadlikult, oleks Opilaste dpioskuste
areng palju tohusam, suurendades dppimise tulemuslikkust (Granstrom, 2024).

Opistrateegiad vdivad toetada pindmist vdi siigavat Sppimist (Granstrom, 2024).
Pindmist Oppimist toetavad Opistrateegiad voimaldavad dpitut meeles pidada lithiajaliselt,
sageli vaid kontrolltodks. Dunlosky jt (2013) jargi on need nditeks massdppimine, teksti {ile
lugemine ja alla joonimine. Siigavat dppimist toetavad Opistrateegiad aitavad uut teavet
varasemaga siduda. Sellised strateegiad on nditeks hajutatud dppimine, enesetestimine
(Dunlosky et al., 2013), aga ka moistekaardi loomine (Granstrom, 2024). Varasemad
uuringud (Fang, 2018; Parwe et al., 2024) on ndidanud, et dpilased hindavad mdistekaardi
kasutamist iildiselt positiivselt. Néiteks on uuritavad esile toonud, et mdistekaart aitas neil
paremini moista teemat, ndha seoseid erinevate mdistete vahel ning motestada opitavat
siigavamalt. Parwe jt (2024) rhutavad, et meetod soodustab teadmiste korrastamist ja
vihendab segadust keerulise materjali omandamisel.

Ehkki pohikooli riiklik dppekava (2011) ja Haridusvaldkonna arengukava 2021-2035
(HTM, 2021) peab dpioskuste arendamist dpilases oluliseks, ei saa need Eesti koolis piisavalt
tahelepanu (Granstrom, 2024). Samas on dpetaja keskne roll dpilast sel teel suunata (Fisher,

2005; Granstrom, 2024). Probleem tuleneb ka minu enda praktikast — olles teist dppeaastat
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pohikooli eesti keele ja kirjanduse dpetaja — olen oma Spilaste puhul tdheldanud, et neile
valmistab raskusi terviku tajumine ja dpitu seostamine eelnevate teadmistega. Arusaam,
millised on minu Jdpilaste arvamused ja ettepanekud moistekaardist, aitab mul dpetajana
paremini moista, kuidas toetada dpilasi ning kohandada dpetamispraktikat vastavalt nende

vajadustele.

Teoreetiline iillevaade

Pindmist ja siigavat 6ppimist toetavad opistrateegiad
Maisteid dpioskus ja dpistrateegia on defineeritud erinevalt. Nagu sissejuhatuses nimetatud,
siis selgitab Haridussonastik (s.a.) dpioskuse lahti kui dppimiseks vajaliku oskuse.
Niitidisaegses Opikésituses (HTM, 2022) kirjeldatakse seda aga kui edukaks dppimiseks
vajalikku oskust — see paneb aluse, et uusi teadmisi omandatakse ka viljaspool kooli ning
iseseisvalt. Nii holmab Opioskus néditeks oskust eesmérke seada, aega planeerida, tehtu iile
reflekteerida, oma uskumusi suunata, aga ka dppija oskust valida enda ja iilesande jaoks
sobivaim Opistrateegia ning seda vajadusel muuta (Burnett, 2006). Opistrateegia on
Haridussdnastiku (s.a.) jirgi kogum, mis aitab teadmisi ja oskusi omandada. Opistrateegiaid
voib médratleda ka kui teadlikke ja eesmargipéraseid tegevusi, mis aitavad dppijal infot
tohusalt toodelda, moista ja meelde jitta (Fiorella & Mayer, 2015). Seega on dpioskused ja
Opistrateegiad omavahel tihedalt seotud.

Opistrateegiad on vdimalik jagada pindmist voi siigavat dppimist toetavaks (Weinstein
et al., 2018). Esimesel juhul omandatakse teadmised vaid liihiajaliselt ning nende
rakendamine tulevikus on keeruline — sellised strateegiad on néiteks materjali alla joonimine
jatle lugemine (Dunlosky et al., 2013). Sama uuringu autorid toovad veel vélja, et ehkki
pindmised Opistrateegiad on laialdaselt kasutusel, tekitab dpitava korduv iile lugemine
Opilases ka petliku arusaama, et ta méiletab ja moistab materjali, sest selle tootlemine tundub
lihtne. Teisel juhul omandatakse teadmised pikaajaliselt, Opitavast materjalist tekib terviklik
arusaam ning dpilane suudab teadmisi rakendada ka tulevikus (Dinsmore et al., 2020).
Sellised strateegiad on niiteks hajutatud dppimine, enesetestimine, kokkuvdtte kirjutamine
ning visuaalide loomine (Dunlosky et al., 2013).

Opilased vdivad valida pindmist ppimist toetavad dpistrateegiad, sest
haridussiisteemis keskendutakse rohkem sisu dpetamisele, kuid vihem sellele, kuidas dppida
—nii jddvad teadmised efektiivsetest strateegiatest vajaka (Dunlosky ef al., 2013). Samuti on

stigavat Oppimist toetavaid Opistrateegiaid pindmistest keerulisemad kasutada, mistdttu on
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Opetaja keskne roll suunata keerulist strateegiat kasutusele votma (Biittner & Dignath, 2018).
Ka Soodla jt (2018) rdhutavad muuhulgas dpetaja rolli siigavat dppimist toetavaid
Opistrateegiaid tundides selgitada, mudeldada ning jérjepidevalt harjutada. Granstromi (2024)
doktoritdost selgub, et ehkki Eesti dpetajad peavad sligavat dppimist toetavaid Opistrateegiaid
tohusateks, dpetavad nad neid teadlikult ainetunnis samas harva.

Stigavat ppimist toetavate dpistrateegiate dpetamine on oluline, sest see tagab ka
niiteks akadeemilise edukuse — akadeemiliselt edukaid Gpilasi iseloomustab muuhulgas oskus
oppida, seejuures valida ka sobiv dpistrateegia (Lone, 2021). Sarnast tulemust nditavad ka
eesti keele pohikooli 16pueksami tulemused — paremaid tulemusi said dpilased, kes kasutasid
siigavat dppimist toetavaid dpistrateegiaid (Soodla et al., 2018). Uhtlasi aitab dpistrateegiate
teadlik rakendamine kujundada elukestvat ja ennast juhtivat dppijat (Dinsmore et al., 2020).
Seega, dpistrateegiate teadlik dpetamine ei too kasu iiksnes headele dpitulemustele, vaid

suunab Opilast ka oma dppimise iile vastutust votma.

Moistekaardi loomine kui opistrateegia
Uks siigavat dppimist toetav dpistrateegia on verbaalse sisu korval kasutada visuaalset
Oppematerjali nagu pilte ja jooniseid. Selline Opistrateegia on ka néiteks moistekaardi loomine
(Granstrom, 2024). Moistekaardil on kaks peamist tunnust — see koosneb madistetest, mis on
esitatud kastides voi ringides, ja nendevahelistest seostest, mis on ithendatud joontega. Neil
olevad sdnad tdpsustavad seoseid mdistete vahel. Moistekaart on struktureeritud hierarhiliselt
— koige iildisem mdiste asub tipus ja spetsiifilisemad mdisted allpool (Novak & Canas, 2008).
Idee tootas vilja Joseph Novak 1972. aastal, mil ta uuris Cornelli {ilikoolis laste teaduslike
teadmiste muutusi (Davies, 2011). Nii toetub mdistekaardi idee Ausubeli (1978) kognitiivse
pstihholoogia kesksele ideele, mille jargi toimub dppimine siis, kui uued kontseptsioonid
seotakse Opilase olemasolevasse teadmiste ja arusaamade siisteemi.

Ka Grandstomi (2024) jérgi toetab sligavat Sppimist visuaalide ja mdistekaartide
tegemine, sest uus teave saab seotud varasemaga. Moistekaarti tehes dpib dpilane oma
motteid védljendama ja informatsiooni uurima — visuaali loomine stimuleerib aktiivset
mdtlemist ning arendab analiiiisi-, kategoriseerimis- ja siinteesioskusi. Samas saab Opilane
aimu, mida ta juba antud teemast teab (Fisher, 2005). Metaanaliiiisist (Nesbit & Adesope,
2006) selgub, et moistekaartide koostamine aitab teadmisi paremini sdilitada kui tekstildikude
lugemine, loengu kuulamine voi konspekteerimine; meetodi kasuks réégib oppija kaasatus.

Mobistekaardi loomine on tdhus, kuid samas keeruline dpistrateegia. Soodla jt (2018)

rOhutavad dpetaja rolli keerulisi strateegiaid tundides selgitada, nditlikustada ja jarjepidevalt
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harjutada. Nii tasub mdistekaardi tutvustamist dpilastele alustada iildisel ja neile tuttaval
teemal, nditeks loomad voi sdidukid ning seejérel litkuda dpetatava teema juurde (Fisher,
2005).

Et toetada sligavat Oppimist, on oluline, et dpilane konstrueeriks mdistekaardi ise,
mitte ei Opiks nditeks dpetaja loodult (Karm, 2013). Samas, ldhtuvalt eesméirgist, voib lasta
Opilasel téita ka eelkonstrueeritud moistekaarti (see tdhendab, et olemas on keskne mdiste voi
nédidatud on mdned seosed) voi lasta juba kellegi teise poolt valmis tehtud kaardilt dppida
(Nesbit & Adesope, 2006). Novak ja Canas (2008) on kirjeldanud, kuidas mdistekaarti
oppijatele tutvustada; alljargnevalt annan sellest lithikese iilevaate.

1. Esmalt tuleks valida selge fookuskiisimus, mis méératleb probleemi, mida
mdistekaart peaks lahendama. See aitab dpilasel hoiduda teemast kdrvale kaldumast — hésti
sonastatud fookuskiisimus vdimaldab luua sisukama ja tipsema mdistekaardi. Nii saab
erineva kiisimusega koostada ka erineva fookusega mdistekaarte. Kui kiisimus ,,Mis on
taimed?” viib kategoriseeritud kaardini, siis kiisimus ,,Miks me vajame taimi?”’ suunab Opilast
eelkdige analiilisima, ndgema pdhjust ja seost.

2. Maistekaardi koostamise jargmine samm on leida teemaga seotud ideed (mdisted).
Opetaja vdib mdisted (osaliselt) ette anda vdi suunata dpilasi neid ise vilja mdtlema.

3. Kolmas etapp on tuvastada ja jarjestada 15-25 olulist mdistet, asetades tildisemad
madisted kdrgemale ja spetsiifilisemad madalamale. Et mdisteid oleks voimalik fiiiisiliselt
iimber paigutada, voib need kirjutada mérkmepaberitele. Novak ja Canas (2008) rohutavad, et
terviklik moistekaart siinnib mitmete tdienduste tulemusena.

Varasemad uuringud (Fang, 2018; Parwe ef al., 2024) on ndidanud, et dpilased
hindavad mdistekaardi loomist positiivselt. Néiteks tdid uuritavad esile, et mdistekaardi
tegemine aitas neil paremini Opitavat teemat moista, ndha seoseid erinevate mdistete vahel
ning materjali slistematiseerida ja eristada koige olulisemat teavet (Fang, 2018). Parwe jt
(2024) rohutavad, et meetod soodustab teadmiste korrastamist ja viahendab segadust keerulise
materjali omandamisel.

Eesti hariduses peetakse dpioskuste ja -strateegiate Opetamist oluliseks (HTM, 2021;
Pohikooli riiklik dppekava, 2011). Granstromi (2024) doktoritdost aga selgub, et praktikas
jouab Opistrateegiate dpetamine tunnitegevustesse harva, mistottu ei pruugi koik dpilased
saada piisavat tuge Oppimise juhtimiseks. Siinjuures on kandev roll aga dpetajal, kes peaks
Opistrateegiaid selgitama ja nende teadlikule dpetamisele ja kasutamisele tahelepanu juhtima

(Fisher, 2005; Granstrom, 2024).
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Oma Jpetajatdds olen marganud, et dpilastel esineb raskusi tervikpildi moistmisel ning
uue info seostamisel varasemate teadmistega. See viitab vajadusele rakendada meetodeid, mis
aitavad Opilastel teadmisi struktuurselt esitada ja siigavamalt mdtestada. Seega, tuginedes
eelnevatele teadmisele ning teaduskirjandusele, joudsin jareldusele, et minu dpilasi voiks
toetada just mdistekaardi loomine Oppetdds. Nesbit ja Adesope (2006) selgitavad, et see
pakub tuge siigaval dppimisel ning aitab siduda varasemad teadmised uutega.

Bakalaureusetd6 eesmirk on toetada 7. klassi dpilaste stigavat Oppimist eesti keele
tunnis moistekaardi kaudu ning selgitada vilja dpilaste arvamused mdistekaardi loomisest ja
ettepanekud mdistekaardi loomise parendamiseks. Léhtudes t66 eesmérgist sdnastasin
jérgmised uurimiskiisimused:

1. Mida arvavad opilased moistekaardi loomisest eesti keele tunnis?
2. Milliseid ettepanekuid teevad dpilased mdistekaardi loomise parendamiseks eesti

keele tunnis?

Metoodika

Lahtuvalt bakalaureusetdo eesmérgist ja uurimiskiisimustest valisin uurimismeetodiks
tegevusuuringu, millele on eelkdige iseloomulik, et dpetaja kui praktik analiiiisib ja arendab
oma Opetamisviise ning -praktikaid (Lofstrom, 2011). Tegevusuuring vdimaldab mérgatud
probleemi ka lahendada (Berg & Lune, 2017).

Lofstromi (2011) jérgi on tegevusuuring oma olemuselt tsiikliline protsess, mis
koosneb tavaliselt kuuest etapist: uuringu kavandamine, andmekogumine ja -analiiiis
(kogutakse ja analiitisitakse esialgsed andmed), sekkumise 1dbiviimine, andmekogumine
(kogutakse andmeid uuringu moju hindamiseks), andmeanaliiiis (analiitisitakse kogutud
andmeid), tulemused ja aruandlus. Minu bakalaureusetdos esimest andmekogumist mone
andmekogumismeetodiga ei toimunud, selle asemel votsin aluseks enda ja kolleegide
mérkamised ning tutvusin teaduskirjandusega. Tulenevalt bakalaureusetdo piiratud mahust
koosneb antud tegevusuuring iihest tsiiklist. Joonisel 1 on esitatud minu tegevusuuringu etapid

koos ajakavaga.
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Joonis 1. Tegevusuuringu etapid ja ajakava ldahtuvalt Lofstromi (2011) kirjeldatud etappidest.

TULEMUSTE ANALUUS
aprill-mai 2025

UURINGU KAVANDAMINE
september 2024

tulemuste seostamine tahelepanekud opetajana
kirjandusega suhtlus kolleegidega
teaduskirjanduse lugemine
valim: 11 7. klassi dpilast
ANDMEANALUUS SEKKUMINE
aprill 2025 veebruar 2025

induktiivne sisuanallilis
transkribeerimine
kaaskodeerimine

viis tegevust kolmenadalase
perioodi jooksul

ANDMEKOGUMINE

mérts 2025

kolm poolstruktureeritud rihmaintervjuud
intervjuude kestus 30—-40 minutit

I etapp: Uuringu kavandamine ja probleemi kaardistamine
Uuringu kavandamist alustasin 2024. aasta siigisel — sama aasta augustis asusin todle eesti
keele ja kirjanduse dpetajana. Opilastega tddtades mirkasin Kiiresti, et neil puudub oskus
siduda uusi teadmisi varasematega. Néiteks jéi silma, et keeledpetust ei tajuta tervikuna —
teemad nagu ortograafia ning vormi- ja lausedpetus paistsid dpilastele eraldiseisvatena.
Samuti ilmnes, et dpilased kasutavad dppimiseks valdavalt mehaanilist kordamist ja teksti
korduvat iile lugemist, kuid ei rakenda seejuures siigavat dppimist toetavaid Opistrateegiaid.

Kui mérkasin oma klassis probleemi, hakkasin Opetajana sellele teadlikumalt
tahelepanu pddrama ning arutlesin sel teemal ka kolleegidega. Naiteks tdid nad vilja, et
teevad vahel tunnis dpilastega mdistekaarti tahvlile, kuid kui lasta opilastel sama tilesannet
kodus teha, ei tule sarnast tulemust; seosed on esitatud juhuslikult ning siisteemita. Kolleegide
hinnangul vajavad opilased Opistrateegiate kasutamisel rohkem juhiseid ja juhendatud
praktikat. Need tdhelepanekud viitavad, et mdistekaardi loomine kui Opistrateegia ei tdida
oma potentsiaali enne, kui selle loomise dpetamine on teadlik.

Pérast probleemi teadvustamist uurisin teaduskirjandust, et leida vdimalusi dpilaste
toetamiseks. Mitmed allikad (Dunlosky et al., 2013; Granstrom, 2024) rohutavad, et oluline
teadlikult dpetada sligavat Oppimist toetavaid Opistrateegiaid. Kirjanduse pdhjal otsustasin
tegevusuuringu kéigus Opetada Opilastele iiht sellist strateegiat — mdistekaardi loomist. See

toetab info motestamist ning aitab dpitavat terviklikult modista (Novak & Canas, 2008).
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Valim
Tegevusuuringu valimi moodustasin mugavusvalimi alusel (Rdmmer, 2014), kuhu kuulusid
11 tihe linnakooli 7. klassi dpilast (4 tiidrukut ja 7 poissi), kelle dpetajana alustasin 2024.
aasta stigisel. Kasutasin mugavusvalimit, kuna see voimaldas 14bi viia eesmérgipédraseid
tegevusi tuttavas keskkonnas. Valimis olevad Opilased olid vanuses 13—14 aastat, kellest kaks
riikisid emakeelena vene keelt, samas kui iilejiéinud dpilaste emakeel oli eesti keel. Opilased
alustasid antud klassiriihma koosseisus 2024. aasta stigisel. Koolis on dpilased jaotatud
vastavalt nende dpitempole ja tasemele kolme dpigruppi (kiire, keskmine, aeglane).

Tegevusuuringusse kaasatud dpilased kuuluvad keskmisesse rithma.

IT etapp: Sekkumine
Sekkumise ehk dppetegevuste iilesehitamisel 1dhtusin nii Opilaste vajadustest kui ka
teaduskirjandusest. Kuna dpilased olid varasemalt vdljendanud, et nad ei ole mdistekaardi
koostamist otseselt dppinud, oli vajalik alustada teema tutvustamist néitliku materjaliga nagu
videod ja néited dnnestunud mdistekaartidest. Teaduskirjanduses (Fisher, 2005; Novak &
Canas, 2008) rohutatakse, et oluline on alustada lihtsate ja tuttavate teemadega.

Enne sekkumisega alustamist teavitasin sellest ka kooli juhtkonda ja lapsevanemaid.
Sekkumise viisin ldbi kolmenddalase perioodi jooksul, 3.—17. veebruarini 2025. Selle aja
jooksul toimus kokku kuus eesti keele tundi: kolm 70-minutilist ja kolm 45-minutilist.
Tundides keskendusin peamiselt vormidpetusele — selle teema sisse pdimisin moistekaardiga
seotud tegevusi, mil dpilased koostasid mdistekaarte nii individuaalselt kui ka paaris. Minu
tunnitegevused olid seotud pohikooli riikliku dppekavaga (2011), mille jargi on III kooliastme
rohuasetus muuhulgas Opistrateegiate teadlikul kasutamisel. Selleks tutvustasin dpilastele ka
stigava Oppimise podhimdtteid ning erinevaid Opistrateegiaid. Modistekaardiga seoses vaatasime
ka videot (U of G Library, 2017) ja néiteid dnnestunud mdistekaartidest (vt lisa 1).
Oppetegevused kujundasin jirk-jargult iiles ehitatud protsessina, mis suunaksid dpilasi
iseseisvalt moistekaarti koostama. Jargnevalt kirjeldan lébiviidud dppetegevusi tdpsemalt.

1. Klassis tahvlile moistekaardi tegemine. Esimese tegevusena koostasime klassiga
iihiselt mdistekaardi tahvlile. Opetajana kirjutasin mdistekaardi pdhistruktuuri ette, kuid
kaasasin Opilasi aktiivselt — esitasin neile suunavaid kiisimusi ja palusin tuua néiteid.
Tegevuse eesmirk oli juhatada sisse moistekaardi kasutamine dppeprotsessis ning valmistada
oOpilasi ette iseseisvaks tooks.

2. Moistekaardi tutvustamine. Fisher (2005) selgitab, et mdistekaardi tutvustamist

Opilastele tasub alustada neile tuttaval ja igapdevasel teemal — selline 1dhenemine muudab
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seoste leidmise ja struktuuri moistmise lihtsamaks. Seega andsin dpilastele {ilesande kolme
minuti jooksul panna kirja kdik motted, mis neil seostusid sdnaga juust. Seejdrel todtasid
Opilased paarides, et leida téodes iihisosa ning rithmitada sdonu vastavalt iihistele omadustele.
Naiteks arutleti erinevate juustusortide, juustu valmistamiseks vajalike piimatoodete ning
toitude iile, milles juustu kasutatakse. Grupeerimise holbustamiseks suunasin dpilasi
joonistama, kasutama virve, siimboleid ja liihendeid. Lopuks arutasime tihiselt, kuidas
mdistete rithmitamine aitab paremini seoseid mérgata ja infot selgemalt esitada.

3. Iseseisevalt moistekaardi koostamine. Jargmise tegevusena rakendasin moistekaardi
itht kasutusviisi — loetud dppematerjalist struktureeritud lilevaate koostamist (Karm, 2013).
Selle raames tootasid Opilased iseseisvalt 1dbi dpiku (Pindmaa & Vigel, 2021) peatiiki
,» Legusona kdandelised vormid” ning esitasid oma arusaamise mdistekaardina. Tegevuse
eesmadrk oli suunata Opilasi aktiivsele lugemisele ja olulise teabe siistematiseerimisele.

4. Votmemoaistete kasutamine moistekaardi loomisel. Neljanda tegevuse eesmirk oli
suunata dpilased mdistekaardi koostamiseni. Selleks piistitasin uuriva fookuskiisimuse: Miks
on oluline teada sonaliike?, millele pidi mdistekaart vastama. Kiisimus suunas dpilasi
analiilisima ning seostama varasemaid teadmisi uutega. Opilased jagunesid riithmadesse ning
iga riihm sai sedelid, millel oli kirjas 15 votmemdistet poolaasta jooksul dpitu kohta. Opilased
pidid need mdisted paigutama loogilisse siisteemi, et niha, kuidas on keeleteemad omavahel
seotud. Sedelite abil said nad mdisteid fiilisiliselt iimber tdsta ja riihmitada, et tekiks loogiline
tervik. Pdrast sedelitega tootamist tegid dpilased oma riihmatddst foto, et jirgmises tunnis
saaksid nad seda kasutada mdistekaardi 10plikuks vormistamiseks.

5. Rithmatoo: moistekaardi loomine. Viienda tegevusena arendasid dpilased rithmades
oma moistekaarte edasi, jitkates vastamist kiisimusele Miks on oluline teada sonaliike?.
Opilased kasutasid tehtud fotot ja oma varasemaid arutelusid, et kanda mdistekaart paberile.
Nad tdiendasid oma t66d uute mdistete, seoste ja ndidetega, lisasid virve ning siimboleid.
Jargmises tunnis said Opilased analiiiisida protsessi ning enda panust rithmatdosse. Naide

valminud mdoistekaardist asub lisas 2.

I1I etapp: Andmekogumine
Selgitamaks vélja 7. klassi Opilaste arvamused moistekaardi loomisest ja ettepanekud
moistekaardi loomise parendamiseks, kasutasin andmekogumiseks poolstruktureeritud
riihmaintervjuu meetodit. Kuigi olin koostanud iildise intervjuu kava (vt lisa 3), vdimaldas
poolstruktureeritud intervjuu iseloom Lepiku jt (2014) jérgi intervjuu kdigus kiisimuste

jéarjekorda muuta ning vajadusel tapsustavaid kiisimusi esitada. Intervjuu kava ja kiisimuste
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koostamisel ldhtusin nii Lepiku jt (2014) soovitustest kui ka uurimist6o eesmérgist. Nii
koosnes intervjuu kava kahest osast — dpikogemus ja ettepanekud. Kiisimused olid kirjeldava
sisuga, mis Lepiku jt (2014) jargi soodustavad uuritavaid isiklikku kogemust jagama ning
ettepanekuid tegema. Pidasin riihmaintervjuu meetodit antud uuringu jaoks sobivaks, kuna
uuritavate arv oli vdike. Vihalemm (2014) mérgib, et rithmaintervjuus on osalejatel voimalus
meenutada teemaga seotud informatsiooni ja esitada erinevaid vaatenurki. Sellele tuginedes
leidsin, et riihmaintervjuu vdiks pakkuda dpilastele voimaluse analiitisida oma dpikogemust
grupis, kui voiksid esile tulla arvamused ja ettepanekud. Horner (2000) toob ka vilja, et
riihmaintervjuu aitab véihendada vdimudiinaamikaid tdiskasvanud uurija ja laste vahel,
soodustades osalejate vabamat eneseviljendust. Andmekogumise kvaliteedi suurendamiseks
arutasin koostatud kiisimused 14bi juhendajaga, kellega koostdds viisime sisse ka muudatused
— nditeks lisasime esimese kiisimuse (Raégi, kuidas te mdistekaarti eesti keele tunnis
kasutasite?).

Enne intervjuudega alustamist teavitasin tegevusuuringust kooli juhtkonda ja
lapsevanemaid. Hea teadustava (2023) pdhimdtteid jérgides kiisisin vanematelt kirjalikku
informeeritud nousolekut (vt lisa 4) nende laste osalemiseks uuringus ning sain ndusolekud
koikidelt vanematelt. Intervjuud viisin 14bi 2025. aasta mértsis kooliruumides, nutitelefoni
diktofoni kasutades need ka salvestasin. Intervjuu alguses selgitasin dpilastele intervjuu
eesmarke ning konfidentsiaalsuse pdhimdtet. Piitidsin luua vastamiseks turvalise keskkonna,
et Opilased viljendaksid oma arvamust ausalt, mitte nii, nagu nad arvaksid, et dpetaja seda
ootab. Samas olin teadlik, et dpetaja ja Opilase vaheline voimusuhe vdib vastuseid siiski
teatud méiédral mojutada.

Intervjuud toimusid neljas rithmas: kolmes kolmeliikmelises ja iihes kaheliikmelises,
kusjuures dpilased said riihmad ise moodustada. Intervjuude kestus varieerus riihmades 30—40
minuti vahel. Saadud andmeid hoiustasin parooliga kaitstud arvutis, jargides
konfidentsiaalsuse ja eetika pohimdtteid. Andmekadude viltimiseks tegin helisalvestistest ka

varukoopiad. Helisalvestised kustutan parast bakalaureusetdo kaitsmist.

IV etapp: Andmeanaliiiis
Andmeanaliiiisiks kasutasin kvalitatiivset induktiivset sisuanaliiiisi, mis tdhendab, et koodid ja
kategooriad kujunesid vélja analiiiisi kdigus vastavalt sellele, mida andmed esile toid (Kalmus
et al., 2015). Andmeanaliiiis algas intervjuude helisalvestiste tdieliku transkribeerimisega,

milleks kasutasin Tallinna Tehnikatilikooli konetuvastusprogrammi (Olev & Alumée, 2022).
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Seejérel laadisin transkribeeritud tekstifailid arvutisse ja kopeerisin Microsoft Wordi,
transkriptsioonide maht oli kokku 33 lehekiilge (kirjastiil Times New Roman, teksti suurus
12, reavahe 1,5). Transkriptsioone hoian parooliga kaitstud arvutis kuni 16putdo kaitsmisent,
pérast seda need kustutan. Konfidentsiaalsuse tagamiseks asendasin uuringus osalejate nimed
pseudoniitimidega, et véltida nende tuvastamist. Seejéirel laadisin transkriptsioonid QCAmap
(qcamap.org) keskkonda ja kodeerisin uurimiskiisimuste alusel (vt lisa 5). See tdhendab, et
korduval labilugemisel eristasin tekstist tdhenduslikud iiksused, mis sisaldasid olulist infot
uurimiskiisimusele vastamiseks ning andsin neile koodid (Kalmus et al., 2015). Seejérel
moodustasin sisult sarnaste koodide pdhjal kategooriad ning andsin neile nimetuse.
Andmeanaliiiisi usaldusviirsuse suurendamiseks kasutasin kaaskodeerija abi, kes
polnud antud uurimusega seotud, kuid omas kogemust kvalitatiivses andmeanaliiiisis.
Kaaskodeerija kodeeris andmeid iihe intervjuu mahus. Tekkinud erinevused arutasime 1&bi
konsensuse tekkimiseni (néiteks leidsime kaaskodeerijaga, et riihmatoé ja vaheldusrikas ope

tuleks liita itheks — mitmekesine ope).

V etapp: Tulemused ja aruandlus
Bakalaureuset66 eesmirk oli toetada 7. klassi Opilaste sligavat Oppimist eesti keele tunnis
mdistekaardi kaudu ning selgitada vélja dpilaste arvamused moistekaardi loomisest ja
ettepanekud mdistekaardi loomise parendamiseks. Lisaks Opilaste arvamuste ja ettepanekute
esitamisele (eesmargi teine osa) késitlen alljargnevalt ka t66 esimest eesmarki — toetada 7.
klassi Opilaste sligavat Gppimist eesti keele tunnis mdistekaardi loomise kaudu. Selle eesmérgi
taitmiseks viisin 1dbi viis toetavat tegevust: tegin dpilastega klassis iihiselt mdistekaardi,
tutvustasin Opilastele mdistekaardi koostamist, dpilased koostasid modistekaardi
individuaalselt ja rithmas ning dppisid kasutama vdtmemdisteid (vt peatiikk ,,Sekkumine”).
Need tegevused olid suunatud eelkdige siigava dppimise toetamisele, mitte pelgalt faktide
meeldejatmisele. Tundide 16pus tehtud tegevuste iile reflekteerides jagasid dpilased, et
moistekaardi koostamine aitas neil teemat paremini moista — mitmed mérkisid, et ,,nii on
lihtsam aru saada, kuidas kdik omavahel seotud on”. Ka tegevuste kdigus oli mérgata, et
Opilased arutlesid tdhenduste iile ja pdhjendasid oma valikuid.

Jargnevalt esitan intervjuude kdigus kogutud tulemused kahes alapeatiikis
uurimiskiisimuste alla moodustunud kategooriate kaupa. Tulemusi illustreerivad juurde
lisatud tsitaadid 14biviidud intervjuudest. Tsitaatide 16ppu on lisatud neile vastavad
pseudoniitimid. Selguse huvides on tsitaatidest eemaldatud parasiitsdnad ja ebavajalikud

sidesdnad. Nurksulgudesse olen lisanud ka endapoolse mirkuse.
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Opilaste arvamused méistekaardi loomisest
Andmeanaliiiisi kdigus moodustusid esimese uurimiskiisimuse Mida arvavad opilased
moistekaardi loomisest eesti keele tunnis? alla kolm kategooriat: mitmekesine oppimine,
tilevaatlik oppematerjal ja ebakindlus.

Esimese kategooria mitmekesine oppimine all viljendasid dpilased, et mdistekaardi
kasutamine eesti keele tunnis muutis nende dppimise vaheldusrikkamaks, pakkudes voimalust
riihmatdoks, loovaks eneseviljenduseks ning vaheldust todvihikute iilesannetele.

Jaa, mulle viga meeldis selle moistekaardi tegemine, et see oli selline huvitav ja

teistsugune, natukene ei olnud nagu alati to6ovihik, to6vihik, téovihik, nagu no

eelmistel aastatel teistes tundides. (Annabel)

Opilased tdid esile, et riihmas td6tamine vdimaldas jagada vastutust, seelibi tekkis
arutelu ning dpitavast teemast parem arusaam. Samuti ndhti, et mitmekesine tunnitegevus
siivendas arusaamist dpitavast teemast. Nii kirjeldasid opilased, kuidas mdistekaardi
koostamise ajal tuli mdelda muuhulgas sellele, kuidas mdisted omavahel seotud on, mis
millegi alla kuulub ning mis on (eba)oluline. Seoste loomise tekkele aitasid kaasa niiteks
Opilaste vdljamodeldud ndited. Samuti hindasid dpilased, et said tegevustes kaasas olla, mitte ei
pidanud tiksnes Opetaja radgitut meelde jatma.

Ja siis see oli ka, et muidu nagu varasemates klassides oli niimoodi, et opetaja rdcdikis
seal, kuidas asjad toétavad, lihtsalt klassi ees mingid asjad kirjutas iiles ja et jdtke
meelde voi midagi sellist, aga kui me konspekti tegime voi seda moistekaarti tegime,
siis oli palju lihtsam, sa tegid ise, kirjutasid selle libi esiteks. (Sander)

Teise kategooria tilevaatlik oppematerjal alla koondusid dpilaste arvamused, mis
véljendasid moistekaarti hea vahendina, mille kaudu kontrolltddks valmistuda ning tunnis
harjutusi tehes tekkinud kiisimustele vastuseid saada. Ka véljendasid dpilased, et nad tundsid
end rohkem motiveerituna, kui oli vdimalus dppida enda loodud ja kujundatud
Oppematerjalilt, mitte nditeks tooraamatust. Moistekaartide koostamine vdimaldas Opilaste
sonul esile tuua olulised mérksdnad ning paigutada need visuaalselt tihenduslikku tervikusse
— nii muutus dppematerjal paremini hoomatavaks. Mérksdnade, vérvide ja siimbolite
kasutamine aitas Opilastel kiiresti orienteeruda dpitavas teemas.

Saad kiiresti kontrollida, mis hoiab aega kokku, ei pea hakkama lugema tervet
lehekiilge, vaid saad lihtsalt vaadata mdrksonu. Need jddvad paremini meelde ka,
just need kindlad sonad. Kui lihed kontrolltoéd tegema, siis motled pigem
mdrksonadele, millele on lihtne keskenduda, mitte mingile pikale tekstile. Teksti
peale ei motle nii viga, pigem meenub kohe maistekaart. (Kadri)

Kolmanda kategooria ebakindlus alla koondusid dpilaste vastused, mis olid seotud

protsessi ajal kogetud raskustega. Nii tuli intervjuudest vélja, et dpilaste jaoks oli oluline, et
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t00 ndeks visuaalselt hea vilja — see t0i aga kaasa hirmu eksimise ees. Samuti kardeti, et
tehtud vead kanduvad edasi dppematerjali, millele hiljem tuginetakse, mistdttu voivad valed
seosed Oppimisele negatiivselt mdjuda.

Mul vist oli ka see, et pigem oli hirmus ja raske see, et sa arvasid, et kirjutad midagi
valesti ja siis sa vaatad valesti ja siis on valesti. Muidu ei olnudki selliseid raskusi, ei
olnud ,, ei meeldinud kohti”, vaid pigem raske ja selline ebakindel. (Berit)

Opilaste ettepanekud maistekaardi loomise parendamiseks
Andmeanaliiiisi kdigus moodustusid teise uurimiskiisimuse Milliseid ettepanekuid teevad
opilased moistekaardi loomise parendamiseks eesti keele tunnis? pdhjal kolm kategooriat:
tagasiside, koostoisem ope ja digivahendite kasutamine.

Esimese kategooria tagasiside all tdid Opilased esile tooprotsessi kdigus saadava
tagasiside olulisust — dpilased ootasid rohkem tagasisidet, kui nad said. Tagasiside aitaks
dpilaste sonul vihendada hirmu, et seosed vdi niited mdistekaardil vdivad olla valed. Uhtlasi
kinnitaks, et dpilane liigub diges suunas ja annaks kindlustunde iilesande lahendamisel. Nii
peaks tagasiside olema pidev t60 erinevatel etappidel.

T66 algusfaasis pidasid dpilased kasulikuks tagasiside voimaluseks tutvumist
niidistddga, mis aitaks seatud ootusi paremini mdista ja tegevusi planeerida. Opilased
rOhutasid, et mdistekaardi tegemise algus oli natukene keeruline, kuna oli raske otsustada,
kuidas alustada, mida kuhu paigutada ning kui palju infot lisada. Seetdttu sooviti t66 alguses
rohkem tuge Opetajalt, ent 10ppfaasis eelistati iseseisvat tegutsemist ja loomevabadust, st
kuidas enda moistekaart kujundada. Intervjuus osalejad tdid esile, et iilesande 16pus oleks abi
aga vastuste lehest. Toodi vilja, et parast moistekaartide loomist voiks olla voimalus
omandatud teadmisi kontrollida — see annaks tagasisidet nii Opilastele endile kui dpetajale.
Teadmiste kinnistamiseks ja kontrollimiseks voiks Opilaste sonul kasutada mond méngulist
meetodit, nditeks Kahooti.

Ja siis voib-olla see ka, et me teeme voib-olla selle moistekaardi dra ja siis pdrast
vaadata, kui palju lastel pdriselt midagi meelde jdi. Void teha Kahooti voi midagi
muud. Et sa nded pdrast vastamist, kui palju tegelikult mingid lapsed pdriselt selle
kohta kuulasid ja kui palju nad aru said, siis sa tead ka voib-olla, mis teemasid lapsed
rohkem aru said ja millisest mitte. Ja nagu meie ise saame ka rohkem aru. (Berit)
Teise kategooria koostdisem oppimine all toid dpilased vélja ettepaneku, et ka kolmas
tegevus — moistekaardi koostamine individuaalselt — vdiks olla rithmatdd, mitte iseseisev
iilesanne (vt peatiikk ,,Sekkumine”). Nende hinnangul aitaks riihmas td6tamine vahetada

motteid, jagada ideid ning saada kaaslastelt tuge ja kinnitust, et ollakse digel teel. Samuti

oleks Opilaste meelest Oppimine olnud veelgi sisukam, kui mdistekaarte oleks koostatud
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véiksemate teemade kaupa rithmades, hiljem oleks iga riihm saanud oma teemat klassile
esitleda. Too tulemusena oleks tekkinud klassi iihistoona terviklik moistekaart. Samas oleks
kdigil olnud vdimalus teemasse siiveneda ja ka kuulamise kaudu paremini dppida.

Samas meil oli see sonaliigid, seal oli neli erinevat teemat, voib ka niimoodi teha, et
iga grupp votab selle viikse teema, nditeks koneviis ja pdrast ldhevad tahvlile
esitama. Siis oleks pidanud pdriselt kuulama, ei saa nii-oelda maha spikerdada, sest et
plakat on ikkagi suhteliselt viike ja ei nde midagi, et peab pdriselt kuulama. Ja siis

Jjddb voib-olla paremini meelde, et kui tahvlile teed, sa saad suurelt vaadata, sa ei

keskendu sellele kuulamisele, sa kirjutad neid sonu maha, aga kui sa pdriselt kuulad,

siis sul tekib mingi seos ka. (Kadri)

Kolmanda kategooria digivahendite kasutamine all toid dpilased vélja soovi koostada
moistekaarte digitaalselt, eelistatavalt tahvelarvutites. [iPadid on kooli poolt dpilastele
viljastatud ning kuuluvad nende igapievasesse dppetdosse]. Opilaste arvates oleks iPadide
kasutamine muutnud mdistekaartide koostamise mugavamaks — digikeskkonnas puudub

ruumipiirang ning muudatuste tegemine moistekaardil oleks olnud mugavam.

Ja voiks siis tildse moistekaardi teha iPadis, mingisuguses digitaalses keskkonnas
teha. Sest seal ei ole ruumipiiranguid, nagu seda on paberil, ja saab paremini

kujundada, nditeks panna linke voi pilte. Saab paremini kustutada, kui midagi valesti
ldheb. (Ott)

Arutelu

Bakalaureuset66 eesmirk oli toetada 7. klassi Opilaste sligavat Oppimist eesti keele tunnis
mdistekaardi kaudu ning selgitada vélja dpilaste arvamused moistekaardi loomisest ja
ettepanekud mdistekaardi loomise parendamiseks. Jargnevalt arutlen t66 tulemuste iile
lahtuvalt uurimiskiisimustest, toon vélja t66 praktilise vdirtuse, piirangud, soovitused
edasiseks uurimiseks ning ka enda jirgmised tegevused.

Bakalaureuset6o liks tulemus seisneb selles, et kavandasin ja viisin 14bi viis tegevust,
mis olid suunatud 7. klassi Opilaste sligava Oppimise toetamiseks.

Bakalaureuset66 esimese uurimiskiisimuse Mida arvavad opilased moistekaardi
loomisest eesti keele tunnis? tulemused nditavad, et dpilaste hinnangul muudab mdistekaartide
kasutamine dppimise mitmekesisemaks ja koostdisemaks. Samuti peeti moistekaarti
kasulikuks vahendiks, mille kaudu valmistuda kontrolltoks, kuna see aitas esile tuua vaid
olulisema. Opilaste kirjeldused sarnanevad Fangi (2018) uuringu tulemustega, milles Utah’
iilikooli tudengid pidasid mdistekaarti kasulikuks seoste loomisel. See viitab asjaolule, et
vaatamata erinevustele vanuses ja haridustasemetes voib moistekaardi loomisel olla

universaalne viirtus dppimise toetamisel. Opilased t3id esile, et meetod pakkus vaheldust
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niiteks toovihikute harjutuste lahendamisele, voimaldas loovat eneseviljendust ja rithmatdod.
See kinnitab jéreldusi, mille jargi on teadmiste omandamine tShusam, kui dppija on kaasatud
ning tunnis aktiivne osaleja (Nesbit & Adesope, 2006).

Teise uurimiskiisimuse Milliseid ettepanekuid teevad opilased moistekaardi loomise
parendamiseks eesti keele tunnis? jargi tehti ettepanekuid tagasiside, koostdisema dppimise ja
digivahendite kasutamise kohta. Nii rohutasid dpilased todprotsessi ajal antava tagasiside
tahtsust, mis on ka Jogi ja Ausi (2015) jirgi oluline enesetShususe mdjutaja. Protsessi kdigus
antav tagasiside aitaks seega Opilastel paremini toime tulla ka intervjuudes esile kerkinud
raskustega, nditeks hirmuga teha vigu voi ebakindlusega, kas seosed mdistekaardil on diged.
Samuti sooviti veel enam todtamist riihmades ja tehtut ka klassiga jagada. Kolmandana toodi
esile voimalust koostada mdistekaarte niiteks iPadis. Digilahenduste kasutamist peetakse
hariduses oluliseks (HTM, 2021), samas aitab késitsi kirjutamine dpilastel infot paremini
meelde jitta ja hiljem meenutada (Mueller & Oppenheimer, 2014). Opetajana piiiian kahe
lahenemisviisi vahel tasakaalu leida.

Uurimistdd piiranguna vaib vélja tuua asjaolu, et Opetaja ja dpilase vahel on alati
teatud maéral voimusuhe (Kirk, 2007) — sellest voivad olla mojutatud ka intervjuudest
kogutud andmed. Piitidsin luua dpetajana turvalise ja toetava dhkkonna, siiski tuleb arvestada,
et Opilased voivad vastata nii, nagu nad arvavad, et dpetajale meeldiks. Selline sotsiaalselt
soovitav kditumine vdib mdjutada vastuste autentsust ning seelédbi ka tulemuste
tolgendatavust. Tegevusuuringule on iseloomulik tsiiklilisus (Lofstrom, 2011).
Bakalaureuset66 mahtu arvestades voib veel piiranguks pidada, et t66 koosneb vaid tihest
tsiiklist. Nii polnud niiteks voimalust arvestada ettepanekutega, mille dpilased intervjuudes
esile tdid — mitme tsiikli labiviimine vdimaldaks aga tegevusi kohandada ja hinnata, millised
muudatused on dpilasi toetavad.

Tegevusuuringu praktilise vddrtusena tostan esile eelkdige enda kui dpetaja
professionaalse arengu. T66 kdigus kujunes mul parem arusaam sellest, kuidas mdistekaardi
meetod toetab dpilaste siigavat dppimist ning millised votted aitavad selle rakendamist
suunata. To0st voiks olla praktilist kasu ka teistele dpetajatele, kes soovivad oma tundides
teadlikumalt tutvustada mdistekaardi loomist kui {iht dpistrateegiat. Bakalaureusetdo toob
esile nii konkreetsed tegevused (vt peatiikk ,,Sekkumine”) kui ka dpilaste ettepanekud,
millega edaspidi arvestada (vt peatiikk ,, Tulemused”).

Kiesolevast bakalaureusetdost selgus, et dpilaste jaoks on moistekaardi loomisel
oluline dpetaja juhendamine t66 alguses ning turvalise ja toetava dpikeskkonna tagamine

kogu protsessi viltel. See viitab, et dpetajal on oluline roll siigavat dppimist toetava
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Opistrateegia rakendamisel. Seetdttu voiks edasistes uurimustes keskenduda sellele, milliseid
lahenemisi dpetajad ise moistekaardi dpetamisel kasutavad ning milliseid véljakutseid nad
selles protsessis kogevad. Néiteks voiks 14bi viia kvalitatiivse uuringu, kus Opetajatega
tehakse poolstruktureeritud intervjuud, et moista nende kogemusi ja arusaamu. Kuigi t66
eesmadrk oli siigava Oppimise toetamine, keskendus uurimus eelkdige Opilaste arvamustele ja
ettepanekutele — nii ei voimaldanud t66 mddta, kas ja kuidas mdistekaardi loomine tegelikult
stigavat Oppimist toetas. Seetdttu viiks edasistes uuringutes uurida ka seda aspekti.

Lahtudes Opilaste tehtud ettepanekutest, kavatsen edaspidi tuua mdistekaardi loomise
protsessi sisse suulise tagasisidestamise, et toetada dpilaste enesekindlust. Samuti saan
tulevikus pakkuda valikuvoimalust digitaalse ja kdelise mdistekaardi vahel voi kaht
ldhenemist kombineerida. Nii kogeb dppija ka autonoomiat, mis on Brophy (2014) jargi
oluline dpimotivatsiooni toetaja. Lisaks plaanin ldbi viia oma koolis dpiringi kolleegidele, et
tutvustada uurimuse tulemusi ning jagada moistekaardi kasutusvdimalusi siigavat Oppimist
toetava Opistrateegiana. See loob vdimaluse aruteluks ja aitab kaasa Opetajate

professionaalsele arengule.

Téanusonad
Suur tinu minu 7. klassi Opilastele, kes osalesid rodmuga intervjuudes ning kes on aidanud
mul kasvada teadlikumaks dpetajaks ja inimeseks. Tdnan oma bakalaureusetdo juhendajat
Pihel Hunti toetava tagasiside ja julgustavate sdnade eest. Samuti tdnan retsensent Liina

Leppa asjakohaste mérkamiste eest.

Autorsuse Kinnitus

Kinnitan, et olen koostanud ise kéiesoleva loputoé ning toonud korrektselt vilja teiste autorite
Jja toetajate panuse. To66 on koostatud lihtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi

loputoé nouetest ning on kooskolas heade akadeemiliste tavadega.

Deisy Nursi
/allkirjastatud digitaalselt/
14.05.2025
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Lisad

Lisa 1. Moistekaartide niidised opilastele

Joonis 2. Esimene néidis dpilastele. (Concept Maps for..., 2022)
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Joonis 3. Teine ndidis dpilastele. (Concept Maps Used..., s.a.)
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Lisa 2. Niide opilaste tehtud méistekaardist

Joonis 4. Niide dOpilaste tehtud moistekaardist.




Lisa 3. Intervjuu kava
Kiisimused:

1. Rééigi, kuidas te mdistekaarti eesti keele tunnis kasutasite?

2. Mis sulle meeldis mdistekaartide loomisel?

3. Mis sulle ei meeldinud mdistekaartide loomisel?

4. Milliseid raskusi kogesid moistekaartide loomisel?

5. Mis oli lihtne moistekaartide loomisel?

6. Kas moistekaartide loomine muutis sinu jaoks dppetunni huvitavamaks? PShjenda.
7. Kas mdistekaartide loomine muutis sinu jaoks dppetunni selgemaks? Pohjenda.

8. Mis sa arvad, millist kasu mdistekaartide loomine sinu dppimisele t3i?

9. Mida muudaksid tegevustes, mida mdistekaardiga seoses tegime?



Lisa 4. Lapsevanema informeeritud néusolek lapse uuringus osalemiseks

Konfidentsiaalsuse tagamiseks olen eemaldanud kooli nime.

LAPSEVANEMA INFORMEERITUD NOUSOLEK UURINGUS OSALEMISEKS
Hea lapsevanem!

Olen ... eesti keele ja kirjanduse dpetaja Deisy Nursi ning kirjutan hetkel oma 16putddd, mille
eesmark on toetada 7. klassi Opilaste siigavat dppimist eesti keele tundides mdistekaardi
Opetamise kaudu. Loputdds rakendan dpilastega dppetdd raames mdistekaardi loomise
meetodit, misjédrel soovin vilja selgitada dpilaste arvamused ja ettepanekud mdistekaardi
loomise parendamiseks.

Palun Teie kui lapsevanema ndusolekut opilase uuringus osalemiseks.

Uuringu raames viin 14bi rithmaintervjuu, mis kestab 3045 minutit. Intervjuu toimub ...
ruumides. Opilasel on igal ajal vdimalik kiisimustele vastamisest loobuda vdi katkestada
intervjuul osalemine.

Palun Teie ndusolekut intervjuu heli salvestamiseks. Peale intervjuud viiakse salvestis
kirjalikule kujule. Selle kdigus asendatakse dpilase nimi pseudoniiiimiga ja tulemused
esitatakse kujul, mis ei vdimalda seostamist dpilase isikuga. Intervjuu salvestusi hoitakse
turvaliselt parooliga kaitstud kaustas.

Peale intervjuud on Teil digus kuu aja jooksul mulle teada anda, kui Te siiski ei soovi Teie
lapse intervjuu kasutamist uuringus — siis eemaldatakse see andmestikust. Koik tulemused
avaldatakse iildistatult.

Kui olete ndus oma lapse osalemisega intervjuus eeltoodud tingimustel, kinnitage seda palun
oma allkirjaga.

Mina, , olen ndus, et minu

(lapsevanema ees- ja perekonnanimi)

laps osaleb intervjuus.

(lapse ees- ja perekonnanimi)

Kuupéev: Allkiri:

Lisainformatsioon: deisy.nursi@ut.ee


mailto:deisynursi6@gmail.com

Lisa 5. Tahenduslike iiksuste leidmine transkriptsioonist

Vi
Tead, mul on koik meeles, mul oli seal see, et me koik nagu tegime seda
tiimitood ja koik nagu toetasid ja andsid oma panuse, et me keegi nagu ei
olnud nii, et kuule, sina tead, see koik &ra ei iile andis, muide, radgivad samal
ajal ja et mulle see koik meeldis selles suhtes. Et
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