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ABSTRACT

Title of the study: "Inclusive Education Model with Co-Teaching".

The aim of this study is to investigate how the two-teacher model (co-teaching) impacts
student inclusion and learning within the context of inclusive education, and how it affects
teachers’ work and students' learning experiences. The study focuses on providing
educational support for students with special needs and analyzes the advantages,

disadvantages, and implementation possibilities of the two-teacher model.

The research questions include the impact of co-teaching on student inclusion and learning,
as well as the effect of collaboration within co-teaching on teachers' work and students'
learning experiences. The study is based on an analysis of theories, surveys of students and

teachers, classroom observations, and interviews with teachers involved in co-teaching.

The results may indicate that the two-teacher model promotes student development,
improves their academic performance, and helps them better adapt to a rapidly changing
society. The study's findings may help promote the implementation of the two-teacher model
in the Estonian education system and elsewhere, supporting the educational needs of
multilingual students with special needs and the principles of inclusive education. Future
educational strategies should consider the positive effects and potential of the two-teacher

model in meeting the needs of various students.

Keyword: inclusive education, two-teacher model, co-teaching, students with special needs,
educational support, student engagement, learning, teacher collaboration, learning

experience, implementation possibilities.
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SISSEJUHATUS

Selles uurimistdds on uuritud, kuidas tandemdpetamine mojutab Opilaste kaasatust ja
Oppimist kaasava hariduse kontekstis ning kuidas see mudel mojutab Opetajate t66d ja
opilaste dpikogemust. Uuritud on, millised on selle mudeli eelised ja puudused ning kuidas
see aitab kaasa mitmekesiste Opilaste vajaduste rahuldamisele ja kaasava hariduse tohusale

rakendamisele.

T60s on piistitatud jargmised uurimiskiisimused:

a) Kuidas mojutab tandemdpetamine Opilaste kaasatust ja Oppimist kaasava hariduse
kontekstis?

b) Kuidas mdjutab koostdd tandemdpetamise raames Opetajate t06d ja Opilaste

Opikogemust?

Selle uurimistdo eesmérk on selgitada vilja kahe dpetaja mudeli kasutamise voimalused ja

viljakutsed ning anda soovitusi selle rakendamiseks kaasava hariduse edendamisel.

Kaasava hariduse kontseptsioon on viimastel aastatel saanud {iha rohkem tdhelepanu, kuna
ihiskonnas on hakatud modistma vajadust tagada koigile lastele vordne juurdepdis
haridusele, soltumata nende fiilisilistest, kognitiivsetest, kultuurilistest ja sotsiaalsetest
erinevustest (Ainscow et al., 2006). Muutuvas maailmas on oluline, et haridussiisteemid
suudaksid pakkuda tShusaid lahendusi erinevate Opilaste vajaduste rahuldamiseks
(UNESCO, 2015). Sellest tulenevalt on kahe Opetaja mudeli uurimine ja analiiiisimine

oluline ja ajakohane.

Kahe Opetaja mudel, mida modnikord nimetatakse ka partnerdpetamiseks voi
tandemopetamiseks, on 1dhenemisviis, kus kaks opetajat tootavad koos tihes klassiruumis,
jagades vastutust dpilaste dpetamise, hindamise ja toetamise eest (Friend, 2015). See mudel
pakub voimalusi, kuidas paremini moistma ja rahuldada dpilaste individuaalseid vajadusi
ning loob samal ajal kaasava ja toetava Opikeskkonna (Scruggs et al., 2007). Sellele
vaatamata on vaja teha veel uuringuid, mis uuriksid pohjalikumalt kahe dpetaja mudeli

tohusust ja rakendamist erinevates kontekstides.



Kaasav haridus kahe dpetaja mudeli pdhjal

Kaasava hariduse eesmdrk on edendada Opilaste Oppimist ja osalemist ainetundides,
tunnustades nende individuaalseid erinevusi ja kohandades dpikeskkonda vastavalt iga
opilase vajadustele. Selline haridusmudel soosib kdigi dpilaste dppimist, olenemata nende

taustast, voimetest vOi vajadustest.

Ténapdeva hariduse roll ja olemus on pidevas arengus ja muutuses. Haridussiisteemi
reformid voivad erivajadustega lastele mdjuda nii positiivselt kui ka negatiivselt. Néiteks
standardiseeritud testid, iihtne Oppekava, ressursside vdhendamine ja teiste keelte

kasutamine hariduses vdivad esitada véljakutseid opilastele.

Eesti on teinud mérkimisviirseid edusamme digitaalse hariduse valdkonnas, luues e-0ppe
platvorme ja digitaalseid Oppematerjale. See voimaldab Jpilastel ja Opetajatel paremini
kasutada tehnoloogia eeliseid dppeprotsessis. Oluline on neid ressursse kasutada diges
proportsioonis Opetaja tookoormusega, et pakkuda individuaalset tdhelepanu ja toetust

erivajadustega Opilastele, mis on kaasava hariduse iiks oluline aspekt.

Uhe dpetajaga klassiruumis vdib digitaalsete vahendite kasutuselevott suurendada dpetaja
tookoormust, kuna ta peab juhendama Opilastele tehnoloogia kasutamisoskust. See
lisakoormus voib takistada dpetajal pakkuda erivajadustega Opilastele piisavat tdhelepanu
ja toetust. Selleks, et erinevad reformid ja hariduse muudatused ei mdjutaks erivajadustega

Opilasi negatiivselt, on oluline vihendada opetaja koormust.

Igapidevaselt tootan erivajadustega Opilastega tavaklassis, kasutades kahe dpetaja mudelit.
Oppeprotsess on eestikeelne, kuid dpilased on muukeelse taustaga. Selline olukord vdib
esitada lisavéljakutseid nii Opilastele kui ka Opetajatele, kuna dpilased peavad kohanema
uue keele ja kultuuriga, kuid samal ajal peavad dpetajad leidma viise nende Opilaste eesti

keelelise ja akadeemilise arengu toetamiseks.

Minu jaoks oli oluline vélja selgitada, kuidas kahe Opetaja mudel mdjutab Spilasi ning
Opetajate kogemusi ja hoiakuid kaasava hariduse kontekstis, eriti arvestades mitmekeelsete
Opilaste vajadusi ja nende keelelisi oskusi. Uurides seda teemat, soovin saada parema
iilevaate sellest, kuidas kahe Opetaja mudelit saab tohusalt rakendada, et toetada kdigi
Opilaste, sealhulgas mitmekeelsete erivajadustega Opilaste, hariduslikke vajadusi ja

edendada kaasava hariduse pohimotteid.
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Kéesoleva t60 aktuaalsus seisneb selles, et vilja selgitada ja analiilisida kaasava hariduse
rakendamist muutuvas tihiskonnas, eriti seoses kahe dpetaja mudeli kasutamisega klassis.
Kahe dpetaja mudel on iiks viis, kuidas toetada kaasava hariduse podhimdtteid ja praktikat.
Selle mudeli kohaselt tootavad kaks Opetajat koos, et tagada parem individuaalne,

hariduslik ja keeleline tdhelepanu, koormuste jagamine ja professionaalne areng.

Uurimisprobleem seisneb selles, kuidas kahe dpetaja mudelit tdhusalt rakendada muukeelse
kaasava hariduse kontekstis, arvestades iihiskonna viljakutseid ja vajadusi. See hdlmab
Opetajate rollide moistmist, nende koostdooskuste ja kommunikatsiooni arendamist ning

teadmiste ja kogemuste vahetamist parimate tavade saavutamiseks.

To6 eesmirk on analiilisida kaasava hariduse teooriat, kahe dpetaja mudeli kirjeldust,
eeliseid ja véljakutseid, vilja selgitada Opilaste ja Opetaja kogemust. Samuti keskendutakse
soovitustele ja parimatele tavadele kahe Opetaja mudeli rakendamiseks muukeelses

kaasavas hariduses.

Too kaigus kiisitlen Opilasi, et vilja selgitada nende kogemusi kahe Opetaja mudeli
kasutamisel. Analiilisin mitmesuguseid allikaid, nagu teaduslikke artikleid, raamatuid ja
juhtumiuuringuid, et leida tdendeid selle kohta, kuidas kahe dpetaja mudel ja kaasav haridus
mdjutavad Opilaste keelelisi tulemusi. Lisaks viin ldbi ka klassiruumide vaatlused, et saada
reaalajas lilevaade tandemdpetamise toimimisest ja selle mdjust dpilastele. Vaatluste kdigus
keskendun Opetajate koostdole, kasutatavatele dpetamismeetoditele ja strateegiatele ning
Opilaste kaasatusele ja dppimisele. Uuringu kdigus intervjueerin dpetajat, kes on otseselt
seotud tandemdpetamisega, et saada sligavamat iilevaadet sellest, kuidas tandemdpetamine
toimib praktikas, millised on Opetaja kogemused selles valdkonnas ning kuidas

tandemopetamine mojutab Opilaste Oppimist ja arengut.

Selgitan valja, kas kahe Gpetaja mudel soodustab opilaste oskuste arengut, parandab nende
akadeemilisi tulemusi ja aitab neil paremini kohaneda tihiskonnaga. Samuti voib t66 toetada
motet, et kaasav haridus ja kaasdpetamine on efektiivsed viisid keelekiimblusprogrammide
labiviimiseks ja Opilaste vajaduste toetamiseks (Ainscow et al., 2006; Friend, 2015; Scruggs

et al., 2007; UNESCO, 2015).
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Loppkokkuvdttes voivad t66 tulemused aidata kaasa kahe Opetaja mudeli rakendamise
edendamisele Eesti haridussiisteemis, toetades samal ajal mitmekeelsete erivajadustega
opilaste  hariduslikke vajadusi ja kaasava hariduse pdhimotteid. Tuleviku
haridusstrateegiates vOiks arvesse voOtta kahe Opetaja mudeli positiivseid mdjusid ja
potentsiaali erinevate Opilaste vajaduste rahuldamisel. Selleks tuleks vilja tootada toetavad
ressursid, koolitused ja juhised Opetajatele, et nad tunneksid end selles rollis kindlamalt ja
suudaksid paremini rakendada kaasava hariduse pohimotteid oma igapdevatoos (Friend,

2015; Scruggs et al., 2007).

Autor tdnab koiki osalejaid, kes panustasid oma aega ja kogemusi uuringusse. Ténan

juhendajat, Elvira Kiiiini osutatud abi eest bakalaureuset66 koostamisel ja juhendamisel.
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1. TEOREETILINE RAAMISTIK

Kaasava hariduse kontseptsioon on viimastel aastatel iha enam tdhelepanu saanud, kuna
ithiskond on tunnistanud vajadust tagada kdigile lastele vordsed Oppimisvoimalused
olenemata nende fiiiisilistest, kognitiivsetest, kultuurilistest ja sotsiaalsetest erinevustest
(Ainscow et al., 2006). Muutuvas maailmas on oluline, et haridussiisteemid suudaksid
kohaneda ja pakkuda tdhusaid lahendusi erinevate Opilaste vajaduste rahuldamiseks

(UNESCO, 2015). Selles kontekstis on kahe dpetaja mudeli uurimine aktuaalne ja oluline.

Kahe Opetaja mudel, mida monikord nimetatakse ka kaasOpetamiseks voi
kooperatiivopetamiseks, on ldhenemine, kus kaks dpetajat todtavad koos iihes klassiruumis,
jagades vastutust Opilaste Opetamise, hindamise ja toetamise eest (Friend, 2015). See mudel
vOib pakkuda vdimalusi Opilaste individuaalsete vajaduste paremaks moistmiseks ja
rahuldamiseks, luues samas kaasava ja toetava dpikeskkonna (Scruggs et al., 2007). Siiski
on vaja rohkem teadusuuringuid, mis késitleksid selle mudeli rakendamist ja tohusust

erinevates kontekstides.

1.1 Kaasava hariduse alused

Kaasav haridus on hariduspoliitika, -praktika ja -korralduse pohimote, mille eesmérk on
vihendada ja iiletada koik takistused, mis piiravad Opilaste osalemist ja saavutusi hariduses
(Ainscow et al., 2006). See ldhenemine keskendub koigi dpilaste vajaduste rahuldamisele,
poorates erilist tdhelepanu neile, kes on kdige suurema torjutudriskiga, nagu opilased

puude, sotsiaalsete, kultuuriliste voi keeleliste erinevustega (UNESCO, 1994).

Mitmekesisuse aktsepteerimine ja vadrtustamine on kaasava hariduse keskne pdhimdte, mis
julgustab Opetajaid ja haridusasutusi kohandama oma Spetamispraktikat ja dpikeskkonda,
et toetada koigi Opilaste erinevaid vajadusi, huve ja voimeid. See ldhenemine aitab luua
inklusiivsema, avatuma ja kogukonnale orienteeritud Opikeskkonna, kus erinevused on
nihtavad kui ressursid, mitte takistused. Samuti aitab mitmekesisuse aktsepteerimine ja
vadrtustamine kaasa Opilaste sotsiaalsele kaasatusele ja suurendab nende empaatiavdimet,
mis omakorda edendab positiivseid suhteid koolis ja {ihiskonnas laiemalt (Booth et al.,

2015; Tomlinson, 2014).
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Haridussiisteem ja Opetajad peavad tagama vordsed voimalused, et koigil Opilastel,
olenemata nende taustast, erivajadustest voi eripdradest, oleks voimalus saada kvaliteetset
haridust ja areneda oma parimate vdimete kohaselt. See holmab individuaalseid toetusi,
ressursse ja Opetamismetoodikaid, mis vastavad Opilaste vajadustele ja eesmérkidele.
Vordsed voimalused aitavad parandada Opilaste enesehinnangut, tugevdada sotsiaalseid
sidemeid ja valmistada neid ette tdisvadrtuslikuks eluks iihiskonnas. Lisaks on see oluline
ka tihiskonna jaoks laiemalt, kuna v3rdsete voimaluste tagamine hariduses aitab vihendada

ebavordsust ja soodustada sotsiaalset sidusust (Artiles et al., 2011; UNICEEF, 2015).

Opilaste kaasamine on kaasava hariduse pShimdtete rakendamine, see tagab Oppijate
sotsiaalse, emotsionaalse ja akadeemilise arengu nii, et kdik Opilased tunnevad end
teretulnud, védrtustatud ja toetatuna. See holmab mitte ainult fliiisilisi ja Opikeskkonna
kohandusi, vaid ka pedagoogilisi strateegiaid, mida dpetajad kasutavad erinevate dpilaste
vajaduste rahuldamiseks. Kaasavas Opikeskkonnas toimub aktiivne koostod Opilaste,
Opetajate, spetsialistide ja vanemate vahel, et luua opikogemusi, mis on kdigile kasulikud
ja tdhendusrikkad. Kaasamine aitab kaasa positiivse koolikultuuri arendamisele, mis
omakorda soosib dpilaste heaolu, enesehinnangut ja akadeemilist edu (Ainscow et al., 2006;

UNESCO, 2017).

Koost66 on kaasava hariduse oluline aspekt, mis aitab iihendada erinevaid osapooli, nagu
Opetajad, Opilased, vanemad ja teised sidusrithmad, et toetada Opilaste individuaalset
arengut ja kogukonna iihist kasvu. Koostod hdlmab erinevate ressursside, teadmiste ja
oskuste jagamist, mis aitab leida parimaid viise Opilaste vajaduste rahuldamiseks ning
muuta haridusasutusi avatumaks ja mitmekesisemaks. Lisaks aitab koost6d luua
vastastikuse moistmise ja austuse dhkkonna, mis voimaldab sidusrithmadel to6tada tihiste
eesmirkide nimel ning parandada hariduse kvaliteeti ja tulemuslikkust (Friend & Cook,

2013; Ryan & Deci, 2013).

Kaasava hariduse eesmérkide hulka kuuluvad (UNESCO, 2015):
e TOorjutuse ja eraldatuse vihendamine hariduses.
e Hariduse kittesaadavuse, osaluse ja saavutuste parandamine koigile dpilastele.

e Opilaste isiklike, sotsiaalsete ja akadeemiliste oskuste arendamine.

11
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e Kogukondade ja iihiskonna sidususe ja kaasatuse tugevdamine.

e Kaasava hariduse véljakutsed ja eelised.

Kaasava hariduse rakendamisel voib olla mitmeid viljakutseid. Naiteks paljud Opetajad
voivad puudust tunda vajalikest oskustest ja teadmistest, et todtada erinevate Opilastega.
Samuti voivad mdned koolid olla silmitsi piiratud ressurssidega, nagu rahalised vahendid,
Oppematerjalid ja spetsialistide tugi, mis vdivad takistada kaasava hariduse tohusat

rakendamist. (Kiiciikoglu, 2013; Rouse & Florian, 2012).

Kaasava hariduse eelised on (Ruijs & Peetsma, 2009; Tomlinson, 2017):

e Korgem akadeemiline saavutus: kaasava hariduse abil saavad puuetega ja
erivajadustega Opilased paremini toetust, mis vOib viia korgema akadeemilise
saavutuseni.

e Sotsiaalne integratsioon ja suurem tolerantsus: kaasavates keskkondades oOpivad
Opilased hindama erinevusi ja suurendavad sotsiaalset integratsiooni, mis aitab kaasa
tthiskonna sidususele.

e Paremad suhted Opilaste ja dpetajate vahel: kaasava hariduse mudelid, mis rdhutavad
koostddd, voivad aidata parandada suhteid Opilaste ja Opetajate vahel, suurendades
usaldust ja toetust.

e Korgem eneschinnang ja empaatiavdime: kaasav haridus voib aidata Opilastel
arendada enesehinnangut ja empaatiavoimet, kuna nad dpivad mdistma ja vddrtustama
erinevusi.

1.2 Opetaja roll kaasavas hariduses

Kaasava hariduse edukaks rakendamiseks peavad dpetajad omama teatud pohikompetentse,
mis aitavad neil toetada koigi Opilaste vajadusi ja edendada kaasavaid keskkondi (Forlin &

Chambers, 2011; Florian & Rouse, 2009). Nende kompetentside hulka kuuluvad:
Erinevuste mdistmine ja vidrtustamine: Opetajatel peaks olema teadmisi ja oskusi, et mdista
ja véadrtustada Opilaste erinevusi, sealhulgas puude, kultuuri, keele ja sotsiaalse tausta

erinevusi (Florian & Rouse, 2009).

Opetajad peaksid olema vdimelised kohandama dpetamist ja dppematerjale, et rahuldada

erinevate Opilaste vajadusi ja Opistiile (Tomlinson, 2017).

12
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Opetajatel peaks olema tugevad suhtlemisoskused, mis vdimaldavad neil luua tShusaid

suhteid Opilaste, vanemate ja teiste spetsialistidega (Forlin & Chambers, 2011).

Opetajad peaksid olema vdimelised todtama koos teiste dOpetajate ja spetsialistidega, et

toetada Opilaste Oppimist ja arengut (Friend, 2015).

Opetajate professionaalne areng on oluline kaasava hariduse edukaks rakendamiseks, kuna
see voimaldab neil omandada ja tdiendada vajalikke teadmisi, oskusi ja hoiakuid (Avalos,
2011). Professionaalne areng voib hdlmata erinevaid aspekte (Forlin, 2010; Villa et al.,
2013). Opetajatele peaks pakutama koolitusi ja tddtubasid, mis kisitlevad kaasava hariduse
pohimdtteid, metoodikaid ja strateegiaid. Opetajatele voib pakkuda mentorlust ja
juhendamist kogenud kolleegide voi spetsialistide poolt, kes aitavad neil paremini mdista
jarakendada kaasava hariduse phimdtteid. Opetajad peaksid olema vdimelised analiiiisima
oma praktikat ja reflekteerima oma Opetamist, et parandada oma oskusi kaasavate
strateegiate rakendamisel ning dpilaste erinevate vajaduste mdistmisel ja toetamisel (Schon,

1983).

Uhine planeerimine ja dppekavaarendus: dpetajad peaksid tegema koostddd teiste dpetajate
ja spetsialistidega, et kavandada ja arendada kaasavaid dppekavasid, mis arvestavad koigi

Opilaste vajadustega (Villa et al., 2013).

1.3  Kahe opetaja mudel iihes klassis

Kahe Opetaja mudel, tuntud ka kui partnerdpetamiseks voi tandemdpetamiseks dpetamine,
on kaasava hariduse ldhenemisviis, kus kaks Opetajat to6tavad koos tihes klassiruumis, et
toetada koigi Opilaste Oppimist ja arengut (Cook & Friend, 1995; Murawski & Dieker,
2004). See mudel voimaldab dpetajatel jagada vastutust dppet6d planeerimise, Opetamise
ja hindamise eest ning pakkuda rohkem individuaalset tihelepanu ja tuge Opilastele, eriti

neile, kellel on erivajadused voi Opiraskused (Friend, 2015; Villa et al., 2013).
Kahe Opetaja mudel vOib votta erinevaid vorme, olenevalt Opetajate rollidest, koost6o

tasemest ja Opetamise strateegiatest. Levinumad kahe dpetaja mudeli vormid on jirgmised

(Bauwens et al., 1989; Cook & Friend, 1995; Villa et al., 2013):
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Esimene mudel on kahe Opetaja koostod strateegia, kus iiks Opetab, teine toetab. Selle
mudeli puhul on klassis kaks dpetajat, kellest iiks keskendub dppetdd juhtimisele, samal
ajal kui teine Opetaja toetab individuaalselt Opilasi, kes vajavad tdiendavat abi voi
juhendamist. See mudel aitab tagada, et koik Opilased saavad vajalikku tédhelepanu ja tuge,
et saavutada akadeemilist edu. Toetav Opetaja aitab tuvastada Opilaste vajadusi, pakkuda
individuaalset juhendamist ja toetust ning aidata Opilastel iiletada takistusi, mis takistavad
nende Oppimist. Samal ajal saab juhtiv Opetaja keskenduda Oppetod korraldamisele ja
oppekava kohandamisele, et see vastaks koigi Opilaste vajadustele. Lisaks voimaldab see
mudel Spetajatel iiksteiselt dppida ja oma oskusi tdiendada. Opetajate koostéd voib
parandada Opetamise kvaliteeti ja Opilaste Oppimise tulemusi. Selle mudeli kasutamine
nduab siiski Opetajatelt head koostddd, suhtlemist ja {ihiste eesmarkide seadmist, et tagada

kaasava hariduse pohimdtete edukas rakendamine (Cook & Friend, 1995; Villa et al., 2008).

Teine mudel on paralleelopetamine, kus Opetajad jagavad klassi kaheks voi enamaks
riihmaks ja Opetavad sama sisu paralleelselt. Selle mudeli eesmérk on tagada rohkem
individuaalset tdhelepanu ja suurendada Opilaste osalemist Gppetdds. Molemad Spetajad
vastutavad vordselt dppetdd korraldamise ja dppesisu edastamise eest. Opetajad jagavad
klassi rithmadesse, mis voivad olla heterogeensed voi homogeensed, vottes arvesse Opilaste
erinevaid vajadusi ja voimeid. See vdoimaldab Opetajatel keskenduda viéiksemale arvule
Opilastele, pakkudes rohkem individuaalset juhendamist ja tagasisidet. See voimaldab
opilastel Oppida véiksemates riihmades, et aktiivsemalt osaleda ning saada rohkem
tahelepanu ja tuge. See mudel aitab kaasa Opilaste enesekindluse suurenemisele, kuna neil
on vdimalus oma arusaamu ja ideid jagada, ilma et peaksid kartma suure grupi ees esinemist
(Friend & Cook, 2013; Scruggs et al., 2007). Selle mudeli edukaks rakendamiseks on
vajalik Opetajatevaheline koostdd, lihiste eesmérkide seadmine ja pidev suhtlemine, et
tagada Oppesisu jarjepidevus ja kohandada seda Opilaste vajadustele vastavalt (Bauwens, et

al., 1989).

Kolmas mudel on alternatiivne dpetamine, kus {liks Opetaja juhib suurema grupi oppetdod,
samal ajal kui teine dpetaja tootab viiksema grupiga, kes vajab intensiivsemat toetust voi
erinevat ldhenemist. See mudel on eriti kasulik erivajadustega Opilastele, kes vajavad
rohkem individuaalset tihelepanu ja toetust, et omandada dppekava sisu. Uks dpetaja juhib

Oppetodd suurema grupiga, keskendudes klassi iildistele dpieesmérkidele. Teine Opetaja
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tootab samal ajal véiksema grupiga Opilastega, kes vajavad intensiivsemat juhendamist,
tdiiendavaid ressursse vOi erinevat Opetamismeetodit, mis sobib paremini nende
individuaalsetele vajadustele. See vdimaldab Opilastel, kes vajavad tdiendavat tuge, saada
intensiivsemat juhendamist ja personaalset Opetamist. See mudel aitab vdhendada
erivajadustega Opilaste mahajddmust tavaklassi Opilastega vorreldes ja vdimaldab neil
saavutada paremaid akadeemilisi tulemusi (Murawski & Dieker, 2004; Villa et al., 2004).

Lisaks pakub alternatiivne dpetamine voimalust dpetajatele erialaseks arenguks, kuna nad
saavad Oppida iiksteiselt ja rakendada erinevaid Opetamisstrateegiaid, et toetada kdigi
Opilaste dppimist (Cook & Friend, 1995). Alternatiivse Opetamise mudeli kui ka koigi teiste
mudelite rakendamisel, peavad Opetajad to6tama omavahel tihedalt koost6ds, et pakkuda

tohusat ja sobivat haridust koigile dpilastele (Walther-Thomas et al., 1996).

Neljas mudel on rollide jagamine, kus molemad dpetajad jagavad dpetamise, planeerimise
ja hindamise vastutust ning osalevad aktiivselt kogu Oppetddprotsessis. Selle mudeli
eesmdrk on tagada, et molemad Opetajad toGtaksid vordsete partneritena, toetades liksteist
ja pakkudes Opilastele kvaliteetset haridust. Sellise mudeli pdhjal dpetajad teevad tihedat
koostddd, jagades Opetamise, planeerimise ja hindamise iilesandeid. See voib holmata
tihiste Oppetundide loomist, Opilaste t60 hindamist ning klassiruumi juhtimis- ja
suhtlemisoskuste jagamist. Selline koost6d voimaldab Opetajatel kasutada oma tugevusi ja
asjatundlikkust, et pakkuda Opilastele terviklikumat ja tdhusamat Opet. Staatuse jagamise
mudeli eelised holmavad tugevamalt Opikeskkonda. Kui molemad Opetajad jagavad
Opetamise vastutust, vdivad nad paremini kohanduda Opilaste erinevate vajaduste ja
Oppimisstiilidega. See voOimaldab Opilastel saada rohkem individuaalset tdhelepanu ja

toetust, mis soodustab dppimist ja akadeemilist edu (Cook & Friend, 1995).

Staatuse jagamine vOimaldab Opetajatel laiendada oma Spetamisoskusi ja -teadmisi, kuna
nad saavad Oppida iiksteiselt ja rakendada erinevaid Opetamisstrateegiaid (Murawski &
Dieker, 2004). Kui molemad Opetajad osalevad aktiivselt dppetdoprotsessis, siis tunnevad
Opilased end rohkem toetatuna ja kaasatuna, mis omakorda aitab kaasa nende dppimisele ja

arengule (Villa et al., 2004).

Mudeli edukaks rakendamiseks on oluline, et Opetajad suhtleksid omavahel tihedalt,
koostaksid iihiseid dppekavasid ja hindaksid Opilaste edusamme, et pakkuda tShusat ja

sobivat haridust kdigile Opilastele (Walther-Thomas et al., 1996). Kuna molemad dpetajad
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jagavad klassiruumis aktiivset rolli, vdimaldab see ka neil luua tugevamaid suhteid
Opilastega ja paremini mdista nende individuaalseid vajadusi ja huve (Villa et al., 2004).
Mudel voimaldab Opetajatel olla paindlikumad Opetamisstrateegiate ja -metoodikate
valimisel, mis aitab luua diinaamilisema ja huvitavama opikeskkonna dpilastele (Cook &
Friend, 1995). Kindlasti peavad dpetajad olema avatud koostdole ja iiksteise toetamisele.
Nad peaksid omavahel suhtlema regulaarselt, et koordineerida oppetddd, jagada Opilaste
arengut puudutavat teavet ja teha kindlaks, kuidas koige paremini toetada liksteise
Opetamispraktikat. Lisaks peaksid Opetajad olema valmis kohanema ja tegema muudatusi
oma Opetamisstrateegiates ja ldhenemisviisides, et paremini toetada koigi Opilaste vajadusi

(Walther-Thomas et al., 1996).

Viies mudel on meeskonnas Opetamine, kus kaks vOi enam Opetajat tootavad tihedas
koostdds, et planeerida, Opetada ja hinnata dpilaste Oppetddd. Selle mudeli pdhieesmérk on
luua tugevam ja toetavam Opikeskkond, mis vdimaldab kdigil Opilastel, sealhulgas
erivajadustega Opilastel, saavutada oma potentsiaali (Cook & Friend, 1995; Villa et al.,
2004). Meeskonnadpetamise mudelil on mitmeid olulisi omadusi ja eeliseid. Selles mudeli
pohjal jagavad Opetajad vastutust Opilaste Opetamise ja toetamise eest. See tihendab, et
Opetajad tootavad koos, et koostada Oppematerjale, planeerida Oppetunde ja tegevusi,
hinnata Opilaste edusamme ning pakkuda individuaalset tuge ja juhendamist (Walther-
Thomas et al.,, 1996). Kuna Opetajad tootavad koos, saavad nad pakkuda rohkem
individuaalset tdhelepanu ja tuge Opilastele, kes seda vajavad. See voib olla eriti oluline
erivajadustega Opilastele, kes voivad vajada erinevaid dpetamismeetodeid ja -strateegiaid,

et omandada dppekava sisu (Murawski & Dieker, 2004).

Mudel vdimaldab Opetajatel kasutada oma teadmisi ja oskusi kodige tohusamalt, jagades
Opetamise iilesandeid ja vastutust. Niiteks voib iiks Opetaja olla vastutav teatud
oppevaldkondade dpetamise eest, samal ajal kui teine dpetaja voib keskenduda teistele
valdkondadele voi pakkuda tdiendavat tuge Opilastele, kes seda vajavad (Villa et al., 2004).
Meeskonnadpetamise nagu ka staatuse jagamise mudel vdimaldab Opetajatel luua
tugevamaid suhteid Opilastega, kuna nad té6tavad koos nende juhendamisel ja toetamisel.
See vdib parandada Odpilaste motivatsiooni ja dppimist, aidates neil end turvalisemalt ja

toetatuna tunda (Scruggs et al., 2007).
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Meeskonnadpetamine voimaldab Opetajatel Oppida iiksteiselt ja jagada oma oskusi ning
kogemusi, mis aitab kaasa professionaalsele arengule ja parandab Spetamise kvaliteeti.
Koostdos todtades saavad Opetajad uurida uusi Opetamismeetodeid, strateegiaid ja
ressursse, mis aitavad neil kohaneda muutuvate haridusnduetega ja pakkuda parimat tuge

oma Opilastele (Friend & Cook, 2007).

Kokkuvottes pakub mudel palju eeliseid nii Opetajatele kui ka Opilastele. See aitab tagada,
et koigil opilastel on juurdepéés kvaliteetsele haridusele, mis vastab nende individuaalsetele
vajadustele ja toetab nende akadeemilist, sotsiaalset ja emotsionaalset arengut.
Meeskonnadpetamine voimaldab dpetajatel kasutada oma ressursse tdhusamalt, parandada

Opetamise kvaliteeti ja aidata Opilastel saavutada oma potentsiaali muutuvas iihiskonnas.

1.4  Kahe opetaja mudeli efektiivsus kaasavas hariduses

Tandemdpetamine voimaldab opetajatel pakkuda rohkem individuaalset tdhelepanu ja tuge
Opilastele, mis vOib aidata parandada Opilaste Opitulemusi ja osalemist. Mudelid
voimaldavad Opetajatel jagada vastutust dpetamise, planeerimise ja hindamise eest, mis
voib vihendada tookoormust ja suurendada Opetamise efektiivsust. Koostod ja
tandemopetamine vOimaldavad Opetajatel Oppida liksteiselt, jagada parimaid tavasid ja
tdiendada oma teadmisi ja oskusi kaasava hariduse valdkonnas. Siiski vOib kahe dpetaja
mudel kaasava hariduse rakendamisel kaasa tuua ka moningaid viljakutseid. Naiteks
kommunikatsiooni- ja koostodprobleemid. Kahe dpetaja mudeli edukus soltub suuresti
Opetajate vOoimest suhelda ja koost6od teha, mis voib olla keeruline, kui dpetajatel on
erinevad Opetamisstiilid vdi -veendumused. Samuti tandemdpetamise planeerimine ja
koordineerimine voib votta rohkem aega kui individuaalne dpetamine, mis voib mdjutada

Opetajate tdokoormust ja ajakasutust. (Scruggs et al., 2007; Walsh, 2012).

Koolituse ja ressursside puudumine on ka iiks véljakutsetest. Kahe dpetaja mudeli tdhusaks
rakendamiseks on vaja asjakohast koolitust, toetust ja ressursse, mida ei pruugi alati olla
saadaval. Vastutuse jagamine vdib olla takistus mudeli loomiseks kuna vdib tekitada
segadust kahe Opetaja vahel vOi ebaselgust vastutuse jagamise osas, mis vOib pdhjustada
dpetamise kvaliteedi langust. Opetajad vdivad kogeda ebakindlust oma rollide ja vastutuse

osas kahe Opetaja mudeli raames, mis vOib mojutada nende enesekindlust ja tdhusust
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klassiruumis (Solis et al., 2012). Selgete rollide ja vastutusalade médratlemine on oluline

kahe Opetaja mudeli edukaks toimimiseks (Friend, 2015).

Opilaste ja vanemate hoiakud vdivad olla skeptilised voi murelikud kahe dpetaja mudeli
tohususe pdérast, eriti kui see tdhendab olulisi muutusi nende koolikeskkonnas, ning see
voib olla takistuseks eduka kahe dpetaja mudeli loomiseks. Seepirast positiivse suhtumise
edendamine ja pidev suhtlemine kogu koolikogukonnaga on oluline, et tagada kahe opetaja
mudeli heakskiitmine ja tugi (Walsh, 2012). Tohus partnerdpetamine voib aidata kaasata
erivajadustega Opilasi, kuid moned Opilased voivad endiselt kogeda sotsiaalseid raskusi,
nagu sildistamine voi kiusamine, mis nduab tdiendavat tdhelepanu ja toetust (Cook et al.,
2000).

Kokkuvotteks, kahe dpetaja mudel on kaasava hariduse ldhenemisviis, mis voib pakkuda
mitmeid eeliseid Opilastele ja dpetajatele. Edu saavutamiseks on oluline pddrata tdhelepanu
voimalikele viljakutsetele, nagu kommunikatsiooni- ja koostodprobleemid, ajakulu,

ressursside puudumine.

1.5 Kahe dpetaja mudeli rakendamise niited

Kahe dpetaja mudel on laialdaselt kasutusel Ameerika Uhendriikides, kus see on aidanud
parandada Opilaste Opitulemusi ja suurendada Opilaste osalemist erinevates
opikeskkondades (Scruggs et al., 2007; Murawski & Dieker, 2004). Samuti on ndidatud, et
see mudel toetab Opetajate professionaalset arengut ja vdhendab Opetajate tookoormust

(Walsh, 2012).

P.S. 321 William Penn School asub Brooklyni New Yorgis:

Selle kooli kohta on kirjutanud The Inclusive Schools Network (ISN), mis tdstab esile
kaasdpetamise positiivset moju (The Inclusive Schools Network, n.d.).

Selle kooli dpetajad on leidnud, et tandem- ja partnerdpetamine aitab neil paremini vastata
erinevate Opilaste vajadustele ja pakkuda tuge nii akadeemilises kui ka sotsiaalses arengus.
Opetajad on mirkinud, et see mudel aitab neil jagada vastutust, parandada oma

Opetamispraktikat ja vdhendada tdokoormust.
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Forest Lake Elementary School Columbias, Louna-Carolinas:

Kool, kus kaasdpetamine on edukalt rakendatud. Edutopia kirjeldab Opetajate koostdod ja
Opilaste toetamist selles koolis (Karten, 2015).

Opetajad on andnud positiivset tagasisidet, deldes, et see mudel aitab neil olla rohkem
paindlikumad ja tundlikumad Opilaste erinevate vajaduste suhtes. Nad tunnevad, et
kaasdpetamine on suurendanud nende professionaalset arengut ja on teinud Opikeskkonna

rikastavamaks koigile osapooltele.

Ranson Middle School Charlotte'is, PGhja-Carolina:

On samuti ndide edukast kaasdpetamise mudeli kasutamisest. Education Week kirjutab, et
see ldhenemine on aidanud parandada Opilaste akadeemilisi tulemusi (Sawchuk, 2018).
Opetajad on delnud, et tandem-ja partnerdpetamine vdimaldab neil tdhusamalt kasutada
oma ressursse ja oskusi, pakkudes samal ajal opilastele rohkem individuaalset tdhelepanu.
Tagasiside pdhjal tunnevad Opetajad, et see mudel aitab kaasa nende endi ametialasele

kasvule ja vdhendab dpetajate tdokoormust.

Sotimaa on samuti rakendanud kahe &petaja mudelit osana oma kaasava hariduse
strateegiast, mille eesmirk on toetada kdigi Opilaste Oppimist ja kaasamist (Florian &
Rouse, 2009). Soti koolide kogemused niitavad, et tandemdpetamine vdib olla eriti tShus
Opilaste toetamisel, kellel on erivajadused voi Opiraskused, ning soodustab Opetajate

koostddd ja ressursside jagamist (Florian & Rouse, 2009).

Eestis on kahe dpetaja mudeli rakendamine veel suhteliselt uus ja piiratud ulatusega, kuid

esialgsed kogemused nditavad, et see mudel v3ib olla kasulik ka Eesti kontekstis niiteks:

e Siksali Kool, kasutatud kahe Opetaja mudelit, et toetada erivajadustega Opilaste
kaasamist tavaklassidesse ja edendada Opetajate koostood ja iihiseid

opetamispraktikaid (Siksali Kool, 2019).

e Tartu Emajoe Kool on erikool, mis kasutab kahe dpetaja mudelit, et toetada dpilasi,
kellel on erinevad hariduslikud vajadused. Opetajad tootavad koos, et pakkuda
individuaalset tuge ja luua opikeskkond, mis vastab kdigi dpilaste vajadustele (Tartu

Emajde Kool, n.d.).
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e Rakvere Reaalglimnaasium on ndide koolist, mis rakendab kaasava hariduse
pohimotteid, sh kahe opetaja mudelit. Koolis on erivajadustega opilastele moeldud
tugiklassid, kus Opetajad tootavad koos, et toetada Opilaste erinevaid vajadusi

(Rakvere Reaalgiimnaasium, n.d.).

e Tallinna Heleni Kool on erikool, mis pakub haridust dpilastele, kellel on kuulmis-
vOi kdnepuuded, intellektipuude voi autismispektri hdired. Koolis to6tavad dpetajad
koos, et pakkuda individuaalset tuge ja sobivat Opikeskkonda dpilastele (Tallinna

Heleni Kool, n.d.).

e Haabersti Vene Giimnaasium on tuntud oma kaasava hariduse ja Opilaste toetamise
poolest. Koolis todtavad opetajad koos, et pakkuda erivajadustega dpilastele sobivat
tuge ja toetust. Koolis on olemas tugispetsialistid, kes tootavad koos Opetajatega, et

tagada parim Opikeskkond Opilastele (Haabersti Vene Glimnaasium, n.d.).

e Sinimide Pohikool on avanud kaks pilootklassi, kus kahe dpetaja mudeli staatuse
jagamise vorm, kus molemad Opetajad jagavad Opetamise, planeerimise ja

hindamise vastutust ning osalevad aktiivselt kogu dppetddprotsessis.

e Voru Kesklinna Kool on pithendunud kaasava hariduse pohimotetele, pakkudes
tugiteenuseid erivajadustega dpilastele. Koolis todtavad dpetajad koos, et pakkuda
individuaalset tuge ja luua dpikeskkond, mis vastab kdigi Opilaste vajadustele (Voru

Kesklinna Kool, n.d.).

Eelpool toodud niited annavad iilevaate sellest, kuidas kahe Opetaja mudelit Eestis
rakendatakse. Nende koolide mainimine ei tdhenda nende automaatset heakskiitu voi1
soovitamist. Kuigi mainitud koolid keskenduvad kaasavale haridusele ja kasutavad
erinevaid koostoostrateegiaid, sh kahe Opetaja mudelit ja erinevaid vorme, ei pruugi koik

koolid seda avalikult mainida ega dokumenteerida.
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1.6 Teoreetilise raamistiku kokkuvote

Uuringu teooria jareldused ja soovitused kahe Opetaja mudeli rakendamiseks kaasavas
hariduses toovad esile, et see mudel on tohus vahend kaasava hariduse edendamiseks.
Mudel voimaldab suuremat individuaalset tdhelepanu, ressursside jagamist ja Opetajate
professionaalset arengut. Edukad rakendused erinevates riikides, nagu Ameerika
Uhendriigid ja Sotimaa, niitavad positiivset mdju dpilaste Spitulemustele ja kaasamisele,

samuti Opetajate koostdole.

Edukaks rakendamiseks on oluline poorata tdhelepanu kommunikatsiooni- ja
koostodoskuste arendamisele, asjakohase koolituse ja ressursside tagamisele ning aja
tohusale planeerimisele ja koordineerimisele. Kuigi kahe Opetaja mudeli rakendamine
Eestis on veel suhteliselt uus, néditavad esialgsed kogemused, et see mudel voib olla kasulik
ka Eesti kontekstis. Soovitatav on pakkuda Opetajatele koolitusi ja toetust, et arendada
kommunikatsiooni, koost6d ja partnerdpetamise oskusi. Samuti on oluline keskenduda
tohusale planeerimisele ja koordineerimisele, et tagada mudeli tShusus. Koolid ja dpetajad
peaksid soodustama kogemuste vahetamist ja parimate tavade jagamist, et toetada selle
mudeli laialdasemat kasutuselevottu ja tohusust. Edasised uuringud ja hindamised on
vajalikud, et saada parem iilevaade kahe dpetaja mudeli mojust dpilaste dpitulemustele ja
kaasatusele Eesti kontekstis ning tuvastada voimalikke takistusi ja lahendusi selle mudeli

rakendamiseks.
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2. METODOLOOGILINE RAAMISTIK

Uurimuse eesmdrk on analiiiisida kahe Opetaja mudeli mdju kaasava hariduse edukale
rakendamisele muutuvas tihiskonnas. Selleks keskendun uurimuses kahele pohikiisimusele:
kuidas tandemoOpetamine mojutab Opilaste kaasatust ja Oppimist kaasava hariduse
kontekstis ning kuidas koost6o tandemopetamise raames mojutab Opetajate t60d ja Opilaste

opikogemust.

Metodoloogilise raamistiku aluseks on kvalitatiivne ja kvantitatiivne ldhenemine,
kombineerides erinevaid andmekogumise ja analiilisi meetodeid, et saada siigavamat ja
terviklikumat arusaama kahe dpetaja mudeli rakendamisest kaasava hariduse kontekstis.

See voimaldab saada siigavamat arusaamist uuritavast ndhtusest, integreerides erinevaid

andmetiilipe ja analiitisimismeetodeid (Creswell & Plano Clark, 2017).

Kombineeritud uurimismeetod, sealhulgas anketeerimise ja kvalitatiivsete meetodite
ithendamine, vdimaldab saada siigavamat arusaamist uuritavast ndhtusest, pakkudes
mitmekiilgsemaid andmeid ja tdlgendusi (Ounapuu, 2014). See lihenemisviis vdimaldab
tihendada kvantitatiivseid ja kvalitatiivseid 1dhenemisviise ning rikastada uurimistulemusi,

pakkudes pdhjalikumat iilevaadet uuritavast valdkonnast.

Uurimistod pohineb teoreetilisel raamistikul, mis kisitleb kaasava hariduse pohimotteid,
eesmadrke ja viljakutseid ning kahe dpetaja mudeli rakendamist erinevates haridusasutustes.
Tegin vaatlusi dppetundides, kus tandemopetamine on kasutusel, et saada parem iilevaade
Opetajate koostdost, Opilaste kaasatusest ja Opikeskkonnast.

Kogusin andmeid Opilastelt, kes on seotud tandemdpetamisega, et hinnata nende kogemusi,
tajutud toetust ja kaasatust Oppetods. Viisin ldbi intervjuu Opetajaga, kes kasutab
tandemoOpetamise mudelit, et saada parem arusaam  kogemustest, koostoost ja

véljakutsetest.

Uurimustulemused aitavad paremini moista kahe dpetaja mudeli potentsiaali ja véljakutseid

kaasava hariduse edendamisel.
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2.1 Uurimuse eesmirk ja uurimiskiisimused

Eesmirk vélja selgitada, kuidas saab kahe Opetaja mudel aidata kaasa kaasava hariduse
edukale rakendamisele.
To606s on piistitatud jargmised uurimiskiisimused:
a) Kuidas mojutab tandemdpetamine Opilaste kaasatust ja Oppimist kaasava hariduse
kontekstis?
b) Kuidas koostod tandemdpetamise raames mdjutab Opetajate todd ja Opilaste
opikogemust?
Uuringu aktuaalsus seisneb kahe Opetaja mudeli siistemaatilises uurimises, et selgitada
vilja selle eelised, puudused ja mdju Opilastele ning dpetajatele. Samuti on oluline vélja
selgitada, kuidas see mudel vOib aidata haridussiisteemidel kohaneda ja reageerida
mitmekesiste Opilaste vajadustele ning pakkuda tohusaid strateegiaid kaasava hariduse

rakendamiseks.

2.2 Andmete kogumise meetodid

Kasutasin uurimuses mitmeid andmekogumise meetodeid, et saavutada uurimuse eesmérke
ja anda voimalikult tdielik tlilevaade tandemdpetamise mdjust Opilastele. Kasutatud

andmekogumise meetodid olid kiisitlus ja tundide vaatlus.

Kiisitlused valisin seetdttu, et need vdimaldasid koguda laialdast informatsiooni Opilaste
kogemuste, arvamuste ja hoiakute kohta tandemopetamise suhtes. Kiisitluste abil oli
voimalik saada lilevaade Opilaste vaatenurgast ja moista, kuidas tandemodpetamine mdjutab

nende Oppimist, kaasatust ja suhteid Opetajatega (Flick, 2014).

Vaatlused valisin selleks, et saada otsene kogemus tandemdpetamise praktilisest
rakendamisest ja diinaamikast reaalses klassiruumikeskkonnas (Angrosino, 2007).
Vaatluste kdigus kogutud méarkmeid Opilaste kaasatuse, dpetajate koostod, dpistrateegiate
ja opikeskkonna kvaliteedi kohta, mis aitasid paremini mdista tandemdpetamise toimimist
ja mdju Opilastele (Hammersley & Atkinson, 2007).

Intervjueerimise meetod andis siligavamat ja detailsemat informatsiooni Opetajate

kogemuste, arusaamade ja hoiakute kohta tandemdpetamise suhtes (Seidman, 2013).
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Intervjuude abil oli vdimalik saada Opetajate vaatenurgast arusaam sellest, kuidas
tandemdpetamine toimub klassiruumis, millised on Opetajate koost6d ja koordinatsiooni
strateegiad, ning kuidas see mdjutab nende Opetamist ja Opilaste Oppimist (Kvale &
Brinkmann, 2009). Intervjuu pakkus voimalust siigavamaks aruteluks ja avas teemasid,
mida ei pruugi olla vdimalik avastada ainult kiisitluste voi vaatluste abil (Brinkmann, 2018).
See andis parema ettekujutuse Opetajate perspektiividest tandemdpetamise kasutamise
kohta, aga ka nende kogemustest, viljakutsetest ja saavutustest tandemopetamise raames

(Creswell, 2013).

Nende kolme andmekogumise meetodi kombinatsioon, voimaldas saada rikkalikke ja
mitmekiilgseid andmeid tandemdpetamise mojust dpilastele. Kiisitlustega kogutud andmed
aitasid moista Opilaste perspektiive ja tdlgendusi, samal ajal kui vaatlused andsid reaalse
iilevaate tandemOpetamise praktilisest rakendamisest ja interaktsioonidest klassiruumis.
Intervjuud pakkusid sligavamat ja detailsemat informatsiooni Opetajate kogemuste,
arusaamade ja hoiakute kohta tandemdpetamise suhtes, mis aitasid paremini mdista selle
rakendamist ja moju Opilastele. See kombinatsioon aitas tagada terviklikuma pildi

tandemopetamise mojust Opilastele.

Lisaks andmekogumise meetodite valikule oli oluline jirgida eetilisi pohimotteid, nagu
konfidentsiaalsus ja informeeritud ndusolek. See tdhendas, et osalejate privaatsus ja
anontiiimsus olid tagatud ning osalejad olid teadlikud oma osalemisest uurimuses ja selle

eesmérkidest (Denzin & Lincoln, 2011)

2.3  Uurimuse strateegia

Kvalitatiivse uurimuse valimine ldbi kiisimustiku tandemdpetamise mdju uurimiseks
Opilastele on oluline mitmel pohjusel. See voimaldab kvalitatiivne uurimus keskenduda
osalejate kogemustele, tdlgendustele ja arusaamadele uuritavast ndhtusest, pakkudes
stigavamaid ja detailsemalt analiiiisitud andmeid (Ruus, 2005). See omakorda aitab

paremini mdista kahe dpetaja mudeli mdju Opilastele ja nende dppimisele.

Kvalitatiivse kiisimustiku abil on voimalik vilja selgitada osalejate kogemusi, arvamusi ja

tundeid kahe dpetaja mudeli kohta, mis annab iilevaate dpilaste vaatenurgast (Flick, 2014).
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See vdimaldab mdista, kuidas tandemdpetamine mojutab Opilaste kaasatust, dppimist ja
suhteid Opetajatega, aidates kaasa kaasava hariduse edukale rakendamisele.

Kvalitatiivne uurimus vdimaldab olla paindlik andmete kogumise ja analiiiisi protsessis,
kohandades uurimiskiisimusi ja -eesmirke vastavalt sellele, mida avastatakse andmetest
(Miles et al., 2014). See tdhendab, et uurija saab olla avatud uutele ideedele ja mdistmistele,

mis vdivad tekkida uurimisprotsessi kéigus.

Kvalitatiivne uurimus aitab paremini mdista uuritava nihtuse konteksti ja osalejate
tolgendusi sellest kontekstist (Patton, 2015). See voimaldab néiha, kuidas tandemopetamine
toimib erinevates koolikeskkondades ja kuidas Opilased tdlgendavad oma kogemusi

tandemopetamises.

Lopuks voimaldab kvalitatiivne kiisimustik osalejatel jagada oma isiklikke lugusid ja
kogemusi tandemopetamisest, mis aitab uurijal paremini mdista, millised tegurid aitavad
kaasa Opilaste kaasatusele ja dppimisele ning kuidas tandemoOpetamine mojutab nende elu

(K&iv, 2015).

Seega, kvalitatiivse uurimuse ldbiviimine kiisimustiku abil tandemdpetamise mdju
uurimiseks, pakub Opilastele siigavamaid teadmisi Opilaste kogemustest, tdlgendustest ja

arusaamadest tandemdpetamise mdjust nende Oppimisele ja kaasatusele.

Vaatlus on veel iiks kvalitatiivse uurimuse meetod, mis aitab saada siigavamaid teadmisi
uuritavast ndhtusest (Angrosino, 2007). Tandemdpetamise moju uurimiseks Opilastele viidi
14bi klassivaatlused, mis hdlmasid kahte erinevat klassi. Uhes klassis viibiti iihe tunni viltel

ja teises kahetunnise perioodi jooksul.

Vaatlus aitab uurijal jélgida tandemdpetamise diinaamikat ja interaktsioone reaalses
klassiruumikeskkonnas, andes vdimaluse néha, kuidas tandemdpetamine mdojutab dpilaste
kaasatust, Opetajate koostood ja Opistrateegiaid (Hammersley & Atkinson, 2007).
Klassivaatlused voimaldavad mairgata Opilaste kditumist, suhtlemist dpetajatega ja teiste

Opilastega, dpetajate juhendamisstiile ning dpikeskkonna kvaliteeti (Kdiv, 2015).

Sellise vaatluse ldbiviimine toetab uurimuskiisimuste vastuste leidmist mitmel viisil.

Esiteks, vaatluse abil saan hinnata, kuidas tandemdpetamine toimib praktikas, tuvastades
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selle tugevused ja ndrkused erinevates koolikeskkondades. Teiseks, vaatlused annavad
vOimaluse vilja selgitada, kuidas tandemdpetamine mojutab dpilaste kaasatust ja Sppimist,
olles tunnistajaks nende reaktsioonidele ja suhtlemisele dpetajatega. Kolmandaks, vaatluste
kiigus saan téhele panna, kuidas opetajad koostodd teevad ja milliseid Opetamisstrateegiaid

kasutavad, et toetada Opilaste dppimist ja kaasatust tandemdpetamises.

Klassivaatluste kasutamine kvalitatiivse uurimuse meetodina kahe dpetaja mudeli moju
uurimiseks Opilastele aitab saada sligavamaid teadmisi sellest, kuidas see toimib erinevates
koolikeskkondades ning mdjutab Opilaste kaasatust ja Oppimist. See omakorda aitab vastata

uurimiskiisimustele ja toetada kaasava hariduse edukat rakendamist.

Uurimuse ldhenemine intervjuus pohineb kvalitatiivsel uurimismeetodil, mis keskendub
Opetajate kogemuste, arusaamade ja hoiakute siigavamale mdistmisele tandemdpetamise
kontekstis. See ldhenemine voimaldab saada rikkalikumat ja detailsemat informatsiooni

Opetajate vaatenurgast, tuues esile nende isiklikud kogemused, viljakutsed ja edulood.

Intervjuu voimaldab olla paindlik, kohandades kiisimusi vastavalt dpetaja vastustele ja
jérgides uurimisteemat sligavamale, kui see on asjakohane (Kvale & Brinkmann, 2009).
Selline ldhenemine toetab avatud ja usaldusvédrset dialoogi uurija ja Opetaja vahel,
voimaldades avastada uusi teemasid ja perspektiive, mida ei pruugi olla voimalik leida

ainult kiisitluste vo1 vaatluste abil (Brinkmann, 2018).

2.4  Valimi valik ja osalejate virbamine

Uurimusele osalejate valimiseks kasutasin eesmérgipdrast valimit (Patton, 2015), mis
tadhendab, et valisin Opilased, kes on seotud tandemopetamisega ja kelle kogemused on
uurimuse jaoks olulised. Eesmérgipdrane valim aitab saada sligavamaid teadmisi

konkreetsest uurimisgrupist ja nende kogemustest.
Kiisitluse osalejate virbamiseks poordusin erinevate koolide poole (Sinimie kool, Tallinna

kool, Narva kool ja Kohtla-Jarvel kool), kus tandemdpetamine on kasutusel. Koolide

juhtkond ja dpetajad olid abivalmid ning ndustusid aitama leida sobivaid dpilasi. Uurimuses
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valituks osutusid 50 Opilast, kuid osales kokku 26 Opilast neljast erinevast klassist, kuid

iihes kooliastmes, kes dpivad kahe dpetajaga klassis.

Osalejate valim:
Vanus: Opilased olid vanuses 7-10 aastat, mis niitab, et valim hdlmas erinevaid

vanuseastmeid.

Sugu: Uurimuses osalesid nii poisid kui tiidrukud, et saada erinevate soogruppide kogemusi

tandemoOpetamisest.

Haridustase: Uurimuse raames valisin Opilasi erinevatest klassidest, et saada laiemat

ilevaadet tandemopetamise mdjust erinevatel haridustasemetel.

Uurimuses osalejad valisin selliselt, et saada vdimalikult mitmekesist ja esinduslikku
valimit tandemodpetamise moju uurimiseks Opilaste seas. See voimaldas koguda andmeid,

mis kajastaksid erinevate Opilaste kogemusi ja vaatenurki.

Tundide vaatluste ldbiviimiseks kiilastasin kahte erinevat kooli (Sinimée ja Tallinna kooli),
kus tandemdOpetamine on kasutusel. Koolide valimisel pidasin silmas nende kaasavat
hariduspoliitikat ning tandemdpetamise kogemust. Enne vaatlusi votsin ithendust koolide

juhtkonnaga, et saada luba tundide vaatlemiseks.

Koolide juhtkond ja oOpetajad olid abivalmid ning ndustusid aitama leida sobivaid
klassiruume vaatluseks. Klasside valikul arvestasin dpilaste vanust, sugu ja haridustaset, et

saada tdpsemat lilevaadet tandemOpetamise mdjust erinevatele Opilastele.

Uurimuses osalesid Opilased tihest kooliastmetest (algkool), et mdista tandemdpetamise
moju kindla vanusegruppidele. Klassiruumides, mida kiilastasin, oli dpilaste sugu jaotatud
isna vordselt ning nende muukeelne haridustase oli vastavalt nende kooliastmele, kuid igas

klassis lisaks olid erivajadustega opilased.

Vaatlusel osalemiseks kiilastasin kahte erinevat klassiruumi. Uhes klassiruumis viibisin ithe
tunni véltel ja teises klassiruumis kaks tundi. Vaatluste ajal istusin klassiruumi tagaosas, et

minimeerida oma mdju Opetamisele ja Opilaste kditumisele. Markmikus tegin markmeid
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Opetajate koostdo, Opilaste kaasatuse, dpetamismeetodite ja klassiruumi diinaamika kohta.
Vajadusel tépsustasin ja tdiendasin markmeid parast vaatlusi, et tagada tdpne ja detailne

ulevaade toimunust.

Intervjuu puhul valisin tihe dpetaja(VL1), kes on td6tanud tandemdpetamise mudeli jérgi
kaks aastat. See valik tehti, et saada sligavamat ja spetsiifilisemat informatsiooni dpetaja
kogemuste ja tandemOpetamise praktilise rakendamise kohta. Kuna dpetaja VL1 on juba
kaks aastat tandemoOpetamist praktiseerinud, on ta tdendoliselt kogenud erinevaid

stsenaariume, véljakutseid ja edulugusid, mis aitavad uurimusele lisada vaartuslikku teavet.

Opetaja virbamiseks podrdusin Tallinna kooli poole, et leida sobiv dpetaja, kes vastab
valimikriteeriumitele. Seejirel votsin Opetajaga iihendust, selgitasin eesmirke ja pakkusin
intervjuu ldbiviimise voimalust. Olen taganud, et Opetaja(VL1) on ndus osalema
vabatahtlikult ja tunneb end mugavalt oma kogemuste ja arusaamade jagamisega seoses

kahe Opetaja mudeliga.

2.5 Andmete analiiiis

Kéesoleva uurimuse puhul kasutasin kvalitatiivset andmeanaliiiisi, et analiiiisida kogutud
andmeid Opilaste kogemuste, arvamuste ja tdlgenduste kohta tandemdpetamises.
Kwvalitatiivsete andmete analiiiisiks kasutatisin temaatilist analiiiisi, mis on sobiv meetod
uurimiskiisimustele vastamiseks, kuna see keskendub osalejate véljendatud mdtete,
kogemuste ja tolgenduste analiiiisimisele (Braun & Clarke, 2006). Temaatiline analiiiis
hdlmab andmete silistemaatilist kodeerimist ja kategooriate loomist, et tuvastada ja
analiitisida uurimuses olulisi teemasid ja mustreid (Nowell et al., 2017). Temaatilise
analiiisi kdigus kasutatakse iteratiivset protsessi, mis hdlmab andmete lugemist ja uuesti
lugemist, kodeerimist, kategooriate loomist ning teemade ja alateemade véljatéotamist

(Braun & Clarke, 2006)

Valitud analiiiisimeetodid aitavad vastata uurimiskiisimustele, kuna need voimaldavad

uurijal stigavamalt mdista Opilaste kogemusi tandemdpetamises ja selle mdju nende
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oppimisele ning kaasatusele. Lisaks vdimaldab temaatiline analiilis vélja selgitada
erinevaid perspektiive ja arvamusi, mida osalejad viljendasid, aidates seeldbi mdista

tandemdpetamise moju Opilastele erinevates kontekstides ja situatsioonides.

Tundide vaatluse andmete analiilisiks kasutasin kvalitatiivseid analiilisimeetodeid, mis
voimaldasid mul siivitsi vélja selgitada Opilaste, Opetajate ja klassiruumi diinaamikat
tandemopetamise kontekstis. Andmete analiilis koosnes jargmistest sammudest:
Kdigepealt organiseerisin kogutud vaatlusmérkmed loogiliselt ja siistemaatiliselt, eraldades
olulised stindmused, interaktsioonid ja tdhelepanekud (Emerson et al., 2011).

Seejirel kasutasin avatud kodeerimist, et tuvastada erinevaid teemasid, mustreid ja
kategooriaid vaatlusmérkmetest, mis olid seotud tandemdpetamise mdjuga Opilastele,
Opetajate koostdole ja klassiruumi diinaamikale (Strauss & Corbin, 1998).

Pérast kodeerimist analiiiisisin teemasid ja kategooriaid, et mdista, kuidas need olid seotud
tandemdpetamise mdjuga Opilastele, dpetajate koostddle ja klassiruumi diinaamikale (Miles

etal., 2014).

Lopuks siinteesisin analiilisi tulemused, et leida vastused uurimiskiisimustele ja teha
jéreldused tandemdpetamise mojust Opilaste ja Opetajate koostddle ja klassiruumi

dinaamikale.

Valitud analiiiisimeetodid aitasid vastata uurimiskiisimustele, kuna kvalitatiivne analliis
vOimaldas mul siligavuti vilja selgitada tandemdpetamise praktilist rakendamist ja moju
Opilastele, Opetajatele ja klassiruumile. See ldhenemine andis mulle vdimaluse mdista,
kuidas tandemdpetamine toimib reaalses klassiruumikeskkonnas ja kuidas mojutavad

erinevad tegurid Opilaste kaasatust, Opetajate koostddd ja dpikeskkonna kvaliteeti.

Intervjuu andmete analiiiisimiseks kasutasin temaatilist analiilisi, mis on laialt levinud
kvalitatiivse uurimuse meetod (Braun & Clarke, 2006). Temaatiline analiiiis voimaldab
uurijal tuvastada, analiilisida ja esitada andmetes esinevaid mustreid ehk teemasid. See
meetod sobib eriti hdsti Opetajate kogemuste, arusaamade ja hoiakute uurimiseks

tandemopetamise kontekstis.

Esiteks transkribeerisin intervjuud, muutes helisalvestise tekstivormingusse. Seejirel

lugesin transkripti mitu korda lébi, et saada iildine arusaam Opetajate kogemustest ja
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perspektiividest. Jdrgmise sammuna mirkisin olulised véljavotted, mis kajastasid
tandemdpetamise  erinevaid aspekte ja  kodeerisin need (Saldana, 2016).
Kodeerimisprotsessi kdigus tuvastasin, et andmetes esinesid sarnasused ja erinevused, mis
voimaldasid mul kategoriseerida need teemade ja alateemade kaupa. Lopuks analiiiisisin ja
tolgendasin neid teemasid, et moista Opetaja kogemusi, arusaamu ja hoiakuid
tandemdpetamise suhtes ning nende mdju Opilastele ja dpetajatele endile. Selle protsessi
kdigus olin tdhelepanelik omaenda eelarvamuste ja ootuste suhtes ning piiiidsin olla
voimalikult avatud ja empaatiline Opetaja perspektiivi moistmisele (Creswell & Poth,
2017). Samuti tagasin andmete konfidentsiaalsuse, kasutades intervjuu tulemustes koode ja

eemaldades koik isikuandmed, mis vdiksid viia dpetaja tuvastamiseni.

2.6 Eetilised kaalutlused

Uurimuse eetilise 1dbiviimise tagamiseks jirgisin mitmeid pShimdtteid ja protseduure,
mille hulka kuuluvad osalejate ndusoleku saamine, konfidentsiaalsuse sdilitamine ja
anoniiiimsuse tagamine. Enne andmete kogumist sain osalejate (nende vanemate) kirjaliku
ndusoleku uuringus osalemiseks. Neile sai selgitatud uurimuse eesmérki, protseduure ja

voimalikke riske ning réhutatud, et osalemine on vabatahtlik.

Sdilitades osalejate konfidentsiaalsuse, hoides kogutud andmed turvaliselt ja kasutades
ainult koode koigis uurimisdokumentides ja -raportites. Samuti piirasin andmete
juurdepadsu, tagamaks, et andmed ei satuks kolmandate isikute kétte (Denzin & Lincoln,

2011).

Tagatud osalejate anoniitimsus, eemaldades koik isikuandmed (nt nimed, aadressid, e-posti
aadressid) kogutud andmetest ja kasutades koode nii Opilaste kui ka dpetajate puhul. See
aitas véltida osalejate tuvastamist nende vastuste pohjal ja kaitsta nende privaatsust

(Creswell, 2014).

Hoidsin kriitilist eneserefleksiooni kogu uurimisprotsessi véltel, et hinnata vdimalikke
eelarvamusi, vairtushinnanguid ja mdjusid, mis vdivad mojutada andmete kogumist ja
analiitisi (Patton, 2015). See aitas tagada uurimuse usaldusviérsust ja ausust, tunnistades

samal ajal uurija rolli ja positsiooni uurimuses (Miles et al., 2014).
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Piitidsin olla aus ja ldbipaistev oma uurimismetoodikas, analiiiisis ja jareldustes, et tagada
uurimuse usaldusvéérsus ja autentsus. See hdlmas ka uurimisprobleemide, -piirangute ja -
tulemuste avameelset késitlemist, mis aitas kaasa uurimuse eetilisele ldbiviimisele (Denzin

& Lincoln, 2011).

Intervjuu ldbiviimisel oli tagatud osaleja ndusoleku, konfidentsiaalsuse ja anoniiiimsuse
ning olnud kriitiliselt enesereflektiivne kogu uurimisprotsessi jooksul. Rohutasin ka oma

uurimismetoodika ausust ja ldbipaistvust, et tagada uurimuse usaldusvédrsus ja autentsus.

2.7  Uurimuse piirangud

Uurimuse piirangud vdivad olla seotud erinevate aspektidega, sealhulgas uurimisprotsessi
ja -tulemustega ning andmete kogumisega. Néiteks voib uurimuse spetsiifilisus piirata selle
tildistatavust laiemalt (Bryman, 2016). Uurimuse ldbiviimisel voib olla piiranguks ka
osalejate valim, nagu nditeks ainult {ihe intervjueeritud Opetaja kasutamine, mis voib piirata

saadud teadmisi tandemoppe mudeli kohta (Creswell, 2014).

Lisaks voib uurimuse tulemuste iildistamine olla piiratud, kuna teised dpetajad véivad oma
kogemustest erinevusi jagada (Creswell, 2014). Samuti vdib uurimuses osalenud Gpilaste
kultuuriline taust mdjutada nende kogemusi ja arusaamu tandemopetamisest ning seega ka

uurimuse tulemusi (Creswell, 2014).

Andmete kogumisel vdivad esineda ka piirangud, niiteks Opilaste vdimalik ebasiirus
kiisimustiku vastustes voi nende kditumise mojutamine vaatluste kdigus (Angrosino, 2007).
Samuti voib uurija subjektiivsus pdhjustada vaatlusvigade voi -kallutatuse esinemist
(Merriam, 2009). Kvalitatiivse analiilisi puhul v3ib olla piiranguks uurija enda tdlgenduste

ja hinnangute moju tulemustele (Creswell, 2014).

Kokkuvotlikult tuleks meeles pidada, et iga uurimuse piirangud on loomulik osa
uurimisprotsessist ning aitavad piirata tolgenduste ulatust ja tdpsust (Bryman, 2016).
Seetottu on oluline arvestada uurimust piirangutega ning piilida neid minimeerida

voimalikult palju.
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3. UURIMISTULEMUSED

Uurimistd tulemused annavad iilevaate kahe dpetaja mudeli rakendamisest ja selle mdjust
kaasava hariduse edendamisele. Andmete analiiiis, mis pohineb kirjanduse {iilevaatel,
vaatlustel, kiisitlustel ja intervjuudel, toob esile olulisi teadmisi tandemdpetamise mdjudest

Opilaste kaasatusele, Oppimisele ja dpetajate toole ning koostdole.

Uurimistulemused on jaotatud mitmesse temaatilisse alajaotusse, mis késitlevad erinevaid

aspekte kahe dpetaja mudeli rakendamisest ja mdjust. Need alajaotused holmavad jargmist:

Opetajate koostdd ja tandemdpetamise strateegiad: uurimistulemused niitavad, kuidas
Opetajate koostoo ja erinevate tandemOpetamise strateegiate kasutamine aitab luua toetavat

ja kaasavat dpikeskkonda.

Opilaste kaasatus ja dppimine: tulemused kajastavad dpilaste tajutud toetust, kaasatust ja

Oppimist kahe Opetaja mudeli kontekstis ning voimalikke véljakutseid ja takistusi.

Opetajate kogemused ja viljakutsed: uurimistdd annab iilevaate Opetajate kogemustest
tandemopetamise mudeli rakendamisel, nende koostodst, tajutud eelistest ja viljakutsetest.
Uurimistd6 tulemuste pohjal teen jireldusi ja ettepanekuid kahe dpetaja mudeli edasiseks

arendamiseks ja rakendamiseks, et toetada kaasava hariduse eesmérkide saavutamist.

3.1 Tundide vaatlus

Vaata: Lisa 1, Lisa 2, Lisa 3.
Vaatluse kiigus kiilastasin 3 tundi, kus kahe dpetaja mudelit rakendati. Vaatlusest saadud
ndide, kus Opetajad oskasid hésti meeskonnas todtada ja Opilased said digeaegset tuge ning

kvaliteetseid Oppetunde kirjeldatakse alljargnevalt.
Klassis todtasid kaks dpetajat, kes jagasid vastutust dppetdd korraldamise eest. Uks dpetaja

keskendus peamiselt Oppesisu ja -materjalide esitlemisele, samal ajal kui teine Opetaja

toetas Opilasi ja teises tunnis oli vastupidi.
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Mairkimisvidédrne oli Opetajate sujuv koostdd klassiruumis. Nad olid paindlikud, suutsid
kohanduda Opilaste vajaduste ja kiisimustega ning vahetada omavahel rolle, kui vaja. See
vOimaldas Opilastel saada OJigeaegset tuge ja tdhelepanu, aidates neil paremini

Oppematerjale omandada.

Kvaliteetsed dppetunnid olid tagatud histi 14bi mdeldud dppematerjalidega ja Spetajate
professionaalse lihenemisega. Opetajad kasutasid erinevaid Spetamismeetodeid ja -
vahendeid, et aidata Opilastel omandada teadmisi ja oskusi. Kahe Opetaja koostoo aitas
kaasa Opilaste erinevate Opistiilide ja -vajaduste arvestamisele. Lisaks sellele voimaldas
kahe Opetaja mudel klassiruumis luua positiivse ja toetava Opikeskkonna, kus Opilased
tundsid end julgelt ja said abi, kui seda vajasid. Opetajate koostdd ja iiksteise toetamine
aitas vdhendada stressi ja tookoormust, mis omakorda modjutas positiivselt Opilaste

kaasatust ja Opimotivatsiooni.

Vaatlus néitab, kuidas kahe 0petaja mudeli rakendamine voib suurendada opilaste kaasatust,
toetada nende individuaalseid vajadusi ja tagada kvaliteetsed dppetunnid. See kinnitab ka
uurimuse eesmérki vélja selgitada kahe dopetaja mudeli mdju haridusele tervikuna.

Vaatluse pohjal saab jareldada, et kahe dpetaja mudel aitab parandada Opilaste kaasatust ja
toetab nende individuaalseid vajadusi, suurendades samal ajal oppetundide kvaliteeti. Selle
tulemusena saavad Opilased parema hariduse ning dpetajad tunnevad end oma t6ds enam

rahulolevana ja vdhem stressis.

Loppkokkuvdttes niitab vaatluse pohjal saadud niide, et kahe dpetaja mudel on veel iiks
vOimalus, kuidas toetada kaasavat haridust, aidates Opetajatel ja Opilastel paremini

kohaneda uute viljakutsete ja vajadustega.

3.2 Kiisitluse tulemus

Vaata: LISA 4

Anketeerimine on kvantitatiivne uurimismeetod, mis vdimaldab koguda struktureeritud
kiisimustike abil suurel hulgal andmeid (Ounapuu, 2014). Selle meetodi eeliseks on
kiisimuste standardiseerimine, mis vdimaldab andmete kvantitatiivset analiiiisi ja

statistiliste tulemuste saamist. Samas vOib anketeerimise abil saada ka kvalitatiivseid
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kommentaare ja avatud vastuseid, mis annavad rohkem tiksikasju ja sligavamat arusaamist
uuritava nihtuse kohta (Ounapuu, 2014). Kiesolevas uuringus kasutasin kombineeritud
uurimismeetodit, kus anketeerimine oli iiks oluline osa andmete kogumisel (Ounapuu,

2014).

Uurisin kahe Opetajaga klassis dppimise mdju ja Opilaste hoiakuid. Anketeerimise abil
kogusin andmeid dpilaste mugavustunde, dppimise efektiivsuse, eelistuste ja raskuste kohta
seoses kahe Opetajaga klassi mudeliga. Kdesolev raport esitab tulemusi ja analiilisi nende

andmete pohjal ning annab iilevaate uurimist66 tulemustest.

Jargnevalt esitan diagrammid, mis illustreerivad kiisimustike tulemusi protsentuaalse
vaatenurgaga (Ounapuu, 2014). Need diagrammid annavad visuaalse iilevaate dpilaste
vastustest erinevatele kiisimustele, aidates mdista nende hoiakuid ja kogemusi kahe

Opetajaga klassis Oppimisel.

See kiisimustik on koostatud lihtsas keeles, et algklassi dpilased saaksid seda holpsasti
moista ja tdita. Kiisimustikule vastanud 26 opilase hinnangute pohjal protsendiline graafiku
vaade:

1. Kas sa tunned end kahe dpetajaga klassis dppides mugavalt?

42%

50%

8%

= JAH El MONIKORD

Joonis 1. Mugavustunne kahe Opetajaga klassis
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Joonisel 1 uuringu kiisimuse tulemustest selgub, et pooled (50%) Opilastest tunnevad end
kahe Opetajaga klassis mugavalt, paljud (42%) tunnevad end mdnikord mugavalt ja
vihesed (7,7%) ei tunne end mugavalt. Monikord mugavalt ja alati mugavalt end tundvate
Opilaste arv on peaaegu vOrdne. On loomulik, et moned Opilased ei tunne end kahe
Opetajaga klassis mugavalt, sest igal Opilasel on erinevad vajadused, Opistiilid ja isiksused.
Moned Opilased voivad tunda end ebakindlalt uues keskkonnas voi kohaneda muutustega
aeglasemalt kui teised. See ei tdhenda aga, et kahe Opetaja mudel oleks iildiselt

ebaefektiivne voi vastuolus positiivse teooriaga.

Mitmed vdimalikud pohjused vdivad olla nditeks, kui Opilased on harjunud ainult iihe
Opetajaga todtamisega ja kohanema uue mudeliga aeglasemalt. Opilased voivad olla
segaduses, kelle poole pdorduda kiisimuste voi murede korral, kui klassis on kaks Opetajat.
Tihti voivad erinevatel dpetajatel olla erinev isiksus, Opetamisstiilid ja Idhenemisviisid, mis

ei pruugi koigile dpilastele sobida.

Selleks, et kahe Opetaja mudel oleks vdimalikult tdhus ja toetaks koiki Opilasi, tuleks
tahelepanu poorata dpilaste tagasisidele ja nende vajadustele. Opetajad peaksid tootama
koos, et tagada selge suhtlus ja juhised Opilastele ning kohanema nende individuaalsete
vajaduste ja Opistiilidega. Samuti voiks pakkuda lisatuge neile dpilastele, kes voitlevad

kohanemisega vdi tunnevad end kahe Opetajaga keskkonnas ebamugavalt.

Kahe dpetaja mudeli positiivsed aspektid iiletavad siiski enamasti selle puudused, pakkudes
rohkem abi, koostodd ja rddmsamat klassikeskkonda enamikule Opilaste. Seega ei ole mone
Opilase ebamugavustunne otseses vastuolus positiivse teooriaga, kuid see nditab vajadust
pidevalt kohandada ja tiiustada tandemopetamise mudelit, et see oleks voimalikult tdhus ja

toetav.
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2. Kas sa arvad, et kahe dpetajaga klassis Oppimine aitab sul paremini dppida?

39%

61%

0%

= JAH El MONIKORD

Joonis 2. Oppimise kasulikkus kahe dpetajaga klassis

Kokkuvotlikult nditavad andmed joonisel 2, et kahe dpetajaga klassis dppimine on enamiku
Opilaste jaoks kasulik. 61% Opilasi arvab, et see aitab neil paremini dppida, samas kui 39%
Opilasi leiab, et see aitab neil monikord paremini dppida. See tdhendab, et suurem osa

Opilastest tunnetab kahe dpetajaga mudelist mingisugust kasu.

Teooria pdhjal voib viita, et tandemopetamise mudel pakub mitut eelist, mis vdivad
selgitada Opilaste positiivset tagasisidet. Kahe dpetajaga keskkonnas on Opilastel rohkem
vOimalusi saada individuaalset tdhelepanu ja tuge, mis voib aidata neil paremini dppida.
Kaks Opetajat suudavad jagada oma teadmisi, oskusi ja ressursse, pakkudes Opilastele
mitmekesisemat dppekogemust. Opetajate vaheline koostdd vdimaldab neil kombineerida
oma erinevaid dpetamisstiile ja -meetodeid, et pakkuda rikkalikumat dppekogemust.

Kahe Opetajaga klassis saavad Opetajad paremini hakkama klassiruumi juhtimisega, mis

loob positiivsema dpikeskkonna.

Kuigi enamik Opilasi leidis, et kahe dpetajaga klassis dppimine aitas neil paremini dppida,
tunnetasid moned Opilased sellest kasu vaid monikord. See voib viidata sellele, et

tandemdpetamise mudel ei pruugi koigile dpilastele ithtmoodi sobida, ja opetajad peaksid
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olema valmis kohandama oma ldhenemisviisi, et vastata iga Opilase individuaalsetele

vajadustele ja Opistiilidele.

3. Kuidas tunned end kahe Opetajaga klassis vorreldes klassiga, kus on ainult iiks
Opetaja?

19%

0%

81%

EI TUNNE ERINEVUST VAHEM ENESEKINDEL ENESEKINDLAM

Joonis 3. Kahe Opetajaga klassis dppimise kogemus

Kokkuvotvalt joonise 3 nditavad tulemused, et kahe Opetajaga klassi keskkond on
mitmetele Opilastele positiivne kogemus, kuid moned Gpilased ei tunne sellest lisakasu.
Erinevate Opilaste individuaalsed vajadused ja eelistused vdivad pohjustada selle, et
tandemdpetamine ei ole kdigile dpilastele iihtemoodi tShus. Et tagada tandemdpetamise
mudeli positiivne moju kdigile Opilastele, tuleks negatiivseid aspekte hoolikalt hinnata ja
vajadusel teha muudatusi. Opetajad peaksid olema valmis kohandama oma lihenemisviisi,
et paremini rahuldada erinevate Opilaste vajadusi, ning tagama selge suhtluse ja koost6o

Opilaste toetamiseks.
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4. Kas sooviksid tulevikus jitkata Oppimist kahe dpetajaga klassis?

0% 4%

96%

= JAH = El El OSKA OELDA

Joonis 4. Soov dppida kahe Opetajaga klassis

Joonisel 4 niitavad tulemused, et peaaegu kdik dpilased (96%) sooviksid tulevikus jétkata
Oppimist kahe Opetajaga klassis. See viitab sellele, et enamik dpilasi peab tandemdpetamise
mudelit positiivseks kogemuseks ning voib olla tdendus sellest, et kahe dpetajaga klassis

Oppimine toob neile kasu, nagu suurem individuaalne tugi ja parem dpetajate koostdo.
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5. Millised on koige toredamad asjad kahe dpetajaga klassis dppimise juures?

38%

19%

13% 4%
= OPETAJAD AITAVAD UKSTEIST KLASS ON ROOMSAM JA LOBUSAM
MIDAGI MUUD TUNNEN END TURVALISEMALT

SAAN ROHKEM ABI

Joonis 5. Kahe Opetajaga klassis Oppimise eelised

Kahe Opetajaga klassis Oppimise peamised Opilaste eelised on ndha joonisel 5. Nimelt,

rohkem abi, dpetajate koostod ning rodmsam ja l1obusam klassikeskkond.

Kahe Opetajaga klassis on Opilastel suurem tdendosus saada individuaalset abi ja tuge, kuna
Opetajad saavad jagada oma aega ja ressursse rohkemate dpilaste vahel. See voimaldab neil
pakkuda rohkem téhelepanu ja juhiseid, mis voivad aidata Gpilastel paremini moista ja
omandada dppekava materjale. Kaks Opetajat saavad to6tada koos, jagades oma teadmisi,
oskusi ja Opetamisstrateegiaid, et pakkuda Opilastele rikkalikumat ja mitmekesisemat
dpikogemust. Opetajate koostdd vdimaldab neil kombineerida oma tugevusi, et luua
tohusamaid Oppemeetodeid ja kohandada neid vastavalt Opilaste vajadustele.Kahe
Opetajaga klassis voivad Opilased tunda end 16dvestunumalt ja vabamalt, kuna Opetajad
saavad jagada oma energiat, entusiasmi ja huumorit. Selline keskkond soodustab positiivset
suhtlemist, koostddd ja sotsialiseerimist dpilaste vahel ning loob dppimisele sobivama ja

nauditavama atmosfadri.
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6. Millised on koige raskemad asjad kahe dpetajaga klassis dppimise juures?

11%

16%

49%

24%

OPETAJATE ERINEVAD OPETAMISSTIILID

MIDAGI MUUD

KLASSIS ON ROHKEM MURA

RASKE ON TEADA, KELLE POOLE POORDUDA KUSIMUSTEGA

Joonis 6. Kahe dpetajaga klassis dppimise raskused

Kahe dpetajaga klassis Oppimise peamisi raskusi Opilaste jaoks illustreerib joonis 6.

Selgus, et esineb teadmatust kiisimustega poordumisel: kui klassis on kaks dpetajat, vdivad
Opilased tunda end segaduses voi ebakindlalt, kelle poole konkreetsete kiisimuste voi
muredega pdorduda. See voib muuta dpilaste jaoks abi otsimise keerulisemaks ja tekitada

ebamugavust suhtlemisel dpetajatega.

Uks vastustest mida pilane on tdiendanud oli jirgmine “Vihem vdimalusi niisama
istumiseks”. Kahe Opetajaga klassis on neil vihem vdimalusi passiivselt osaleda voi
"niisama istuda", kuna dpetajad jalgivad neid rohkem. Kuigi see voib aidata hoida dpilased
keskendunud ja kaasatud, voivad moned Opilased tunda end selle tottu surve all voi

ebamugavalt.
Selleks, et leevendada neid raskusi ja parandada kahe Opetajaga klassi kogemust, peaksid

Opetajad tootama koos selgete rollide ja vastutusalade jaotamisel, et dpilased teaksid, kelle

poole podrduda erinevates olukordades. Lisaks voiks Opetajad pakkuda Opilastele piisavalt
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vabadust ja iseseisvust, et nad ei tunneks end pidevalt jdlgituna, kuid samal ajal hoides neid

kaasatud ja toetatud dppimise kaigus.

6.1 Intervjuu tulemus

Vaata: Lisa 6.

Opetaja intervjueerimine tandemdpetamise kohta andis viirtuslikku teavet selle kohta,
kuidas tandemdpetamine on mdjutanud Opetaja Opetamisstiili ja ldhenemisviise, samuti
Opilaste dppimist ja kaasatust. Opetaja kirjeldas, kuidas tandemdpetamine aitab pakkuda
rohkem individuaalset tdhelepanu ja tuge Opilastele, parandab nende akadeemilisi tulemusi

ning suurendab nende osalemist ja kaasatust dppetdos.

Opetaja rohutas avatud suhtlemise, koostdd, paindlikkuse ja kohanemise olulisust
tandemdpetamise edukaks rakendamiseks. Samuti mainis Opetaja vajadust koolituste ja
taiilenddppe jarele tandemdpetamise strateegiate kohta ning koolijuhtkonna ja kolleegide

toetust.

Intervjuu tulemustest selgub, et tandemdpetamine voib olla tdhus viis kaasava hariduse
edendamiseks ja Opilaste erinevate vajaduste rahuldamiseks. Tulevikus vdiks
tandemdpetamist rakendada rohkemates koolides, et tagada kdigile Opilastele kvaliteetne ja

toetav opikeskkond.

Uurimuse tulemuste pohjal voib tolgendada, et tandemopetamisel on mitmeid positiivseid
mdjusid Opilastele, nagu parem kaasatus, individuaalsem dpetamine ja suurenenud dpilaste
ja Opetajate vaheline suhtlus. Lisaks niitasid tulemused, et Opilased hindavad

tandemdpetamist kui efektiivset ja toetavat Oppeviisi.

Jarelduste pohjal voib viita, et tandemdpetamine aitab parandada Opilaste dppimist ja
kaasatust, kuid on oluline arvestada ka uurimuse piirangutega. Niiteks tuleks tulemusi
vaadata kontekstis, kus need saadi, ja arvestada valimi suuruse, kultuuriliste erinevuste ning

andmete kogumise ja analiiiisi piirangutega.
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6.2 Andmete vordlus

Intervjuu Opetajaga tandemopetamise kohta andis iilevaate tandemopetamise mojust
Opetaja Opetamisstiilile ja ldhenemisviisidele ning Opilaste dppimisele ja kaasatusele.
Opetaja rohutas avatud suhtlemise, koostdd, paindlikkuse ja kohanemise olulisust

tandemopetamise edukaks rakendamiseks.

Opilaste kiisitlemine niitas, et enamik Opilasi hindab kahe dpetaja mudelit positiivselt,
tundes end enesekindlamalt ja hinnates rohkem abi, koost66d ja rodmsamat
klassikeskkonda. Siiski vdivad moned raskused, nagu teadmatus, kelle poole kiisimustega

poorduda, vajada Opetajate tdiendavat tdhelepanu.

Vaatlustunnid néitasid, kuidas kahe opetaja mudeli rakendamine voib suurendada dpilaste
kaasatust, toetada nende individuaalseid vajadusi ja tagada kvaliteetsed Oppetunnid.
Opetajate koostdo aitas kaasa dpilaste erinevate dpistiilide ja -vajaduste arvestamisele ning

vihendas stressi ja tdokoormust.

Kokkuvottes toetavad koik kolm andmekogumikku tandemdpetamise positiivset moju
Opilastele, dpetajatele ja haridusele tervikuna. Intervjuude, kiisitluste ja vaatluste tulemused
nditavad, et tandemdpetamine vOib olla tohus viis kaasava hariduse edendamiseks ja

Opilaste erinevate vajaduste rahuldamiseks.

Tulevikus voiks tandemdpetamist rakendada rohkemates koolides, et tagada kdigile
Opilastele kvaliteetne ja toetav Opikeskkond. Samuti tuleks pdorata tdhelepanu Opetajate
koolitusele ja tdiienddppele tandemdpetamise strateegiate kohta, et parandada nende oskusi

ja teadmisi ning saavutada paremaid tulemusi dpetamisel ja Gppimisel.
Koigi andmekogumike pohjal saab jéreldada, et kahe dpetaja mudel on veel iiks voimalus

toetada kaasavat haridust, aidates Opetajatel ja Opilastel paremini kohaneda uute

viljakutsete ja vajadustega.
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KOKKUVOTE

Kéesoleva uurimuse tulemused vdivad mdjutada edasisi uuringuid, praktikat ja poliitikat
mitmel wviisil. Esiteks vOib see uurimus pakkuda alust edasisteks uuringuteks
tandemopetamise mdju kohta dpilastele, kus uuritakse selle valdkonna erinevaid aspekte ja
rakendatakse teisi metoodikaid, et saada veelgi siigavamaid teadmisi. Teiseks voivad
tulemused toetada hariduspraktikat, aidates Opetajatel ja koolijuhtidel paremini mdista
tandemdpetamise potentsiaali ja rakendada seda oma koolikeskkonnas. Kolmandaks vdivad
uurimuse tulemused mojutada hariduspoliitikat, ndidates tandemdpetamise positiivset moju
Opilastele ja voimaldades seeldbi kaasava hariduse edendamist ja ressursside suunamist

selle Opetamisviisi toetamiseks.

Minu uurimistulemused néditavad tandemdpetamise positiivset mdju Opilastele, kuid tuleb
arvestada ka uurimuse piirangutega. Uurimuse tulemused pakuvad alust edasiseks
uurimistooks ja panustavad tandemdpetamise valdkonda, aidates kaasa kaasava hariduse

arengule ja parema Opetamispraktika kujundamisele.

Uurimuse tulemuste laiemaks tdlgendamiseks ja nende moju hindamiseks on oluline vilja
selgitada ka tandemdpetamise rakendamise erinevaid tahke ning nende seoseid Opilaste
Oppimise ja kaasatusega. Niiteks voib edasistes uuringutes keskenduda tandemdpetamise
efektiivsusele erinevates ainevaldkondades, vanuseastmetes vOi erineva haridusliku

taustaga Opilastele.

Lisaks vOib rohkem uurida dpetajate erinevaid kogemusi ja vaateid tandemdpetamisele, et
paremini mdista selle Opetamisviisi vidljakutseid ja toetavate tegureid. See aitab kaasa
Opetajate professionaalsele arengule, tdstes teadlikkust tandemopetamise eelistest ja

parimatest praktikatest.

Samuti on oluline vélja selgitada, kuidas tandemopetamist saab integreerida
olemasolevatesse Oppekavadesse ja Oppeprotsessidesse, et tagada selle efektiivne
rakendamine ja sellest tulenevate eeliste saavutamine. See holmab koost6od Opetajate,
koolijuhtide, haridusasutuste ja poliitikakujundajatega, et todtada vilja ja rakendada

tandemdpetamist toetavad poliitikat, strateegiat ja ressursse.
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Lopuks on oluline tunnistada ja arvestada kultuuriliste erinevustega tandemdpetamise
rakendamisel. Erinevad kultuurilised taustad vdivad mojutada Opilaste ja Opetajate
hoiakuid, ootusi ja kogemusi tandemdpetamisest, mis omakorda vOib mojutada selle
Opetamisviisi efektiivsust ja tulemusi. Erinevates kultuurides vdivad olla erinevad
suhtlemisstiilid, Oppimisviirtused ja ootused Opetajate rollidele. Tandemdpe peaks olema
kohandatud selliselt, et see votaks arvesse neid erinevusi ning arvestaks kohalike vairtuste,

normide ja traditsioonidega.

Naiteks mones kultuuris on dpilastel ja Opetajatel rangemad hierarhilised suhted, kusjuures
Opetaja autoriteeti ei tohi kahtluse alla seada. Sellises kontekstis voib tandemdpe olla
viljakutsuv, kui Opilased peaksid aktiivsemalt osalema Oppeprotsessis ja omavahel
koostdodd tegema. Sel juhul tuleks tandemdpetamise rakendamisel keskenduda sellele,
kuidas soodustada aktiivset osalemist ja koostodd, séilitades samal ajal Opetajate autoriteedi
ja austuse, kuigi tandemdpe kui dpetamisviis ei ole seotud kindla kultuuriga, kus see ei
sobiks. Oluline on olla avatud kultuurilistele erinevustele ja nende mdju mdistmisele
tandemdpetamise rakendamisel, et tagada parim tulemus kdigile osalejatele.

Sellega seoses peaksid edasised uuringud vilja selgitama, kuidas tandemdpetamine sobib
erinevatesse kultuurilistesse kontekstidesse ja kuidas neid erinevusi saab arvesse votta

Opetamispraktikas.

Uldiselt pakub kiesolev uurimus olulist panust tandemdpetamise mdju mdistmisse
Opilastele, avardades teadmisi selle dpetamisviisi voimalikest eelistest ja véljakutsetest.
Edasised uuringud peaksid jitkama selle teema uurimist, et tagada tandemOpetamise

efektiivne rakendamine ja optimaalse tulemuse saavutamine Opilaste jaoks.
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LISA1 VAATLUSLEHT 1

Kuupiev: 31.01.2023

Aine: matemaatika

Opilased: 8 dpilast keelekiimbluse osakonnast +3 dpilast eesti osakonnast.
Tunni kestus: 45 minutit

Klass: 3. klass

Tunni teema: Korrutamine ja jagamine 8-ga

Opetajal: EN1
Opetaja2: IR2

Tunni etapid ja tegevused:

Sissejuhatus (tunni teema tutvustamine):

ENI tutvustab Opilastele tunni teemat ja eesmaérke.

Korrutustabeli kordamine:

Opilased kordavad koos EN1-ga korrutustabelit.

Korrutamine ja jagamine 1-7 piires:

ENT kiisib opilastelt kiisimusi korrutamise ja jagamise kohta 1-7 piires.

Opilased vastavad kiiruse peale, punktisiisteemiga (dige vastus = +1 punkt, vale vastus = -
1 punkt).

Korrutustabeli uurimine (9-ga):

ENT néitab tahvlil korrutustabelit 9-ga.

Koos dpilastega otsitakse nippe korrutustabeli lihtsaks meeldejatmiseks.

Hiina pulga korrutamine:

IR2 tutvustab end kiilalisena hiina riietes ja Opetab hiina pulga korrutamist.

Omandatud teadmiste kordamine:

EN1 suunab dpilasi dpetama kiilalisdpetajale enda korrutamistehnikat.

Toovihikute lilesannete lahendamine:

Opilased lahendavad téovihikus iilesandeid (15 minutit enne tunni 15ppu).

EN1 abistab Oppimisega raskustes olevaid Opilasi, jélgib kéekirja ja sOnastab {imber
juhiseid.

IR2 annab andekatele Opilastele lisaiilesandeid, et arendada nende olemasolevaid teadmisi.

Kodutdo ja tagasiside:
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Opilased, kes ei jdudnud tunnitddd 1dpetada, saavad iilesanded koju 1dpetamiseks.

Opilased annavad tagasisidet teadmiste omandamise kohta.

Tabel 1. Vaatluse tabel

Opetaja EN1 tegevused

Opetaja IR2 tegevused

Opilate tegevused

Tutvustab ~ Opilastele  uut
teemat, mida nad tdna teada
saavad.

Kiisib korrutamist ja jagamist
1-7 ja Opilased vastavad
kiiruse peale.

Tahvlile  valmistas ette
korrutustabeli 9-ga. Uurib
Opilastega tabelit ja vaatab
numbrite jaotust. Otsib koos
Opilastega nippe, kuidas voib
neid numbreid lihtsalt meelde

jétta.

Koos Opetajaga IR2 niitab
hiina pulga
korrutamismeetodit, 14bi
etendusméngu.

Suunab  Opilasi  dpetama
kiilalisele enda
korrutamistehnikat. Selle
kaudu  kordavad  lapsed

omandatud teadmisi.

Jalgib korrutustabeli
treenimise ajal, kes vastab
kiiremini ja jagab punkte.
Hetkeks kaob klassist vilja ja
tuleb tagasi nagu kiilaline
hiina riietes. Tutvustab lastele
enda maa pulga korrutamist.
Kéib klassis ringi ja toetab
andekaid  Opilasi  klassis,
andes lisaiilesandeid nende

olemasolevate oskuste
edasiarendamiseks.
Palub Opilastel anda

tagasisidet tunni kohta, kas
teema on selge ja arusaadav
vOi tasub veel dppida juurde
1abi tagasiside kaartide.

Tuletavad meelde
korrutustabelit.

Vastavad kiiruse peale, et
saada rohkem punkte.
Uurivad korrutustabelit ja
arutlevad, kuidas on lihtsam
meelde jitta.
Proovivad iiksteise
kiisida ja vastata.
Ootavad kiilalist klassi ja
hakkavad naerma, kui ndevad
Opetajat  hiinlase = moodi
riietununa.

Lopuks rahunevad ja
hakkavad kuulama ja esitama
kiisimusi.

Uks dpilane on ndus seletama
korrutustabelitehnikat, nagu
varem on seda dppinud.
Taidavad toovihiku
ulesandeid iseseisvalt,

kéest

Ké&ib modda klassi ja abistab
neid Opilasi, kellel on
Oppimisega raskused. Jilgib
kdekirja ja sOnastab timber
iilesannete juhiseid.

vajadusel on Opetaja toeks.
Annavad tagasisidet tunni
16pus.

Allikas: Autori koostatud.

Vaatluse kokkuvote:

Uldiselt oli tund hiisti planeeritud ja struktureeritud, pakkudes erinevaid tegevusi ja
oppemeetodeid, mis hoidsid dpilaste tdhelepanu ja huvi.

Tandemdpetamine toimus sujuvalt, kus dpetajal ja Opetaja2 tdiendasid liksteist ning jagasid
erinevaid Opilastega seotud iilesandeid.

Opilaste kaasamine ja aktiivne osalemine oli kdrgel tasemel, eriti kiiruse peale vastamise

harjutuste ja kiilalise dpetamise ajal.
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Hiina pulga korrutamise tutvustamine lisas tunnile pdnevust ja andis Opilastele voimaluse
oppida uut kultuurilist vaatenurka.

Opetajate individuaalne lihenemine Opilastele, nii abivajajatele kui ka andekatele
Opilastele, oli markimisvairne ja tdhus.

Kodutéode madramine voimaldas dpilastel iseseisvalt omandatud teadmisi kinnistada.
Tagasiside andmine ja kiisimine Opilastelt aitas dpetajatel mdista, kuidas Opilased tundi

tajusid ja mida nad Sppisid.
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LISA 2 VAATLUSLEHT 2

Kuupéev: 30.01.2023
Aine: eesti keel
Opilased: 9 dpilast
Klass: 3. klass

Tunni kestus: 45 minutit

Tunni teema: Liitsonad

Opetajal: EN1
Opetaja2: IR2

Tunni etapid ja dpetaja tegevused:

Tervitamine ja laulmine

Opetaja EN1 ja dpetaja IR2 tervitavad dpilasi

Uhiselt lauldakse laste valitud laulu "Isamaa ilu hoieldes"; Opetaja EN1 laulab ees ja
Opilased kordavad.

Kodutoo kontroll:

opetaja IR2 kontrollib eelmise niddala kodut6od

Liitsdnade meeldetuletamine:

Tuletatakse meelde liitsdnade olemus ja nimetus.

Opilased loevad kordamooda teksti.

Opetaja EN1 annab iilesande otsida tekstist liitsdnu ja tdmmata neile joon alla.
Liitsonade arutelu:

Opilased nimetavad leitud liitsdnu, sdnad ei tohi korduda.

Arutletakse teksti pohjal.

Uute sonade kirjapanek:

Opilased panevad uued sdnad sdnade vihikusse kirja.

Tahvlitilesanne:

Opetaja EN1 tutvustab tahvlil olevaid sdnu ja nende tihendusi piltide abil.
Liitsonade koostamine:

Opilased koostavad liitsdnu

Opetaja EN1 toetab ndrgemaid dpilasi, kiib modda klassi ja nditab eraldi sonu.

Sonapaaride kirjapanek ja seletamine:
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Opilased panevad vihikusse kirja sdnapaare.

Opetaja EN1 seletab sdnapaaride tihendusi, kui sdnade kohad muutuvad (nt bussiliin ja

liinibuss)

Tabel 2. Vaatluse tabel

opetaja EN1 TEGEVUSED

opetaja IR2 TEGEVUSED

opilaste TEGEVUSED

Tervitab Opilasi.

Laulab ees ja Opilased
laulavad jérgi. Poorab erilist
tahelepanu hééldusele.
Tuletab meelde, mis on
liitsdnad ja miks neid nii
nimetatakse. Opilastega loeb
teksti kordamodda.

Enne lugemist annab
Opilastele {ilesande otsida
tekstist liitsonu ja lugemise
ajal  hariliku  pliiatsiga
tommata nendele sdnadele
joon alla.

Siis, kui tekst on 14bi loetud,
kiisib, kes kui palju sdonu
leidis ja igaiiks nimetab kaks
sona, kuid korduda need ei
tohi.

Liitsonade koostamise ajal
toetab  Opilasi, kes on
ndrgemad, kdib modda klassi
ja niitab ette eraldi sonu, et
neil oleks lihtsam sonu
koostada ja Oppeprotsessis
osaleda.

Seletab nende tdhendusi,
kui nende soOnas kohad
muutuvad.

Opetaja IR2 kiisib, mis piev
tina on. Liihidalt kordab
koiki reegleid, mida on
varem Oppinud. Reeglid on
seinal illustreeritud péhklite
kujul, Opetaja niditab nende
pahklite peale ja kordab

Opilastega reegleid.

Opetaja IR2 tegeleb
kodutddde kontrollimisega ja
premeerib neid
Stuudiumis(e-pédevikusse)
kiitussonadega.

Arutleb Opilastega nii, et
lastel on ponev kuulata ja nad
hakkavad tasapisi ka sisse
lilituma ning radkima eesti
keeles, et arutlusteemas
osaleda.

Opetaja IR2 seletab veel
kord Opilastele, mis on
liitsonad ja juhendab Opilasi
koostama iseseisvalt liitsdnu
suuliselt.

Juhendab Opilasi andma
tagasisidet tunni 16pus, kus
Opilane hindab omandatud
teadmisi tahvlil, joonistades
niokujulise mérgi.

Opilased valivad laulu ja

laulavad koos dpetajaga.
Valmistuvad kodut66
esitamiseks.

Tuletavad eelmisel aastal

Opitud teemat — liitsonad.
Loevad teksti ja otsivad
tekstist samal ajal liitsonu.
Igaiiks nimetab 2 liitsdna nii,
et ei kordu.

Opilased proovivad koos
Opetajaga arutleda loetud
teksti ,,VOitlus iseotsustava
kodumasinaga“ pohjal.
Kuulavad, mis on liitsonad.
Koostavad suuliselt liitsdonu.
Tugevamad Opilased
motlevad sdnu peast vilja ja
norgemad saavad sOnad ette,
millega koostavad liitsonu.
Opilased panevad vihikusse
kirja sdnapaare ja kirjutavad
nende tdhendused vihikusse.
Annavad  tunni  kohta
tagasiside, joonistavad
tahvlile ndokujulise margi.

Allikas: Autori koostatud.
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LISA 3 VAATLUSLEHT 3

Kuupéev: 31.02.2023
Aine: eesti keel
Opilased: 17 dpilast
Klass: 3. klass

Tunni kestus: 45 minutit

Opetajal: KR1
Opetaja2: AN2

Tunni teema: voortdhed ja vodrsdnad

Tunni kéik:

Opetaja tervitas Opilasi ja alustas teemade kordamisega, esitades kiisimusi dpitud teemade

poOhjal.

Tahvlile olid ette valmistatud vodrtdhed, mida Opilane nimetas koos dpetaja abiga.

Opilased tegid koos jirelduse, kas sdna on eesti keele moodi vdi teisest keelest tulnud.

Toimus arutlus vodrsdnade reeglite iile.

Opetaja jagas dpilased riithmadesse, kus igal dpilasel oli enda roll riihmas.

Iga rithm sai ajalehti ja erinevaid reklaamlehti ning iilesanne oli leida nendest vodrsdnad,

106igata vélja, kleepida plakatile, illustreerida ning esitada klassile.

Opilased alustasid rithmatéod, kuid t66 jii pooleli.

Tund 16ppes Opilaste tagasisidega dpitud teema kohta.

Tabel 3. Vaatluse tabel
Opetaja KR1 tegevused Opetaja AN2 tegevused Opilaste tegevused
Tervitab Opilasi. Tervitab Opilasi. Tervitavad Opetajaid.

Peale tervitust kordab
eelmiste tundide teemasid,
esitab kiisimused Opilastele
varasemate teemade
pohjal.

Seletab uut teemat, mis on
voorsonad ja kuidas me neid
eristame  ning  otsime
voorsdnade tunnuseid.
Jalgib ja toetab
rithmatootegevust. Suunab,

Tutvustab tunni teemat ja
eesmarke.

Jagab Opilasi rithmadesse ja
selgitab t60 lilesannet.
Jélgib ja toetab riihmat6o
tegevust. Suunab, kui on
vaja, ja juhendab
rithmat606s.

Kiisib tagasisidet Opitud
teema kohta.

Valivad laulu.

Kordavad ja  vastavad
Opetaja esitatud
kiisimustele 18bi
pallimingu.

Kuulavad uut tunni teemat
ja eesmérke.

Opilane nimetab Jpetaja
abiga iga tdhe kohta iihe
sona ja teevad koos
jérelduse, kas see sdna on
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kui on vaja, ja juhendab
rithmatdds.

eesti keele moodi voi teisest
keelest tulnud.

Toimub arutlus.

Opivad eristama vddrsdnu
ja  otsivad  vOOrsdOnade
tunnuseid.

Jagunevad riihmadeks ja

kuulavad rithmatoo
iilesannet.

Jagavad rithmatoo rollid.
Alustavad t606d.

To6d jddvad pooleli.
Panevad enda t66d kappi
jargmiseni korrani.
Annavad tagasisidet
Opetajale ja Opilastele,
mida uut nad said teada
selles tunnis.

Allikas: Autori koostatud.

Vaatluse kokkuvote:

Opilased olid aktiivsed ja osalesid aruteludes.

Riihmat66 oleks voinud olla paremini juhendatud, et dpilased oleksid saanud selle 16pule

viia.

Opilaste tagasiside oli positiivne ning nad tundsid, et nad said uusi teadmisi.
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LISA 4 KUSITLUS

Kahe Opetaja mudeli kasutamise kogemused.
Selle kiisimustiku eesmérk on teada saada, mida sa arvad ja tunned kahe Opetajaga klassis
Oppimise kohta. Kdik vastused on anoniiiimsed ja neid kasutatakse ainult selleks, et dppida,

kuidas kool saaks paremaks muuta dppimist ja Opetamist.

1) Kas sa tunned end kahe dpetajaga klassis dppides mugavalt?

e Jah
e FEi
e Monikord

2) Kas sa arvad, et kahe Opetajaga klassis Oppimine aitab sul paremini dppida?
e Jah
e FEi
e Modnikord

3) Kuidas tunned end kahe Opetajaga klassis vorreldes klassiga, kus on ainult iiks
Opetaja?
e Enesekindlam
e Vihem enesekindel

e Fi tunne erinevust

4) Kas sooviksid tulevikus jdtkata Oppimist kahe dpetajaga klassis?
e Jah
e FEi

e FEioska Oelda

5) Millised on koige toredamad asjad kahe Opetajaga klassis Oppimise juures? (Vali
kuni 3 varianti)
e Saan rohkem abi
e Klass on rddmsam ja 1dbusam

e Tunnen end turvalisemalt
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Opetajad aitavad iiksteist

Midagi muud (palun kirjelda)

6) Millised on kdige raskemad asjad kahe dpetajaga klassis Oppimise juures? (Vali kuni
3 varianti)

Raske on teada, kelle poole péorduda kiisimustega

Klassis on rohkem miira

Opetajate erinevad dpetamisstiilid

Midagi muud (palun kirjelda)
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LISA5 LAPSEVANEMATELT LOA KUSIMINE

Tere!

Olen Jelena Antipenkova ja Opin Tartu Ulikooli Narva kolledZis, sotsiaalteaduste
valdkonnas. Praegu viin 1dbi uurimistodd, mille eesmérk on vélja selgitada Opilaste kahe
opetaja mudeli kasutamise kogemuste kohta. Selleks sooviksin kiisitleda dpilasi ning seega

palun Teie luba selleks.

Kiisitlused viiakse 1dbi anoniilimselt ning kiisitletavate isikuandmeid kaitstakse vastavalt

isikuandmete kaitse tildmaéarusele. Kiisimustiku tditmiseks kulub orienteeruvalt 10 minutit.

Oleksin ddrmiselt tdnulik, kui annaksite oma loa ning lubate oma lapsel kiisitluses osaleda.
Kui Teil on kiisimusi v6i muresid seoses uurimistodga, palun drge kartke minuga {ihendust

votta.
Kuupiev:

Lapse nimi:

Lapsevanema allkiri:
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LISA 6 INTERVJUU

Opetaja VL1 intervjueerimine tandemdpetamise kohta:

Kuidas tutvusite tandemdpetamise mudeliga ja millised olid teie esmased muljed sellest?

VLI: Tutvusin tandemopetamise mudeliga iihel koolituspdeval, kus kdsitleti kaasavat
haridust ja erinevaid opetamismeetodeid. Minu esmased muljed tandemopetamisest olid
positiivsed. Tundus, et see mudel voimaldab opetajatel pakkuda rohkem individuaalset tuge
ja tdhelepanu opilastele, mis omakorda aitab paremini toetada erivajadustega opilaste
oppimist ja kaasatust. Olin ka huvitatud koostoodst teise opetajaga, et saaksime jagada

vastutust ja leida uusi ja efektiivseid opetamisviise.

Kui kaua olete tandemOpetamist praktiseerinud ja millistes ainetes olete seda kasutanud?

VLI: Olen tandemopetamist praktiseerinud umbes kaks aastat. Oleme kasutanud seda
mudelit erinevates ainetes, sealhulgas matemaatikas, eesti keeles, loodus- ja
inimeseopetuses, t00- ja kunstiopetuses. See on aidanud meil paremini toetada erinevaid
opilaste vajadusi ja tagada, et koik opilased saavad vajalikku tdhelepanu ja abi, et oppida
edukalt.

Milliseid tandemopetamise strateegiaid olete oma klassiruumis kasutanud ja millised neist

on teie jaoks kodige tdhusamad?

VLI: Oleme oma klassiruumis kasutanud mitmeid tandemopetamise strateegiaid,
sealhulgas tiks oOpetab — teine toetab, paralleelopetamine, alternatiivne opetamine,
Staatuse jagamine ja meeskonnaopetamine. Koige tohusamaks on meie jaoks osutunud
meeskonnaopetamine ja staatuse jagamine, kuna need voimaldavad meil molemal opetajal
aktiivselt osaleda oppetoé planeerimisel, opetamisel ja hindamisel ning tagavad, et me
molemad oleme kursis koigi opilaste vajadustega. Paralleelopetamine on olnud samuti
kasulik, kui soovime pakkuda rohkem individuaalset tihelepanu ja suurendada opilaste
osalemist.

Kuidas planeerite ja koordineerite oma dpetamistegevusi tandemdpetamise raames?
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VLI: Tandemopetamise raames meie opetamistegevuste planeerimine ja koordineerimine
algab tihti regulaarsete koosolekutega, kus me arutame oppetoo eesmdrke, sisu, meetodeid
ja materjale. Me jagame oma ideid ja kogemusi, et leida parimad voimalused opilaste

vajaduste rahuldamiseks ja nende kaasamiseks.

Enne tundide ldbiviimist me koostame tihise tunnikava, milles mdrgime dra, milline opetaja
Jjuhib teatud osa tundi ja milline opetaja toetab. Samuti arvestame oma tugevuste ja

norkustega, et saavutada parim opilastele suunatud lidhenemisviis.

Tundide ajal oleme paindlikud ja valmis muutma oma rolle vastavalt opilaste vajadustele
ja kiisimustele. Pdrast tunde analiitisime iiheskoos oma opetamist, et leida

parandamisvoimalusi ja optimeerida koostood

Millised on olnud teie kogemused koostdost teise Opetajaga tandemopetamise kontekstis?

VLI: Minu kogemused koostoost teise opetajaga tandemopetamise kontekstis on olnud
uldiselt positiivsed. Alguses oli moningaid vdiljakutseid, nagu kohanemine iihise
opetamisstiiliga, rollide jaotamine ja kommunikatsioon, kuid me oleme suutnud need aja

jooksul lahendada.

Koostoo teise opetajaga on aidanud mul oppida uusi ldhenemisviise ja meetodeid, mida ma
saan oma opetamises kasutada. Me toetame iiksteist, kui on vaja abi voi nou, ning see aitab

meil molemal areneda nii professionaalselt kui ka isiklikult.

Tandemopetamine on voimaldanud meil pakkuda rohkem individuaalset tihelepanu ja tuge
opilastele, mis on parandanud nende opikogemust ja akadeemilist edasijoudmist.
Kokkuvottes pean tandemopetamist vdiga vddrtuslikuks ja rikastavaks kogemuseks, mis

aitab kaasa kaasava hariduse edendamisele

Kuidas on tandemdpetamine mojutanud teie opilaste Oppimist ja kaasatust?

VLI1: Tandemopetamine on mojutanud minu opilaste oppimist ja kaasatust mitmel

positiivsel viisil. Esiteks, tinu kahe opetaja olemasolule saavad opilased rohkem
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individuaalset tihelepanu ja tuge, mis aitab neil paremini moista opimaterjale ja arendada

oma oskusi.

Teiseks, kuna me jagame opetamisvastutust, saame pakkuda mitmekesisemaid ja
huvitavamaid oOppetegevusi, mis hoiavad opilaste huvi ja motivatsiooni korgel. See

tdhendab, et opilased osalevad aktiivsemalt tunnis ning naudivad oppimist rohkem.

Kolmandaks, tandemopetamise kaudu on erivajadustega opilastele paremini tagatud toetav
ja kaasav opikeskkond. Nad tunnevad end enesekindlamalt, kui neil on pidev juurdepddis

kahele opetajale, kes saavad neid aidata ja toetada.

Uldiselt olen mdrganud, et tandemdopetamine on parandanud opilaste akadeemilisi
tulemusi ning suurendanud nende osalemist ja kaasatust oppetods. See on voimaldanud
meil luua kaasava ja toetava klassiruumikeskkonna, mis aitab koigil opilastel areneda ja

edasi litkuda

Milliseid véljakutseid olete tandemdpetamise rakendamisel kohanud ja kuidas olete neid

lahendanud?

VLI: Tandemopetamise rakendamisel oleme kohanud moningaid viljakutseid, nditeks
koostéo ja suhtluse arendamine teise opetajaga, opilaste teadlikkus meie erinevatest
rollidest ning paindlikkuse ja kohandamise vajadus oppetods. Oleme neid viljakutseid
lahendanud, kui hakkasime regulaarselt koos planeerima, arutama oma eesmdrke ja ootusi
ning andma teineteisele tagasisidet. Samuti oleme selgitanud opilastele meie rolle ning
Jjulgustanud neid poorduma molema opetaja poole. Oleme piitidnud olla avatud muutustele

Jja jagada oma kogemusi, et muuta oma opetamispraktikat veelgi tohusamaks

Kas tandemopetamine on mdjutanud teie dpetamise stiili voi 1dhenemisviisi? Kui jah, siis

kuidas?
VLI: Jah, tandemopetamine on mojutanud minu opetamist, muutes mind koostéoaltimaks

ja paindlikumaks. Olen oppinud kohandama oma Idhenemisviisi vastavalt opilaste

vajadustele ja teise opetaja tugevustele, tuues klassiruumi uusi perspektiive ja ideid.
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Millised on olnud teie kolleegide ja koolijuhtkonna reaktsioonid tandemdpetamisele teie

koolis?

VLI1: Enamik mu kolleege ja koolijuhtkond on tandemopetamist positiivselt vastu votnud,
ndhes selle potentsiaali opilaste oppimise toetamisel. Moned on olnud alguses skeptilised,

kuid aja jooksul on ndinud tandemdopetamise positiivset moju ja muutunud toetavamaks.

Kas soovitate tandemopetamist teistele Opetajatele ja mida te soovitate neile, kes soovivad

tandemopetamist kasutusele votta?

VLI: Jah, soovitan tandemopetamist teistele opetajatele. Minu soovitus neile, kes soovivad
seda kasutusele votta, oleks avatud suhtlemine ja koostoé partneriga, paindlikkus erinevate

strateegiate kasutamisel ning valmisolek kohaneda opilaste vajaduste ja olukorraga

Milliseid ressursse voi tugisiisteeme peate tandemopetamise edukaks rakendamiseks

oluliseks?

VLI: Olulised ressursid ja tugisiisteemid tandemopetamise edukaks rakendamiseks
holmavad tugevat kommunikatsiooni partneriga, iihiseid planeerimisaegu, koolitust ja

tdiendopet tandemopetamise strateegiate kohta ning koolijuhtkonna ja kolleegide toetust.

Kuidas niete tandemdpetamise tulevikku teie koolis ja kaasava hariduse kontekstis

laiemalt?

VLI: Tandemopetamise tulevikku nden oma koolis positiivsena, kuna see on aidanud
parandada opilaste kaasatust ja toetada kaasavat haridust. Laiemas kontekstis loodan, et
tandemopetamine muutub iiha populaarsemaks ja seda rakendatakse rohkemates koolides,

et tagada koigile opilastele kvaliteetne ja toetav opikeskkond.
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