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Kokkuvote

Pildiraamatutel pohineva dppematerjali koostamine kultuuriteadlikkuse arendamiseks
I1 kooliastme inglise keele tundides ning opilaste ja Opetajate hinnang sellele
Pildiraamatute teadlik kasutamine Eesti voorkeeletundides ei ole veel kuigi levinud, kuigi
rahvusvahelised uuringud rohutavad nende potentsiaali kultuuriteadlikkuse arendamisel.
Magistritoo kdigus viidi 14bi arendusuuring, mille eesmirk oli koostada pildiraamatutel
pohinev dppematerjal kultuuriteadlikkuse arendamiseks II kooliastme inglise keele tundides
ja saada sellele Opilaste ja Opetajate hinnang. Koostatud dppematerjal sisaldas téolehti
opilastele, juhendmaterjale dpetajatele, slaidiesitlusi teema paremaks késitlemiseks ning
soovitusliku kirjanduse nimekirja kultuuri teemadel pildiraamatutest. Andmeid koguti
kiisimustikega. Tulemustest selgus, et enamik dpilasi pidas Oppematerjali huvitavaks,
arusaadavaks ja keeleliselt joukohaseks ning tdi esile uute teadmiste saamist teistest
kultuuridest. Opetajad hindasid dppematerjali sisuliselt sobivaks ja kultuuriteadlikkust
toetavaks, kuid soovitasid pakkuda rohkem diferentseerimisvoimalusi.
Votmesonad: pildiraamatud, kultuuriteadlikkus, dppematerjali koostamine, dpilaste ja

Opetajate hinnangud

Abstract

Developing Picturebook-based Study Material to Foster Cultural Awareness in English
Lessons in the Second Stage of Basic School: Students’ and Teachers’ Evaluation of It

Picturebooks are rarely used in Estonian foreign language education, although international
research highlights their potential for developing cultural awareness. In this master’s thesis, a
design-based study was conducted to create picturebook-based learning materials for
fostering cultural awareness in lower secondary English lessons and to collect students’ and
teachers’ evaluation of the material. The materials included student worksheets, teacher
guides, slide presentations to support instruction, and a recommended reading list of
picturebooks on cultural topics. Data was collected through questionnaires. The results
showed that most students found the material interesting, clear and linguistically appropriate,
and reported learning new information about other cultures. Teachers considered it suitable
and useful for addressing cultural topics, while suggesting more options for differentiation.
Keywords: picturebooks, cultural awareness, creating study material, students’ and teachers’

opinions
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Sissejuhatus
Globaliseeruvas ja {iha visuaalsemas maailmas peab kool arendama nii dpilaste keeleoskust
kui ka kultuuriteadlikkust, et nad mirkaksid ja motestaksid eri kultuuride sarnasusi ja
erinevusi ning kujundaksid empaatiat ja avatud hoiakut (Byram, 2012; Lewis, 2006).
Pildiraamatud on selleks sobiv vahend (Bai, 2024; Furnes & Birketveit, 2020; Hasegawa et
al., 2022; Heggernes, 2021; Lee, 2021; Mourdo, 2023; Tomé-Fernandez et al., 2019), kuna
nad iithendavad verbaalse ja visuaalse teksti tihenduslikuks tervikuks ning toetavad korraga
moistmist, tdlgendamist ja refleksiooni (Arizpe & Styles, 2003; Crawford et al., 2024;
Nikolajeva & Scott, 2001; Roche, 2015). Varasemad uuringud kinnitavad, et pildiraamatute
kasutamine vodrkeeledppes soodustab keelelist arengut, suurendab sdnavara ja avab tee
kultuuriteemade juurde, mis kdnetab eri tasemega dppijaid (Birketveit, 2021; Crawford et al.,
2024; Mourao, 2019; Nilsson, 2024; Wells et al., 2022; Zirkel, 2022).

Eesti hariduse alusdokumendid seavad selge sihi: pohihariduse alusviirtused,
iildpadevused ja ldbivad teemad eeldavad dpetamisviisi, mis toetab vadrtuskasvatust,
kultuurilist mitmekesisust ja kaasavat hoiakut (Pdhikooli riiklik dppekava, 2011). Opetaja
kutsestandard rohutab, et dpetaja kavandab Gpet, valib ja kohandab dppevara ning loob
dppematerjale lihtudes dppekavast ja dpilaste vajadustest (Kutsestandard. Opetaja ..., 2025).
Oppematerjalide koostamise vajalikkust kinnitavad ka rahvusvahelised uuringud niidates, et
opikutes sisalduvad iilesanded ei toeta sageli Oppekavades seatud eesmérke (Bakken &
Andersson-Bakken, 2021; Peskoller, 2025). See tdhendab, et dpetaja roll ei saa piirduda
opikute kasutamisega, vaid Opetaja peab suutma dppematerjale teadlikult valida, kriitiliselt
hinnata ja vajadusel neid ise luua, et kasutatavad tlilesanded vastaksid dppekava viirtustele ja
arendaksid 21. sajandi oskusi.

Hiljutine Eesti uuring on kooskolas eeltooduga. Raska jt (2025) kirjeldavad, et
Opetajate Oppematerjali valikut mojutavad nii dppekava nduded, kirjastuste pakkumised kui
ka Opetaja professionaalsed eelistused. Kuigi Eesti Opetajate autonoomia dppematerjalide
valimisel on suur, takistavad ajanappus ja piisava metoodilise ettevalmistuse nappus sageli
Oppematerjalide loomist ja kriitilist hindamist (Raska et al., 2025). See kinnitab vajadust
Oppematerjalide jérele, mis toetaksid Oppekavas seatud eesmérke ning arendaksid
iildpddevusi ja véértusi, mida oleks Opetajatel lihtne tunnis kasutada ning mis samaaegselt
arendaksid kultuuriteadlikkust. Kdesoleva magistritdo eesmérgiks on koostada
pildiraamatutel pdhinev dppematerjal kultuuriteadlikkuse arendamiseks II kooliastme inglise

keele tunnis ja selgitada vilja Opilaste ja dpetajate hinnang sellele.
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Teoreetiline iilevaade

Kultuur ja kultuuriteadlikkus voorkeeledppes

Kultuuri moiste

Kultuur on mdiste, millel tdinaseni puudub iihtne definitsioon. Eri valdkonnad keskenduvad
erinevatele aspektidele — humanitaarteadustes késitletakse kultuuri kui tdhenduste ja tekstide
stisteemi (Geertz, 1973), sotsiaalteadustes aga kditumismustrite, institutsioonide ja vairtuste
kogumit (Hofstede, 2001). Termini kultuur esimese teadusliku definitsiooni pakkus vilja
Edward B. Tylor (1871), kirjeldades kultuuri kui keerukat tervikut, mis holmab endas
teadmisi, uskumusi, kunsti, moraali, kombeid ning muid ithiskonnas omandatud oskusi ja
harjumusi. Kultuuri moiste keerukust ja mitmetdhenduslikkust iseloomustab ilmekalt ka see,
et juba eelmise sajandi keskel kogusid antropoloogid Alfred Louis Kroeber ja Clyde
Kluckhohn kokku 164 kultuuri definitsiooni erinevatelt autoritelt erinevatest koolkondadest.
Oma t60s joudsid nad jareldusele, et kultuur on elulaad, mis tugineb iihiste tdhenduste ja
stimbolite siisteemile ning kandub pdlvest pdlve edasi (Kroeber & Kluckhohn, 1952). Kui
Tylor ndgi kultuuri iihtse tervikuna, siis Kroeber ja Kluckhohn néitasid, et iihtse terviku
asemel on tegu sotsiaalselt Opitud ja jagatud kditumismustrite siisteemiga, mille tuumaks on
traditsioonilised ideed ja viértused.

Ténapdevases keeledppekirjanduses eristatakse sageli kahte kultuuri: korgkultuur ja
igapdevaelukultuur (Kramsch, 2013; Tomalin & Stempleski, 2013). Korgkultuur (ingl high
culture, big C culture) holmab ajalugu, geograafiat, kirjandust, kunsti ja ihiskondlikke
institutsioone. Igapdevaelukultuur (ingl behaviour culture, small ¢ culture) puudutab véartusi,
tavasid, traditsioone, uskumusi, eluviise ja suhtlusnorme. Ting-Toomey (1999) aitab seda
kahekihilist eristust siigavamalt mdista jddmée analoogia abil, kus ndhtaval on vaid viike osa,
kuid kultuuri siigavamad kihid (traditsioonid, vaartused, uskumused) asuvad pinnast allpool.
Peterson (2004) seob need kaks kisitlust iheks ning toob vilja, et korgkultuur ja

igapdevaelukultuur mélemad omavad nii néhtavaid kui varjatuid tahke (tabel 1).

Tabel 1. Korgkultuuri ja igapdevaelukultuuri ndhtamatud ja néhtavad kihid (Peterson, 2004)

Korgkultuur Igapdevaelukultuur
Néhtamatu  pOhivadrtused, hoiakud, uskumused, thiskonnas aktuaalsed teemad,
kultuur ithiskonna normid, reeglid, eeldused, arvamused, seisukohad, eelistused,
ajalugu, motlemisviisid faktiteadmised
Néhtav arhitektuur, geograafia, klassikaline zestid, kehahoiak, ruumikasutus,
kultuur kirjandus, presidendid, poliitikud, riietusstiil, toit, hobid, muusika, kunst

klassikaline muusika
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Seetottu ei piisa pealiskaudsest vaatlusest, vaid kultuuri tdeliseks mdistmiseks tuleb iiksikute
ndhtuste kirjeldamise juurest liikkuda nende pdohjendamiseni. Nii liigub fookus

kultuuriteadmistelt kultuuriteadlikkuseni.

Kultuuriteadlikkus ja selle arendamine

Tomlinson ja Masuhara (2004) eristavad kultuuriteadmisi ja kultuuriteadlikkust.
Kultuuriteadmised sisaldavad teadmisi erinevate kultuuride tavade, vdirtuste ja
kéitumisviiside kohta. Tavaliselt on selline info faktiline, lihtsustatud ja iildistav. Kuigi
kultuuriteadmised aitavad meil paremini motestada iseennast ja teisi inimesi, voivad need
monikord tekitada eksiarvamusi ja kinnistada stereotiilipe. Byram (2012) juhib tdhelepanu
sellele, et inimesed vdivad omandada keele- ja kultuuripddevuse ilma teadlikkuseta. Ta
rohutab, et tdeline mdistmine tekib alles siis, kui teadmised on seotud teadliku refleksiooniga.

Kui kultuuriteadmised aitavad teada, millised kultuurinidhtused eksisteerivad, siis
kultuuriteadlikkus aitab neid mdista ja tdlgendada. Tomlinson & Masuhara (2004)
méiiratlevad kultuuriteadlikkuse kui arusaamade kujunemise enda ja teiste kultuuride kohta.
See on sisemine, kogemustest ldhtuv ja pidevalt arenev protsess. Kultuuriteadlikkus areneb
otseste ja kaudsete kogemuste kaudu, néiteks kultuuris osaledes, kirjandust lugedes, filme
vaadates vO1 muusikat kuulates. Autorite sonul arendab kultuuriteadlikkus ka refleksiooni ja
kultuuride vordlemise oskust ning toetab empaatia arengut ja keeledpet, kuna uudishimu ja
positiivne suhtumine suurendavad dpimotivatsiooni.

Sarnasel seisukohal on Byram (2012), kelle kultuuriteadlikkuse késitluse keskmes on
analiiiis ja refleksioon. Tema sonul saab toeline moistmine tekkida alles siis, kui teadmised on
seotud teadliku enesevaatluse ja motestamisega. Selline 1dhenemine aitab oppijal mdista,
kuidas keel ja kultuur on seotud nii tihiskondlike tdhenduste kui isikliku identiteediga.
Tomlinson (2001, viidatud Tomlinson & Masuhara, 2004, 1k 7) votab kultuuriteadlikkuse
olemuse kokku nii:

,Kultuuriteadlikkus hdlmab jirk-jargult arenevat sisemist tunnet kultuuride
vOrdsusest, slivenevat arusaamist oma ja teiste inimeste kultuuridest ning positiivset
huvi selle vastu, kuidas kultuurid on nii sarnased kui ka erinevad. Selline teadlikkus
avardab mdtlemist, suurendab sallivust ja toetab rahvusvahelist suhtlemist.*

Selleks, et kultuuriteadlikkust arendada, on mitmed autorid toonud vélja soovitusi.
Kultuuriteadlikkuse kujundamine peaks algama selgest eesmargistamisest, kuna see mojutab
nii dpetusviisi, ajakulu kui teemade ja tegevuste valikut (Phongsirikul, 2018). Oppetegevused

tuleks kavandada nii, et need algaksid ja 10ppeksid dppija enda kogemustega (Tomlinson &
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Masuhara, 2004). Ka Wintergerst ja McVeigh (2011) toonitavad Opilase isikliku kaasatuse
vajalikkust, kuna see loob pinnase siigavamaks moistmiseks ning aitab opilastel ndha, kuidas
kultuur mdjutab nende igapédevaelu.

Oppematerjalid ja tunnitegevused tuleks planeerida nii, et keeleoskuse ja
kultuuriteadlikkuse arendamine toimuksid integreeritult (Phongsirikul, 2018; Tomlinson &
Masuhara, 2004). Sarnaselt keeleoskusega tuleks dppeprotsessi pdimida momendid, kus
Opilased saavad Opitavat kultuuri seostada ja reflekteerida omaenda kultuuriga (Hasegawa et
al., 2022; Tomlinson & Masuhara, 2004). See on oluline seetdttu, et dpilased omandavad uut
infot paremini juhul, kui nad saavad Opitut seostada varasemate teadmiste voi omaenda
kogemusega (Burri et al., 2022). Kuna paljud kultuurindhtused ei ole lihtsasti vaadeldavad
ega silmaga nihtavad, siis Wintergerst ja McVeigh (2011) soovitavad dpilastega arutleda
jdamdie-analoogia iile, mis aitab kultuuriteemad Sppijatele arusaadavamaks teha.

Rikkalikku kultuurisisu pakuvad mitmesugused kunstivormid, kiilastused, laulud,
videod ja simulatsioonid (Tomlinson & Masuhara, 2004). Kultuuriteadlikkuse seisukohast
peetakse oluliseks eelkdige lilesandeid, mis nduavad Opilastelt suhtlussituatsioonide analiitisi
ja neis osalemist — rollimidngud ja muud suhtlusolukordi modelleerivad tegevused aitavad
harjutada olukorrakohast keelekasutust ja kditumist ning mérgata nii verbaalseid kui
mitteverbaalseid sonumeid (Phongsirikul, 2018; Wintergerst & McVeigh, 2011). Eelistada
voiks autentseid materjale, sealjuures selgitada Opilastele materjali tausta ja analiiiisivoime
arendamiseks lasta neil vorrelda erinevaid vaatenurki (Phongsirikul, 2018).

Olenemata, millist pohimotet vai 1dhenemist kasutatakse kultuuriteadlikkuse
arendamiseks, on Opetaja roll kujundada turvaline keskkond, jagada omaenda motteid ja
tolgendusi, kuid teha seda nii, et need e1 mojuks ainudigete vastustena (Hasegawa et al.,
2022; Heggernes, 2019, 2021; Wells et al., 2022). Kokkuvotvalt tasub kultuuriteadlikkuse
arendamisel silmas pidada selget eesmaérki, Oppija kogemuse aktiviseerimist ja seostamist,
varjatud kultuurikihtide nihtavale toomist ja autentsete allikate kasutamist. Neid pohimdtteid

saab II kooliastmes eriti hésti rakendada pildiraamatute abil.

Pildiraamatud ja nende kasutamine kultuuriteadlikkuse arendamiseks

Pildiraamatute olemus
Pildiraamatud on kirjanduslik vorm, mis iihendab visuaalse ja verbaalse teksti, et luua
tahenduslik tervik (Arizpe & Styles, 2003; Nikolajeva & Scott, 2001). Pildiraamatud ei ole

omaette eraldi Zanr, kuigi seda sageli nii késitletakse (Lewis, 2006), vaid pigem meedium,
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mis vOoimaldab esitada erinevaid tekstiliike, nditeks muinasjutte, luuletusi, realistlikke ja
fantaasialugusid, teabekirjandust jm (Lewis, 2006; Nikolajeva, 1996). Pildiraamatuid saab
késitleda autentsete materjalidena, kuna need on loodud eeskatt sihtkultuuri lugejale, mitte
keeledppe eesmérgil (Mourao, 2019), ning seetdttu toovad klassiruumi pariselulise
keelekasutuse.

Pildiraamatud ei ole pelgalt illustratsioonidega raamatud. Nikolajeva (1996) rohutab,
et erinevalt illustratsioonidega juturaamatust, kus tekst ja pildid on teineteisest sdltumatud ja
piltidel on pigem esteetiline funktsioon, to6tavad tdelises pildiraamatus iihtse terviku loomisel
visuaalne ja verbaalne tekst {iheskoos. Pilt on osa narratiivist, kus sonad jutustavad ja pildid
kirjeldavad (Nikolajeva & Scott, 2001). Sellist siimbioosi, kus tekst ja pildid teineteist
tdiendavad ja toetavad, nimetatakse ikonotekstiks (Nikolajeva, 1996; Sipe, 1998).

Pildiraamatute puhul on tihtis meeles pidada, et ei visuaalne ega verbaalne tekst eraldi
suuda raamatu mdtet edasi anda (Mourdo, 2019; Sipe, 1998). Sellest hoolimata ei mdjuta
pildid ja tekst teineteist vastakuti vordvédrselt. Pildiraamatu tekst suunab lugeja tdhelepanu
piltidele, mida autor tahab, et lugeja just sel hetkel vaataks; aga pildid annavad tekstile ilmet
varvi, kuju ja vormi néol, mis muul juhul jadks puudu (Lewis, 2006). Pildiraamatu sdnad
mojutavad piltide tdlgendamist ja pildid omakorda mdjutavad sdonade sisu ning sellise sdna ja
teksti vastastikuse méangu 16pptulemus on hoopis midagi uut (Lewis, 2006). Monikord tekst ja
pildid rddgivad sama lugu, monikord aga vastanduvad voi on esitatud erinevatest
vaatenurkadest (Sipe, 1998), drgitades seeldbi lugejat kriitiliselt motlema (Nikolajeva &
Scott, 2001; Roche, 2015; Wells et al., 2022).

Ka see, milline on sonade ja piltide omavaheline tasakaal, vOib olla vdga erinev. On
raamatuid, kus teksti on piltidest rohkem, ning on selliseid pildiraamatuid, kus teksti on kas
viga vihe voi ei ole iildse (Mellegard, 2018). Sonatud pildiraamatud vdivad esmapilgul
tunduda lihtsad ja lakoonilised, kuid tegelikkuses on sonatu pildiraamat viga kompleksne
teos, mis eeldab lugejalt loo sisu ja sonumi kokku panemiseks korget kognitiivset voimekust
(Nikolajeva & Scott, 2001).

Styles ja Noble (2009) on pildiraamatute lugemist kirjeldanud kui aktiivset,
interaktiivset ja loomingulist protsessi, kus multimodaalses dialoogis osalevad lugeja,
pildiraamat ja lugeja isiklikud kogemused. Seda kinnitavad ka hilisemad uuringud, mille jargi
loovad dppijad pildiraamatute tdhendust, toetudes oma kogemustele ja jagades tolgendusi
arutelus (Burri ef al., 2022; Lee, 2021). Multimodaalsus hariduse ja pildiraamatute kontekstis

viitab sellele, et pildiraamatud edastavad infot verbaalsel ja visuaalsel tasandil (Arizpe &
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Styles, 2003; Crawford et al., 2024; Sipe, 1998; Wells et al., 2022). See on oluline, kuna

toetab erinevaid Opistiile.

Pildiraamatute kasutamine voorkeeleoppes

Pildiraamatute kasutamist vodrkeeledppes on maailmas laialdaselt uuritud ning sellel on
mitmeid positiivseid aspekte (Heggernes, 2021; Mourao, 2019, 2023; Nilsson, 2024).
Pildiraamatute kasutamine toetab vdorkeeledpet, aidates samal ajal edendada iildist
motlemisvoimet ja kriitilist mdtlemist (Mellegérd, 2018; Roche, 2015; Wells et al., 2022).
Nende véértus seisneb selles, et sisu edastatakse mitmel erineval tasandil (Nikolajeva &
Scott, 2001), pakkudes Opilastele visuaalset tuge keerulisemate tekstide ja sonavara
moistmiseks (Birketveit, 2021; Shen & Huang, 2021; Tomé-Fernandez et al., 2019). Kui
opilased loevad pildiraamatuid, on nad kaasatud sellesse nii fiiiisiliselt, intellektuaalselt kui ka
emotsionaalselt. Pildiraamatute multimodaalsus tuleb kasuks viga noortele dpilastele ning
neile, kes verbaalselt on vidhem vdimekad (Styles & Noble, 2009).

Pildiraamatud pakuvad voimaluse tutvuda autentsete tekstidega, mis arendavad
Opilaste sdnavara, tostavad keele- ja kultuuriteadlikkust ning néitavad keelekasutust
igapdevastes olukordades ja kontekstides (Mellegérd, 2018). Kuna pildiraamatud ei ole
kirjutatud spetsiaalselt vodrkeeledppe jaoks, on nendes olev keel palju rikkalikum kui
opikutesse kohandatud lugemispalad (Birketveit, 2021). Lisaks on pildiraamatud dpilaste
jaoks kaasahaaravad ja motiveerivad (Crawford et al., 2024; Gutiérrez-Garcia & Alvarez-
Alvarez, 2025; Heggernes, 2021; Nilsson, 2024), pakkudes lastele lugemisnaudingut, kuna
neis on tihti huumorit, {illatusi ja ootamatusi.

Pildiraamatute lithikese teksti ja visuaalse toe tottu sobivad nad vdhem voimekamatele
dpilastele (Birketveit, 2021). Opilased kogevad, et sisu mdistmiseks ei pea tundma iga sdna
tdhendust (Mellegird, 2018). Téanu sellele, et pildiraamatud on lithikesed, saab neid korduvalt
lugeda, mis soodustab keelestruktuuride omandamist ja aitab Opilastel litkuda keele
passiivsest vastuvotmisest aktiivse keelekasutuseni (Mellegard, 2018). Lisaks annavad
pildiraamatud Opilastele voimaluse kogeda tervikliku loo lugemise naudingut (Birketveit,
2021), eriti arvestades, et Eesti koolides kasutatavates dpikutes on lugemispaladeks valdavalt
tekstikatked ja véljavotted tervikteostest.

Pildiraamatud voimaldavad késitleda ka tundlikke teemasid, nagu lein, vaesus,
kodutus, kiusamine, sooline identiteet ja erivajadustega inimesed (Roche, 2015). Lisaks
pakuvad pildiraamatud vdimalusi erinevate ainete integreerimiseks ja projektipohiseks

oppimiseks. Pildiraamatud toetavad ka empaatia ja sotsiaalse tundlikkuse arengut, aidates
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oppijatel paremini mdista tegelaste tundeid ja olukordi (Bai, 2024; Furnes & Birketveit, 2020;
Gutiérrez-Garcia & Alvarez-Alvarez, 2025; Hasegawa et al., 2022; Tomé-Fernandez et al.,
2019). Ilustratsioonide ja teksti koosmdju voimaldab Opilastel kogeda erinevaid vaatenurki
ning seeldbi arendada oskust niha maailma teiste inimeste silmade 1dbi (Nikolajeva, 2013;
Arizpe & Styles, 2003). Seega toetavad pildiraamatud voorkeeledppes nii keeleoskuse
arengut kui ka dpilaste emotsionaalset ja sotsiaalset arengut. Nende multimodaalsus ja

teemade mitmekesisus loovad hea aluse kultuuriteadlikkuse arendamiseks voorkeeledppes.

Kultuuriteadlikkuse arendamine libi pildiraamatute

Kirjanduse kasutamine keeledppes toetab kultuuriteemade késitlemist (Heggernes, 2021) ning
hoolikalt valitud pildiraamatud on head vahendid keeledppe ja kultuuriteadlikkuse
16imimiseks (Bai, 2024; Furnes & Birketveit, 2020; Hasegawa et al., 2022; Heggernes, 2021;
Lee, 2021; Mourao, 2023; Tomé-Fernandez et al., 2019; Valente & Mourao, 2022). Sama
motet tdpsustavad Nikolajeva ja Scott (2001) rdhutades, et pildiraamatud ei piirdu iiksnes
lugude jutustamisega, vaid peegeldavad kultuurilisi ja tihiskondlikke véértusi. Kujundlikult
votab selle kokku Bishop (1990), kirjeldades pildiraamatuid kui aknaid, peegleid ja liuguksi —
need aitavad dra tunda ja vdirtustada iseenda tausta ja identiteeti, voimaldavad vaadata teisi
kultuure ja kogemusi ning kutsuvad lugejaid sisenema kujutatud maailma ning seda seelébi
kogema.

Uue kultuuri mdistmisel on tdhtsad infoallikad just pildid ja illustratsioonid, mis
voimaldavad edasi anda sellist kultuurilist konteksti, mida pelgalt sdonadega oleks keeruline
teha (Arizpe & Styles, 2003; Nikolajeva & Scott, 2001). Pildiraamatutes olev teksti ja pildi
stimbioos toetab kultuuriliste kujundite mdistmist ning seoste loomist (Arizpe, 2009).
Pildiraamatute illustratsioonid ei taasesita liksnes sonadega juba 6eldut, vaid loovad sellele
tdiendava tdhenduskihi (Bai, 2024; Tomé-Fernandez et al., 2019), aidates vastata tekstis
sOnastamata kiisimustele, lisades vihjeid ja monikord iroonilisi niiansse, mis toetavad raamatu
sisu siigavamat moistmist (Lewis, 2006; Nikolajeva & Scott, 2001; Wells et al., 2022). Lisaks
voimaldavad pildid tommata Opilastel paralleele ja vorrelda raamatus kisitletavat kultuuri
omaenda kogemuste ja kultuuriga (Arizpe, 2009; Hasegawa et al., 2022), toetades seeldbi
kultuuriteadlikkuse arengut.

Kuigi pildiraamatud seostuvad sageli pigem nooremate lastega, on mitmed uuringud
toonitanud nende sobivust ka vanematele dpilastele (Furnes & Birketveit, 2020; Heggernes,
2021; Mourao, 2023; Nilsson, 2024; Ong, 2022; Roche, 2015). Sellised pildiraamatud

annavad Opetajale voimaluse kisitleda keerulisemaid teemasid, mis liksnes abstraktse arutelu
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tasandil voib II kooliastme Opilaste jaoks jddda kaugeks. Pildiraamatud seevastu loovad
konkreetse loo, tegelased ja olukorrad, millega dpilastel on véimalik suhestuda, arendades
seeldbi empaatiat ja voimet mdista teise inimese vaatepunkti (Bai, 2024; Furnes & Birketveit,
2020; Gutiérrez-Garcia & Alvarez-Alvarez, 2025; Hasegawa et al., 2022; Heggernes, 2021;
Tomé-Fernandez et al., 2019) ning valmidust luua positiivseid suhteid teistsuguse
kultuuritaustaga inimestega (Tomé-Fernandez et al., 2019).

Kokkuvotvalt voib delda, et kui dpetaja kasutab pildiraamatuid teadlikult ja
eesmargipéraselt, pakuvad need mitmekiilgseid voimalusi dpilaste kultuuriteadlikkuse
arendamiseks. Pildiraamatute teksti ja pildi siimbioos toetavad iiksteist, toetades nii teadmiste
(eri kultuuride tavade, véértuste, stimbolite tundmine), hoiakute (empaatia, avatus, sallivus) ja
oskuste (kriitiline analiiiis, teiste vaatenurga mdistmine, kultuuride vordlemine) kujunemist.
Samas pildiraamatu toomisest klassi iiksi ei piisa, vaid vaja on ka sihipéraselt loodud

Oppematerjali.
Oppematerjali koostamise pohimétted

Opetaja iilesanne on kavandada dpetamist ning koostada ja kohandada dppematerjale nii, et
need ldhtuksid dppekavast ja arvestaksid Opilaste erinevate vajaduste, huvide ja voimetega
(Kutsestandard. Opetaja ..., 2025; Pdhikooli riiklik dppekava, 2011). Ka Eesti dpetajad
peavad Oppematerjalide valimisel ja koostamisel kdige olulisemaks nende kooskdla
dppekavaga (Raska et al., 2025). Oppekava libivad teemad, alusviirtused ja taotletavad
padevused suunavad dpetajaid koostama dppematerjale, mis aitavad dpilastel mdista
ithiskonda tervikuna ning toetavad sallivuse, empaatia, vastutustunde ja kultuuriteadlikkuse
kujunemist. Oppematerjalide arendamine on iihtaegu teaduslik ja praktiline tegevus, mis
holmab teoreetiliste pohimdtete jargimist ja nende rakendamist Oppematerjale koostades
(Timmis, 2022).

Oppematerjalide koostamiseks on vilja todtatud hulgaliselt pdhimdtteid, mis aitavad
Opetajal luua dppimist toetavaid, tihenduslikke ja dppijakeskseid materjale. Keeledppes
moistetakse Oppevahendina koiki vahendeid, mis aitavad kaasa sihtkeele dppimisele — olgu
selleks Opik, todleht, video, laul, méng vdi dpetaja loodud iilesanne (Tomlinson & Masuhara,
2018). Oppematerjalid vdivad tiita mitut rolli: olla informatiivsed, juhendavad,
kogemuslikud, uurimuslikud voi esilekutsuvad, toetades nii teadmiste omandamist, keele
praktikat kui tdhendusloomet (Tomlinson, 2012).

Oppematerjali kavandamisel on oluline alustada sihtrithma ja eesmérkide

tdpsustamisest — tuleks 14bi moelda, mida dppijad teevad, kuidas nad seda teevad ja kuidas
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dpitut hinnatakse (Howard & Major, 2004). Oppematerjal peab sobima sihtriihma
keeletasemele, toetama motivatsiooni ja seostuma igapdevaeluga (Howard & Major, 2004;
Tomlinson, 2011). Oppetegevused peaksid peegeldama piriselu suhtlust, niiteks arutlemist,
valikute pohjendamist, seisukoha viljendamist, sisu loomist ja seoste leidmist oma eluga
(Jones, 2022). Oluline on tagada diferentseerimine, et dppematerjal voimaldaks eri voimetega
oppijatel jouda motestatud pingutuseni, mis oleks veidi iile dpilase mugavustsooni, et toetada
keelelist arengut (Timmis, 2022; Tomlinson, 2011).

Oppematerjalid peaksid arendama kdiki osaoskusi integreeritult ning pakkuma
praktikat eri suhtlussituatsioonides, mitte piirduma grammatika v3i sOnavara mehaanilise
kordamisega (Timmis, 2022). Green (2023) on sdnastanud viis Oppematerjali
disainipohimotet: esteetika (visuaalselt selge ja dhuline paigutus), toestamine (Sppimise
jagamine viikesteks sammudeks ning enne-ajal-pérast tegevused), autentsus (pariselu tekstid
ja ulesanded), kognitiivne ja afektiivne kaasatus (isiklikult tdhenduslikud ja motlemist
ndudvad tegevused) ja 1dbiv parendamine (materjalide korduv piloteerimine ja tdiendamine).
Nende pohimdtete rakendamine aitab luua dppematerjale, mis on dppijale arusaadavad,
tahenduslikud ja dpieesmirkidega kooskdlas (Green, 2023).

Téahelepanu tuleb podrata ka juhistele, kuna juhiste selgus ja ithemdttelisus mdjutab
otseselt dppija autonoomiat ja iilesande sooritamise edukust. Tomlinson ja Masuhara (2018)
rohutavad, et Oppematerjalides kasutatavad juhised peavad olema piisavalt selged ning
oppijale ja Opetajale tiheselt arusaadavad. Juhiseid voiks anda sihtkeeles, sest see loob
loomuliku keelekasutuse olukorra ja toetab keele omandamist. Niiteid voib juhistesse lisada,
kuid need peaksid selgitama, mitte asendama juhist ega piirama Opilaste loovust. Heade
juhiste tunnused on selgus, eraldatus muust iilesandest, sisutihedus, jarjekindel terminikasutus
ning tthemottelisus. Iga juhis peaks seisma eraldi ja olema vOimalik téita ilma Opetaja
lisaselgituseta. Kokkuvdttes aitab selline juhiste kirjutamine suurendada dppijate iseseisvust

ja tagada, et tegevused toimuksid kavandatud viisil (Tomlinson & Masuhara, 2018).

Uurimuse eesméirk ja uurimiskiisimused

Eestis varasemalt tehtud pildiraamatute teemalistest uurimistoddest selgub, et dpetajad
hindavad pildiraamatuid dppematerjalina kdrgelt (Anier, 2023; Apuhtin, 2014; Suur, 2024).
Apuhtini (2014) kiisitluses oli pildiraamatuid keeledppes kasutanud ligikaudu pool
vastanutest, Anier (2023) toob aga esile Opetajate ajapuuduse ja sobivate materjalide nappuse,
mis takistavad pildiraamatute jdrjepidevat rakendamist. Pohikooli riiklik dppekava (2011)

rohutab kultuuripidevuse kujundamise tihtsust. Uks vdimalus kultuuriteadlikkust arendada
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on integreerida Oppetddsse pildiraamatutel pohinevaid materjale, mis aitavad Opilastel moista
ja vadrtustada erinevaid kultuure (Arizpe, 2009; Bai, 2024; Reid et al., 2022). Seega vadrib
pildiraamatute laiem rakendamine voorkeeledppes suuremat tihelepanu, et toetada Opilaste
keelelist ja kultuurilist arengut.

Kéesoleva 10putd6 uurimisprobleemiks on, et vaatamata koikidele eelnevalt
viljatoodud eelistele, voib pildiraamatuid Eestis voorkeeledppes pidada alakasutatud
ressursiks. Lisaks viljendas liks uurimuses osalev pdhikool soovi tdsta oma pilaste huvi ja
motivatsiooni keeledppe vastu, mitmekesistada vodrkeeletunnis kasutatavaid dppematerjale ja
arendada Opilaste kultuuriteadlikkust. Magistrit66 eesmérk on koostada pildiraamatutel
pohinev dppematerjal kultuuriteadlikkuse arendamiseks II kooliastme inglise keele tunnis ja
selgitada vélja Opilaste ja dpetajate hinnang sellele. Eesmirgist ldhtuvalt piistitati jargmised
uurimiskiisimused:

1. Milline on II kooliastme Opilaste hinnang pildiraamatutel pohinevale,
kultuuriteadlikkust arendavale dppematerjalile?
2. Milline on II kooliastme inglise keele dpetajate hinnang dppematerjalile, sh

soovitused tdiendamiseks ja parandamiseks?

Metoodika

Eesmirgi tditmiseks viisin 14bi arendusuuringu, mille eesmirk on arendada ja katsetada uut
Oppematerjali ning hinnata selle sobivust dOppeprotsessis. Arendusuuring on praktikapdhine
protsess, mille kdigus luuakse, rakendatakse ja tdiustatakse dppevahendeid voi -meetodeid
(Easterday et al., 2017). See on tsiikliline, koosnedes etappidest (planeerimine, tegutsemine,
vaatlemine ja analiilisimine), mis voimaldab uuritavat ndhtust kogu protsessi jooksul tdiustada

(Lofstrom & Areskoug, 2020).

Oppematerjali koostamise protseduur

Magistritod raames koostasin kultuuriteadlikkuse arendamiseks pildiraamatutel pohineva
Oppematerjali ajavahemikul august 2025 kuni oktoober 2025. Koostatud dppematerjal
(toolehed, slaidiesitlused, dpetaja juhendmaterjalid ja soovitusliku kirjanduse nimekiri) on
esitatud kéesoleva t60 lisas 1 (vt Lisa 1). Oppematerjali viljatootamisel lihtusin ADDIE
mudelist (Kurt, 2018), mis koosneb viiest etapist (Joonis 1).
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Joonis 1. Arendusuuringu etapid tulenevalt ADDIE mudelist (Kurt, 2018)

I etapp II etapp III etapp
Analiiiisimine Kavandamine Viiljatéotamine
(Analysis) (Design)

IV etapp
Rakendamine

V etapp
Hindamine
(Evaluation)

(Development) (Implementation)

1 etapp — analiiiisimine
Analiiiisi etapis sOnastasin koos juhendajaga uurimisprobleemi ning alustasin teemakohase
kirjanduse libitootamisega. Oppematerjali koostamist alustasin Pohikooli riikliku dppekava
(2011) ja selle Lisa 2 ainevaldkonna ,,Vodrkeeled* (2023) tutvumisega, et mdista, millist rolli
kannab kultuuriteadlikkus vodrkeeledppes. Oppekava analiiiisist selgus, et vodrkeelte
Oppimise iiks eesmérkidest on toetada Opilase kujunemist kultuuriteadlikuks ja avatud
meelega inimeseks, kes oskab mérgata, moista ja vairtustada erinevate kultuuride
mitmekesisust.

Vodrkeelse kirjandusega tutvumine kinnitas, et pildiraamatutel on suur potentsiaal
keele- ja kultuuridppes (Bai, 2024; Birketveit, 2021; Furnes & Birketveit, 2020; Mourao,
2023; Tomé-Fernandez et al., 2019), kuid siiamaani on pildiraamatud keeledppes
alakasutatud ressurss (Mourdo, 2023; Nilsson, 2024). Eestis on pildiraamatutel pdhinevaid
oppematerjale koostatud peamiselt inglise keele oskuste arendamise toetamiseks (Anier,
2023; Apuhtin, 2014). Lisaks on koostatud dppematerjale ja uuritud teemasid, mis
keskenduvad kultuurierinevustele, kultuuridevahelisele suhtluspddevusele ning autentsete
tekstide kasutamisele (Aasmae, 2022; Jarvesaar, 2023; Kallis, 2016; Kirmjoe, 2012; Sinijérv,
2016; Soone, 2016). Seega on uuritud nii pildiraamatutel pohinevate dppematerjalide
kasutamist kui kultuuriteemasid voorkeeledppes, kuid neid teemasid on késitletud valdavalt
eraldiseisvalt. Selle liinga piilian ma oma magistritooga téita.

Pérast kirjanduse esmast labitootamist hakkasin valima sobilikke pildiraamatuid, mille
pohjal koostada dppematerjal. Tutvusin ligikaudu saja erineva pildiraamatuga, hinnates nende
sisu, teemasid ja sobivust II kooliastme Opilastele. Lopliku valiku tegemisel jélgisin, et
raamatud tutvustaksid eri kultuuripiirkondi ja késitleksid mitmekesiseid ja Opilastele
arusaadavaid teemasid. Eelistatud olid raamatud, millel oli olemas optimaalse pikkusega
kvaliteetne ja ligipddsetav audioraamatuversioon YouTube’i keskkonnas. Selline lahendus
voimaldab dpetajatel kasutada materjali ka siis, kui fiiiisilisele raamatule ligipdéds puudub,
ning loob vdimaluse siduda lugemine kuulamisoskuse arendamisega.

Soovitusliku kirjanduse nimekirja koostamist alustasin esmalt Norra dppejou ja

teadlase Ingebjorg Mellegérdi ja tema kahe kolleegi koostatud pildiraamatute andmebaasist
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,Picture Books in the English Classroom - A Goldmine for Everyone!* (Mellegéard, s.a.),
mille abil sain esmase iilevaate kultuurilisi teemasid késitletavatest pildiraamatutest. Seejarel
otsisin tdiendavalt pildiraamatuid erinevate artiklite, kirjandusandmebaaside ja blogipostituste
abil, grupeerides neid teemade, riikide ja kultuuripiirkondade jargi. Valikusse jdid raamatud,
millel olid olemas positiivsed arvustused ja sisukirjeldused ning mille keeleline ja temaatiline
sobivus voimaldab neid kasutada erinevates kooliastmetes.

Il ja Il etapp — kavandamine ja vdiljatootamine
Kuna kavandamise ja védljatootamise etapid olid tihedalt seotud, toimusid need paralleelselt.
Nende etappide jooksul pidasin uurijapdevikut, kuhu dokumenteerisin oma tahelepanekud,
motted, otsused ja refleksioonid dppematerjali arendamise ja rakendamise kohta.
Uurijapéeviku eesmérk oli toetada eneseanaliiiisi ja jaddvustada uurimisprotsessi kulgu
(Lofstrom & Areskoug, 2020). Kavandamise faasis sOnastasin dOppematerjalile eesmargid,
lahtudes Pohikooli riikliku dppekava (2011) II kooliastme iildpddevustest ja oodatavatest
opitulemustest. Eesmargiks oli luua dppematerjal, mis toetaks dpilaste keeleoskuse ja
kultuuriteadlikkuse arengut. Oppematerjaliga taotlesin, et dpilased:

e arendaksid oskust vorrelda eri kultuure ja teadvustada nende sarnasusi ja erinevusi
(traditsioonid, vairtused, elulaad);

e mdistaksid ja vadrtustaksid kultuuride mitmekesisust;

e oskaksid viljendada oma arvamusi ja arutleda kultuuriliste teemade {ile nii suuliselt
kui kirjalikult;

o teeksid koostdod, lahendades tilesandeid paaris ja riihmas, et kujundada
suhtluspiddevust ja eneseviljendusoskust.

Oppematerjali iilesehitusel tuginesin Taimalu jt (2020) pdhimdtetele, mille kohaselt
peab hea dppematerjal olema selge, eakohane ja mitmekesine. Samuti 1dhtusin dppekava
pohimdttest, et voorkeeledpe peab arendama Opilase suutlikkust kasutada keelt loovalt ja
sihipdraselt erinevates piriselulistes olukordades. Ulesannete koostamisel keskendusin
tegevustele, mis seovad pildiraamatud tdhenduslike keelekasutussituatsioonidega ning
nduavad Opilastelt nii keelelist kui kultuurilist mdtestamist. Seetdttu lisasin Oppematerjali
tilesandeid, mis suunasid dpilasi tegelaste kditumist ja kultuurilisi eripdrasid mirkama ja
analiiiisima ning oma kogemusi ja arvamusi véljendama. T66lehtede koostamisel pddrasin
tahelepanu tilesannete ja todjuhendite selgusele, loogilisele jérjestusele ja visuaalsele

atraktiivsusele.



Kultuuriteadlikkuse arendamine pildiraamatute abil 16

Oppematerjali koostamisel seadsin eesmirgiks selle, et iga pildiraamat ja sellega
seotud tilesanded toetaksid samaaegselt nii keelelist kui kultuurilist arengut. Valisin kolm eri
kultuuritaustaga pildiraamatut; ,,Tony Baroni Loves Macaroni* (Itaalia), ,,We All Went On
Safari* (Tansaania) ja ,,Same, Same But Different” (Ameerika Uhendriigid ja India). Valisin
need, et pakkuda Opilastele voimalust tutvuda ja vorrelda erinevaid elukeskkondi, kombeid ja
vadrtusi. Iga tooleht oli sarnase lilesehitusega: enne lugemist tehtavad tegevused, mis aitasid
aktiveerida varasemaid teadmisi ja tekitada huvi teema vastu; kuulamise ja lugemise ajal
tehtavad tegevused (nt tdene/véér, sdnavara- voi tdiendusiilesanded); lugemisjargsed
tegevused, kus keskenduti kultuurilisele vordlusele, loovatele iilesannetele ja refleksioonile.

Opilaste todlehti tiiendasid dpetaja juhendmaterjalid, mille koostamisel pddrasin
erilist tdhelepanu sellele, et need oleksid Opetajale voimalikult mugavad ja praktilised
kasutada. Soovisin, et juhendmaterjalid oleksid piisavalt detailsed, kuid mitte iileliia
mahukad, et tundi saaks 14bi viia ka dpetaja, kes pole varem pildiraamatutel pohinevaid
materjale kasutanud. Juhendmaterjalid sisaldasid lithikest raamatu sisukokkuvotet, tunni
eesmirke, vajalike vahendite nimekirja ja etappide kaupa kirjeldatud tegevuskava. Juurde
lisasin véimalikke lisakiisimusi, mis toetaksid arutelude tekkimist ja teemade analiiiisimist.
Lisaks kirjutasin iga tunni 16ppu kokkuvotlikud ja reflekteerivad arutelukiisimused, mis
aitaksid Opilastel Opitut motestada. Tdin vélja ka vdoimalikud alternatiivid, néditeks millised
iilesanded voib soovi korral jétta kodutdoks voi kasutada kiirematele Opilastele
lisaiilesanneteks. Opetajate t66 lihtsustamiseks lisasin juhendmaterjalide 18ppu tolehtede
vastused (,,Key*), mis vdoimaldavad dpetajal iilesandeid ilma lisavaevata kontrollida.

Lisaks toolehtedele ja juhendmaterjalidele koostasin iga pildiraamatu juurde esitluse,
mille eesmérk oli toetada Opetajat tunni ldbiviimisel ja aidata dpilastel paremini mdista
késitletava kultuuri tausta. Tutvusin ja katsetasin erinevaid platvorme ning 16pliku valiku
langetasin Canva keskkonna kasuks. Iga esitlus algas teemasse sissejuhatava osaga, mis
tutvustas raamatus kasitletavat riiki ja selle kultuuri peamisi jooni (nt siimbolid, keel, loodus,
kombed). ,,We All Went On Safari* puhul t3in esile Tansaania looduse ja rahvuskultuuri,

,, Tony Baroni Loves Macaroni* esitluses Itaalia kultuuri ja geograafilise asukoha ning ,,Same,
Same But Different” Ameerika Uhendriikide ja India kultuuride vordluse. Esitluste
kujunduses kasutasin véirve ja mustreid, mis peegeldasid iga riigi kultuurilist eripéra. Esitluste
16ppu lisasin kuvatdmmised raamatute lehekiilgedest juhuks, kui dpetaja soovib ise raamatu
ette lugeda voi kui videot ei ole tehnilistel pohjustel voimalik ndidata. See voimaldab
sobivates kohtades pausi teha, lisakiisimusi esitada, tdhtsatele detailidele tdhelepanu pddrata

ning keskenduda illustratsioonide vaatamisele ja analiilisimisele. Kogu dppematerjali
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koostamisel ldhtusin pdhimottest, et Opilaste todlehed, dpetajate juhendmaterjalid ja esitlused
moodustaksid iihtse terviku.

1V etapp — rakendamine
Rakendamise etapis saatsin Oppematerjalid parast nende valmimist e-kirja teel valimisse
kuulunud koolidele ja dpetajatele, kus dpetajad said ise valida, millise pildiraamatuga nad
oma klassis to6tavad. Oppematerjale katsetati 2025. aasta oktoobrikuu jooksul.

V etapp — hindamine
Hindamise etapi eesmérk oli saada Opilaste ja Opetajate hinnang minu loodud dppematerjalile
ning saadud hinnangute pohjal analiiiisida, kuidas loodud dppematerjal toetas piistitatud
eesmarkide saavutamist. Selleks koostasin eraldi kiisimustikud Opilastele ja Opetajatele.
Opilaste kiisimustik keskendus dppematerjali arusaadavusele, huvitavusele ja kultuurilise sisu
moistmisele, dpetajate kiisimustik materjalide selgusele, lilesannete loogilisusele ja
kultuuriteadlikkuse arendamisele. Lisaks sisaldasid kiisimustikud monda avatud kiisimust,
mis vdimaldasid osalejatel jagada enda isiklikke kogemusi ja ettepanekuid. Opilaste ja
Opetajate avatud vastustes antud tagasisidet kasutasin dppematerjali tdiustamiseks.
Parandused hdlmasid nt liksikuid digekirjavigu (nt lasagna — lasagne), toojuhendite

tdpsustamist ja litkkumispauside integreerimist tunnikavasse.

Valim

Valimi moodustamiseks kasutasin eesmirgipdrast mugavusvalimit (Rdmmer, 2014). Uuringus
osalevad koolid valisin vélja olemasolevate kontaktide ja koolide paiknemise alusel. Osa
koolidest sai uurimuses osalemise kutse e-posti teel, osa inglise keele dpetajaid kaasasin
olemasolevate kontaktide kaudu. Selline 1dhenemine vdimaldas lihtsustada uuringus
osalemise korraldust ja kaasata Opetajaid, kes olid valmis vabatahtlikult uuringus osalema ja
kellega koostdo oli lihtsasti teostatav (Ounapuu, 2012).

Oppematerjali katsetas ja andis hinnangu kokku 13 dpetajat ja 204 4.-6. klasside
oOpilast. Lisaks laekus 15 kiisimustikku 8. klassi Opilastelt, kuid need jéeti kdesoleva uurimuse
valimist vélja, kuna uuring keskendus II kooliastme Opilastele. Uurimuses osalenud dpetajate
tooOstaaz oli erineva pikkusega, oli nii kuni kolme aasta pikkuse kogemusega kui ka iile 20
aasta inglise keelt dpetanud pedagooge. Opetajate hinnangu kogumiseks kasutatud
kiisimustikule vastati kokku 15 korral, sest kaks Opetajat tditsid selle kahe erineva klassi

kohta. Uurimuses osalenud koolid paiknesid kaheksas maakonnas iile Eesti.



Kultuuriteadlikkuse arendamine pildiraamatute abil 18

Andmekogumine

Andmeid kogusin 2025. aasta oktoobri- ja novembrikuu jooksul. Lahtudes uurimuse
eesmargist ja uurimiskiisimustest, koostasin eraldi kiisimustikud Opilastele ja Opetajatele, mis
sisaldasid viiepunktilisel Likerti skaalal pdhinevaid viiteid ning avatud kiisimusi arvamuste ja
ettepanekute kogumiseks. Tagamaks vastamise lihtsuse ja anoniitimsuse, koostasin
kiisimustikud Google Forms keskkonnas. Opilastele mdeldud kiisimustikuga soovisin teada,
kuidas dpilased hindasid dppematerjali selgust ja joukohasust, visuaalset kujundust, huvi ja
kaasatust, pildiraamatute kasutamist ja kultuuriteemade kisitlemist tunnis. Opetajatele
moeldud kiisimustiku eesmaérk oli teada saada, mida arvavad Opetajad kultuuriteadlikkuse
arendamisest, kultuuriteemade kisitlemisest ja olemasolevatest materjalidest ning saada
hinnang minu koostatud dppematerjali kohta (iilesannete loogiline jérjestus, juhiste selgus,
juhendmaterjalide abistavus, motiveerivus, tugevused ja parendusettepanekud) ning raamatute
nimekirja kohta. Opilaste ja dpetajate kiisimustikud (sh viited ja avatud kiisimused) on
esitatud kdesoleva to0 lisas 2 (vt Lisa 2.1 ja Lisa 2.2).

Enne kiisimustike laiemat kasutamist viisin 14bi pilootuurimuse iihe kogenud inglise
keele Opetajaga, et hinnata véidete ja avatud kiisimuste arusaadavust ning sobivust
sihtriihmale. Opetaja katsetas kahte dppematerjali komplekti oma dpilastega ning andis
tagasisidet nii Oppematerjalide kui ka kiisimustike sdnastuse ja kasutusmugavuse kohta.
Pilootuurimuse tagasiside pohjal ei olnud vajadust teha dppematerjalis ega kiisimustikes
muudatusi ning seetdttu kaasasin pilootuurimuse kéigus kogutud andmed 16ppvalimisse.

Opetajatel palusin katsetada vihemalt iihte minu koostatud dppematerjali komplekti.
Opetajad said ise valida, millist Sppematerjali nad soovivad kasutada. Katsetamiseks
vajalikud info koondasin Google Drive’i kausta, kus olid eraldi kaustadena koik
Ooppematerjalid (Opilaste todlehed, PowerPointi esitlused, Opetaja juhendmaterjalid,
kiisimustikud ja soovitusliku kirjanduse nimekiri). Lisaks oli seal sissejuhatus, milles
tutvustasin pildiraamatute ja kultuuriteadlikkuse teoreetilist tausta, magistritod eesmirki ning
uurimuse ldbiviimise pohimdtteid. Sissejuhatuses rohutasin, et osalemine on vabatahtlik ning
koik vastused jddvad anoniilimseks. Kuna uuringus osalesid alaealised Opilased, teavitati
vastavalt eetikanduetele lapsevanemaid ja kiisiti luba laste osalemiseks uurimuses. Uuringus
kasutatud teavituskirjad dpetajatele ja lapsevanematele on esitatud t66 lisas 3 (vt Lisa 3).

Opetajate kiisimustiku 16ppu lisasin kiisimuse dpetamiskogemuse kohta, et saada
iilevaade uurimuses osalenud Opetajate taustast. Kiisisin dpetajatelt, kui pikk on nende

toostaaz inglise keele dpetajana (vastusevariandid: 03 aastat, 4-9 aastat, 10—19 aastat, 20+
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aastat). See teave voimaldas valimit paremini kirjeldada ning anda taustkonteksti petajate
hinnangutele dppematerjalile.

Andmekogumise protsessi kdigus jirgisin rangelt teadustdo eetikandudeid:
konfidentsiaalsust, privaatsust, ausust ja anoniilimsust (Eetikaveeb, s.a.). Kdik uurimuses
osalejad olid informeeritud uuringu eesmérgist ja nende osalemise vabatahtlikkusest.
Kogutud andmeid ei seostatud nimedega ning neid siilitati turvaliselt autori isiklikus arvutis,

millele on ligipdés ainult autoril.

Andmeanaliiiis

Magistritdd eesmargist ja uurimiskiisimustest ldhtuvalt kasutasin peamiselt kvantitatiivset
uurimisviisi, mida tdiendasin kvalitatiivsete elementidega. Selline kombineeritud 1&henemine
vdimaldas saadud tulemusi siigavamalt mdista ja tdlgendada (Ounapuu, 2012). Kvantitatiivse
andmeanaliiiisi jaoks sisestasin Opilaste ja Opetajate kiisimustike suletud vastused programmi
Microsoft Excel, kus arvutasin sagedused ja protsentuaalsed jaotused, aritmeetilised
keskmised, mediaanid, standardhélbed ning minimaal- ja maksimumskoorid. Need néitajad
voimaldasid hinnata, millistes aspektides sai dppematerjal kdige positiivsemaid hinnanguid
ning kus ilmnes vajadus edasisteks tiiustusteks.

Avatud kiisimuste vastuseid analiitisisin kvalitatiivse sisuanaliiiisi abil, rakendades
deduktiivset ldhenemist, mis voimaldas vastuseid kategoriseerida uurimiskiisimustest ja
teoreetilisest raamistikust ldhtuvate teemade alusel (Cohen et al., 2018). Vastused kodeerisin
teemaplokkide alusel, mis tulenesid uurimuse eesmarkidest, ning seejérel sOnastasin
jireldused. Opilaste avatud vastused kodeerisin ja kategoriseerisin sisuanaliiiisi abil.
Kategooriate méadratlemisel 1dhtusin kiisimustiku teemablokkidest (materjali selgus ja
joukohasus; visuaalne kujundus ja vormistus; huvi ja kaasatus; pildiraamatu kasutamine;
kultuuriteemade kasitlemine). Lisaks eristasin tildisemad vastused (nt ,,kdoik meeldis*, ,,ma ei
tea) eraldi kategooriasse. Opetajate avatud vastused jaotasin ja kategoriseerisin jargmiselt:
sobivus II kooliastmele ja diferentseerimine, Oppematerjali kasutajamugavus ja struktuur,
Opilaste kaasatus ja motivatsioon, kultuuriteadlikkuse arendamise potentsiaal, ettepanekud
edasiarendamiseks. Avatud vastuste kategoriseerimise usaldusviérsuse toetamiseks tegin
korduskodeerimise nii dpilaste kui dpetajate vastuste puhul.

Andmete tootluse kdigus poorasin tdhelepanu vastajate anoniitimsuse séilitamisele —
andmeid késitlesin koondkujul ning iiksikvastuseid ei seostanud konkreetsete koolide ega
Opetajatega. Saadud tulemused esitan kirjeldava statistikana ja kvalitatiivsete ndidete toel, et

anda terviklik lilevaade hinnangutest dppematerjali kohta.
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Tulemused
Magistritod eesmérgiks oli koostada pildiraamatutel pohinev dppematerjal
kultuuriteadlikkuse arendamiseks II kooliastme inglise keele tunnis ja selgitada vélja dpilaste
ja Opetajate hinnang sellele. Tulemused on esitatud uurimiskiisimuste kaupa. Kvantitatiivsed
tulemused esitan kirjeldava statistikana. Vditeid olen illustreerinud avatud kiisimuste

vastustega, mida olen vajadusel keeleliselt korrigeerinud, muutmata viite motet.

Opilaste hinnang ppematerjalile

Ankeetkiisitlusele vastas 204 4.—6. klassi Opilast. Tabel 2 annab {ilevaate koigi vdidete
kirjeldavat statistikast. Opilaste kiisimustiku viited ja avatud kiisimused on toodud kdesoleva
to0 lisas 2.1 (vt Lisa 2.1). Protsentides on esitatud véidetega ndustunute osakaal, st

vastusevariandid 4-5 viiepunktilisel Likerti skaalal.

Tabel 2. Opilaste hinnangute kirjeldav statistika (n = 204)

Viide M SD Min Max
1. Oppematerjali juhised olid selged ja arusaadavad. 4,39 0,67 3 5
2. Oppematerjali iilesanded olid mulle jdukohased. 4,18 0,90 1 5
3. Mulle meeldis, kuidas slaidid vilja ndgid. 4,45 0,76 2 5
4. Mulle meeldis, kuidas td6lehed vilja nigid. 4,24 0,86 1 5
5. Oppematerjal aitas mul inglise keelt paremini dppida. 3,88 1,04 1 5
6. Oppematerjal oli huvitav ja pani mind tahtma tunnis rohkem 4,02 0,96 1 5
kaasa tootada.

7. Mulle meeldis tunnis kasutada pildiraamatut. 3,94 1,02 1 5

8. Pildiraamatute kasutamine tekitab minus rohkem huvi 3,75 1,12 1 5
keeledppe vastu.

9. Oppematerjal tekitas minus positiivseid emotsioone (nt rddm, 3,94 1,08 1 5
elevus, huvi).

10. Pildiraamatuid vdiks tundides tihedamini kasutada. 4,07 1,08 1 5

11. Oppematerjal aitas mul rohkem teada saada teise maa 4,38 0,82 1 5
kultuuri kohta.

12. Ma sain teada midagi uut, mida ma varem ei teadnud. 4,28 0,91 1 5

13. Kultuuriteemade késitlemine muudab tunni ponevamaks. 4,18 0,92 1 5

14. Oppematerjal pani mind mdtlema erinevate kultuuride 4,04 0,96 1 5
sarnasuste ja erinevuste peale.

15. Minu jaoks on oluline dppida erinevate kultuuride kohta 4,12 0,96 1 5

voorkeele tunnis.

Modrkused. Likert skaala (5 — ndustun tdielikult, 1 — ei ndustu iildse); M — keskmine; SD —
standardhélve; Min — miinimum, Max — maksimum

Oppematerjali selgus ja jdukohasus (viited 1-2). Juhiste selguse osas oli hinnang viga

iihtlane: viitega ,, Oppematerjali juhised olid selged ja arusaadavad* ndustus 89% vastanutest

(M = 4,39). Ulesannete jdukohasust hindas positiivselt 80% Opilastest (M = 4,18). Avatud
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vastustes mainiti nii seda, et lilesanded olid arusaadavad, kui ka et esines tiksikuid
keerukamaid kohti (nt voorad sdnad).

Visuaalne kujundus (viited 3—4). Viitega ,,Mulle meeldis, kuidas slaidid vilja nagid*

ndustus 86% vastanutest (M = 4,45) ning viitega ,,Mulle meeldis, kuidas to6lehed vilja
ndgid“ 80% (M = 4,24). Avatud vastustes toodi esile todlehtede vérvilisust ja piltide
meeldivust.

Huvi ja kaasatus (viited 5, 6 ja 9). Keskmisest madalamad hinnangud esinesid

viidetel ,,Oppematerjal aitas mul inglise keelt paremini dppida“ (M = 3,88) ja ,,Oppematerjal
tekitas minus positiivseid emotsioone (nt room, elevus, huvi)*“ (M = 3,94). Viitega
,,Oppematerjal oli huvitav ja pani mind tahtma tunnis rohkem kaasa td6tada“ ndustus 73%
vastanutest (M = 4,02). Arvati, et ,,see oli midagi uut ja huvitavat* (5. kl dpilane) ning ,, koik
ausalt meeldis, tunnis oli tore* (6. kl Opilane). Neutraalsele seisukohale jdi 20% ning 7%
pigem ei noustunud voi ei ndustunud iildse.

Pildiraamatute kasutamine (véited 7, 8 ja 10). Viitega ,,Mulle meeldis tunnis kasutada

pildiraamatut“ ndustus 70% vastanutest (M = 3,94). Pildiraamatute kasutamine keeledppe
huvi suurendajana leidis toetust 65% Opilaste seas (M = 3,75). Neutraalse vastuse andis 21%
ja 14% pigem ei ndustunud vai ei ndustunud iildse. 75% vastanutest arvas, et pildiraamatuid

voiks tundides kasutada tihedamini (M = 4,07).

Kultuuriteemade kisitlemine tunnis (viited 11—15). Viitega ,,Oppematerjal aitas mul
rohkem teada saada teise maa kultuuri kohta* ndustus 86% Opilastest (M = 4,38) ning 83%
kinnitas, et sai teada midagi uut (M = 4,28). Kultuuriteemade késitlemist pidas tunni
huvitavamaks muutvaks 78% vastanutest (M = 4,18). Samuti ndustus 74% Opilastest, et
Oppematerjal pani neid motlema eri kultuuride sarnasuste ja erinevuste iile (M = 4,04), ning
76% pidas oluliseks oppida vdorkeele tunnis erinevate kultuuride kohta (M = 4,12). Avatud
vastustes mainiti uute teadmiste saamist ning huvi teiste riikide ja kultuuride vastu, sest
,,mulle meeldis teiste kultuuride kohta oppida* (6. kl dpilane) ja voimalust ,, tunnis rddkida
ltaaliast ja kuulata inimeste teadmisi selle kohta “ (5. kl dpilane).

Avatud vastuste puhul nimetati kiisimusele ,, Mis Sulle koige rohkem meeldis selle
oppematerjali juures? ““ kdige sagedamini meeldiva aspektina tegevusi ja lilesandeid (nt
joonistamine, viarvimine, konkreetne iilesanne), mida esines 42 korral. Jargnesid
kultuuriteemadega seotud mainimised (nt meeldis dppida uue kultuuri/riigi kohta), mida
esines 27 korral. Visuaalset kujundust ja vormistust (nt pildid, to6lehe valimus) mainiti 20
korral. Pildiraamatut nimetati meeldinud osana 17 korral ning dppematerjali kirjeldavaid

omadussonu (nt tore, pdnev, huvitav, 16bus, naljakas) esines samuti 17 korral. Nii slaide kui
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ka todlehti mainiti 12 korral. Kaheksa Opilast lisas, et ,, sain midagi uut teada ““. Vastust ,,ma
ei tea® esines 17 korral ning ,,kdik meeldis* 11 korral, samas kui vastust ,,mitte midagi ei
meeldinud® esines neljal korral.

Kiisimusele ,,Mis oli kdige raskem voi keerulisem?* vastati nii tildiselt kui ka
konkreetseid raskuskohti vélja tuues. Kdige sagedamini margiti, et miski ei olnud raske (86
korral). Konkreetse lilesande nimetas keerulisena 48 Opilast ning vastus ,,ma ei tea* esines 17
korral. Kultuuriteemade késitlemist nimetati keerulisena 11 korral. Boonusiilesannet mainiti

viiel korral, vastust ,,kdik oli raske* neljal korral ja toolehe keerukust kolmel korral.

Opetajate hinnang 6ppematerjalile

Opetajate hinnang pdhines kiisimustiku (vt Lisa 2.2) 15 vastusel, mis laekusid 13 dpetajalt
(kaks Opetajat tditsid ankeedi kahe erineva klassi kohta). Raamatut ,,Tony Baroni Loves
Macaroni‘ kasutas kaheksa dpetajat, raamatut ,,We All Went On Safari“ neli ja raamatut
»Same, Same But Different kolm dpetajat. Tabel 3 annab iilevaate koigi viidete kirjeldavast
statistikast.

Kultuuriteadlikkuse roll ja olemasolevad materjalid. Esimese viie kiisimusega

soovisin teada saada, millised on dpetajate kogemused ja arvamused kultuuri dpetamise ja
kultuuriteadlikkuse arendamise kohta iildisemalt. K&ik kiisimustikule vastanud dpetajad
pidasid kultuuriteadlikkuse arendamist voorkeeletundides oluliseks. 12 dpetajat hindas seda
véga oluliseks ja kolm Opetajat pigem oluliseks. Kultuuriteemasid kasitleti tundides enamasti
regulaarselt, neli Opetajat tegi seda véga sageli (peaaegu igas tunnis) ja 11 dpetajat monikord.
11 Opetajat arvasid, et Opikud toetavad kultuuriteadlikkuse arendamist mingil mééral, kaks
Opetajat leidsid, et suurel mééral ning kaks, et vihesel mééral. Autentsete materjalide
kasutamise sagedust hinnates mérkis 11 dpetajat, et kasutab neid mdddukalt, kolm Opetajat

véga palju ning liks dpetaja vihe.

Tabel 3. Opetajate hinnangute kirjeldav statistika (n = 15)

Viide M SD Min Max

1. Oppematerjal on loogiliselt iiles ehitatud. 4,93 0,26 4 5
Too6lehel olevad tilesanded on eakohased ja keeleliselt 4,40 0,99 2 5
joukohased.

3. Oppematerjali abil on vdimalik arendada dpilaste 4,87 0,35 4 5
kultuuriteadlikkust.

4. Oppematerjal on dpilaste jaoks huvitav ja motiveeriv. 4,60 0,83 3 5

5. Opetaja juhendmaterjal on abistav. 4,80 0,41 4 5

6. Oppematerjali kujundus on atraktiivne ja kasutajasdbralik. 4,80 0,56 3 5

7. Soovitusliku kirjanduse nimekiri on kasulik. 4,33 1,11 1 5

Mdrkused. Likert skaala (5 — noustun téielikult, 1 — ei ndustu iildse); M — keskmine; SD —
standardhilve; Min — miinimum, Max — maksimum
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Hinnang loodud &ppematerjalile. Oppematerjali hindamiseks kasutati viiepunktilist
Likerti skaalat. Koik opetajad ndustusid, et Sppematerjal on loogiliselt iiles ehitatud: 14
Opetajat valis vastuse ,,ndustun tdielikult™ ja liks ,,pigem noustun®. Enamik dpetajaid pidas
toolehtedel olevaid tilesandeid eakohasteks ja keeleliselt joukohasteks: kiimme Gpetajat
noustus véitega tdielikult, kaks pigem ndustus, kaks jii neutraalseks ning iiks pigem ei
noustunud. Koik dpetajad leidsid, et Sppematerjali abil on voimalik arendada dpilaste
kultuuriteadlikkust: 13 dpetajat noustus tdielikult ja kaks pigem ndustus.

Oppematerjali huvitavust ja motiveerivust dpilaste jaoks hinnati samuti valdavalt
positiivselt: 12 dpetajat ndustus vaitega taielikult ning kolm jai neutraalsele seisukohale.
Opetaja juhendmaterjali pidasid kdik vastanud abistavaks, 12 dpetajat ndustus tiielikult, kolm
dpetajat valis vastuse ,,pigem ndustun®. Oppematerjali kujundust tajuti enamasti atraktiivse ja
kasutajasdbralikuna. 13 dpetajat noustus viitega tdielikult, iiks Opetaja pigem ndustus ja iiks
Opetaja jdi neutraalsele seisukohale. Soovitusliku kirjanduse nimekirja pidas iiheksa Opetajat
véga kasulikuks, neli pigem kasulikuks, liks Opetaja jdi neutraalseks ning liks Opetaja ei
pidanud nimekirja enda vajaduste seisukohalt oluliseks.

Avatud kiisimustele antud vastustes tdid dpetajad Oppematerjali tugevustena esile
eelkdige selge ja loogilise iilesehituse, mis ,, voimaldab oppijatel sisu sujuvalt omandada,
luues selge seose uute ja varasemate teadmiste vahel* (Opetaja 1) ning ,, huvitavad ja
vaheldusrikkad iilesanded, mis 16id voimaluse nii individuaalseks tooks kui ka koostéoks ning
hoidsid tunni tempo elava ja motiveerivana‘* (Opetaja 2). Korduvalt mainiti ka visuaalselt
atraktiivset kujundust toolehtede, illustratsioonide ja slaidide puhul, mis ,, aitasid sisu
loogiliselt jéilgida ning hoidsid dppijate tiihelepanu* (Opetaja 3). Opetajate hinnangul pakkus
materjal piisavalt tegevusi tervikliku tunni labiviimiseks ning voimaldas 16imida mitut
osaoskust, sh kasutada keelt erinevates kontekstides. Samuti mainiti, et isiklikke seoseid
loovad kiisimused ning arutelulised elemendid aitasid dppijaid kaasata, ,, aidates luua
isiklikku seost ja ergutades arutellu panustamist* (Opetaja 2). Kultuurisisu viirtusena toodi
esile voimalus ,, tutvuda erinevate maade toidukultuuriga ja vorrelda seda Eesti omaga “
(Opetaja 5) ning kisitleda kultuuride sarnasusi ja erinevusi, ,,avardades opilaste maailmapilti
Jja soodustades kriitilist motlemist (Opetaja 2).

Mitmes vastuses mainiti ka praktilist sobivust: iihe dpetaja sonul sobitus dppematerjal
histi kasutusel oleva dpikuga, teise jaoks oli just tore, et ,, oppematerjal viis vahelduseks
opiku teemadest vilja, mis lastele viga meeldis “ (Opetaja 6). Lisamaterjalide mdtet avas iiks

Opetaja laiemalt, markides, et ,, to6vihikute harjutused on grammatika oppimiseks viga head,
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aga opiku tekstid on juba ajahamba puretud ja ei koneta enam opilasi, nii et otsin ise hdsti
palju materjali juurde, eriti just kultuuriteadlikkuse kasvatamiseks. “ (Opetaja 7)
Taiendamise soovitused puudutasid peamiselt diferentseerimist ja ajakasutust,
iilesannete juhiste tipsust ning keelelist ja tehnilist korrektsust. Opetajad rohutasid, et klasside
tasemeerinevustega tuleks paremini arvestada: nooremate oppijate puhul mainiti voora
sOnavara rohkust ning soovitati lisada sdnavara tuge (nt sonade loend voi tdhenduste otsimise
iilesanne), samas kui 6. klassi puhul leiti kohati, et materjal oli liiga lihtne vdi moni element
(nt video) liiga lapsik, mistottu soovitati pakkuda keerukamaid voi tdhenduspdhisemaid
iilesandeid ning lisaiilesandeid kiirematele 0ppijatele. Mitmes vastuses osutati vajadusele
sonastada to6juhendeid tdpsemalt (nt selgem viide eelneva harjutuse sdnavara kasutamisele)
ja muuta moned iilesanded juhitavamaks (nt piltide vordlemiseks etteantud viljendid), samuti
soovitati lisada arutelukiisimused slaididele. Lisaks mainiti tiksikuid triikivigu ja keelelisi
parandusi, Opetaja votme ja Opilase tédlehe kooskdla tipsustamist ning praktilisi tdiendusi (nt
lehekiiljenumbrid, mérgistuse iihtlustamine), samuti printimispiiranguid (nt vérvilise

printimise voimaluse puudumine).

Arutelu
Magistritod eesméargiks oli koostada pildiraamatutel pohinev dppematerjal
kultuuriteadlikkuse arendamiseks I1 kooliastme inglise keele tunnis ja selgitada vélja dpilaste
ja Opetajate hinnang sellele. Uuringu tulemused néitasid, et dpilased hindasid loodud materjali
iildjoontes positiivselt, tuues esile nii iilesannete arusaadavuse, pildiraamatute huvipakkuvuse
kui ka vdimaluse paremini mdista erinevaid kultuure. Opetajate hinnangul on materjal
kooskolas Pohikooli ritkliku oppekava (2011) rohuasetusega kultuuriteadlikkuse
arendamisele. Nad toid esile mitmeid tugevusi, aga ka tdiendamisvimalusi. Jargnevalt
arutlen tulemuste iile uurimiskiisimuste kaupa, seostades need sissejuhatuses ja teoreetilises
osas kisitletavaga, toon vélja to0 piirangud, praktilise védrtuse ning soovitused edasiseks
arendamiseks ja uurimiseks.

Esimese uurimiskiisimusega soovisin vilja selgitada, milline on II kooliastme Opilaste
hinnang loodud dppematerjalile. Tulemused niitasid, et dpilased hindasid seda valdavalt
positiivselt, tuues esile nii juhiste selguse, visuaalse kujunduse kui ka emotsionaalse
kaasatuse. Korged keskmised hinnangud juhiste arusaadavusele, iilesannete joukohasusele
ning toolehtede ja slaidide kujundusele viitavad, et materjal oli kooskdlas dppematerjalide
koostamise pdhimdtetega, mille kohaselt tuleb alustada sihtrithma vajadustest ning tagada

selged, liihikesed ja tihemdttelised juhised, mis soodustavad dppija iseseisvust (Green, 2023;
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Howard & Major, 2004; Tomlinson & Masuhara, 2018). Opilaste hinnangud kinnitavad
seega, et ADDIE-mudeli analiiiisi ja kavandamisetapid oli antud t66s piisavalt pohjalikult 14bi
viidud.

Opilaste positiivsed hinnangud dppematerjali huvitavusele ja tunnis kaasatusele on
kooskolas rahvusvaheliste uuringutega, mis kirjeldavad pildiraamatuid kui tugevat
motivatsiooniallikat voorkeeledppes (Birketveit, 2021; Crawford et al., 2024; Nilsson, 2024).
Pildiraamatute multimodaalne loomus — teksti ja pildi siimbioos — aitab luua tdhenduslikku ja
emotsionaalselt konetavat dpisituatsiooni (Arizpe & Styles, 2003; Nikolajeva & Scott, 2001).
Ka kidesolevas uurimuses tdid Opilased avatud vastustes sageli esile vérvilisi pilte, toolehtede
kujundust ja konkreetseid tegevusi, mis viitab, et visuaalne tugi ja iilesannete vaheldusrikkus
aitasid tdhelepanu hoida ning dpitegevusi elavdada. Samas olid pildiraamatut puudutavad
hinnangud mdnevdrra tagasihoidlikumad, eriti viitel, et pildiraamatu kasutamine suurendab
huvi keeledppe vastu. Voimalik, et II kooliastmes ei koneta pildiraamatu formaat kdiki
oppijaid lihtviisi ning osa Opilasi tajub seda pigem noorematele suunatuna. Lisaks on huvi
keeledppe vastu laiem hoiak, mis voib kujuneda pigem korduvate ja pikemaajaliste
kogemuste kaudu, mitte iithe tunnikogemuse pdhjal.

Keeledppe seisukohast tajusid dpilased dppematerjali pigem toetavana — enamik
ndustus, et see aitas inglise keelt paremini dppida ning suurendas valmisolekut tunnis kaasa
tootada. See haakub varasemate uurimistulemustega, mille kohaselt pildiraamatud toetavad
sOnavara ja keelestruktuuride omandamist, pakkudes visuaalset tuge ja korduvat kokkupuudet
keelemustritega (Birketveit, 2021; Mellegérd, 2018; Tomé-Fernandez et al., 2019). Samas
olid selle ploki vdidete seas keskmisest monevorra madalamad hinnangud nii tajutud
keelelisele kasule kui ka positiivsete emotsioonide kirjeldamisele. Voimalik, et dppijatel on
liihikese katsetusperioodi pohjal keeruline hinnata keelelist arengut ning see soltub sageli
iilesannete raskusastme sobivusest. Uksikud vastused viitasid raskustele kirjutamisiilesannete
vOi uute sdnadega, mis nditab, et kuigi iildine raskusaste oli sobiv, nduavad kdrgema
kognitiivse keerukusega iilesanded (nt kirjalik enesevéljendus) monelt dppijalt enam
pingutust. Opetamise seisukohalt vdib neid raskusi niha pigem soovitava ,,mdtestatud
pingutusena® (Timmis, 2022), mida dpetaja saab toetada lisatoe ja diferentseerimisega.

Kultuuriteadlikkuse vaates olid dpilaste hinnangud samuti kdrged. Suur osa Opilastest
leidis, et Oppematerjal pani neid mdtlema kultuuride sarnasuste ja erinevuste iile, aitas
paremini moista teise maa kultuuri ning pakkus uut teavet, mida varem ei teatud. Samuti
ndustuti, et kultuuriteemade késitlemine muudab tunnid pdnevamaks ning et eri kultuuride

kohta dppimine vddrkeele tunnis on oluline. Need tulemused toetavad Tomlinsoni ja
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Masuhara (2004) ning Byram’1 (2012) kisitlust, mille kohaselt kultuuriteadlikkus eeldab nii
teadmiste omandamist kui ka refleksiooni enda ja teiste kultuuride iile. Opilaste vastustes
ilmnes, et nad ei omandanud iiksnes fakte, vaid t0id esile ka kultuuride vordlemise, mis on
kooskdlas kultuuriteadlikkuse arendamise eesmérgiga litkuda kultuuriteadmistelt siigavama
moistmise ja oskuseni moista teiste inimeste vaatenurki (Arizpe, 2009; Hasegawa et al.,
2022).

Bishopi (1990) pildiraamatute metafoor, mille kohaselt toimivad need akende,
peeglite ja liugustena, aitab saadud tulemusi tdlgendada. Kiesolevas uurimuses toimisid
pildiraamatud Opilaste jaoks lihtaegu akendena teistesse kultuuridesse ja peeglina, mis
voimaldas oma kogemust uues valguses ndha. Samas voib mérgata, et kultuuride sarnasuste ja
erinevuste analiiiisi puudutavad tilesanded osutusid mdnele dpilasele keerukamaks. See on
ootuspérane, arvestades, et tegemist on kdrgema taseme motlemisoskusi ndudvate
tegevustega, mis eeldavad nii keelelist kui ka kognitiivset valmisolekut (Roche, 2015; Wells
et al., 2022). Sellest jareldub, et kultuuriteadlikkuse arendamisel II kooliastmes on vajalik
jarkjarguliselt suurendada analiilisi ja refleksiooni sligavust, pakkudes samal ajal selget
toetust (nt suunavad kiisimused, ndited, visuaalsed abivahendid), et kdik dpilased saaksid
motestatud moel osaleda.

Kokkuvdttes kinnitavad dpilaste vastused, et loodud pildiraamatutel pShinev materjal
vastab teoreetilises osas kirjeldatud hea dppematerjali kriteeriumidele (selged juhised,
esteetiline kujundus, tdhenduslikud ja emotsionaalselt haaravad tilesanded) ning toetab
Pohikooli ritkliku dppekava (2011) eesmérki arendada Gpilastes kultuuriteadlikkust ja avatud
hoiakut. Samas viitavad monevorra ettevaatlikud hinnangud keeleoskuse arengule, et tiksik
lithike sekkumine ei pruugi oppijate jaoks keelelist muutust selgelt tajutavaks teha, mistottu
oleks edasistes uuringutes otstarbekas kavandada pikemaajalisi sekkumisi ning kombineerida
Opilaste hinnanguid objektiivsemate keeletulemustega.

Teise uurimiskiisimusega soovisin teada saada, milline on II kooliastme inglise keele
Opetajate hinnang loodud materjalile, sh soovitused tdiendamiseks ja parandamiseks.
Opetajate vastused kinnitavad, et kultuuriteadlikkuse arendamist peetakse vodrkeeletundides
viga oluliseks ning kultuuriteemasid kisitletakse {isna regulaarselt. Opetajad hindasid dpikute
panust kultuuriteadlikkuse kujundamisse pigem mdddukaks, mis viitab vajadusele
lisamaterjalide jarele. See on kooskdlas rahvusvaheliste uuringutega, mille kohaselt ei toeta
opikutes sisalduvad iilesanded sageli Oppekavades sdtestatud kultuuri- ja vdédrtusoppe

eesmarke (Bakken & Andersson-Bakken, 2021; Peskoller, 2025).
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PdShikooli riiklik dppekava (2011) rohutab, et voorkeeledpe peab toetama
kultuuriteadlikkuse ja avatud hoiakute kujunemist. Kédesoleva magistritoo tulemused viitavad,
et Oppematerjal aitab seda liinka osaliselt tdita: kdik dpetajad leidsid, et selle abil on vdimalik
arendada Opilaste kultuuriteadlikkust ning enamik hindas seda Opilaste jaoks huvitavaks ja
motiveerivaks. See kinnitab, et loodud materjal aitab dppekava vadrtuspdhised eesmargid
muuta opetaja jaoks kasutatavateks ja joukohasteks tunnitegevusteks (Mourdo, 2023; Furnes
& Birketveit, 2020).

Opetajad hindasid dppematerjali loogiliselt iiles ehitatuks, visuaalselt atraktiivseks ja
juhendmaterjale abistavaks. See viitab sellele, et kavandamisel kasutatud pohimdtted
(ADDIE-mudel, Greeni ja Tomlinsoni soovitused ning PShikooli riikliku dppekava ja
kutsestandardi nduded) toimisid hésti ka tegelikus dppet6ds. Oluline on, et juhendmaterjal
vOimaldas katsetada seda ka neil dpetajatel, kellel varasem kogemus pildiraamatute siisteemse
kasutamisega puudus. See haakub Eesti kontekstis varasemate leidudega, mille kohaselt
takistavad Opetajatel uute materjalide loomist ja kasutamist eelkdige ajanappus ja piiratud
metoodiline ettevalmistus (Raska et al., 2025). Seega voib kiesoleva to06 liheks tugevuseks
pidada just seda, et loodud materjal on terviklik ressurss, mis hdlmab Jpilaste toolehti, esitlusi
ja Opetaja juhendeid.

Samal ajal osutavad Opetajate ettepanekud mitmele aspektile, mis vajavad edasist
labimdtlemist. Peamine arengukoht puudutab diferentseerimist — osa dpetajaid leidis, et
noorematele Opilastele oli sOnavara kohati liiga keerukas, samas kui 6. klassi jaoks voinuks
olla mones mdttes viljakutsuvam. See on kooskdlas Timmise (2022) ja Tomlinsoni (2011)
rohuasetusega, et Oppematerjalid peaksid voimaldama paindlikku kohandamist eri tasemega
oppijatele. Minu loodud tunnikavades esineb diferentseerimist eelkdige iilesannete
mitmekesisuse ja Opetaja juhendmaterjalides pakutud valikute kaudu (nt millised tilesanded
voib jatta koduseks tooks voi kiirematele), kuid tulemused néitavad, et tulevikus voiks veel
teadlikumalt iilesannete diferentseerimisele keskenduda (nt eraldi lihtsustatud variandid ja
lisavéljakutset pakkuvad iilesanded).

Moned opetajad poorasid tdhelepanu ka tehniliste nlianssidele (vérviliselt printimise
voimaluse puudus) ja vormistuse detailide (to6lehtede lehekiiljenumbrid) olulisusele. Kuigi
need voivad esmapilgul tunduda kdrvalised, mdjutavad need otseselt kasutusmugavust ja
seega valmisolekut seda tunnis rakendada. Valente ja Mourao (2022) rohutavad, et
pildiraamatutel pShinevate oppematerjalide edukas kasutamine soltub suuresti sellest, kui

histi on need organiseeritud ja kui holpsalt saab Opetaja need oma igapievasesse
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tookorraldusse 16imida. Kdesoleva to66 tulemused kinnitavad seda tdhelepanekut — positiivne
tagasiside ei vélista vajadust parendamiseks ja edasi arendamiseks.

Kokkuvdttes nditab dpetajate tagasiside, et loodud materjal vastab suurel méairal
teoreetilises osas esitatud hea Oppematerjali pdhimdtetele ning aitab tdita dppekava eesmirki
arendada Opilaste kultuuriteadlikkust. Samal ajal toovad Opetajate tipsed ettepanekud esile
vajaduse diferentseerimise, juhendmaterjali tdpsuse ja tehnilise teostatavuse jirele. Need
tahelepanekud on véirtuslik sisend jargmise versiooni tdiustamiseks ning kinnitavad Greeni
(2023) kirjeldatud ldbiva parendamise pdhimotte olulisust — dppematerjalide arendus on

tsiikliline protsess, mis tugineb kasutajatelt saadud tagasisidele.

Too piirangud ja praktiline vddrtus
Kéesoleval magistritool on mitmeid piiranguid, mida tulemuste tdlgendamisel tasub arvesse
votta. Esiteks on valim suhteliselt vdike, mistottu ei ole voimalik tulemusi statistiliselt
iildistada koigile Eesti dpilastele ja Opetajatele. Teiseks ei viinud ma tunde ise l1dbi, ehk
tundide tilesehitus ja rohuasetus vois dpetajati erineda. Seetdttu on keeruline tépselt eristada,
kuivord tulenes tagasiside Oppematerjali eripdrast voi Opetajate individuaalsest
Opetamisstiilist. Kolmandaks koguti andmeid kiisimustike abil, mis voimaldas kiisitleda
korraga suurt hulka opilasi ja dpetajaid. Samas tuleb eriti Opilaste puhul arvestada, et
kiisimustikule vastamine vois toimuda kiirustades ja vastused ei pruukinud olla alati siivitsi
1abi mdeldud. Neljandaks ei toimunud enne materjali loomist eeluuringut, et kaardistada
Opetajate vajadusi, huvisid ja ootusi kultuuriteemaliste materjalide osas, kuigi
arendusuuringute késitlustes peetakse sellist analiiiisi oluliseks (Easterday ef al., 2017). Kuna
aga Oppematerjali koostamise algus jéi suvesse, ei olnud see ajalistel pohjustel voimalik.
Oluline piirang on seotud ka kultuuriteadlikkuse arendamise siigavusega. Kultuuriteadlikkus
kujuneb pikema aja jooksul korduvate kokkupuudete, arutelude ja refleksiooni kaudu (Arizpe
& Styles, 2003; Kramsch, 2013; Mourao, 2023; Roche, 2015). Kéesoleva t66 tulemused
peegeldavad seetottu pigem esmast kokkupuudet pildiraamatutel pdhineva materjali ja
kisitletud kultuuriteemadega, mitte siigavamaid muutusi hoiakutes ja védrtustes.
Piirangutest hoolimata on magistritdol selge praktiline védartus. Loodud dppematerjal
pakub vodrkeeledpetajatele valmis vahendit kultuuriteemade késitlemiseks II kooliastmes.
Lisaks aitab koostatud soovitusliku pildiraamatute nimekiri dpetajatel leida vastavalt oma
klassile ja teemale sobivaid raamatuid, vihendades aega sobiliku kirjanduse otsimisele.
Uheks magistritdd tugevuseks on see, et seda katsetasid dpetajad paljudest Eesti

maakondadest ja erineva profiiliga koolidest. Kuna varasemad Eestis tehtud uurimused on
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keskendunud pigem Opetajatele, voimaldas Opilastelt kogutud tagasiside kujundada
terviklikumat arusaama selle sobivusest ja kasutatavusest. T60 kdigus sain ise vaartusliku
kogemuse dppevara koostamisest ning Opetajatelt ja dpilastelt saadud tagasiside aitab mul
edaspidi veelgi paremaid materjale luua. Lopetuseks, kuigi lithiajaline kokkupuude ei olnud
piisav, et kultuuriteadlikkust stigavamalt kujundada, loodan, et vihemalt mone Opetaja ja
Opilase jaoks avas materjal akna veidi paokile (Bishop, 1990), pakkudes esmast positiivset
kogemust kultuuriliselt tdhenduslike pildiraamatutega.

Kéesoleva magistritoo jiatkuna voiks pildiraamatutel pohinevaid dppematerjale
koostada teistele kooliastmetele ja erinevatel kultuuriteemadel. Lisaks voiks 14bi viia
vdiksema valimiga pikemaajalisi uuringuid, kus minnakse pildiraamatute analiiiisi ja
aruteludega siivitsi. Sellistes uuringutes oleks voimalik 1dbi viia eel- ja jéreltestid, et hinnata
tegelikke muutusi Opilaste teadmistes, hoiakutes ja kultuuriteadlikkuses. Kuna ma néen
pildiraamatutes vdga suurt potentsiaali mitte ainult kultuuriteadlikkuse arendamisel, vaid ka
ainetevahelise 10imingu toetamisel, lildpddevuste kujundamisel ja l&bivate teemade
kasitlemisel, voiks tulevikus enam keskenduda Opetajate koolitamisele ja toetamisele

pildiraamatute teadlikul kasutamisel.

Téanusonad
Ma ténan koiki Opetajaid ja dpilasi, kes olid ndus minu dppematerjali katsetama ja
tagasisidestama. Olen stidamest tdnulik oma juhendajale Evi Saluveerile, kelle asjatundlik
juhendamine, abi ja toetus olid selle t66 valmimisel hindamatu védartusega. Aitdh mu kallile
oele Kadri Koppelile magistritdo keelelise toimetamise eest. Kdige suurem tédnu kuulub minu
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Hea Opetaja!

Kéesolev dppematerjal on loodud II kooliastme Opilastele, et tutvustada pildiraamatute kaudu

kultuuriteemasid ning arendada nii keeleoskust kui ka kultuuriteadlikkust.

Pildiraamatud iihendavad teksti ja pildid viisil, mis aitab dpilastel paremini mdista ja kogeda
erinevaid kultuure. Nende kaudu saavad lapsed avastada vairtusi, kombeid ja elulaade,
arendades nii empaatiat, sallivust kui ka avatud mdtlemist. Kultuuriteadlikkus on oluline nii

keeledppes kui ka igapdevaelus globaliseeruvas maailmas.

Oppematerjali keskmes on kolm pildiraamatut, mis avavad eri kultuuride igapéevaelu ja
traditsioone. Oppematerjal sisaldab kolme erineva pildiraamatu kohta todlehti dpilastele ja
juhendmaterjale dpetajale. Lisaks on olemas ka presentatsioonid, mis aitavad teemasid
paremini kisitleda. Oppematerjali vdib kasutada tervikuna iihe vdi kahe tunni jooksul, v&i

valida osade kaupa vastavalt dpilaste vajadustele ja tunniplaani vdoimalustele.

Oppematerjali 1dpus on lisaks toodud soovitusliku kirjanduse nimekiri pildiraamatutest, mis

kasitlevad kultuuriteemasid.
Materjal on sobilik 5. ja 6. klassile, eeldusega, et inglise keele dppega on alustatud 3. klassis.

Soovin, et see Oppematerjal pakuks dpilastele rodmu ja uusi teadmisi ning annaks Opetajale

praktilise toe tunni ldbiviimiseks.

Head avastamist ja katsetamist!



N LY
S S ASATE
L

¢

NLOVEs«a‘f

Vc aCH (305\7“{’




Worksheet ,,Tony Baroni Loves Macaroni Name:

1. Find Italy on the map and colour it. Colour the Italian flag.
Mark Estonia with a star.

m
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b\ue LT blue

white

2. Look at the pictures from the book. What do you think the story is about? Share

your ideas with your partner.

3. Before listening to the story, guess which sentences are true and which are false.

Circle your Correct answer

guess from the story
Tony loves to eat macaroni. T/F
Tony eats macaroni only once a day. T/F
Tony does not like cheese on his macaroni. T/F
Tony’s grandmother is called Donna. T/F
Tony’s grandmother cooks many dishes for Tony. T/F
In the end, Tony starts to like hamburgers too. T/F




L.IJ 4. Let’s listen and read the book. While listening, check if your

predictions were correct.

5. There are so many different foods that Nonna cooked for Tony. Some of them are
hidden in this puzzle. Can you find all of them? There are also two Italian desserts.

T

rotini  gelato  pizza

N

E R

i)

lasagne  tiramisu
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6. You are in an Italian restaurant. Complete the dialogue. Use the words from the box

Q and above.

Waiter: Good afternoon! to our
restaurant!
Customer: ! Can I have a , please?

Waiter: Of course. Here you are.

Customer: ! I would like to order

, please.

Waiter: Alright. What would you like to have for

s

Bon appetit
menu
drink

Thank you

Welcome

dessert

Hello

Customer: , please.

Waiter. Anything to ?

Customer: Yes, one glass of water, please.

Waiter: Perfect! *brings food* !

Q Practice the dialogue with your partner.
) Take turns of being a waiter and a customer.



7. Tony loved pasta with cheese and pizza with peas.

Let’s make a pizza as well!

Pizza Margherita Tony Style

Match the pictures with the words. Translate.

flour water yeast salt —mozzarella
basil peas olive oil tomato sauce
. 4

=

‘;‘4&-"

Put the steps in the correct order

@ Add fresh basil leaves.

D Bake in the oven at 220°C for 10-12 minutes.

(D Put tomato sauce on the base.

(D Mix flour, salt, yeast, water and oil in a bowl.

D Make dough and let it rest for one hour.

@ Add peas and mozzarella cheese.

O Roll out the dough into a round pizza base.

Match these traditional Estonian foods with pictures.

sauerkraut

blood sausage Baltic sprat curd cheese

Balti kilud

hapukapsas

kohupiim

verivorst

Optional colouring
opportunity :)

o

\
Tony decided to put peas on his

pizza.

What would you choose to make it
really Estonian? Choose one from
the left.

I would put
on my pizza.

*You can also choose another
Estonian traditional food.

J




8. Let’s compare Italian and Estonian family and food traditions. In Italy, life is
sometimes different from Estonia. How about in your family? Complete the sentences.

e In Italy, it is often the grandmother, who cooks for children and grandchildren.
In my Estonian family, it is usually the mother / the father / someone else who cooks.

If you chose someone else, then who?

e In [taly it is common that grandparents live together with the family.

My grandparents in Estonia live with us /in their own home.

e [taly is famous for its pasta, pizza and cheese.

Estonia is famous for

Bonus-task. Imagine a new restaurant has opened in your town. Create a menu for it.
Use the words from previous tasks.

N\ 4
MAIN COURSES DESSERTS DRINKS

\_ J VAN

Reflection task: Think about today’s lesson

N
How did you feel about today’s lesson? Colour the emoji. Draw something you learned today.
What was your What was your least
favourite activity? favourite activity?




»lony Baroni Loves Macaroni* Teacher’s guide

by Marilyn Sadler, illustrated by Lucie Crovatto

link: https://www.youtube.com/watch?v=gMZvxbKIV3k

Book summary: It is a funny picture book about a little boy named Tony. Tony loves to eat
macaroni all the time — for breakfast, lunch, and dinner. But then Tony decides he is ready to
try something new.

The aim of the worksheets: to introduce Italian cuisine and family traditions, to encourage
students to compare cultures.

Learning objectives: Students...

e recognise Italian cultural symbols (food, family roles);

e understand the main events of the story;

e practise a dialogue;

o reflect on similarities and differences with Estonian culture.

Items for the lesson: Internet and projector/screen (with loudspeakers), worksheets and
coloured pencils.

Before the lesson: print the worksheets, check if the YouTube link works.

LESSON PLAN

1. Warm-up/introduction: A presentation about Italy — bit.ly/49qqYcT

o Ask: What do you already know about the country?
e Students colour Italy on the map of Europe and colour the flag.
e Explain the expression main colours if needed.

2. Prediction
e Students look at the pictures from the book.
o Ask: What do you think the story is about?
e Students share ideas with partners, then a few with class.

3. True/False prediction
e Students guess which sentences are true/false (table on the worksheet).

4. Play the read-aloud video
e Pause at 3:12 — What do you think Tony wants to eat now?
e While listening, students check if their guesses were true.

Follow-up discussion:
o  Would you like to eat pasta every day like Tony? Why/why not?
e Do you think it is good or bad to eat only one kind of food? Why?


https://bit.ly/49qqYcT

5. Word search
e Students find dishes and desserts hidden in the puzzle.
e Teacher may pre-teach some unknown food words.

6. Role-play dialogue
e Students complete a dialogue using given words.
e Then they practise their dialogues with their partners.

7. Pizza Margherita Tony Style
e [fyou could invite an Italian friend to Estonia, which Estonian dishes would
you cook for them?

e Activity break: Pizza recipe actions. Students stand up. Teacher reads the
pizza recipe steps in the correct order and the class acts them out together.

8. Comparing Italian and Estonian family and food traditions
and a bonus-task: Restaurant menu
Teacher’s choice: use as regular tasks, homework tasks or give as an extension
activity for fast finishers in class.

9. Whole-class wrap-up questions
o  What was the most interesting thing you learned about Italy?
o Do you think learning about other countries’ food makes language lessons
more fun?

10. Student feedback questionnaire

Optional activity break (use whenever needed): Play upbeat music. Students move in
place (march, dance, small steps). When the music stops, they freeze in an “Italian café”
pose. Freeze prompts: Freeze like a pizza chef/ twirling spaghetti / holding a gelato / a
waiter carrying plates / a tourist taking a photo in Rome.

KEY TO THE EXERCISES

Dialogue Word search

Waiter: Good afternoon! Welcome to our restaurant! N ERMJ
Customer: Hello! Can I have a menu, please?

Waiter: Of course. Here you are.

Customer: Thank you. I would like to order , please.
Waiter: Alright. What would you like to have for dessert?

Customer: , please.

Waiter. Anything to drink?
Customer: Yes, one glass of water please.

Waiter: Perfect! *brings food* Bon appetit!




7. Pizza Margherita Tony Style. Key

Match the pictures with the words. Translate.

S
yeast water salt peas
pdrm vesi sool herned
w p—
%@ }
i
olive oil mozzarella basil tomato sauce
oliivioli mozzarella basiilik tomatipasta
Put the steps in the correct order
Add fresh basil leaves before serving. Match these traditional Estonian foods with pictures.

@ Bake in the oven at 220°C for 10-12 minutes,  Sauerkraut — blood sausage Baltic sprat curd cheese

Put tomato sauce on the base.
Mix flour, salt, yeast, water and oil in a bowl.
Make dough and let it rest for 1 hour.

hapukapsas Balti kilud kohupiim  verivorst
Add peas and mozzarella cheese.

Roll out the dough into a round pizza base.

References

Italy. https://kids.nationalgeographic.com/geography/countries/article/italy

Italian food. https://www.kids-world-travel-guide.com/italian-food.html

Interesting Facts for Kids. https://www.kids-world-travel-guide.com/italy-facts.html
The QR Code Generator. https://www.the-qrcode-generator.com/

Word Search Generator. https://thewordsearch.com/maker/

Image sources

Sadler, M. (2001). Tony Baroni Loves Macaroni. NY: Simon & Schuster

Canva (design tool). https://www.canva.com/

Tony Baroni Loves Macaroni (book cover image). https://www.amazon.com/Baroni-Loves-Macaroni-
Marilyn-Sadler/dp/B09Z8ZLCF2



WHAT COUNTRY? LI

Pizza Margherita

L, ——

The Tower of Pisa ... means “wasp” in Italian,
...took almost 200 because the scooter makes

years to build. a buzzing sound.

The Colosseum

... was built ~2000 years ago
and could hold about 50
people.

Pizza Margherita

Mount Etna ... was named after Queen Margherita and Mount Etna
the toppings represent the colours of the Italian flag. ;;I::;l;t:;'"‘o“
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THE CAPITAL OF ITALY IS..

a) Milan
b) Rome

c) Naples

——

TASK 1 ON YOUR WORKSHEET ﬁ

Colour Italy and the Italian flag.
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TASK 3 ON YOUR WORKSHEET.G
TRUE OR FALSE?

1. Tony loves to eat macaroni.

. Tony eats macaroni only once a day.

. Tony does not like cheese on his macaroni.
. Tony’'s grandmother is called Donna.

. Tony's grandmother cooks many dishes for Tony.

o A W N

. In the end, Tony starts to like hamburgers too.

—
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THE CAPITAL OF ITALY IS..

a) Mitan

b) Rome

c) Naples
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TASK T ON YOUR WORKSHEET G

Colour Italy and the Italian flag.
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USED REFERENCES

* canva.com

* 8-Continent Map of the World https://www.geocurrents.info/blog/2025/04/24/adding-
new-continents-to-the-map-of-the-world-and-thus-approaching-the-world-regional-
model/

* Front cover of Tony Baroni Loves Macaroni https://www.amazon.com/Baroni-Loves.
Macaroni-Marilyn-Sadler/dp/1609052935

¢ https://www.understandingitaly.com/volcanoes.htm|

* https://cookingitalians.com/authentic-margherita-pizza-recipe-italian-classic/

« https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Red_Vespa_Scooter.jpg

« hutps://en.wikipedia.org/wiki/Vespa

https://www.odynovotours.com/italy/tuscany/leaning-tower-of-pisa-fun-facts.htm|

* https://www.britannica.com/place/Mount-Etna

« https://www.thecolosseum.org/facts/

* https://www.britannica.com/topic/pizza
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,.Same, same, but different Name:

by Jenny Sue Kostecki-Shaw

1. Have you met someone from another country?

I have met from

Think of one similarity and one difference between that country and yours.
Write them down.

One similarity One difference

2. Find the United States of
America and India on the world
map. Colour them.

Mark Estonia with a star.

3. Look at the flags. Which country is it — USA or India? Complete the table below with
the information from the presentation.

USA o
T
or

I
T

e ——
India? S
e

Country

Capital city

Language(s)

Currency

4. Now let’s read and listen to the story.



5. While listening to the story, choose the correct ending(s) for each sentence.

1. Elliot lovesto ... . 4. Elliot and Kailash both ...
a) climb trees a) ride a bus to school
b) swim b) draw pictures
c) play soccer c) play outside
2. Elliotlivesina... 5. Kailash sees on his way to school ... .
a) farm house a) trains
b) red brick building b) cars and traftic lights
c) small apartment c) cows and goats
3. Kailash lives with his ... 6. Elliot and Kailash learn that ...
a) parents a) their lives are completely different
b) relatives b) they cannot be friends

¢) animals c) they are the same in many ways

6. Look at the pictures from the book. First, write two sentences about Elliot and Kailash.
Then write one sentence about yourself. An example has been done for you.

B ) e
4 Mo B CeDd Feff 69*
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Elliot and Kailash. Same or different? How about you?

Elliot goes to school by bus, Kailash goes to I walk to school.
school by rickshaw.

same

different




7. Customs and manners can be quite different around the world.
Work with your partner. Decide if the sentence is about India or America.
Put a tick in the right column.

America

Tip about customs and manners

India

1. Be on time for school or work.

2. Take off your shoes before entering a home.

3. Avoid hugging/kissing in public.

4. You can only use your right hand for eating.

5. You can dress casually. Pyjamas in the supermarket — quite normal.

6. Say “Namaste”* with hands together and a small head bow.

7. Use fork, knife and spoon for eating.

8. Burping after a meal can show you enjoyed the food.

* namaste — a respectful greeting

Which one was the most surprising for you?

Which tips are also true in Estonia? Circle the numbers in the task above.

Imagine you have a pen pal in India. Write a letter to your friend.
Tell them about your home, family, hobbies, pets, some fun/special fact about you.
Ask your friend one question about their culture (e.g. food, family, traditions, music)

7

Dear

N

My name is

Your friend,

N

Writing helpers:
Ilivein ...

My family is ...

1 live with ...

My hobbies are ...

1 like to ... after school.

My favourite food/
animal/sport is ...

I have a pet ...

My pet'’s name is ...

Idont have a pet,
but I like ...

One interesting thing
about meis ...




Bonus-task. The world has many time zones. Let’s compare the time in the US, Estonia
and India. First, match the countries with their capitals. Find the time difference

between Washington and New Delhi.

America Tallinn Tallinn is 7 hours ahead of Washington
India Washington Tallinn is 2 hours and 30 minutes behind
Estonia New Delhi of New Delhi.

What is the time difference between Washington and New Delhi?

hours and minutes

3@: Imagine it is 8:00 in Washington. What time is it in Tallinn and New Delhi?
If it is 8:00 in Washington, then it is in Tallinn

and in New Delhi.

Reflection task: Think about today’s lesson
4 A

How did you feel about today’s lesson? Colour the emoji.

OO

What was your What was your least

favourite activity? favourite activity?

-
\

Draw something you learned today.




»Same, same, but different*
by Jenny Sue Kostecki-Shaw
link: https://www.youtube.com/watch?v=6ZSW3FbNEfo

Book summary: Elliot lives in the United States, while Kailash lives in India. They are pen
pals. Through exchanging letters and pictures, they talk about their lives. They discover
differences in daily life but also many similarities. The book shows that children can be the
same and different at the same time.

The aim of the worksheets:

e to explore similarities and differences between American and Indian cultures.
e to empower students to embrace diversity.

Learning objectives: Students...

e identify India and USA on a map and know some key facts about these countries;
e compare daily life across cultures;

o reflect on similarities/differences in their own lives;

e write a short letter to an imaginary pen-pal;

e recognise, analyse and reflect on cultural customs and manners.

Items for the lesson: a screen/projector (with loudspeakers), worksheets.

Before the lesson: print worksheets, check if the YouTube link works.

LESSON PLAN

1. Warm-up with a presentation
e Ask: Have you met someone from another country?

e Students write one similarity and difference. Invite a few to share with class.

2. Presentation about USA and India — https://bit.ly/4jCefIU
e  Whole-class question: What do you already know about these countries?
Students find USA and India on the world map, colour them, and mark Estonia
with a star.

3. Facts table
e Students complete the table (country, capital, language, currency) while
watching the presentation.

4. Reading and listening
e Show the front cover of the book. Ask: What do you think this story is about?


https://bit.ly/4jCefIU

10.

11.

e Explain “pen pal” if needed. Teacher could ask if they ever had one? If no,
would they like to?

e Before listening to the story, let students read the sentences from task 5.
While listening to the story, students choose correct answers about Elliot’s and
Kailash’ lives.

Pause throughout the book to ask questions and to compare with Estonia.

Comprehension check (multiple choice)
e After reading the book, go through answers together.

Picture comparison
e Students look at the pictures and write two sentences about Elliot and Kailash,
plus one about themselves.

Pair-work: Customs and manners
e Students tick whether each custom is typical of USA or India.
o Discuss Which of these sentences are also true in Estonia?
e Activity break: Teacher reads the sentences in random order. If it’s USA,
students do a small jump; if it’s India, students do a squat.

Letter writing
e Students imagine they have a pen pal in India. They write a short letter
introducing themselves, family, hobbies, pets, and ask one question about
Indian culture.
e I[fneeded, write on the board some prompts: My name is... /I live in... / My
family is... / My hobbies are... / Do you...?

Bonus-task: Time zones

Lesson reflection
e What was the one thing you learned about USA and one thing you learned
about India?
e C(lass discussion: In what ways are we also “same but different” in our
classroom?

Student feedback questionnaire

Optional activity break (use whenever needed): Students stand up. Teacher calls
out prompts in random order.

Greet like an American — high-five to a friend.

Greet like an Indian — “Namaste” (hands together + small head bow)



Key:

®
I
Country India USA
Capital city New Delhi Washington
Language Hindi and English English
Currency Indian rupee US dollar
5. Comprehension check
1. Elliot loves to ... . 4. Elliot and Kailash both ...
a) climb trees a) ride a bus to school
b) swim b) draw pictures
c¢) play soccer ¢) play outside
2. Elliotlivesina... 5. Kailash sees ... on his way to school.
a) farm house a) trains
b) red brick building b) cars and traffic lights
c) small apartment ¢) cows and goats
3. Kailash lives with his ... 6. Elliot and Kailash learn that ...
a) parents a) their lives are completely different
b) relatives b) they cannot be friends
¢) animals ¢) they are the same in many ways
7. Customs and manners
America Tip India
v 1. Be on time for school or work.
2. Take off your shoes before entering a home. v
3. Avoid kissing/hugging in public. v
4. You can only use your right hand for eating. v
v 5.You can dress casually. Pyjamas in the supermarket —
quite normal.
6. Say “Namaste” with your hands together and with a v
small head bow.
v 7. Use fork, knife and spoon for eating.
8. Burping after a meal can show you enjoyed the food v




Time differences around the world.

What is the time difference between Washington and New Delhi? 9 hours and 30 minutes

If it is 8:00 in Washington, then it is 15:00 in Tallinn and 17:30 in New Delhi.

*If there is some extra time at the end of the lesson

Group work. Ask students to interview each other by asking simple questions about likes
and dislikes (e.g. “Do you like pizza?”’). Based on the answers, they work together as a team
to write the sentences into the table.

One person likes ...

Two people like ...

Three people like ...

We all like ...

Nobody likes ...

The moral of this activity: Even in our classroom we are same and different at the same time!

References

Cultural differences between the US and India. https://www.countrynavigator.com/blog/8-cultural-
differences-between-usa-and-india

Customs and etiquette in India. https://www.roughguides.com/india/customs-etiquette/

Guide to American Culture and Etiquette. https://harrisburg.psu.edu/global/international-
students/guide-american-culture-etiquette

Etiquette Tips for Travelers: Do’s and Don’ts When Visiting India.
https://www.encounterstravel.com/blog/dos-and-donts-india

Culture of the United States facts for kids. https://kids.kiddle.co/Culture of the United States
Same, Same, but Different! https://www.jennysuekosteckishaw.com/same-same-but-different

Image sources

World map https://www.printablee.com/post_black-and-white-world-map-printable 396505/
Flag of India https://en.wikipedia.org/wiki/Flag_of India#/media/File:Flag_of India.svg
Flag of the United States https://en.wikipedia.org/wiki/Flag of the United States

Same, Same but Different (book cover image). https://www.amazon.com/Same-But-Different-Jenny-
Kostecki-Shaw/dp/0805089462

Canva (design tool). https://www.canva.com/
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USA or INDIA?
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USA or INDIA?

ON THE MAP

4“@ USA oR INDIA?
m ON THE MAP

’ . Estonia

The United
States
of America *'

In&ia

Which country is closer to Estonia?

n

The United
States
of America

USA or INDIA?

ON THE MAP

Estonia

.ymﬂ‘/‘%‘q

’c

India

Which country is closer to Estonia?

USA or INDIA?

THE FLAG

USA or INDIA?

THE FLAG
‘ " "

Flag of the United States Flag of India

The 50 stars represent... The blue wheel is a...

... the states

... national symbol

USA or INDIA?

CAPITAL CITY

Washington

M

Washington

USA or INDIA? ‘Z\\/
CAPITAL CITY

New Delhi

The White House Rashtrapati Bhavan

These are where
the presidents live

Theseare  Theseare
shoppingcentres  famous-hotels




USA or INDIA?

LANGUAGE

L%
Hindi

English

USA or INDIA?

LANGUAGE

o

English

English

USA or INDIA?

CURRENCY

?1001@

000000 28

S

USA OR INDIA?
CURRENCY

B0 2100 &
oab "000000. _’
US dollar Indian rupee

If you have 100 Euraos, ...
... how many US dollars is that?
$17 $107 $1070

... how many Indian rupees is that?
€06 €900 ¥9000

o USED REFERENCES

* https://geology.com/warld/the-united-states-of-america-satellite-image.shtm|

+ https://geology.com/world/india-satellite-image.shtml

« https://www.distancefromto.net/

» https://www.britannica.com/topic/flag-of-the-United-States-of-America

= https://en.wikipedia.org/wiki/indian_rupee

» https:i/enwikipedia.orgiwiki/United_States_one-hundred-dollar_bill

» https:/kingshillbwmat.orgiwp-content/uploads/sites/8/2021/01/5ame-Same-But-
Different-O-Learning.pdf
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Learn to
count in Swahili!
Includes map of
Tanzania and

facts about the
Maasai people

| We Al Wem:
oh Safari

A Counting Journey through Tanzania |
Laurie Krebs sesecJulia Cairns |




TANZANIA Name:

1. Complete the worksheet with the information from the presentation.

4 3\ s
Find Tanzania on the map and colour it Colour the Tanzanian flag

\. J \_
~
FACTS about Tanzania FACTS about Estonia
Capital city: Capital city:
Population: Population:
Language/s: Language/s:
Highest mountain: Highest mountain:
National animal: National animal:
.
(
ANIMALS in Tanzania
\_
(" . . A ( . .
Compare with Estonia One interesting fact
(one similarity or one difference) that surprised me. Write or draw.




2. In this story, you’ll hear about several animals who live in Tanzania.
While listening to the story, write the English names of the animals next to the pictures.

After listening, add Estonian translations. Use a dictionary if necessary.

r \

hippo giraffe  monkey elevant sebra ahv
leopard  warthog kaelkirjak  jaanalind
ostrich  wildebeest lion joehobu 16vi leopard

L elephant  zebra J gnuu  tliligassiga

ostrich

Jjaanalind




3. Read the sentences and choose the correct meaning (a or b).
An example has been done for you.

a) We saw a lonely leopard. v
1. We spied a lonely leopard.

b) We saw many leopards.

_ a) We lost some ostriches.
2. We came across some ostriches.

b) We found some ostriches.

a) Far away giraffes were sleeping.

3. Nearby giraffes were gazing.
b) Close to us giraffes were staring.

. a) We listened to some lordly lions.
4. We heard some lordly lions.

b) We looked at some lordly lions.

a) Some big hippos came up.
5. Up bobbed some hefty hippos.

b) Some big hippos went down.

a) We ran away from wildebeests.

b) We walked after wildebeests.

6. We followed woolly wildebeests.

a) We saw dotted zebras.
7. We spotted zigzag zebras.

b) We saw striped zebras.

a) We surprised some rough warthogs.
8. We startled wiry warthogs.

b) We surprised some smooth warthogs.

a) We came across serious monkeys.

9. We met mischievous monkeys.
b) We came across playful monkeys.

a) We looked at huge elephants.
10. We watched enormous elephants.

b) We looked at tiny elephants.

Here are two verses from the poem. Change as many words as you can to make it
Estonian. An example has been done for you. Read it to your partner.

We all went en-safart We all went on safari, We all went on safari,
to the forest

When the day had just begun.  Past an old acacia tree. To the ancient crater floor.

We spied a lonely leepard. Nearby giraffes were grazing, We heard some lordly lions.
bear

Artsha counted one. So Tumpe counted three. Mwambe counted four.

Kadri



5. Safari Labyrinth

Arusha, Zalira and Doto have to go through a Safari Labyrinth.
Now that you know which animals live in Tanzania,
circle the ones they might see on their trip.

How many animals did they meet?

Which Estonian animals got lost in the Safari labyrinth? Translate them.

Use a dictionary if necessary.

1 - 3 ,

9 - 4 -

Swahili names often have a meaning.
For example, Arusha means independent, creative, ambitious
Zalira means understanding, peaceful, friendly
Doto means generous, affectionate, helpful.

Do you know any Estonian names with a meaning? Discuss with your partner.

_/




6. Two travel journals. Kadri travelled to Tanzania. Arusha travelled to Estonia.
But their travel journals have been mixed up. Find which cards come from Arusha’s journal

and which from Kadri’s journal.

(The labels are shown in small size, in class students will use larger ones.)

I drank fresh coconut
water.

( (
1 saw giraffes and I walked in a dark green &
zebras on a safari. forest and picked berries.
\. \.
(— high | Y (
cimbe a Very HIED B I had the best time
mountain called ) -
Kili . in Estonia!
ilimanjaro
- ‘ \
a4 4
I ate ugali with I tasted rye bread and
vegetables and fish. kama.
\. J \\
4 ) 4

I drank warm linden
flower/blossom tea.

\u‘
\_ J \_ J
r : N r . B ; _1
1 had the best time I h:::rf ll?oujeand: of : =
in Tanzania! peopie sn.lgmg ata
festival.
\_

I visited Maasai
village and learned
about their traditions. g

(

This summer I went .
on a trip to Estonia! wit*'%

I visited a local market
full of fruit and spices.

\.

. J .
4 7F ) 4
This summer I went on V ; I saw moose near the
a trip to Tanzania! ‘ road.
\. J \.
) 4 -
I saw children At night I saw
playizg fooffbiil northern lights.
on a dusty field.
G 4 % J,
4 4
People carried baskets We went to sauna
on their heads. with the family.
. \
4 4

1 saw a bonfire at
Midsommer Day




,» We All Went on Safari“ Teacher’s guide

by Laurie Krebs, illustrated by Julia Cairns
link: https://www.youtube.com/watch?v=exhZes§BMUQ

i rartfe
Book summary: It is a colourful picturebook that takes children on a safari adventure through
Tanzania’s grasslands. Along the way, readers meet a range of African animals and are
introduced to Swahili numbers, while the illustrations highlight both wildlife and cultural
elements.

The aim of the worksheets:

e to learn about Tanzanian culture and African wildlife while reflecting on cultural
differences and similarities with Estonia.

Lesson objectives: Students...

¢ identify and write down key facts about Tanzania and Estonia;

e name and translate African and some Estonian animals;

e compare and sort information about daily life in Tanzania with Estonia;
e reflect on cultural similarities and differences.

Items for the lesson: Internet, projector/screen (with loudspeakers), worksheets, coloured
pencils, pre-cut slips for the travel journal activity.

Before the lesson: print the worksheets, open the presentation, prepare and cut out the slips for
the journal activity; check if the YouTube link works.

LESSON PLAN

1. Presentation about Tanzania — https://bit.ly/3Z5tgct
While listening to the presentation, students complete the worksheet.
NB! The animal vocabulary task can also be done at the end of first lesson, or at the

start of second lesson as a reminder of animal names.

Pre-reading activity: True/false quiz
We will play a True or False quiz. I will read a sentence. Listen carefully! If you think it
is true, stand up. If you think it is false, sit down.

Lions live in Tanzania. T — Tanzania has one of the largest lion
populations in the world.

All zebras have the same black and white F — Each zebra’s stripes are unique, just like a

stripes. human fingerprint.

Giraffes are the shortest animals in Africa. F — They are the tallest animals in the world.

In Tanzania, people often speak Swahili. T — Hello in Swahili is Jambo

You can see bears in Tanzania. F — There are no bears in Africa.

Mount Kilimanjaro is the highest mountain in T — It is almost 6000 meters high and is in

Africa. Tanzania.



https://bit.ly/3Z5tgct

. Watching and listening to the story

e While listening, students write English names of animals under the pictures.
After listening, they add Estonian names.

Comprehension task
e Students read short sentences from the story and choose the correct meaning.

Optional activity break: ask the students to stand up and move like African animals:
e Make a trunk with your hand like an elephant
e Run fast on the spot like a cheetah
o  Make your neck long like a giraffe / lift your arms up and be tall as a giraffe
o Jump like a monkey

. Poem adaptation

e Students change words to make it Estonian. Volunteers may share their poems
with class.

Travel journals
e Students sort mixed sentences. Read one example aloud and ask: Is this from
Tanzania or Estonia?
e Students work in pairs or small groups.
e C(lass check & discussion:
Which sentences surprised you?
Can you spot, what is similar? What is different?

Optional activity break (use whenever needed): “Safari Guide Directions”. Students
stand up. Teacher calls quick cues and students act them out in place: “Binoculars!”
(look left/right), “Quiet steps!” (4 silent steps), “Hide!” (crouch and freeze), “Look
up!” (stretch tall), “Water break!” (two slow breaths). Repeat 2—3 rounds.

Safari labyrinth

. Lesson reflection

What did you learn about Tanzania?
What would you like to show a Tanzanian friend in Estonia?

Bonus-task: Animal bingo/activity break. Students choose and write 6 animals on
their bingo cards. When an animal on their card is called, they jump.

Student feedback questionnaire



KEY TO THE EXERCISES:

TANZANIA

( N 4
LOCATION FLAG
®
\_ J \.
r
FACTS about Tanzania FACTS about Estonia
Capital city: ..Dodoma_ o Capital city: Jlallinm,
Population: ..~.67 million . ... Population: L3 million
Language/s: Swahili, English Language/s: .. Estonian o,
Highest mountain; Mount Kilimanjaro Highest mountain; . Suur Munamdgi
National animal: .4 8Haffe. ..o, National animal: .. @0l ...
o
s
ANIMALS in Tanzania
giraffe crocodile zebra
lion leopard flamingo
elephant hippopotamus cheetah
impala rhinoceros buffalo
.
s ~ s ~
Compare with Estonia One interesting fact
(one similarity or one difference) that surprised me. Write or draw.
Similarities: nature (forests, lakes);
food (rice, beans, fish, bananas)
Differences: climate, animals, food, size
\_ J \




Safari Labyrinth

foihad

moose

How many animals did they meet? &

Which Estonian animals got lost in the Safari labyrinth? Translate them.

Use dictionary if necessary.

/l lynx

ilves

2_ fox

rebane

leopard - leopard
ostrich - jaanalind
giraffe - kaelkirjak
lion - 1ovi

hippo - joehobu

wildebeest - gnuu
zebra - sebra
warthog - tliligassiga
monkey - ahv

elephant - elevant

bear karu
=

4_ moose poder

h wildebeest - gnuu ehk pithvelhobu (veislane)

@ buffalo - kahvripiihvel ehk aafrika piihvel



i a) We saw a lonely leopard. v
1. We spied a lonely leopard.
b) We saw many leopards.
5w b a) We lost some ostriches.
. We came across some ostriches. b) We found some ostriches. 7
3. Nearby griraff ) a) Far away giraffes were sleeping.
- earby glfaties were gazing. b) Close to us giraffes were staring. v
) a) We listened to some lordly lions. v
4. We heard some lordly lions. .
b) We looked at some lordly lions.
a) Some big hippos came up.
5. Up bobbed some hefty hippos. ) .g 'pp P v
b) Some big hippos went down.
6 We followed v wildeh a) We ran away from wildebeests.
- We lollowed woolly wildebeests. b) We walked after wildebeests. v
7w i b a) We saw dotted zebras.
- We spotted zigzag zebras. b) We saw striped zebras. v
a) We surprised some rough warthogs.
8. We startled wiry warthogs. ) P . g 2 v
b) We surprised some smooth warthogs.
o W i " a) We met serious monkeys.
. We met mischievous monkeys. b) We met playful monkeys. 7
a) We looked at huge elephants. v
10. We watched enormous elephants. .
b) We looked at tiny elephants.

References

Tanzania. https://kids.nationalgeographic.com/geography/countries/article/tanzania

Tanzania Facts. https://www.kids-world-travel-guide.com/tanzania-facts.html

Tanzania. https://kids.britannica.com/kids/article/Tanzania/345799

20 Traditional Foods of Tanzania. https://www.holidify.com/pages/food-of-tanzania-6484.html

Food in Tanzania: 10 dishes to try. https://www.discoverafrica.com/blog/food-in-tanzania-10-dishes-to-
try/

Image sources

Baobab trees in Tanzania. https://www.bornwild.rocks/blog2/baobab-trees-in-tanzania

Dusty soccer game. https://stockcake.com/i/dusty-soccer-game 678228 713182

Laulupidu. https://et.wikipedia.org/wiki/Laulupidu

We All Went on Safari (book cover image). https://www.amazon.com/All-Went-Safari-English-
Swahili/dp/184148119X

Canva (design tool). https://www.canva.com/
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FLAG OF TANZANIA FLAG OF TANZANIA

FACTS ABOUT {20 R B fano FACTS ABOUT
TANZANIA []] 7 ‘ - e doma Z2anzbd &, Zanllh“""dan(‘ TAWM []]

A s Satad™
CAPITAL CITY: g e 5 ..a¢ CAPITAL CITY:
DODOMA M// DODOMA

THE CAPITAL OF ESTONIA IS TALLINN

FACTS ABOUT TANZANIA (2]
POPULATION: ~56 MILLION
THE POPULATION OF ESTONIA IS ~ 1.4 MILLION

FACTS ABOUT TANZANIA [2)
POPULATION: ~56 MILLION




FACTS ABOUT TANZANIA (3]
LANGUAGES: SWAHILI, ENGLISH

HELLO - JAMBO YES - NDIYO

GOODBYE - KWA HERI NO - HAPANA

THANE YOU - ASANTE HOW ARE YOU? - HABARI GANI?

PLEASE - TAFADHALI MY NAME IS... - JINA LANGU NI...

FACTS ABOUT TANZANIA [4]
HIGHEST MOUNTAIN

MOUNT KILIMANJARO

FACTS ABOUT
TANZANIA (5]

NATIONAL
ANIMAL

OF TANZANIA
IS A GIRAFFE

£

LION

ANIMALS IN TANZANIA

ELEPHANT

L.

BUFFALO

L

LEOPARD

FACTS ABOUT TANZANIA [3]
LANGUAGES: SWAHILI, ENGLISH

HELLO - JAMBO YES - NDIYD

GOODBYE - KWA HERI NO - HAPANA

THANE YOU - ASANTE HOW ARE YOU? - HABARI GANI?

PLEASE - TAFADHALI MY NAME IS... - JINA LANGU NI...

SAY IN SWAHILI: HELLO! MY NAME IS... . HOW ARE YOU?
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| Keywords
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English-speaking countries

“The Tiger Who

The Tiger Who

Britain, manners,

A friendly tiger visits Sophie and her

oo S8 Came to Tea” mum and eats and drinks everything in the
: Written and house. The story shows British home life,
1llu§trated by politeness, and an unexpected guest.
Judith Kerr ’
Judlithy Kerr
W A “Mr. Gumpy's Britain, countryside, Mr. Gumpy takes children and animals for
Jolz Burwinghann Outing” written politeness, cooperation | a boat ride, but everyone ignores the rules,
and illustrated by and they all end up in the water. It’s a

\:7+  John Burningham

gentle, humorous look at countryside life
and cooperation.

Alexander and Melleny Taylor

“Coming to Britain, Trinidad, Floella tells her true story of moving from
England” by migration, racism, Trinidad to England, facing racism, and

= Floella Benjamin, | identity finding a new home. It explores
illustrated by migration, identity, and hope.
Diane Ewen

" “Black and Black British history, A colourful illustrated history of Black
British” written identity, migration, Britons, showing how Black British
by David diversity, inclusion history has shaped Britain across time.
Olusoga,
illustrated by Jake

sasassssans  “The Queen's

Queen, London,
landmarks, humour

A gust of wind blows the Queen’s hat
across London and guards chase it past
well-known places. Children meet UK
symbols, humour, and pageantry.

S Seast - Hat” written and
Tue Queens iiar - 1lustrated by
A Steve Antony
“KeeKee'S Blg
Adventures in
London,
England” by

Shannon Jones,
illustrated by Casey Uhelski

London, museums,
parks, friendship

A curious cat explores London’s parks,
museums, and markets with new friends.
Simple facts and friendly scenes introduce
British culture.

“Kings and
Queens: Alfred
the Great to King
Charles 111 and
Everyone In-

; Between!”
written and illustrated by Marcia
Williams

Britain, monarchy,
history, kings, queens

A lively timeline of British monarchs with
short stories and cartoons. It gives
children easy history and big moments to
remember.

“The Big Book of
the UK” by
Imogen Russell
Williams,
illustrated by
Louise Lockhart

UK, traditions, facts,
food, festivals,
languages

Fun facts about food, holidays, wildlife,
words, and traditions across England,
Scotland, Wales, and Northern Ireland. It
shows the UK’s variety and everyday life.




“Katie In
London”
written and
illustrated by

British culture, history,
landmarks, sightseeing

The story follows Katie and her brother as
they explore London with a friendly lion
who guides them past famous landmarks.
It introduces British culture, history, and

= James Mayhew the excitement of discovering a big city.
“Paddington's London, Paddington, Paddington Bear explores London with
STE)%NTE E?Shulm London kindness, humour, manners, curiosity, and marmalade. The
M Treasury” by family stories highlight kindness, helpfulness,
Michael Bond, and British city life.
illustrated by R.
W. Alley
“Katie in Scotland, castles, Katie visits Scotland’s castles, lochs, and
Scotland” folklore festivals. Children meet Scottish culture,
written and folklore, and landscapes.
illustrated by
James Mayhew
“You Can't Play Scotland, bagpipes, Gregor MacDonald tries to practise his
Here!” written practise, perseverance, | new bagpipes, but keeps being told to stop
and illustrated by music, tradition wherever he goes. In the end, he finds a
Angus Corby place where his music is finally welcome.
“Nessie the Scotland, Loch Ness, A playful book about the legend of Nessie
.= Loch Ness myth, history, humour | with facts, jokes, and history. It introduces
* Monster” Scottish myth and tourism.
. written and
illustrated by
Richard Brassey

“No Such Thing
As Nessie!” by
Chani McBain,
illustrated by
Kirsteen Harris-
Jones

Scotland, Loch Ness,
curiosity, adventure

A girl is sure Nessie is real and goes on a
search at Loch Ness. The story mixes
curiosity, Scotland’s landscape, and open-
minded thinking.

“Jamie O'Rourke
and the Big
Potato” written
and illustrated by
Tomie dePaola

Ireland, folktale,
humour, rural life,
laziness

It is a traditional Irish folktale about the
laziest man in Ireland, who grows an
enormous potato that causes chaos in his
village. The humorous story introduces
Irish rural life, folklore, and the
importance of community and hard work.

" BN NACCOuL o
GIANT'S CAUSEWAY

“Finn MacCool
and the Giant's
Causeway” by
Charlotte
Guillain,
illustrated by
Steve Dorado

Ireland, Giant’s
Causeway, folklore,
myth

An Irish myth explains how a giant built
the Giant’s Causeway. Children learn
folklore and a famous Irish landmark.

“Harlem

Harlem, community,

A community turns an empty lot in

Dow Phumiruk

394%4\@72‘ '?'ﬁ Grown™ by teamwork, garden Harlem into a garden that feeds people
¢y eﬂi/l/ f? Tony Hillery, and brings neighbours together. It shows
iy illustrated by ban life, t k. and healthy food
B % esic Hartland urban life, teamwork, and healthy food.
omae “Her Name Was US history, courage, The book tells how Mary Katharine
il Mary Katharine” | Declaration, Goddard printed the first public copy of
3 by Ella Schwartz, | independence the Declaration of Independence and
illustrated by ’ ’ signed it. It highlights women’s role in

early American history.




LAST STOP ON
MARKET STREET

“Last Stop on
Market Street” by
Matt de la Pefia,
illustrated by
Christian
Robinson

USA, community,
gratitude, kindness

A boy and his grandma ride the city bus
and find beauty in everyday places as they
help at a soup kitchen. It teaches
gratitude, service, and community.

;. “What Does It USA, values, freedom, | Simple ideas explain American values like
Mean to Be fairness, citizenship freedom, fairness, and joining in to help
American?” by others. It connects rights with
Rana DiOrio and responsibilities.
Elad Yoran,
illustrated by Nina Mata
“On the Fourth of | USA, Independence Families celebrate Independence Day
July” by Maggie Day, family with parades, food, and fireworks. The

C. Rudd,
illustrated by
Elisa Chavarri

book shows US holiday traditions and
togetherness.

“Under the
Southern Cross”
written and
illustrated by
Frané Lessac

Australia, Southern
Cross, landscape, travel

Night scenes across Australia show how
people work, travel, and celebrate under
the Southern Cross. It highlights
landscapes, wildlife, and life after dark.

“I Am Canada” by
Heather Patterson,
illustrated by 13
Canadian
illustrators

3 -~
I Am Canada
oY

Canada, diversity,
identity, seasons, pride

Children from many backgrounds show
what being Canadian means in daily life —
nature, seasons, languages, and kindness.
It celebrates diversity and pride.

- “Town Is by the
. Sea” by Joanne

Canada, mining,
family, traditions,

A boy spends a bright day by the sea
while his father works in a dark coal

Schwartz, history mine. The contrast shows community,
illustrated by memory, and Canadian history.

Sydney Smith
“ABC of Canada, alphabet, An alphabet of Canadian places, animals,
Canada” by Kim | symbols, animals, and traditions with bold pictures. It offers
Bellefontaine, places, traditions simple facts for early readers.
illustrated by
Per-Henrik
Giirth

“Wombat Australia, animals, A group of wombeats tours the outback,

" Walkabout” by | outback, counting, counting and escaping danger. Children
Carol Diggory adventure meet Australian animals and numbers in
Shields, rhyme.
illustrated by
Sophie Blackall

“An Aussie Year” | Australia, seasons, Twelve months of Australian kids’ lives
+# by Tania school, daily life, show school, sport, food, and festivals.
,a McCartney, festivals It’s a calendar of culture and seasons.

illustrated by

Tina Snerling




wm  “The Lost Girl” Australia, Aboriginal, A girl becomes lost and the Australian
§ by Ambelin nature, guidance, bush — its animals and land — guides her
Kwaymullina, belonging home. The story reflects Aboriginal
% , illustrated b.y connection to Country.
¥ Leanne Tobin
Identity & belonging
The =] “The Name Jar” | identity, acceptance, It tells the story of a Korean girl who is
Namc JQI' by Yangsook Korea, traditions, unsure whether to keep her real name or
Choi, illustrated | belonging choose a new one after moving to
by Yangsook America.
Choi

“Alma and How
She Got Her
Name” written
and illustrated
by Juana
Martinez-Neal

names, family, identity,
heritage, history

The book the story of a little girl who
learns the meaning behind each of her
long name’s parts. Through her father’s
stories, she discovers her family’s history
and her own identity.

"Elmer" written
and illustrated by
David Mckee

diversity, individuality,
acceptance,
community, identity,
belonging

Elmer is a patchwork-coloured elephant
who feels different from the others but
eventually learns to value his uniqueness.

"Eyes That
Speak to the
Stars" by Joanna
Ho, illustrated
by Dung Ho

Asian identity, cultural
pride, self-acceptance,
heritage

The story follows a boy who, after
noticing how his eyes look different from
his friends’, learns to see them as a source
of pride and connection to his family and
heritage.

“The Skin You

equality, self-

The Skin You Live In uses simple rhymes

Liye In” by acceptance, cultural to celebrate all the different shades of skin
reskinoowen  Wichael Tyler, diversity people have.
O illustrated by
=/ David Lee
- Csicsko
i AT “You Really, belonging, diversity, You Really, Truly Do Belong! reassures
“BEioNgy,. Iruly Do acceptance, identity, children from different backgrounds that
. g 4 Belopg ! inclusion, self-worth they are valued and accepted just as they
N by Gina Casazza, .
, = . are. The book emphasizes cultural
” illustrated by Lia di . d the uni I need f
@ S A mpleeva iversity and the universal need for
belonging.
"The Proudest hijab, Muslim culture, The book tells the story of two sisters on

Blue" by Ibtihaj
Muhammad and
S.K. Ali,

pride, diversity,
resilience

the first day one of them wears a hijab to
school, facing curiosity and unkind
comments. It highlights Muslim culture,

g;itgi?yby pride, and the strength of family support.
“Black is a Black identity, history, | It’s a lyrical picturebook that explores the
Rainbow Color” | pride, diversity, meaning of Black identity beyond the

by Angela Joy, heritage, community colour itself. It celebrates African
illustrated by American culture, history, and pride
Ekua Holmes through poetic text and powerful

illustrations.




Migration & refugees

“The Journey”

migration, refugees,

It tells the powerful story of a family

' U‘_‘ Jewuney written and war, family forced to leave their home because of war
@7 illustrated by and search for safety in a new land.
8% Francesca Through striking illustrations, it
Sanna introduces themes of migration, hope, and
resilience.
“What is a refugees, migration, It explains in simple words who refugees

4 Refugee?” written
¢+ L  and illustrated by
Elise Gravel

compassion, war,
acceptance

are and why they leave their homes. It
introduces themes of war, safety,
compassion, and the importance of
welcoming others.

“We Belong”
written and

Filipino culture,
heritage, identity,

We Belong tells the story of a Filipino
American girl learning about her family’s

illustrated by migration, family, past and cultural heritage. It highlights the
Cookie Hiponia belonging strength found in embracing one’s roots.
Family & traditions

“Mama Panya's
w Pancakes” by

Kenya, food, culture,
community, generosity,

A Kenyan mother and son who set out to
make a small meal but end up sharing it

| Mary and Rich tradition, family generously with their neighbours.
Chamberlin,
illustrated by
Julia Cairns
. “Nanette's food culture, tradition, | This book takes readers to a lively French
. 5 Baguette” humour, responsibility | village where buying a fresh baguette is
5 8 written and part of daily life. Through Nanette’s

illustrated
by Mo Willems

adventure, the story highlights French
food culture and traditions in a playful
way.

“Possum Magic”
by Mem Fox,

illustrated by
Julie Vivas

Australian culture,
landscapes, traditional
foods

Possum Magic tells the story of Grandma
Poss, who uses magic to make little Hush
invisible, and their journey across
Australia to find the foods that will make
her visible again.

@ “Amy Wu and

¢ the Perfect Bao”
. by Kat Zhang,

] illustrated by
Charlene Chua

food, family, tradition,
perseverance, cooking,
creativity

It tells the story of a young girl who
struggles to make bao as perfectly as her
family does. With persistence and
creativity, she finds her own way to
succeed.

“We Are
Family” by
Patricia Hegarty,
illustrated by

Ryan Wheatcroft

family, diversity,
support, belonging,
togetherness

The story celebrates the love, support, and
strength found in families of all shapes
and sizes. It highlights that every family is
unique but equally valuable.

. “Where Three

4ns 1 Oceans Meet” by
Rajani LaRocca,
illustrated by
Archana
Sreenivasan

India, the US, cross-
cultural and cross-
generational
differences

Sejal, her mother, and her grandmother
are on a journey through South India to
Kanyakumari, “land’s end,” where three
oceans meet. Along the way, they share
foods, visit markets and temples, and
connect across generations — celebrating
Indian culture, family ties, and belonging.




“The Memory
Cake” by
Caroline L.
Perry, illustrated
by Jen Bricking

Malta, family, food,
memories, traditions

A girl bakes with her grandmother and
learns family stories hidden in each
recipe. Food becomes a bridge to memory
and culture.

Holidays & celebrations

;. “Lunar New

' Year” by Hannah
Eliot, illustrated
by Alina Chau

Chinese traditions,
family, celebration,
cultural heritage

It introduces Chinese traditions, foods,
and celebrations that families enjoy
during this important holiday.

“Shubh Diwali!”
by Chitra Soundar,
\ illustrated by
Charlene Chua

India, Diwali, festival,
lights, family, tradition,
celebration

It introduces the Indian festival of lights
through a family’s preparations, prayers,
food, and fireworks. It highlights the
cultural traditions of Diwali, focusing on
joy, togetherness, and celebration.

“Night Before Christmas, Western The book presents one of the most famous
Christmas” by culture, traditions, depictions of Santa Claus and Christmas
Clement C. Santa Claus, holidays, | Eve traditions in Western culture. It
Moore, illustrated | customs reflects holiday customs such as
by Douglas stockings, reindeer, and the anticipation of
Gorsline gift-giving.
Bt “A Sweet New Lunar New Year, The story follows a young girl preparing
@' . Re“ Year for Ren” Chinese culture, food, with her family for Lunar New Year by
T by Michelle tradition, celebration, cooking, cleaning, and sharing special
= _ Sterling, togetherness foods. The story highlights Chinese
illustrated by traditions of togetherness, hope, and
Dung Ho celebration.
nn 5 “My Family Kwanzaa, African It introduces the traditions of Kwanzaa
“kwanzaa  Celebrates American culture, through a child’s perspective, showing
‘ s b Kwanzaa” tradition, family, preparations, symbols, and celebrations at
o by Lisa Bullard, . .
) celebration, heritage, home.
illustrated by
Constanza
Basaluzzo

Diversity & inclusion

R —— “All Are
. WAGI!(Q{T?IG Welcome” by
5 e Alexandra
A@i’ ~ . Penfold,
UM llustrated by

Suzanne Kaufman

diversity, inclusion,
belonging, school,
acceptance, kindness

It portrays a diverse classroom where
children of all backgrounds learn, play,
and grow together.

“Mixed: An
Inspiring Story
About Colour”
by Arree Chung

diversity, unity,
inclusion, differences,
acceptance

The story tells about three colours — Red,
Yellow, and Blue — who live separately
until they discover harmony in mixing.

“Whoever You
Are” by Mem
Fox

children, diversity,
unity, similarities,
humanity

This book reminds readers that children
around the world may live differently, but
they all share the same feelings and needs.
The book celebrates unity and common
humanity across cultures.




BR®W\  “Brown: The diversity, skin tones, The book shows the many tones of brown
g, Many Shades of family in people, nature, and daily life. It
S " @ ) = Love” by Nancy celebrates brown as a colour of love and

Johnson James belonging.

“Black: The Many
Wonders of My
World” by Nancy
Johnson James

colour, art, strength,
imagination, diversity

It a lyrical picturebook that celebrates the
colour black in nature, art, and daily life.
It shows black as a colour of strength,
beauty, and imagination.

“The Day You diversity, courage, The Day You Begin explores the feeling of
Begin” by language, acceptance, being different — because of language,
Jacqueline connection, belonging | culture, or appearance — and the courage it
Woodson, takes to share your story. It shows how
illustrated by opening up creates connection and

Rafael Lopez celebrates diversity in everyday life.

Cultural encounters & everyday life

'WE'RE GOING ON A

“We're Going on

Africa, adventure,

The book follows two girls on an

--------- a Lion Hunt” by | journey, bravery, adventurous journey through the African
David Axtell exploration landscape as they search for a lion. Along
the way, they encounter wild animals and
vibrant scenery before making a quick
escape.
. “Word Trouble” | bilingualism, The story follows a kid who feels
’ written and communication, frustrated when she cannot find the right
illustrated by culture, identity, words in her new language. The story
Vyara . resilience, adjustment reflects the challenges of bilingualism and
Boyadjieva

highlights resilience, communication, and
cultural adjustment.

“I'm Australian
Too” by Mem

. Fox, illustrated

Australia,
multiculturalism,
identity, belonging,

This book celebrates Australia’s
multicultural society by sharing the stories
of families who have come from many

; by Ronojoy inclusivity, diversity different countries.
Ghosh
_— “Deep in the Mauritania, Muslim It tells the story of a young girl in
‘/ P 53‘*‘%? Sahara” culture, tradition, Mauritania who longs to wear a malafa, a
» . ]g:y Kelly. clothing, identity, faith, | traditional Muslim garment, like the
(1 o ﬂlllllr;?;?:(’i by heritage women around her. Through her journey,
T Hoda Hadadi she learns that the garment represents
faith, beauty, and cultural identity.
T “My World, Your | cultures, differences, It introduces children from different
your world World” similarities, daily life, countries, showing both the differences in
written and friendship their daily lives and the similarities they
ﬁgfﬁff&’m share. The book highlights that despite

varied cultures, all children enjoy playing,
learning, and being together.

“Under the Same
Sky” written and
illustrated by
Britta
Teckentrup

animals, unity,
connection, hope,
belonging

The book shows animals from around the
world, each living in different places but
all connected by the same sky. The book
conveys unity, hope, and shared
experiences across distances.




“Martha Maps It
Out” written and
illustrated by
Leigh Hodgkinson

maps, exploration,
identity, curiosity, self-
discovery

The book follows a curious girl who
draws maps of her world — from her home
to the wider universe. Through her maps,
she explores who she is and how she fits
into the world.

Inspiration & role models

“Mae Among the
Stars” by Roda
Ahmed, illustrated

inspiration, space,
perseverance, diversity,
role model

“Mae Among the Stars” tells the inspiring
story of Mae Jemison, the first African
American woman in space. It encourages

" by Stasia children to dream big and believe in their
Burrington potential.
5 “Ada Twist, STEM, curiosity, Ada is a curious girl who constantly asks
o ' Scientist” by experiments, problem- | questions and experiments. The book
ADA & "~\ﬁ Andrea Beaty, solving, perseverance highlights the value of persistence and
IWIST. ¢ illustrated by curiosity in learning.
»"g'-’E--N"'?;. David Roberts
“Hidden Figures” | STEM, civil rights, This book tells the story of four African
i by Margot Lee history, diversity, American women at NASA whose
| Shetterly, perseverance mathematical expertise was vital to the
illustrated by space race. Despite racial and gender

Laura Freeman

barriers, their perseverance and
intelligence broke stereotypes and paved
the way for future generations.

“Malala's Magic
Pencil” by
Malala
Yousafzai,

education, courage,
voice, human rights,
girls’ empowerment

The story follows Malala as she imagines
using a “magic pencil” to fix injustices
around her. As she faces real-world
barriers to girls’ education, she learns that

illustrated by her voice and courage can create change
Kerascoét more powerful than any pencil.
“The Girl Who neurodiversity, science, | This biography shows how Temple
Thought in empathy, problem- Grandin’s different way of thinking led to
Pictures” by solving breakthroughs in animal science. Despite
Julia Finley social challenges and stereotypes, her
Mosca, ingenuity and perseverance turned
illustrated by neurodiversity into a strength.
Daniel Rieley
“Rocket Says astronomy, curiosity, A girl named Rocket has passion for
Look Up!” by community, optimism | space. By rallying her community to gaze
Nathan Bryon, at the §tars togeﬂ}er2 she proves that
illustrated by Dapo curiosity and optlrplsm can bring people
closer and spark big dreams.
Adeola
“Emmanuel's inclusion, disability, This true story follows Emmanuel, who
Dream” by resilience, Ghana, was born with one leg and cycled across
E%?_ﬁﬁ”m ¢ Laurie Ann inspiration Ghana to challenge assumptions about
Thompson, disability. His determination and self-
illustrated by belief inspire others to reimagine what is

Sean Qualls

possible.




“Wangari's Trees | environment, activism, | Wangari Maathai began planting trees in
of Peace” written | Kenya, community, Kenya to restore the land and empower
and illustrated by | perseverance communities. Through persistence in the
| Jeanette Winter face of opposition, her grassroots effort
grew into a global environmental
movement.
“I am Amelia Amelia Earhart, Young Amelia dreams of flying and grows
Earhart” by courage, goals, history, | up to become a record-breaking pilot. The
Brad Meltzer, role model book encourages courage, curiosity, and
illustrated by big goals.
Christopher
Eliopoulos
“I am Abraham Abraham Lincolc, Young Abraham stands up for fairness and
Lincoln” by leadership, honesty, later leads the US through the Civil War.
Brad Meltzer, justice, history It presents leadership, honesty, and doing
illustrated by what is right.
Christopher
Eliopoulos
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https://www.amazon.com/Black-Many-Wonders-My-World/dp/1951836448
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Lisa 2. Kiisimustikud

2.1 Kiisimustik opilasele
Hea opilane!

Aitéh Sulle, et tootasid minu loodud dppematerjaliga. Palun niitid Sinult sellele tagasisidet, et
saaksin materjali veel paremaks muuta.

Kiisimustik on anoniilimne ja selle tditmiseks kulub umbes 10 minutit.
Palun mirgi, mil méiéral ndustud jargmiste véidetega

5 — ndustun téiesti; 4 — pigem ndustun; 3 — nii ja naa; 2 — pigem ei ndustu; 1 — ei ndustu tldse

5 4 3 2 1

Oppematerjali juhised olid selged ja arusaadavad.

Oppematerjali iilesanded olid mulle joukohased.

Mulle meeldis, kuidas slaidid vélja nigid.

Mulle meeldis, kuidas téolehed vilja néagid.

Oppematerjal aitas mul inglise keelt paremini dppida.

AT Pl ad B R

Oppematerjal oli huvitav ja pani mind tahtma rohkem
kaasa tootada.

Mulle meeldis tunnis kasutada pildiraamatut.

ool =

. Pildiraamatute kasutamine tekitab minus rohkem huvi
keeledppe vastu.

9. Oppematerjal tekitas minus positiivseid emotsioone (nt
rodm, elevus, huvi)

10. Pildiraamatuid voiks tundides tthedamini kasutada.

11. Oppematerjal aitas mul rohkem teada saada teise maa
kultuuri kohta.

12. Ma sain teada midagi uut, mida ma varem ei teadnud.

13. Kultuuriteemade késitlemine muudab tunni
pOnevamaks.

14. Oppematerjal pani mind mdtlema erinevate kultuuride
sarnasuste ja erinevuste peale.

15. Minu jaoks on oluline dppida erinevate kultuuride
kohta vodrkeele tunnis.

16. Mis Sulle kdige rohkem meeldis selle dppematerjali juures?

17. Mis oli kdige raskem voi segasem osa?

Aitiah Sulle!



2.2 Kiisimustik Opetajale
Hea 6petaja!

Suur tdnu, et katsetasite minu koostatud Oppematerjali oma klassis! Palun andke liithike

tagasiside, et saaksin materjali tdiustada. Kiisimustik on anoniitimne.

Enne 0ppematerjali kohta kiisimuste juurde asumist palun jagage oma kogemusi ja

arvamusi kultuuri dpetamise ja kultuuriteadlikkuse arendamise kohta iildisemalt.

1. Kui olulisel kohal on Teie arvates kultuuriteadlikkuse arendamine voorkeele tundides?

0 viga oluline
O pigem oluline
O pigem ebaoluline
O tildse mitte oluline
2. Kui sageli Te kisitlete oma tundides kultuuriteemasid?

O véga sageli (peaaegu igas tunnis)
o monikord
O harva
O peaaegu mitte kunagi
3. Mil méaral Teie arvates toetavad olemasolevad opikud kultuuriteadlikkuse

arendamist?

o suurel mééral
0 mingil mééral
o vihesel mééral
O ei toeta lildse
4. Kui palju kasutate autentseid materjale (nt pildiraamatud, videod) kultuuriteemade

Késitlemiseks?

o viga palju
0 moddukalt
o vihe
O peaaegu lildse mitte
5. Millise pildiraamatuga Te tunnis tootasite?

O ,,Tony Baroni Loves Macaroni““ by Marilyn Sadler
O ,,Same, Same, but Different” by Jenny Sue Kostecki-Shaw
o ,,We All Went On Safari“ by Laurie Krebs

6. Millises klassis Te Oppematerjali kasutasite?

o 5. O 6. O muu:

Palun mirkige, mil méiral noustute jirgmiste viidetega


https://www.amazon.com/Marilyn-Sadler/e/B001I9N9NM/ref=dp_byline_cont_book_1

5 — ndustun téiesti; 4 — pigem ndustun; 3 — nii ja naa; 2 — pigem ei ndustu; 1 — ei ndustu tldse

5 4 3 2 1

—

Oppematerjal on loogiliselt iiles ehitatud.

2. Todlehel olevad tilesanded on eakohased ja keeleliselt
joukohased.

3. Oppematerjali abil on vdimalik arendada pilaste
kultuuriteadlikkust.

Oppematerjal on dpilaste jaoks huvitav ja motiveeriv.

Opetaja juhendmaterjal on abistav.

Oppematerjali kujundus on atraktiivne ja kasutajasdbralik.

A Y

Soovituslik kirjanduse nimekiri on kasulik.

Mis oli dppematerjali suurim tugevus?

Mida soovitaksite muuta voi tdiendada?

Millistel teemadel veel sooviksite pildiraamatute soovitusi?

Tanan Teid siiralt, et leidsite aega minu Oppematerjali katsetada ja kiisimustikule vastata!



Lisa 3. Teavituskirjad

3.1. Uuringus osalemise palve dpetajatele

Hea dpetaja!

Mina olen Kristi Juurikas, Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi klassidpetaja eriala tudeng.
Oma magistritdo raames tootan vélja dGppematerjali, mille abil arendada II kooliastme dpilaste

kultuuriteadlikkust pildiraamatute kaudu.

Pildiraamatud iihendavad teksti ja pilte viisil, mis aitab Opilastel paremini moista ja kogeda
erinevaid kultuure. Nende kaudu saavad lapsed avastada vaartusi, kombeid ja elulaade,
arendades nii empaatiat, sallivust kui ka avatud métlemist. Kultuuriteadlikkus on oluline nii

keeledppes kui ka igapdevaelus globaliseeruvas maailmas.

Oppematerjale on kokku kolm komplekti ning koosnevad esitlustest, todlehtedest dpilastele ja

juhendmaterjalidest dpetajale. Uhe dppematerjali libimiseks kulub ligikaudu 2 x 45 minutit.

Oppematerjali 1dpus on lisaks toodud soovitusliku kirjanduse nimekiri pildiraamatutest, mis

kéasitlevad kultuuriteemasid.

Materjal on sobilik 5. ja 6. klassile, eeldusega, et inglise keele dppega on alustatud 3. klassis.

Palun Teid materjali katsetada oma klassis ning seejérel koguda Opilastelt tagasiside minu
uurimistdo tarbeks. Uuringus osalemine on vabatahtlik ja anoniiiimne — Opilaste, Opetajate ega
koolide nimesid ei avalikustata. Kogutud andmeid kasutatakse iiksnes dppematerjali sobivuse

hindamiseks ja tdiustamiseks.

Kogu info ja vajalikud materjalid asuvad siin Google Drive'i kaustas:

https://bit.ly/dppematerjal

Kui Teil on kiisimusi, ettepanekuid voi soovi materjali kohandada oma Opilaste vajadustele,

olen sellele igati avatud.
Suur tdnu abi eest!

Lugupidamisega
Kristi Juurikas

Tartu Ulikool



3.2. Uuringus osalemise teavituskiri lapsevanematele Stuudiumisse/eKooli

Tere!

Mina olen Kristi Juurikas, Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi klassidpetaja eriala tudeng.
Oma magistritdd raames tootan vilja dppematerjali, mille eesmérk on pildiraamatute abil
arendada Opilaste kultuuriteadlikkust. Selleks palun dpilastel todtada minu loodud materjaliga

ning anda selle kohta lithikest tagasisidet.

Uuringus osalemine on anoniiiimne — ei avalikustata dpilaste, Opetajate ega kooli nimesid. Iga
Opilase arvamus on minu jaoks viga oluline, sest see aitab hinnata dppematerjali sobivust ja

taiustada seda edaspidiseks kasutamiseks.

Juhul, kui te ei soovi, et mulle edastatakse Teie lapse tdidetud kiisimustik, teavitage sellest

palun dpetajat kirjalikult (e-kirja, eKooli voi Stuudiumi kaudu) hiljemalt x. oktoobriks.
Kui Teil tekib kiisimusi vOi soovite lisainfot, vastan neile meeleldi.

Lugupidamisega
Kristi Juurikas
Tartu Ulikool
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