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SISSEJUHATUS

Tanapédeval voimaldavad silivavoltsingutehnoloogiad luua veenvaid valevideoid- voi haili, mis
voivad olla seotud valeinfo tootmise voi levitamisega (Kaitsepolitseiamet, 2025: 43). Erinevad
mdjutusviisid védljenduvad ka erinevate tekstide kujul ja nende levitamisel kasutatakse dra
“internetistunud maailma hiivesid” (Kaitsepolitseiamet, 2025: 44), mistottu on kriitilise lugemise
oskus hiddavajalik. Kriitilise lugemise oskused voiksid eriti selgelt olla esindatud
ajakirjandustudengite puhul, sest kriitiline lugemine on ajakirjanikele nende igapdevatdos

oluline.

Kriitiline lugemine seisneb teksti analiiiisimises ja hindamises, vorreldes samal ajal teksti sisu
enda teadmiste ja kogemustega (Tomasek, 2009: 127). Kriitiline lugemine on oluline oskus, mis
vOoimaldab hinnata tekstide véirtust informatsiooniallikana, teha informeeritud otsuseid ja
jéreldusi, eristada tekstist autori arvamust voi kallutatust ning toetada enda argumentatsiooni
parandamist ja mdttemaailma arengut. Suuremate jirelduste tegemiseks vajalik véga
mitmepalgeliste allikate siinteesimisoskus, mistdttu on vaja nii kriitilist motlemist, et anda
allikatele hinnangut ning kriitilist lugemist, et tuvastada tekstidest lugejat mojutada piitidvaid

elemente (Bréten ja Braasch, 2017: 78).

Nende definitsioonide pdhjalt saame 6elda, mis kriitiline lugemine olema peaks, kuid meil vdiks
olla parem teadmine selle osas, mida inimesed kriitiliselt lugedes pariselt teevad ja kuidas nad

kriitilise lugemise protsessi kogevad.

Selle t66 raames panen uuringus osalejad pohjalikult ja niiansirikkalt oma kriitilise lugemise
kogemust kirjeldama eesmairgiga paremini moista, mida inimesed kriitilise lugemise kéigus

kogevad ja milliseid motlemisoperatsioone ldbi viivad.

Uurimistod keskseks meetodiks on mikrofenomenoloogia, mis on spetsiifiline intervjuumeetod
mis aitab kaardistada kuidas kogetakse konkreetset subjektiivset kogemust (Petitmengin jt, 2018:
2). Mikrofenomenoloogia vdimaldab individuaalsete kogemuste pohjalt avastada {tihiseid
struktuure, milles maailm end inimestele avaldab ning millistes protsessides need struktuurid
tekivad (Petitmengin jt, 2018: 3). Mitme kogemuse kombineeritud mikrofenomenoloogilises
analiiisis soovin teada saada, milliseid sarnaseid vOi erinevaid kogemuste struktuure

ajakirjandustudengid kriitilise lugemise protsessis ldbivad. Kuigi kriitilist lugemist on palju



uuritud, siis pole mikrofenomenoloogiliselt uuritud seda, milliseid modtlemisoperatsioone

inimesed tapselt teevad, kui nad kriitiliselt loevad ja kuidas nad kriitilist lugemist kogevad.

To6 eesmirkide saavutamiseks analiilisin esiteks kriitilise lugemise ja kriitilise motlemise
vahelisi seoseid ja loon sellest normatiivse raamistiku, mille pdhjalt analiilisin kdesoleva t66
tulemusi. Teiseks kaardistan intervjuudes mikrofenomenoloogiliselt kriitilise lugemise protsessi.
Kolmandaks uurin, mis on inimestele kriitilise lugemise juures lihtne voi keeruline. Kriitilise
lugemise protsessi uurimine aitab seega tuvastada, milliseid motlemisoperatsioonid on lugejatel
histi omandanud ning mis on kdige véljakutsuvam. Seetdttu voiks protsessi moistmiseks kasu
olla juba kasvdi paari kogemuse tundma Oppimisest. Kuigi need tulemused ei ole tingimata
iildistatavad inimeste ja nende mdtlemise ja elukogemuse erinevuste tottu, siis annab kriitiliste
lugemise kogemuste uurimine sissevaate ndhtussse, mida on varasemalt uuritud eelkdige

kvantitatiivsete kiisimustike ja moddikutega.



1. TEOORIA ULEVAADE

1.1 Kriitiline lugemine

Kriitiline lugemine on protsess, mille kdigus lugeja tuvastab autori kavatsusi (Cervetti jt, 2001:
10), eristab autori arvamust enda omast ning testib enda teadmisi ja uskumusi autori teadmiste ja
uskumuste vastu (Tomasek, 2009: 127). Kriitiline lugemine on seega oluline rohkemate
vaatenurkade tekkimiseks, sest erinevaid tekste tarbides ning kriitiliselt lugedes on lébi analiitisi
voimalik tutvuda ideedega, mis on lugeja enda omadest erinevad (Tung ja Chang, 2009: 292).
Lisaks voOimaldab kriitiline lugemine tuvastada autori kallutatust voi aidata kriitilisel lugejal
informeeritult argumenteerida, otsuseid langetada voi jdreldusi teha. Sdédraseid oskuseid voiks
eriti vajalikuks pidada ajakirjanike ja ajakirjandustudengite puhul, kes peavad oma igapievases
elus tootama ldbi suures koguses erinevaid tekste ja allikaid. Jargnevalt toon vilja erinevaid

kriitilise lugemise kasitlusi.

Kriitilise lugemise kontekstis on oluline metakognitiivne piddevus ehk oma mdtlemise
mdistmine. Metakognitiivne pddevus jaguneb kahte osasse: lugeja teadmised sellest, milliste
strateegiate abil on vdimalik tekstidest Oppida; lugeja oskus oma tegevusi lugemise ajal

sihipdraselt kontrollida (Shihab, 2011: 210).

Cervetti jt (2001: 9) rohutavad, et oluline on eristada kriitilist lugemist ja kriitilisuse
kompetentsi. Kriitilise lugemise kdigus tuvastatakse tekstianaliilisi pohjalt autori kavatsused,
kuid kriitiline kompetents vdimaldab lugejale asetada teksti tdhendust laiemasse konteksti ja
diskursusesse. Li, Van ja Wan (2022: 2) usuvad samuti, et kriitilise lugemisega kdivad kaasas
analiiisimine, tolgendamine ja hinnangute andmine, olenemata sellest, kas kriitiliselt loeti

akadeemiliste voi eraeluliste pohjuste pérast.

Akin, Koray ja Tavukgu (2015: 2445) leiavad, et kriitilist lugemist voib késitleda kui
“uuesti-lugemise” katset, mis nduab elule otseselt vdi kaudselt mdjuvate mdistete késitlemist
avarama vaatenurga abil. Kriitilises lugemises moodustab loetav tekst aluse jérgmistele
lugemistele, samas kui varasemalt loetud erinevad tekstid loovad aluse parasjagu loetavale

tekstile (Akin jt, 2015: 2445). See tdhendab sisuliselt, et kriitilise lugemise omapéra sdltub



eelnevatest teadmistest ja olemasolevast kontekstist ning kriitilise lugemise tulemusel saadud

teadmised vai tehtud jareldused muutuvad ise kontekstiks jairgmistele lugemistele.

Kriitiline lugemine paneb lugeja olukorda, kus ta saab oma uskumuste ja teadmiste vettpidavust
testida ja seeldbi voivad tema arvamused ja argumendid muutuda kaalutletumaks (Tung ja
Chang, 2009:292). Tung ja Chang (2009) uuringus parandas kriitiline lugemine uuritavate
kriitilise motlemise oskust ning aitas neil saada analiilisimises padevamaks. Lisaks on leitud, et
kriitilise lugemise oskused toetavad Opilasi uute situatsioonidega kohanedes voi probleemidele
innovaatiliste lahenduse leidmises (Tung ja Chang, 2009:306). Kriitilise lugemise tegevused on
iilekantavad erinevatele olukordadele ja tekstidele, mistottu saab kriitilisest lugemisest kiillaltki

universaalne toO0riist.

Muidugi on oluline ka see, kuidas ja kui tohusalt kriitiliselt loetakse. Javor¢ikova ja Badinska
(2021: 656) nimetavadki kriitilist lugemist tdhusaks lugemiseks, sest tdhus lugemine on nende
sonul voimalik ainult siis, kui lugeja omandab teksti ning loetu kujundab lugeja tegusid ja
motteid. Sarnane vaade on ka Din’il (2020: 2), kelle jargi on kriitilise lugemise puhul tegemist
oskusega lugeda isiklike eesmérkide nimel, kasutades oma teadmisi ja oskusi selleks, et
integreerida enda teadmised teiste omadega ning kogeda maailma tShusamalt. Seega pole
kriitiline lugemine oluline ainult meid {imbritseva inforuumi véértuse hindamiseks, vaid ka
isiklike varasemate teadmiste komplekti timberhindamiseks vo1 -kujundamiseks. Kriitilise
lugemise kvaliteeti mdjutavad seega nii olemasolev kontekst kui ka see, kui padev on lugeja

kriitilise lugemise tegevustes.

Kriitilise lugemise paddevust saab arendada kriitilist lugemist dpetades. Zabihi ja Pordeli (2011:
86) analiilisist selgus, et see, kas konkreetne tekst edendab kriitilist mdtlemist ja seega ka
kriitilist lugemist, soltub vihem materjalide tiilibist ning rohkem sellest, kuidas juhendaja klassi
juhib ja erinevaid iilesandeid esitab, vottes arvesse Opilaste agentsust. Sutherland’i ja Incera
(2021: 14) kohaselt valivad dppejoud Opetada just neid kriitilise lugemise tegevusi, mida nad ise
koige kasulikumaks peavad. Sutherland’i ja Incera (2021: 12) uuringust selgus, et dppejoud
kipuvad kasulikumaks pidama kriitilise lugemise tegevusi, mis on seotud siinteesimise ja
kiisimuste kiisimise voi tekstis kahtlemisega ning vihem pdoratakse tdhelepanu lugemiseelsetele
ja -jargsetele tegevustele ehk teksti sirvimisele ja teksti uuesti lugemisele. Samas on

stinteesimisoskuseks vaja hinnata allika usaldusvdirsust (Braten ja Braasch, 2017: 78).



Usaldusvéérsuse hindamiseks on oluline teksti pdhjalik ning vajadusel mitmekordne lugemine

(Ha ja Huertas-Abril, 2024: 53).

Kuigi kriitilise lugemise oskuse vajalikkuse iile ei vaielda, tekivad ldhenemiste erinevused
kriitilist lugemist dpetavas kirjanduses. Neid erinevusi on uurinud Zabihi ja Pordel (2011), kes
toid oma lugemist Opetavatele Opingutele keskenduvas kvalitatiivses analiilisis vilja, kuidas
erinevates Opikutes kasutatakse erinevaid meetodeid, eesmérgiga suunata lugejat paremini loetut
mdistma. Anan jirgnevalt lithida iilevaate, kuidas erinevad kriitilist lugemist dpetavad raamatud
kriitilist lugemist Opetavad. Niiteks raamatus “Select Readings” (Bernard ja Lee, 2004) on iga
peatiiki eel eraldi sektsioon “Enne lugemist”, milles piistitatud eriilmelised kiisimused panevad
lugeja motlema oma eelnevatele teadmistele vai julgustavad neil enne peatiiki lugemist harjutada
sirvimisoskust peatiiki enda peal (Zabihi ja Pordel, 2011: 84). Raamatus “Active Skills for
Reading: Book 4” (Anderson, 2008) on eesmérgiks samuti sirvimisoskuste arendamine, kuid
osad selleks valitud teemad ei ole tegelikkuses kriitilise lugemise arendamiseks sobilikud ning
lugejat motlema drgitavaid kiisimusi on pigem véhe (Zabihi ja Pordel, 2011: 85). Erinevate
kriitilist lugemist Opetavate raamatute kaasavad elemendid ja nende tulemustlikkus vdivad seega
varieeruda. See vOib omakorda lugejates tekitada erinevaid arusaamu kriitilise lugemise

elementidest ja eesmérkidest.

Cervetti jt rohutavad (2001: 9), et oluline on eristada kriitilist lugemist ja kriitilisuse
kompetentsi. Kriitilise lugemise kdigus tuvastatakse tekstianaliilisi pohjalt autori kavatsused,
kuid kriitiline kompetents vdimaldab lugejale asetada teksti tdhendust laiemasse konteksti ja
diskursusesse. Li, Van ja Wan (2022: 2) usuvad samuti, et kriitilise lugemisega kdivad kaasas
analiiisimine, tolgendamine ja hinnangute andmine, olenemata sellest, kas kriitiliselt loeti

akadeemiliste voi eraeluliste pdhjuste pérast.

Kokkuvottes ei pea inimesed kriitiliselt lugedes suhtuma kriitiliselt ainult teksti, vaid ka iseenda
uskumustesse, toekspidamistesse ja ideedesse ning neid limbritsevasse inforuumi. Kriitiliseks
lugemiseks peetakse sageli protsessi, kus inimene eristab tekstist olulise ning hindab teksti
usaldusvaarsust nditeks avaldamiskonteksti ja teksti tonaalsuse pohjal. Kriitiline lugemine on
ratsionaalne tegevus, kus inimene tugineb tekstis leiduvale, vottes arvesse nii teksti timbritsevat
inforuumi kui ka lugejat ennast {imbritsevat inforuumi. Siinkohal on oluline huvi maailma ja

iseenda vastu ning oma toimetuleku vidirtustamine, sest sedasi on kriitilisel lugejal vdimalik



tdiendada enda teadmisi, mdista paremini teda timbritsevat maailma ning parandada seeldbi oma
elukvaliteeti. Kuna kriitiline motlemine ja lugemine on omavahel seotud tegevused (Commeyras,
1990; Cervetti, 2001), siis on on kriitilise lugemise siigavamaks mdistmiseks vaja tutvuda ka

kriitilise mdtlemise teooriaga.

1.2 Kriitiline motlemine

Nagu eelnevalt mainitud, siis kriitilise lugemise oluline komponent on kriitililine motlemine.
Lewis ja Smithi kohaselt saab kriitilist motlemist vaadata nii filosoofilisest kui ka
psithholoogilisest vaatenurgast, kuid need ldhenemised on iiksteisest vdga erinevad (Lewis ja
Smith, 1993: 131). Aristoteles, Sokrates ja Platon panid aluse filosoofilisele arusaamale, et
kriitiline motlemine on moraalseks tooriistaks voitluses hea eest (Lewis ja Smith, 1993: 131).
Psiihholoogilise ldhenemise populaarsus kasvas eelmise sajandi keskpaigast, kui pedagoogikas
hakati vilja to6tama viise, kuidas Opetada kriitilist motlemist dpilastele (Lewis ja Smith, 1993:
132). Lisaks tunnistavavad Lewis ja Smith (1993: 134), et kriitilise motlemise definitsiooni piirid
on hdgustunud, kuid neid voOib siiski jagada kolmeks: kriitiline motlemine probleemi
lahendamise vormis; kriitiline motlemine hinnangu vormis; kriitiline motlemine kui

kombineeritud vorm mdlemast esimest vormist.

Ténapdeval ei modjuta informatsioonitulva kooslust mitte ainult need inimesed, kes koige
aktiivsemalt kallutatud informatsiooni levitavad, vaid ka algoritmid, mis inimesi teatud
informatsioonimullidesse suunavad. See tdhendab, et informatsioon voib olla eriti iihekiilgne
ning oskus kriitiliselt motelda ja lugeda aitab kaasa tervislikule kahtlustundele, mis aitab
infomaastikul paremini orienteeruda. Kiriitiline mdtlemine vo0ib seejuures olla viga
mitmetahuline, sdltuvalt motleja eesmirkidest. Vastavalt on ka erinevad autorid kriitilist

motlemist erinevalt defineerinud.

Paul ja Elder (1999: 4) defineerinud kriitilist motlemist kui oma mdtlemise analiilisimist ja
hindamist eesmirgiga oma mdtlemist parandada. Kriitiline mdotlemine aitab nende hinnangul
parandada elukvaliteeti, vOttes arvesse seda, et inimeste motlemine on sageli kallutatud ning

informatsioon ebatéiuslik (Paul ja Elder, 1999: 4).



Zabihi ja Pordel (2011: 82) rohutavad kriitilise mdtlemise seost loova mdtlemisega, sest loov
mdtlemine on kriitilise motlemise osa. Loov motlemine eeldab elementide lisamist voi nende
kombineerimist ning perspektiivi vahetust, kriitiline mdtlemine eeldab probleemi elementide
analiiisimist loogilisel ja kriitilisel moel (Zabihi ja Pordel, 2011: 82). Zabihi ja Pordeli kriitilise
motlemise definitsiooni toetab ka Commeyras’e (1990: 201) kriitilise mdtlemise definitsioon
kriitilise lugemise kontekstis, mille kohaselt on kriitiline mdtlemine protsess, mille abil teeb

lugeja kindlaks, millised tdlgendused on kooskdlas tekstiliste tdendite ja tagapdhja teadmistega.

Javorc¢ikova ja Badinska (2021: 657) kohaselt nduab kriitiline mdtlemine lugejalt arutlusvoimet,
sest kriitiline motlemine on voime mdtelda reflektiivselt ja sdoltumatult. Kuna Javorcikova ja
Badinsk4 (2021: 657) mainitud “aruteluks” on tarvis mitmekiilgseid argumente, siis voib seda
arutelu vorrelda Zabihi ja Pordeli (2011: 82) loova motlemisega, mis nduab samuti perspektiivi

vahetust.

Brateni ja Braaschi (2017: 87) hinnangul on oluline eristada iileiildist kognitiivset voimekust
kriitilisest motlemisest ehk iga allika puhul on oluline vilja selgitada, mil mééral on allika

hindamine seotud iildisemate kognitiivsete kompetentsidega.

Kriitilisele mdtlemisele voib 1dheneda vastavalt vajadustele ja eesmérkidele erinevalt. Seda voib
seostada loova motlemisega, mis tdhendab, et mdtlemine vdiks olla paindlik ning mdtlemisel
voiks ldahtuda erinevatest vaatenurkadest. Kriitilisest motlemisest saab kasu analiiiisis, uurides
tdlgenduste tihendusi ja vorreldes neid omavahel. Uleiildiselt aitab kriitiline mdtlemine inimesel
olla iseseisev mdtleja, kellel on informatsiooni tarbides suurem agentsus ning kes pole lihtsalt

informatsiooni vastuvotja rollis, vaid informatsiooni mdtestaja ja analiiiisija rollis.

1.3 Kiriitilise lugemise eristamine Kkriitilisest motlemisest

Vorreldes kriitilist lugemist ja kriitilist motlemist késitlevat kirjandust, vdib mérgata, et neid
peetakse olemuslikult seotuks, kuid erineval maiiral. Selleks, et kriitiline lugemine oleks
tulemuslik, peab samaaegselt kriitiliselt vaatlema nii teksti, tekstis peituvaid ideid ja hinnanguid

ning autorite voimalikke kavatsusi, kuid ka iseennast — enda ideid, hinnanguid ning eelarvamusi.

Sageli on kriitilisest lugemisest ja kriitilisest mdtlemisest rddkides piirid nende kahe tegevuse

vahel higusad voi kattuvad (Tomasek, 2009; Cervetti, 2001; Zabihi jt, 2011) . Uldiselt saab viita,



et kriitiline lugemine on sihipdrane lugemisstiil, mille tegevused suunavad kriitilist lugejat teksti
struktureeritult ja mitmetel tasanditel analiilisima. Kriitiline mdtlemine on seejuures kriitilise
lugemise eeldustegevuseks, kuid kriitiline motlemine saab eksisteerida ka kriitilisest lugemisest

eraldiseisvalt samas kui kriitiline lugemine kriitilisest motlemist eraldi olla ei saa.

Kriitilise mdtlemise ja lugemise seostele on viidanud ka Commeyras, kelle uuringust selgus, et
opilaste jaoks ndudis teksti mdistmine kriitilist motlemist, samas kui tekstist kriitiline motlemine

eeldas teatud tasemel loetu mdistmist (Commeyras, 1990: 214).

Kriitiline motlemine on vorreldes kriitiilise lugemisega laiem analiiiitiline tegevus, kus
vorreldakse uut informatsiooni olemasolevate teadmiste ja kogemustega ja otsustatakse seejirel,

kui védrtuslikud on tekst voi inimese enda tdekspidamised ja eelnevad teadmised.

Kriitiline lugemine ja mdtlemine voivad muuta dppimiskogemuse aktiivsemaks, kuid hoolimata
sellest ei pruugi suhtumine kriitilisse motlemisse peegeldada seda, kui hésti tegelikult kriitiliselt
motelda osatakse. Din’i (2020: 22) lébi viidud uuringust selgus niiteks, et kuigi 98,5 % uuringus
osalenud tudengi suhtumine kriitilisse motlemisse oli “vdga hea”, siis kriitilise motlemise testis
said 56 % tudengitest said “véga hea” tulemuse ning ainult 18,2 % tudengitest said “véga hea”
tulemuse ka kriitilise lugemise testis. See tihendab, et kuigi inimesed peavad kriitilist motlemist
ja lugemist oluliseks, siis ei peegeldu see suhtumine tingimata nende oskustes. Kui inimesed
hindavad oma kriitilise lugemise ja mdtlemise oskuseid iile, voib see luua olukorra, kus inimesed
eksivad vdga enesekindlalt. Seetdttu on tarvis oma kriitilise lugemise ja motlemise oskuseid

adekvaatselt hinnata ja neis n-0 “tervislikult kahelda” ning aktiivselt neid oskuseid arendada.

Kiriitilise lugemise ja kriitilise mdtlemise definitsioonide vordlemiseks koondan tabelisse (Lisa 1)
erinevate autorite definitsioonid kriitilisest motlemisest ja lugemisest ning késitlusest

nendevahelise seose kohta.
Kiriitiline motlemine/lugemine ja promptimine

Kuna kriitilise lugemise meetodeid on erinevaid, siis peavad mitu autorit kriitilist mdtlemist ja
lugemist ithendavaks tegevuseks endalt lugedes kiisimuste esitamist ehk n-6 “promptimist”
(Tomasek, 2009; Zabihi ja Pordel, 2011). Eesti keeles on prompti siinoniiiim viip, mis osutab
keelemudelile esitatud péringule voi kiisimusele. SGna prompt on Jdpingutest tuttavam sona
uuringus osalejatele, seetdttu kasutan selles to6s sona prompt. Promptimise voi endalt kiisimise

eesmirk kriitiline motlemise kontekstis oma motlemist kdivitada ja juhtida ning aidata inimesel
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seeldbi motestada oma lugemiskogemust. Seega aitab promptimine ka Shihabi (2011: 210)
kohaselt arendada metakognitiivset pddevust, sest promptimine aitaks lugejal oma tegevusi
sihipdraselt  kontrollida.  Promptimine muudab  Oppimiskogemuse aktiivsemaks ja
diinaamilisemaks (Tomasek, 2009: 128). Iga prompt ehk kiisimus, mida lugeja endalt kiisib, aitab
lugejas kdéivitada kriitilise motlemise/lugemise funktsioone nagu néiteks analiiiisimine,
siinteesimine vdi enda teadmiste rakendamine (Tomasek, 2009: 128). Neid kiisimusi on vdimalik
jagada kuute erinevasse kategooriasse: probleemi tuvastamine; seoste loomine; tdendite
interpreteerimine; enda eelduste ja uskumuste proovilepanek; rakendusviiside leidmine; teema
teise nurga alt vaatamine (Tomasek, 2009: 128). Erinevatest kategooriatest promptide
kasutamine vastavalt olukorrale voimaldab seega arendada oma kriitilise mdtlemise ja lugemise
oskust, erinevad promptid moodustavad aga kriitilise motlemise todriistakasti informatsiooni

tootlemiseks ja enda teadmiste testimiseks.

Zabihi ja Pordel (2011) viitavad samuti n-6 prompti-laadsete kiisimuste olulisusele, jélgides
teemakohases kirjanduses seda, kui palju kiisitakse lugejalt kiisimusi, mille eesmérk on suunata
lugeja motlemist. Promptide funktsioonid vdivad seega olla viga erinevad ning nende
eesmarkide mahukus varieerub viiksematest eesmérkidest (nt teksti podhiprobleemi tuvastamine)
kuni suuremate ja keerukamate eesmérkideni (teksti tdhenduse motestamine kontekstist
lahtuvalt). See tdhendab, et kriitilise lugemisega saavutatav voib olenevalt inimese eesmérkidest

véga erinev olla, varieerudes teksti moistmisest kuni iseenda siigavama moistmiseni.
Normatiivsed kisitlused

Tabelis 11 (Lisa 1) on vélja toodud erinevad definitsioonid, mis iildiselt kirjeldavad kriitilist
motlemist ja lugemist ning nende kahe seoseid. Tabelis 11 (Lisa 1) analiiiisitud autorid
noustuvad, et kriitiline lugemine ja motlemine on omavahel seotud, kuid on eriarvamusel selle
osas, mil mééral. Nditeks Commeyras (1990) leiab, et kriitilise mdtlemise aluseks on kriitiline
lugemine ning kriitilise lugemise aluseks on kriitiline mdtlemine. Autoreid, kes mdlemaid
tegevusi kohati vordsustavad voi samastavad, on veelgi (Tomasek, 2009; Cervetti, 2001; Paul ja
Elder, 1999). Samas v0ib mitmete autorite definitsioonidest vilja lugeda seda, et kriitiline
motlemine on laiem tegevus, mis hdlmab endas ka kriitilist lugemist (Akin jt, 2015; Zabihi jt,

2011; Soylemez ja Yildirim, 2018; Tung ja Chang, 2009). Nende autorite 1dhenemistele toetudes

11



leian, et kdige moistlikum ongi kriitilise lugemise ja kriitilise mdtlemise seoseid kujutada nii, et

kriitiline lugemine on tegevus, mis kuulub kriitilise mdtlemise alla.

Kiriitilised lugejad/mdtlejad peaksid iihtlasi olema aktiivsed Oppijad ning reflekteerijad, et nad
saaksid veenduda, kas nende ideed ja jdreldused annavad neile tervikliku iilevaate teemast
(Javor¢ikova ja Badinska, 2021: 657). Seejuures peavad nad olema valmis aktsepteerima, et
nende senine arusaam pole tdielik voi tdiuslik ning olema valmis oma eeldusi kahtluse alla
seadma (Javorcikova ja Badinskd, 2021: 657). Ideaalis toimuksid kriitiline mdtlemine ja
lugemine automaatselt, kuid nagu Commeryase uuringust selgub (1990), siis on eriti noorematel
lugejatel monikord touget vaja, et kriitilise motlemise ja lugemise harjumus iildse tekkida saaks.
Samas mdjutavad harjumuse tekkimist veel mitmed Oppimisega seotud tegurid. Niiteks vOib
paluda Opilastel luua argumente mitme erineva vaatenurga poolt (Commeyras, 1990: 212) voi
anda neile lugemise eel ette suunavad kiisimused (Soylemez ja Yildirim, 2018: 334). Kriitiline
lugemine on akadeemilises kontekstis oluline nditeks juba seetottu, et Akin, Koray ja Tavukgu
(2015) kohaselt saavutatakse kriitilise lugemise kontekstis dppides paremad tulemused ning aitab

Van jt (2022: 2) kohaselt iilikoolis edu saavutada.

Seega leidub nii kriitilisele lugemisele keskenduvat kirjandust, kuid ka seda analiilisivat
kirjandust. Lisaks vdidavad mitmed autorid normatiivselt, et lugeja peaks tekstile kaasa motlema
ning oma teadmisi proovile panema (Zabihi ja Pordel, 2011; Cervetti jt, 2001; Van jt, 2022).
Shihab (2011: 216) jéreldas, et hea kriitiline lugeja ei lase end tekstidest pdhjendamatult
mdjutada. Siiski nentis ta, et selline protsess ei juhtu iseenesest ning heal kriitilisel lugejal on
vaja kasutusele votta oma varasemad teadmised, et mdista autori kavatsust. Samas on ebaselge,
kas ja mil méadral teevad lugejad kriitiliselt lugedes pariselt seda, mida normatiivsed kasitlused
ette ndevad, sest kriitilist lugemist empiiriliselt uurivat kirjandust on vihe. Kirjanduse analiiiisi

tulemusel joudsin jargneva nimekirja kriitilise lugemise ja motlemise normatiivsete tegevusteni:

Autori kavatsuste tuvastamine
Informatsiooni kvaliteedi tuvastamine
Teksti stiili jalgimine (struktuur, retoorika)
Informatsioonile tihenduse omistamine

Informatsioonile hinnangu omistamine

A o

Erinevate vaatenurkadega arvestamine
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1.5 Uurimiskiisimused

Mitmete tabelis 1 vélja toodud definitsioonide pdhjalt saame oelda, mis kriitiline lugemine olema
peaks, kuid teadmine vdOiks olla parem selle osas, mida inimesed périselt teevad, kui nad
kriitiliselt loevad. Lisaks ei ole teada, kuivord sarnanevad kriitilise lugemise subjektiivsed
kirjeldused normatiivsete késitlustega. T66 eesmérgiks on uurida kriitilise lugemise ja mdtlemise
protsessi mikrofenomenoloogiilise meetodiga, mis vdimaldab empiiriliselt ja kvalitatiivselt
kirjeldada, mida inimesed kriitilise lugemise kdigus kogevad ja milliseid motlemisoperatsioone
1abi viivad.

Kuna ajakirjanduses on kriitilise lugemise oskus eriti oluline, siis keskendun oma to0s
ajakirjandustudengitele. Tulevastele ajakirjanikele Opetatakse allikakriitilisust ning iiletildiselt

tervislikku skeptilisust, et nad suudaksid tulevikus edukalt tdita oma toGiilesandeid.
Sellest ldhtuvalt on selle t66 kaheks uurimiskiisimuseks:
1. Milliseid mdttetegevusi kirjeldavad intervjueeritavad kriitilise lugemise kédigus?

2. Milliste tunnuste 10ikes sarnanevad voi erinevad kriitilise lugemise subjektiivsed

kirjeldused normatiivsetest kasitlustest?
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2. MEETOD

2.1 Andmekogumismeetod

Selleks, et teada saada, kuidas kogevad inimesed kriitilist lugemist, kasutan meetodina
mikrofenomenoloogilist intervjuud. Meetodi vottis kognitiivteadustes kasutusele Claire
Petitmengin aastal 2006 oma to0s “Describing one's subjective experience in the second person:
An interview method for the science of consciousness”, parast seda on meetodit kasutatud nii
kliinilises, terapeutilises, hariduslikes, kunstilistes kui ka tehnoloogilistes valdkondades
(Petitmengin jt 2018). Mikrofenomenoloogia on kirjeldava fenomenoloogia meetod, mis on
inspireeritud Prantsuse psiihholoogi Pierre Vermerschi algselt vilja todctatud “L’entretien
d’explicitation” ehk eesti keeles selgitava intervjuu meetodist (Petitmengin jt, 2019: 55). Vajadus
mikrofenomenoloogia jirele tekkis siis, kui mairgati, et ldbielatud kogemuse pohjalikuks
analiiiisimiseks jadb suur osa ldbielatud kogemusest kirjeldamata (Schoeller jt, 2024: 119).
Arvestades Petitmengin’i suurt panust meetodi arendamisesse ja kasutusele vOtmisesse, on

Petitmengin ja tema t66d minu pdhilisteks eeskujudeks.

Vermersch (2009: 29) kirjeldab “ldbielatud kogemust” kui ajutist protsessi, mida on voimalik
16putult paljude vaatenurkade alt uuesti ja uuesti kirjeldada. Léabielatud kogemuse kirjeldamiseks
peavad koik kirjeldused siiski olema granulaarsed ning piisavalt detailsed, et olla analiiiisiks
kasulikud (Vermersch 2009: 29-30). Vermerschi mdjud viljenduvadki selgelt niiteks
mikrofenomenoloogia eesmaérgis, milleks on teada saada, kuidas inimesed n-6 “ldbielatud
kogemust” tipselt kogevad ning seda konkreetset kogemust kirjeldada (Schoeller jt, 2024: 119).
Konkreetset kogemust iseloomustab kindel aeg, koht ja kontekst, milles kogetakse (Prpa jt, 2020:
2). Seejuures jaotuvad ldbielatud kogemused kaheks: vilise stiimuli v&i teguri poolt esile
kutsutud kogemus ning sisemise protsessi voi mélestuse kaudu esile kutsutud kogemus (Prpa jt,
2020: 2). Kuna soovin selles t60s uurida, millised on sarnasused ja erinevused mitmete inimeste
kogemuste kirjeldustes, siis on moistlik uurida kogemusi, mis on vélise stiimuli (kriitiliseks
lugemiseks antud teksti) poolt mojutatud. See on kasulik, sest Prpa jt (2020: 2) kohaselt on neid
kogemusi vdimalik korrata ning sisemise protsessi poolt esile kutsutud kogemused on sageli

pigem raskesti korratavad.
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Inimesed vodivad, aga sageli ei pruugi olla teadlikud asjadest, mida nad ei tea (Petitmengin, 2006:
234) ning see on probleem, mida mikrofenomenoloogia kriitilist lugemist uurides lahendada
aitab. Kuna inimesed ei pruugi oma kogemusi alati pohjalikult lahti motestada, voib olla raske
kirjeldada kriitilise lugemise kogemust, eriti kuna selle kogemuse kirjeldamiseks peab sonadesse
panema midagi, mida tavaliselt verbaalselt ei kogeta (Prpa jt, 2020: 4). Just seepérast on kriitilise
lugemise kogemuse uurimiseks mikrofenomenoloogia poolstruktureeritud meetodina kasulik,
sest kogemuse mitmekordsel kirjeldamisel erineva fookusega on vdimalik keskenduda iihele
kogemuse aspektile korraga. Suunavate kiisimustega saab hdlbustada uuringus osaleja

enesevaatlust ning aidata tal anda oma kogemustest niiansirikkaid kirjeldusi (Prpa jt, 2020: 4).

Mikrofenomenoloogia puhul on oluline rohutada, et kesksel kohal pole mitte see, mida
kogetakse, vaid hoopis see, kuidas kogetakse, hoolimata sellest, et selle meetodiga on kirjeldatud
molemad (Schoeller jt, 2024: 119-120). Claire Petitmengin toob intervjueeritavana ndite
linnulaulust: mikrofenomenoloogias ei ole kesksel kohal see, et kuuldud heli on linnulaul, vaid
hoopis nditeks see, et “millisel viisil ma keskendun linnulaulule?” (Schoeller jt, 2024: 120).
Enamik traditsioonilisi kvalitatiivseid meetodeid keskenduvad kogemuse subjektiivsele sisule,
keskendudes  esindatusele, tdhendustele, viirtustele voi muule sellisele, kuid
mikrofenomenoloogia otsib seevastu protseduurilist ja konkreetset kogemuse kirjeldust, viltides
koike, mida peetakse satelliitinfoks (iildised kirjeldused, refleksioonid) (Gaete, 2019: 147).
Sellest ldhtuvalt pole kriitilist lugemist mikrofenomenoloogiliselt uurides kesksel kohal see,

mida kriitiliselt loctakse, vaid see, kuidas kriitiliselt loetakse.

Kuigi stigavamat mdistmist kriitilise lugemise osas vOiks osaliselt saavutada ka siivaintervjuuga
(Riititel ja Metsoja, 2013: 4), siis seisneb mikrofenomenoloogia eelis antud t66 kontekstis selles,
et see vOimaldab intervjuumeetodina oma struktuuri poolest saada niiansirikast informatsiooni
mitmetest vaatenurkadest, keskendudes kogemuse erinevatele aspektidele ning toetades
kirjeldamisel uuringus osalejat. Ka siivaintervjuu vdimaldab uuritavaid teemasid pdhjalikult
kisitleda (Riiiitel ja Metsoja, 2013: 4), kuid see ei tee seda nii struktureeritult ja toetavalt, nagu

seda teeb mikrofenomenoloogia.

Mikrofenomenoloogia piitidleb objektiivsuse ja detailsuse suunas ehk selle suunas, et vilditakse
iildiseid kirjeldusi, kuid ka hinnanguid (Gaete, 2019: 147). Mikrofenomenoloogias on lisaks
Vermerschi mdjudele (Petitmengin jt, 2019: 55) Gaete (2019: 148) sonul ka konstruktivismi,
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deskriptiivse fenomenoloogia ja kehastunud tunnetuse mojusid. Gaete (2019: 147) kasutab
mikrofenomenoloogia  ja  deskriptiivse =~ fenomenoloogia  vordlemiseks — metafoori:
mikrofenomenoloogia puhul puhastame oma [uurimis]lddtse nii palju kui vOimalik, et
neutraliseerida lddtse moju uuringus osalejale; deskriptiivse fenomenoloogia puhul vaadatakse,

kuidas konkreetset uuringus osalejat vaadatakse 1dabi konkreetse [uurimis]lddtse.

Kokkuvdttes voimaldab mikrofenomenoloogia uurimismeetodina kriitilise lugemise konkreetseid
kogemusi uurides tuvastada struktuure (Petitmengin jt, 2018: 2) ning erinevaid protsesse, mis
kriitilise lugemise kogemise juurde kuuluvad. Selle t66 raames uurin ka seda, kuivord vastavad
tegelikud kirjeldused kriitilise lugemise normatiivsetele definitsioonidele. Mikrofenomenoloogia
vOimaldab luua mitmekiilgse vordlusbaasi kogemuste vordlemiseks normatiivsete

definitsioonidega.

Intervjuukava (Lisa 2) koostamisel votsin eeskujuks Alcaraz-Sanchezi (2021) uuringu ja
Petitmengin’i uuringu (2006). Kuna tegemist on poolstruktureeritud kavaga, siis tépsustavad
kiisimused kiisin kuulamispdhiselt ning ei kaasa neid kavasse. Uhe intervjuu ajalist mahukust

planeerides ldhtun Alcaraz-Sanchezi (2021: 6) intervjuu ajalisest jaotusest:
1.  Sissejuhatav intervjuu osa (30 min)

1.1.  Eesmirgiks on lithikese mikrofenomenoloogilise harjutuse abil tutvustada
uuringus osalejale mikrofenomenoloogiat ning anda osa viimases osas

uurimisubjektile tekstiline sisend ja lilesanne teksti kriitiliselt lugeda.

1.1.1.  Sissejuhatav harjutus: uuringus osaleja peab meelde jatma lithikese sGnade

nimekirja milleks on ette ndhtud 2 minutit

1.1.2.  Jargneb uurimuses osalejat mikrofenomenoloogiaga harjutav liihem

intervjuu, milleks on ette nahtud 18 minutit

1.1.3.  Jargmiseks intervjuu osaks on tekstiliseks sisendiks arvamusartikkel, mille
lugemiseks on ette ndhtud 10 minutit (piisav aeg, et siivenenult lugeda +
lugemisajast 2 minutit motlemisaega, et motelda teksti tdhenduste iile).
Valisin sisendiks arvamusartikli (tdpsustub), sest selles on uurimuses

osalejal voimalik tuvastada autori arvamust.

2.  Mikrofenomenoloogiline intervjuu (1 tund), kava toodud Lisas 2.
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2.1.  Eesmdirgiks on panna uuringus osaleja kirjeldama oma lugemiskogemust
3.  Reflekteeriv osa (30 min)
3.1.  Eesmirgiks on kiisida lisakiisimusi kogemuse konteksti kohta.

Intervjuukava koostamisel ldhtun Wilsoni (2016: 263) seisukohast, et kriitilist lugemist uurides
peaks keskkond olema selline, kus Opilastele ei anta lahendusi ette ning kus dpetaja (selle t66
kontekstis uurija) ei anna Opilatele lahendusi ette, kuid panustab arutelu toetava sisekliima

loomisesse.

Kuigi kriitilist lugemist uurides on vdimalik uuringus osalejatele anda erinevaid sisendeid,
niiteks essee (Din, 2020) voi katkendid raamatust (Commeyras, 1990: 212), siis pean oma t66
kontekstis vadrtuslikuks sisendiks just arvamusartiklit. Arvamusartikkel on tekstitiiiip, mida
peavad ajakirjandustudengid kriitiliselt tarbima nii akadeemilises kontekstis kui ka edaspidi

ajakirjanikuna tootades.

Wilsoni (2016: 263) kohaselt vdib dpilastele keerulisema iilesande lahendamiseks andmine olla
suunavaks raamistuseks, mis julgustab Opilasi tekstide pohjalt ise tdhendusi looma ning arendab
nende kriitilist motlemist. Seetdttu pean sisendi valikul oluliseks seda, et arvamusartikkel on

veidi keerulisem.

Seejuures peaksid Opilased olema voimelised kasutama mitmeid erinevaid kriitilise lugemise
meetodeid, nagu nditeks isiklike teadmiste ja loetu vordlemine ning informatsiooni kogumine ja
selle pohjalt pohjendatud jérelduste tegemine (Tomasek, 2009: 127). Olukorra loomiseks, kus
intervjueeritavatel oleks voimalik uut informatsiooni oma varasemate teadmistega vorrelda,

lahtun sisendi valikul sellest, et artikli autor voiks olla lugejale tuntud.
Sellest koigest ldhtuvalt valisin kriitilise lugemise osa uurimiseks antava artikli kriteeriumiteks:
1) Artikkel on arvamusartikkel.

2) Artiklis peab informatsioon olema esitatud vdimalikult mitmekiilgselt ning erinevates
vormides ning erineva raskusastmega. Siis saab jdlgida, kuidas erinevad

informatsioonivormid lugemiskogemust kujundavad.

3) Aurtikli autor voiks olla laiemale avalikkusele tuntud.
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Nende kriteeriumite alusel osutuks wvalitud Kristen Michali arvamusartikkel “KRISTEN
MICHAL ) Eesti suur energeetikaplaan — see ei meeldi neile, kes soosivad iihiskonnas kaost”,

mis on avaldatud seitsmendal veebruaril Postimehes (Lisa 6).

2.2 Valim

Mikrofenomenoloogilisi t6id lugedes jddvad silma pigem vidikesed valimid, mis jddvad
vahemikku 4 — 9 (Petitmengin jt, 2019; Petitmengin jt 2007). Vdttes arvesse teiste
mikrofenomenoloogiliste todde valimite suurust, pean selle t66 kontekstis maoistlikuks valimi
suuruseks 6 osalejat. Sellise valimiga saavutan mikrofenomenoloogia abil piisava pohjalikkuse ja
niiansirohkuse, et vastata uurimiskiisimustele. Koostasin intejueeritavatele informeeritud

nousoleku, mida saab ndha Lisas 8. Uuringusse viarbamine toimub sotsiaalmeedia kaudu.

Valimisse sattunud kuuest ajakirjandustudengist neli olid eelnevalt ldbinud metakognitsiooni
arendava motlemiskursuse. Vdimalik korgem metakognitiivne pddevus voib toetada uuringus
osalejaid kriitilises lugemises, kuid vottes arvesse, et valimi akadeemiline teekond on olnud
suuremas osas sarnane, siis ei tunne ma, et selles t00s oleks mdistlik uurida metakognitiivse

padevuse mojusid 1dhemalt voi liiga detailselt.

Neli uuringus osalejat on ajakirjanduse dppekava teise kursuse tudengid ning kaks ajakirjanduse
oppekava kolmanda aasta tudengid. Uuringus osalejatele on nende Oppekavas kriitilisest

lugemisest juba rddgitud ja seda dpetatud.

2.3 Analiiiisimeetod

Kasutan andmeanaliiisimeetodina kvalitatiivset sisuanaliiiisi. Kvalitatiivne —sisuanaliilis
vOimaldab mul keskenduda uurimistulemuste tdhendusele ning moista uurimuses osalejate
kriitilise lugemise kogemusi (Kalmus jt, 2015). Kuna ma ei tea, kuidas uuringus osalejad kriitilist
lugemist kogeda vdivad, siis sobib kvalitatiivne sisuanaliilis seni kirjeldamata néhtuste

avastamiseks.

Kuna kriitilist lugemist pole varem mikrofenomenoloogiliselt uuritud, siis kasutan nii

induktiivset kui ka deduktiivset kodeerimist. Induktiivne kodeerimine vdimaldab mul olla avatud
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erinevatele uurimistulemustele ning kohandada koode vastavalt tulemustele (Kalmus jt, 2015)
ning usun, et see on eriti vajalik just esimesele uurimiskiisimusele vastamisel, milleks on:
Milliseid mdttetegevusi kirjeldavad intervjueeritavad kriitilise lugemise kaigus? Tekkivate

induktiivsete koodide pohjal koostan induktiivse koodipuu (Lisa 3).

Samas soovin teada saada, milliste tunnuste 1dikes sarnaneb kriitilise lugemise kirjeldus
normatiivsete késitlustega. Sellele uurimiskiisimusele vastamiseks peab kood olema osaliselt
deduktiivne, et saaksin kodeerides normatiivset teooria jirgimist kontrollida. Kuna
mikrofenomenoloogilisele intervjuule on omane granulaarsus ning lisaks kirjeldatakse iihte
konkreetset kogemust mitme vaatenurga alt, siis aitab deduktiivne kodeerimine (Kalmus jt, 2015)
uurida ka iihte vaatenurka eraldi. Seega kombineerin kvalitatiivses sisuanaliilisis deduktiivset ja

induktiivset ldhenemist. Deduktiivne koodipuu on esitatud Lisas 4.

Jargmise sammuna analiiiisisin alguses nelja peamist kategooriat (tdihelepanu jaotumine,
sisekdne, visuaalid ja hinnangu kujunemine) eraldi. Selleks koostasin peamistest tulemusest
tabelitena. Tabelite loomine toetab nii tervikpildi nditamist kui intervjueeritavate individuaalset
kirjeldamist, vdimaldades lugejal samas valida, millele ta enim tdhelepanu podrata soovib ning

milline info on tema jaoks ebavajalik (Tabel 2, Tabel 3, Lisa 5 Tabelid 12 — 17).

Selle analiiiisi kéigus selgus, et need kategooriad on omavahel tihedalt seotud ja seetdttu
hakkasin eraldi uurima seda, kuidas {liks kategooria mojutab teist. Selle analiiiisi pdhjal 16in
maatriksid, mis keskenduvadki erinevate kategooriate seostele (Tabel 5 — Tabel 10). Maatrikseid
koostades oli minu hinnangul moistlik kaasata analiilisi ka viies kategooria “emotsioonid”, sest

sageli mdjutasid erinevad kriitilise lugemise tegevused emotsioone ning vastupidi.
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3. TULEMUSED

3.1 Uurimismeetodi mojud lugemiskogemusele
Harjutusiilesande méjud lugemiskogemusele

Kuna intervjueeritavad said intervjuu esimeses osas tutvuda meetodiga harjutusiilesande abil (vt
alapeatiikk 2.1 ja Lisa 7), siis on oluline vaadata esimesena seda, kuidas harjutusiilesanne

lugemiskogemust mojutas.

Esiteks tundsid intervjueeritavad, et harjutusiilesande 1dbi tegemine enne artikli lugemist aitas

neil paremini lilesandeks hddlestuda, nii et neil oli edaspidi lihtsam keskenduda ja analiitisida:

14: “See [harjutusiilesanne] voib-olla aitas mul nagu rohkem sellesse voogu sulanduda, et edasi
oleks kirjeldada parem. Noh, et tegelikult sellise mingi seedimise protsessi kirjeldamine votab

)

pdris palju ressurssi, et see [harjutusiilesanne] oli nagu hea asi.’

Teiseks aitas harjutusiilesanne kujundada ootusi edaspidise intervjuu osas. Niiteks tundis 13, et
kui intervjuu oleks kohe alganud artikli lugemisega, siis oleksid intervjuu edaspidised kiisimused
temas segadust tekitanud. Kuigi intervjueeritavad ei teadnud, mida ma mingisuguse aspekti
puhul tdpsemalt uurima hakkan, siis teadsid intervjueeritavad vihemalt, millele nad tdhelepanu
podrama peaksid. Seda kommenteeris 16: “Ma saan enam-vihem aru, mida minult oodatakse.
[...] Sain aru, mis tiitipi kiisimusi sa void kiisida. Et tegelikult mingi tdiesti alguses oli vist see ka
korra, et mul tekkis see hetk, kus ma nagu sain aru, et ma ei keskendu. Siis mul oli peas, et okei,

Jdta see [kogemuse aspekt] meelde, et ilmselt ta kiisib pdrast sellega seoses midagi.”
Intervjuu méjud lugemiskogemusele

Kuna intervjuu viltel ldksime teemadega sligavuti ning intervjueeritavad teadvustasid mitmel
juhul intervjuu ajal esimest korda osasid oma mottetegevusi, siis on oluline tdhelepanu pdorata
ka intervjuu mdjudele lugemiskogemusele. Intervjueeritavad voisid tunda, et intervjuu oli veidi
vasitav, sest see oli kiillalti pikk ja intensiivne. Sellele vaatamata pidasid nad intervjuud viga
huvitavaks. Naiteks selgitas 15: “See analiiiis oli viga-viga huvitav, sest sa ise ei motle selliste
asjade peale ja siis kuidagi aidatakse sul tommata selliseid asju vilja, mille peale sa ise ei ole

mitte kunagi motelnud.”
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I4 oli positiivselt {illatunud, sest intervjuu abil oli tal vdimalik vdga pdhjalikult oma
mottetegevusi kirjeldada: “Mul on alatihti see, et mul on mingisuguse kogemuse voi mingi asja
kirjeldamisega olnud raskusi. Ja niitid ma sain nagu sellega hakkama, paremini kui, ma ei tea,

’

voib-olla kunagi varem.’

3.2 Normatiivsete Kkriitilise lugemise tegevuste taitmine

Normatiivsete kriitilise lugemise tegevuste tditmist uurisin deduktiivse kodeerimise abil.
Deduktiivseks kodeerimiseks 18in kirjanduse podhjal 19 kategooriat (Lisa 4). Valitud
kategooriatega soovisin teada saada, kuivord keskenduvad intervjueeritavad autori kavatsuste ja
informatsiooni kvaliteedi tuvastamisele, lugemiskogemuse optimeerimisele, teksti stiili
jélgimisele, informatsioonile tdhenduse ja hinnangu omistamisega. Tulemused esitasin koigi
intervjueeritavate kohta eraldi (Tabel 1). Ulevaatlikkuse huvides lisasin tabelisse ka esimesed

kaks kategooriat, mis keskenduvad sellele, kui mitu korda intervjueeritav teksti luges.

Jargnevas toon virvikoodi abil vilja, kas intervjueeritavad tditsid kriitilise lugemise tiitipilisi
tegevusi. Otsustasin kasutada virvikoodi, sest see on silmaga kiiresti haaratav ning vérvikood
aitab tdhelepanu juhtida tulemuste peamistele eripdradele. Rohelist virvi kasutan siis, kui
intervjueeritava puhul oli see tegevus selgelt eristatav. Kollast vdrvi kasutan siis, kui
intervjueeritava puhul ei olnud see tegevus selgelt eristatav, aga viited, et ta seda siiski mingil
médral tegi, olid olemas. Punast vérvi kasutasin siis, kui intervjueeritava puhul polnud kriitilise

lugemise tegevus ei otseselt ega kaudselt eristatav.

Kuigi intervjueeritavate lugemiskogemuses oli suurem osa normatiivsetest kriitilise lugemise
tegevustest esindatud, siis erinesid viisid, kuidas nad nende normatiivsete tulemusteni joudsid.
Seetottu kirjeldan jargnevalt detailsemalt intervjueeritavate erinevaid mottetegevusi kriitilise

lugemise kéigus.
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Tabel 1. Kriitilise lugemise tegevuste tiitmine: vordlus normatiivsete ja tegelike tegevuste vahel

I1 12 I3 14 I5 I6

Teksti lugemine 2 korda eesmérgiparaselt

Uksikute 15ikude lugemine 2 korda eesmirgipéraselt

Autori arvamuse tuvastamine

Kallutatuse tuvastamine

Autori kavatsuse defineerimine

Pshiliste motete eristamine

Teksti struktuuri jalgimine

Retoorika, keelekasutuse jdlgimine

Fakti eristamine

Tekstisisese informatsiooni vordlemine

Teksti interpreteerimine

Kiisimuste kiisimine

Kirjutatus kahtlemine

Enda teadmistega vordlemine

Teksti usaldusvéirsuse hindamine

Allikale hinnangu omistamine

Neutraalse positsiooni valimine

Kdrgendatud tdhelepanu n-6 olulisemates kohtades

Madalam tdhelepanu teatud kohtades lugemiskogemuse
optimeerimiseks

Oma eelarvamuste/positsiooni teadvustamine informatsiooni
tootlejana

Kontekstiga arvestamine

Kriitilist lugemist teeniv lugemismeetod, lugemisviis
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3.3 Tiahelepanu jaotumine ja selle roll kriitilises lugemises

Uldiselt poorati lugemise protsessis erilist tihelepanu kohtadele, mis tekitasid segadust vdi mis
jaid lugejast kaugeks. Nendeks kohtadeks olid peamiselt arvulised néditajad ning keerulisema
iilesehitusega laused. 16 puhul aitas selline tdhelepanu jaotus tekstist aru saada, sest ta {iritas neid
keerulisi motteid lihtsustada. Sarnaselt suunasid oma tdhelepanu ka I1, 15, 12 ja I3. Ndiiteks

seadis I5 kohe lugemiskogemuse alguses endale eesmérgi teksti pohilisi motteid madista.

Lisaks tegelesid kdik uuringus osalejad lugemiskogemuse optimeerimisega, mis tdhendab seda,
et nad poorasid vihem tdhelepanu asjadele, millel polnud nende silmis tekstis keskset rolli. Kiill
aga erines see, mida intervjueeritavad ebaoluliseks pidasid. Néiteks arvulistele néitajatele
poorasid osad intervjueeritavad rohkem tdhelepanu, sest usuti, et need toetavad autori pohilisi
motteid. Samas poorasid osad intervjueeritavad arvulistele nditajatele vihem tdhelepanu, sest
need jdid segaseks ja intervjueeritavad tundsid, et nad raiskavad sedasi aega ja ei saavutaks

arvuliste néitajate tolgendamisega oma lugemise eesmarke.
Korgendatud tihelepanu konteksti loomiseks

Konteksti loomiseks podrasid kdik uuringus osalejad esimesena tdahelepanu artikli pealkirjale. I1,
I3, I5 ja I6, said pealkirja lugedes aru, et tekst tuleb keerulisem, sest ta ei tunne energeetika
teemasid. Sellest 1dhtuvalt seadsid nad enda kavatsuseks teksti erapooletult lugeda. Nii 12 kui ka
14 puhul aitasid konteksti luua nende viimase niddala milestused, milleks oli loengutes kuuldu ja
uudistes ndhtu. Koik uuringus osalejad pdorasid sissejuhatusele tdhelepanu selleks, et luua
konteksti edaspidiseks. Kuna neil puudus lugemise alguses arusaam, millest autor rddkima

hakkab, siis iiritasid nad tekstile l1&heneda neutraalselt ja avatult.

Konteksti loomiseks podrasid 16, 14, I1 ja 13 rohkem tdhelepanu sektsioonile “Mis oleks tuulest
tuumani energiaplaani alternatiivid?” Selles sektsioonis toodi liithidalt vdlja, mis ohud kaasneksid
sellega, kui energeetikaplaani ellu ei viidaks. 14 ja I1 soovisid sellest sektsioonist tuvastada autori
pohilisi motteid. 13 ja 16 lugesid tdhelepanu oli kdrgendatud, sest neile meeldis, kuidas autor

selgitab oma motted liihidalt ja selgelt lahti.

Konteksti loomiseks tegelesid 13 ja 16 autori pohiliste motete tuvastamisega edasi sektsioonis
“Alati saab oOelda...” Selles sektsioonis tdi Michal vélja peamised vastuargumendid, mis
ithiskonnas energeetikaplaani osas vélja tuuakse. Seejédrel selgitas Kristen Michal, miks need

vastuargumendid ei pade. 16 hinnangul sobis see sektsioon konteksti loomiseks, sest sektsioonis
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vélja toodud vastuargumendid olid talle varemgi meedias silma jddnud ja seetottu oli tal lihtsam
tekstiga seoseid luua. I5 tugines konteksti loomiseks kokkuvdttele, sest ta eeldas, et autor toob

seal oma pdohilisemad mdtted vilja

Tédhelepanu retoorikale

Retoorika jélgimisega tegeleti enim sektsioonis “Alati saab 6elda...” ja artikli kokkuvdttes. 12 ja
14 otsisid nendes teksti osades kallutatust ja podorasid enim tdhelepanu sdnakasutusele ja
sonakordustele.

12 hakkas teksti meelestatust tajuma sektsioonis “Alati saab 6elda...”: “Siit alates hakkas nagu
minema kuidagi veidi meelestatud jutt, et [Kristen Michal] hakkas selle energeetikaplaani
kaitseks vilja astuma pohimotteliselt.” 14 tuvastas tekstist mitu mottekordust, niiteks kordas
Michal motet: “Voideldes tuuleparkide vastu, voideldakse kallima elektri poolt”. 14 {iritas aru
saada autori motivatsioonist korduste kasutamisel ning ta jireldas, et autor soovis, et just need
laused jddksid lugejale meelde.

12 leidis artikli kokkuvdttest poliitilisi sdnumeid, mis olid 12-e hinnangul suunatud
konservatiividele: “Ma panin tihele seda, veits nagu ninanipsu konservatiividele, et:
“konservatiivid on inimeste hirmu ja teadmatuse rakendanud valimisvankri ette”. Et veidi nagu
see ka, et ldheb poliitiliseks kdtte. [...] Ja siis siin kuskil oli veel: “et kas suudame ehitada
trammiteed, tehast, maja voi tootmist voi peame kannatlikult kuulama vandenouteooriaid neilt,

’

kellel pole selle koha voi valdkonnaga mingit pistmist” — et kohe nagu teine ninanips.’

Téahelepanu poolt- ja vastuargumentidele

Koik intervjueeritavad pdorasid erilist tdhelepanu sektsioonile “Alati saab Oelda...”. Selles
sektsioonis td1 Michal vilja peamised vastuargumendid, mis iihiskonnas energeetikaplaani osas
vélja tuuakse. Seejdrel selgitas Kristen Michal, miks need vastuargumendid ei pédde. 16 ja IS
tahelepanu jéi sellele osale tekstist, sest nad leidsid sealt endale tuttavaid véiteid ja argumente

ning neile pakkus huvi, mida Michal nendele vdidetele vastu iitleb.

I1 tundis, et sektsioon “Alati saab 6elda...” oli sisuturunduslik ning tema tahelepanu oli rohkem
sellel, mis tekstist puudus: “See on nagu, et mulle miitiakse mingit asja, et mulle ei rddgita
asjast.” Ka I3 tundis, et tekstist on midagi puudu: “Ma arvan et, nii suuri kiisimusi ei saa kahe

lausega dra delda, et seal on kindlasti ka mingi teine pool, et need ei ole nagu minu jaoks dra
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pohjendatud koik.” 13 tundis seetdttu, et Michali argumendid on iihekiilgsed ja kriitikute

vaatenurki oli artiklis ainult nailiselt sisse toodud.

14 pooras erilist tdhelepanu artikli kokkuvottele, sest ta eeldas, et seal on vélja toodud autori
pohilised argumendid. In korgendatud tdhelepanu kokkuvottele kujundas tema lugemismeetodit.
Nimelt tuvastas ta esimese lugemise 16pus kokkuvottes dra autori pohilised viited ning hakkas
seejdrel tilejddnud tekstist otsima, kas need viited on kajastatud eelnevas. 14 jdreldas, et
kokkuvdte pohineb tdepoolest eelneval tekstil ning autor ei too kokkuvottes uusi argumente

sisse.

Téhelepanu arvulistele niitajatele

Artikli esimeses pooles toi Kristen Michal oma pdhiliste motete toetamiseks vélja mitmeid
arvulisi nditajaid.

14, 11 ja I3 tdhelepanu eesmirk arvuliste nditajate osas oli tuvastada autori arvamust ja pohilisi
motteid. 13 pidi selle eesmérgi saavutamiseks vaeva nidgema, et tdhelepanu tekstil hoida. 12 ja 14
tdhelepanu eesmirk oli leida nendest sektsioonidest midagi, mis viitaks, mida see plaan
justnimelt inimesele tdhendab. 12 ja 14 tundsid, et arvulised néditajad on pigem siiski suunatud
ettevotjatele, mitte n-0 tavalisele inimesele, 14 selgitas: “Lopuks ma ei saagi aru, et mida see
mulle tihendab? Ja siis hakkab [Kristen Michal] rddkima sellest, et mida see tihendab
energiatootjatele, et kui palju nemad maksavad siis selle tootmise eest.” 14 tundis, et tal
arvudega probleeme ei tekkinud, ta mdistis, et autor toob neid vélja ja vordleb erinevaid
nditajaid, et toetada oma argumente. Teda hiiris, et arvulistele niditajatele polnud juurde lisatud

allikaid, kust need néitajad périnevad.

I5 ja 16 poorasid arvulistest nditajatest rohkem téhelepanu keskmise Euroopa, Eesti ja Soome
hindade vordlustele, sest neid arvulisi néitajaid oli neil lihtsam mdista. Artiklis rddgiti pidevalt
megavatttundidest, mis ei omanud I5 ja 12 jaoks suurt tdhendust, IS5 selgitas: “Mul puudub [...]
seos sellega, et 180 eurot megavatttundi, et kui palju ma selle eest mida kasutada saan.” 12
iiritas segadusest hoolimata nende nditajate pdhjalt konteksti luua ja autori pohilisi motteid

tuvastada.

IT ja I3 tegelesid arvuliste niitajate lahti motestamisega ning nende eesmérgiks oli aru saada,
mida nende niitajatega delda tahetakse, mitte mis need néitajad on. I3 tajus seejuures tihelepanu

hajumist, sest arvuderohket teksti oli tema jaoks raske tarbida. 14 tundis, et sektsioon “Vorgud”
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oli kdige suuremat segadust tekitav, talle jdi ebaselgeks, mida autor vdrkude all silmas peab.

Selle segadustunde tottu luges ta seda osa tekstist mitu korda.

3.4 Sisekone olemus ja roll kriitilises lugemises

Sisekone on verbaalse motlemise subjektiivne kogemus ilma keelelise véljenduseta, mis aitab
juhtida motlemist ja teisi kognitiivseid funktsioone, sh vdimaldab enese-promptimist
(Alderson-Day & Fernyhough, 2015). Kiriitilise lugemise kontekstis pidasid intervjueeritavad
olulisimaks seda, et nad saavad tekstist aru. Osad intervjueeritavad seadsid endale lugedes ka
isiklikke eesmaérke, néditeks soovisid nad artiklist energeetika kohta midagi Oppida. Kuigi
eesmirgid voisid intervjueeritava seas olla sarnased, siis pidi nende sisekdne olema eesmaérgi
saavutamiseks erinevas rollis (Tabel 2). Osad intervjueeritavad tundsid, et nad saavutavad oma
eesmirgi, keskendudes analiilisile ja seetdttu domineeris analiiiisiv sisekone. Teised tundsid, et
neid takistab lugedes nende enda &revus ja seetdttu oli sisekdne peamiseks rolliks enda

emotsioonide reguleerimine.

Koik intervjueeritavate puhul oli nende sisekdne esitajaks nende enda hiil, kuid 16 puhul oli
lisaks enda hiilele sisekones esindatud ka Kristen Michali hdil. Seejuures vois siiski varieeruda
sisekone struktuur. Osad intervjueeritavad tajusid, et nende sisekdne on monoloog, sest erinevad
tegevused ja sisekone elemendid olid iihes jadas. Samas vordlesid teised uuringus osalejad oma
sisekdne pigem dialoogiga, sest nad eristasid sisekdnes kiisimusi kiisivat ja promptivat hiélt ning

nendele kiisimustele ja promptidele vastavat héilt.
Uldiselt jaotasid uuringus osalejad oma sisekdne funktsioonide jirgi kolmeks:

1. Analiiiisiv / kriitilise lugemisega tegelev sisekone
2. Emotsionaalne sisekone: nditeks paanika viljendamine v3i enda rahustamine

3. Teksti ettelugev sisekone:

Intervjueeritavate sisekdne erinevused on vilja toodud allolevas tabelis (Tabel 2), kus sonale

“sisekone” vastab lithend “SK”.
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Tabel 2. Intervjueeritavate sisekone (SK) tildised eripdrad

SK eesmirk SK peamine roll SK vorm SK intensiivsus Analiitisiv SK Emotsionaalne SK | Ettelugev SK
I1 | Teksti mdista ja | Analiiiisimine Monoloog, kuulis | Intensiivne. Asjad, | Argumenteerimine |11 ei teadvustanud | Lébiv. I1 omistas
tekstist midagi enda haalt, millega SKs iildistamine, emotsionaalse SK | sellele hailele ka
huvitavat leida tempokas tegeles, vahetusid | tekstis kahtlemine, | olemasolu. seletava rolli.
ruttu seoste loomine

12 | Teksti mdista ja | Analiilisimine Monoloog dialoogi | Rahuliku loomuga, | Kriitilise lugemise | Reguleeris Labiv. Teksti ette

tekstist olulise sugemetega. kuulis | aga mitmekiilgsed | normatiivsed lugemist halvasti lugemine.
ja autori mdtete enda hailt. SK mottetegevused tegevused. mojutavaid
tuvastamine vahetas vormi ja Lugemiskogemuse | mottetegevusi.

muutus visuaaliks. optimeerimine. Sobralik ja rahulik.

I3 | Teksti mdista Enda rahustamine | Mitme erineva Teksti alguses Dialoog — Dialoog — Monoloog/dialoog
segadustunde sisekdne peaaegu viga intensiivne, iseendaga teksti paanitsev ja ennast | luges ette ja
puhul samaaegselt teksti teises pooles | iile arutlemine, rahustav. Paanitsev | reflekteeris, kas ta

toimuvad dialoogid | rahulikum. promptimine. pool tekitas arutelu | saab aru

14 | Teema kohta Analiitisimine Dialoog, esindatud | Pigem intensiivne. | [4 enda haal. Lugemiskogemuse | Kristen Michal

rohkem dppida, olid nii 14 enda kui | 14 sonul liikus Pigem fraasidena, [ ajal véhe, iiksikud | esitas teksti
autori motteid ka Kristen Michali | tajutav mdte sest mote liikus kommentaarid Michalile omase
tuvastada haal. kiiremini kui SK | kiiremini eest dra. | segastest kohtades. | hééle ja tempoga.
I5 | Teksti mdista ja | Artikli Monoloog, kuhu Kommenteeriva Endalt kiisimuste | Sagedased Labiv. Teksti ette
teema kohta kommenteerimine | alla kuulusid kdik | rolli tottu kiisimine kommentaarid kui | lugemine.
rohkem teada SK vormid. Enda keskmine tekst oli segane voi
saada hailega. intensiivsus huvitav

16 | Teksti moista, Enda rahustamine | Monoloog, mille Intensiivne Endalt kiisimuste | Paanitsev ja teisest | Lébiv. Teksti ette

teema kohta
rohkem

sees SK roll
vahetus

emotsionaalse SK
tottu

kiisimine,
reflekteerimine

kiiljest enda
rahustamine

lugemine.
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Sisekone vorm

I1 ja 16 pidasid oma sisekdone nende sisekdne erinevatest funktsioonidest ja rollidest hoolimata
monoloogiks. 16 kirjeldas, kuidas ta seda monoloogi tajus: “/...] justkui nagu erinevad chatid
oleks peas lahti, et nagu nad omavahel kuidagi ei suhtle, aga lihtsalt ongi see, et sa paned iihe
chati kinni ja avad teise. [...]” 11 selgitas sisekOne vormi voimalikku pohjustajat: “See oli vist
see positsiooni sdtestus, et kuna ma olin kaitsepositsioonil, siis ma ei olnud avatud dialoogiks.

’

Kui ma oleksin olnud rohkem avatud, siis ma oleks votnud seda kui dialoogi.’

Mitu intevjueeritavat vordlesid (I2, I3, 14) oma sisekdne dialoogiga, sest nad kiisisid endalt
kiisimusi ja vastasid nendele kiisimustele. 13 eristas enda kriitilise lugemise kogemuse ajal enda

sisekdnes mitut dialoogi: emotsionaalne dialoog ning promptiv voi analiiiisiv dialoog.

Uks interjueeritav tundis (I2), et ta sisekdne ei vaheta oma rolli mitte ainult funktsiooni poolest,
vaid tédielikult oma olemuse poolest. 12 sisekdne omapira seisnebki selles, et see kutsus esile
visuaale, vottis seejirel tema sdonul vahepeal visuaali kuju ning seejirel muutus uuesti 12
tavaliseks sisekoneks. Sellel muutusel oli sageli enda teadmisi kontrolliv eesmirk. Naiteks luges
12 Kristen Michali nime ning analiiiisiv sisekdne vottis tollel hetkel korraks visuaali kuju ning 12

kujutas ette Kristen Michalit. Sedasi kontrollis 12, et ta teab, kellega on tegu.
Sisekone intensiivsus

Viga intensiivne sisekOne vodis intervjueeritavatele negatiivselt mdjuda. 11 puhul mojus
intensiivne sisekOne negatiivselt lausa tema fiilisilisele heaolule, ta tundis fiilisilist ebamugavus
ning et silme eest hakkab virvendama: “Ma pidin iihe silmaga lugema mingi hetk, sest seda teksti
nagu tuli nii palju, see on iilipikk l6ik ka.” Ka 16 puhul tegi liialt intensiivne sisekdne tema jaoks
lugemise raskemaks, kuid ta {iiritas jarjepidevalt ennast rahustada. 13 ja 16 puhul vdhenes
sisekOne intensiivsus ja seega selle negatiivsed mojud lugemiskogemuse viltel, sest neil oli
lugemiskogemuse 16puks tekkinud jérjepideva reflekteerimise parast kontekst, mistottu said nad

tekstist paremini aru.

14 kuulis oma sisekones nii enda kui ka Kristen Michali héélt ning need héiled erinesid 14 sonul
tempo poolest Nimelt rddgib 14 hinnangul Michal tiitipiliselt 14-st aeglasemalt, mistottu oli
Michali hidlega sisekdne samuti aeglasem. Oma enda sisekone puhul tundis 14, et ta mote liigub
kiiremini eest dra, mistottu radgib ta sisekone vahepeal veidi katkendlikult: “See on nagu selline,

et kui ma olen kusagil ruumis, kus on hdsti palju inimesi ja nad koik rddgivad omavahel valjul
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héidilel ja ma kuulen siit-sealt mingeid iiksikuid sonu. [...] Uldiselt see minu enda hiidl, sisekone,
liigub nagu iihes selles inimesi tdis ruumis. Seda on nagu hdsti keeruline nagu kontrollida,

1

voib-olla isegi mitte minu sisekone nonda ei juhi mind, vaid need inimesed, kes seal ruumis on.’

Uhe intervjueeritava lugemiskogemuse tegi intensiivsemaks see, et ta hakkas lugemiskogemuse
ajal oma sisekdnega eksperimenti tegema. 12 tajus lugemiskogemuse alguses, et ta peas on kaks
héélt — iiks loeb ette ja teine analiilisib. Seejdrel hakkas 12 lugemise ajal seda hiipoteesi testima.
Selleks tiritas ta korra keskenduda mdlemale hiilele ning jdlgida, mida need hédled tdpsemalt
teevad. Ta avastas, et kui ta neid hiili vaatleb, siis need ei toimi enam tavapiraselt, sest lugev
hidl jatkas lugemist, aga analiilisiv hdil kadus sealt kdrvalt dra. Normaalse kriitilise lugemise
protsessi taastamiseks hakkas ta teksti uuesti lugema, aimates, et siis asuvad hédled uuesti oma
rolle tditma. Edaspidi viltis ta nende hiilte jdlgimist. Eksperimendi kogemise kirjeldamiseks
kasutas 12 metafoori: “/...] nad nagu justkui on kaks erinevat inimest, iiks on tihes toas, teine
teises toas. [...] Et nad nagu justkui teavad, et teine on teises toas ja nad saavad hakkama,
igatiks ajab oma asja. Aga siis kui iiks hakkas rohkem domineerima — a-la see iiks teisest toast
tegi ukse lahti ja hakkas teisest toast karjuma, siis too oli too katsetamise moment. Ta justkui

1

nagu korraks tiritas sinna teise tuppa minna.’

Sisekone rollid
Ettelugev sisekone

Ettelugev sisekone oli kdigil interjueeritavatel lédbiv, nad kasutasid selles sisekdnes pause
lugemiskogemuse optimeerimiseks. Koikidel intervjueeritavatel oli oma sisekdne esitajaks enda
haal, kuid 14 oli uuritavatest ainuke, oli lisaks enda héailele esindatud ka Kristen Michali haal:
“Ma kuulsin nagu kuidas Kristen Michal oma sellise rahuliku, naeratava voi jah, pigem
naeratava ndoga seda niimoodi rddgib mulle.” Selles sisekdone osas matkis ta oma sisekdnes

Michali radkimismaneeri, asetades rohku sellele, millele oleks 14 arvates Michal rohku asetanud.

Analiiisiv sisekOne

I1 hakkas lugedes igavust tundes artikli vormistust toimetama ning kuigi sddrane sisekdne oli
analiiiisiva loomuga, siis oli sellel ka meelt lahutav roll. See aitas tal keskenduda ja motiveeris

teda tekstile keskenduma.
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Kdigi intervjueeritavate puhul sonul téitis analiiiisiv sisekdne kriitilise lugemise rolli ja selle alla
kuulusid erinevad kriitilise lugemise normatiivsed funktsioonid nagu néiteks argumenteerimine,

tekstis kahtlemine, iildistamine, positsioneerimine ja seoste loomine.

I5 emotsionaalse sisekdne kommenteeriv roll kutsus esile analiilisivat sisekone: “Kuna siin
radgiti nendest tuuleparkidest, pdikesenergiast, [...] see kuidagi nagu vilgatas lihtsalt, et: “Aa,
et kumba on siis odavam toota?” mistottu ma iildse hakkasin siia keskenduma.” Sellele
reaktsioonile jérgnesid kriitilise lugemise tegevused analiilisivas sisekones, kus ta vordles oma

teadmisi loetuga voi lritas teksti tdhendust interpreteerida.

Emotsionaalne sisekone

Interjueeritavad reageerisid segadust pohjustavatele kohtadele oma sisekdnes erinevalt.
Sisekones reageerisid 12 ja I5 segadusele valdavalt positiivselt - kui midagi neid segadusse ajas,
siis naersid nad enda peas ning ei véljendanud enda suhtes mingisugust pettumust, et nad aru ei
saa. Pigem modistsid 12 ja I5 selliseid olukordi nii, et kuna tekst on justkui ekspertidele kirjutatud,
siis ei olegi neil vaja artikli keerulisemaid arvulisi néitajaid voi spetsiifilisi erialasdonu madista.
Seejuures oli segaduse pohjustaks nende silmis pigem autori kehvem taju lugeja osas, sest tekst

oli liialt keeruline ja polnud lugejasdbralik.

Teksti keerulisus pohjustas samal ajal I3, I1 ja 16 puhul paanilist sisekdne. Paaniline sisekdne
muutus 16 puhul segavaks: “See segav oligi selline nagu “aaaa” [jdiljendab paanikat] no hdsti
palju erinevaid asju toimus korraga [...].” 16 tegeles palju oma lugemiskogemuse
optimeerimisega, selle raames vordles ta oma paanilist sisekdne reguleerivat hiilt dopetajaga:
“Nagu sa istuksid mingi Opetaja peas ja oled nagu “nii, teeme niiiid seda, teeme niitid nii”’ ja
[...] pigem nagu suunav, et nagu tiritasin iseennast nagu aidata pohimotteliselt.” Kuigi paaniline
sisekdne segas ka I3 lugemiskogemust, siis teadvustas ta paanitsevama poole olulist rolli: “See
paanitsevam roll ei ole ka otseselt halb, sest see tekitab need arutelusid. Ja siis ma saan aru, et
kas ma niiiid saan aru voi ei saa aru. Et tekibki peas kiisimus, et kas see, mis ma just lugesin, et
kas see on niiiid loogiline? Siis voib-olla heidangi korra veel pilgu peale, et: “Ahah, ei, sain aru
kiill.” Ja siis ma voin edasi minna.” Kuigi I1 tegeles kdigi normatiivsete kriitilise lugemise
tegevustega, siis tundis ta, et ta ei oska suhestuda teksti kriitiliselt, sest ta teadis teemast enda
hinnangul liiga véhe: “Ma tean viga hdsti, kuidas suhestuda teksti kriitiliselt. Ma ei saanud seda

praegu teha, sellepdrast et ma ei ole [energeetika teemas] pddev.” Kuigi 11 sisekdnes olid

30



emotsionaalse sisekOne elemendid, siis ei teadvustanud ta endale oma sisekOne emotsionaalset

rolli. Samas pdhjustasid segadust tekitavad kohad temas negatiivset enesehinnangut.

14 ja I5 puhul voisid segadust tekitavad kohad pohjustada viha teksti vastu. Nendes tekitas
pahameelt see, kui Michal ei seletanud artiklis midagi piisavalt lahti vai kui artiklis oli kasutatud

nende hinnangul mottetult keerulisi sonu.

I5 Kui tal oli lugedes igav, siis hakkas ta emotsionaalsemas sisekones endalt néiteks kiisima, et
kuna tekst huvitavamaks ldheb. Kui tekst oli tema jaoks huvitav voi arusaadavam, siis muutus
sisekdne positiivsemaks ning kdrgenenud huvi motiveeris teda teksti ka slivenenumalt ja
avatumalt lugema: “Ma loen ja siis kuskil mu sees tekkis see, et: “Okei, et huvitav,” voi et: “Ma
saan aru.” Ja siis tekkisid need positiivsed emotsioonid ja siis see kogu info ldks uuesti mu
sisekonesse.” Selliste momentidega kiis kaasas ka fiilisiline reaktsioon, kus ta tundis kehas

kerguse tunnet.

3.5 Visuaalid ja nende roll kriitilises lugemises

Visuaalide all pean selle t660 kontekstis silmas kujutluspilte, mis lugemisiilesande ajal

intervjueeritavate teadvuses tekkisid. Visuaalid voisid olla nii staatilised kui ka litkuvad.

Uldiselt tundsid intervjueeritavad, et kujutluspildid aitavad neil teksti kriitilise lugemise
kogemust nauditavamaks muuta ning et kujutluspildid on toetavas rollis. Toetav roll viljendus
nditeks 12 ja I5 puhul selles, et kujutluspildid aitasid neil lugemise ajal erksana piisida ja ei
lasknud fookusel kaduda. Kujutluspildid tegid I3 sonul lugemiskogemuse huvitavamaks:
“Huvitav ongi motelda voi reflekteerida kui visuaalid ka tekivad [...] pigem ongi halb mdrk, kui
[visuaale] ei teki, sest siis ma ei ole ilmselt ise sama laine peal, et ma saaks motelda, arutleda.”
Samas tundis 16, et kujutluspildid aitavad tal kontrollida, kas ta saab asjadest digesti aru: “Ma
arvan, et ming osa oligi selline enda kontrollimine, et ma tean milline Kristen Michal vilja
ndeb” Lisaks tegeles 16 ka tekstisisese informatsiooni vordlemisega visuaalselt: “Siis kui olid

need ca 200 tuulikut ja ca 600, siis ma tiritasin nagu oma peas kuidagi moelda kokku, et kui

palju on 200 ja kui palju on 600.”

kujutluspildid erinesid palju nii oma sisu kui ka olemuse poolest. Need toetasid intervjueeritavate

meelestatuse kujunemist kriitilise lugemise ajal ja mdjutasid seda, kuidas intervjueeritavad
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artiklis radgitust motlevad. Seetdttu ongi oluline kriitilise lugemise kdigus ka visuaale ja nende

olemust uurida.
Domineerivamad ja sagedasemad visuaalid

Intervjueeritavate seas esinenud kujutluspildid on vélja toodud lisades (Lisa 5), ma toon esile
koige olulisema. Kujutluspiltide puhul olid levinumad (kirjeldatud 4 — 6 osaleja poolt)
tuulepargid/tuulikud, Kristen Michal ja Postimehe veebivaade. Sagedased olid ka kujutluspildid
polevkivist / polevkivi kaevandamisest, Narvast, tuumajaamadest, tuulikute vastastest /
protestijatest, valitsushoonete ruumidest ja infraheliga seonduvast. Kuigi intervjueeritavatel
tekkisid sarnased visuaalid, siis olid need detailide poolest kdigil uuringus osalejatel erinevad.
Naiteks nédgid koik osalejad Kristen Michalit, kuid erinevused seisnesid selles, mis Michalil
seljas oli, mis ilme Michalil oli, kus Michal asus ja mis situatsioonis Michal oli
(pressikonverents, TikToki video) ning kui intensiivne visuaal oli. Maérkimisvédrne on
kujutluspiltide tekkimise puhul on see, et need seostusid sageli intervjueeritava milestustega. See
tdhendab, et intervjueeritavate visuaale ehk mottetegevusi mdjutasid nende enda kogemused ja

neil ei olnud kriitilise lugemise kdigus ldbinisti neutraalne korvaltvaataja pilk.
Visuaalide kestus ja intensiivsus

Intensiivsemad ehk detailsemad ja mitmekihilisemad visuaalid esinesid sagedamini I1, 12, 14 ja
I5 puhul. 13 ja 16 puhul esines sddraseid visuaale vihem. Kuigi 14 kirjelduste pdhjal voiks viita,
et ta visuaalid olid kdige sagedasemad ja vdga domineerivad, siis tundis 14 ise, et ta visuaalid on
dhmased. Kujutluspildid olid valdavalt sdhvatused ning iihe kujutluspildi kestus ei olnud kuigi
pikk, vilja arvatud 14 Kristen Michali kujutluspildi puhul, milles 14 kujutas lugemise ajal ette,
kuidas Kristen Michal loetut esitleks. Michal zestikuleeris selles visuaalis ning 14 tundis, et
sddrane Zestikuleerimine aitab tal suunata tdhelepanu olulisematele kohtadele. 14 tundis, et kuigi
ta vaatab ldbivalt Michali esitlust, siis saatsid seda esitlust n-6 katteplaanid ehk illustreerivad

pildid, mille ajal Michali hail jétkas, kuigi 14 teda katteplaani ajal korraks ei ndinud.

Intervjueeritavatest hdiris visuaalide intensiivsus ainult 12-te. Héirivalt intensiivsed visuaalid olid
seotud tema negatiivsete milestustega ning 12 tundis, et nende puhul keskendus ta liiga palju
visuaalidele ja liiga vdhe tekstile. Analiiiisiv héal liikkkas sellisel juhul kujutluspildid n-6 korvale,
et véltida olukorda, kus 12 kujutluspiltidele liiga kauaks motlema jddks ning kus ta seetdttu

lugemisiilesannet tdita ei saaks.
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Visuaalide tekkimise kontekst
Osad intervjueeritavad tundsid, et neil on vaja olla teatud meeleolus, et visuaalid saaksid tekkida.

12 tundis niiteks, et tema analiilisiv sisekdne hail kasutab visuaale seoste loomiseks ning selleks
kutsub analiiiisiv héél visuaalid esile: “Ta [analiiiisiv hddl] justkui jah kutsub esile selle, ta on et:
“Visuaal oleks praegu sellel kohal vajalik.” See lugev hddl, tema jdtkab, siis tuleb korraks

’

visuaal, siis kaob visuaal dra ja siis hakkab see analiitisiv hddl uuesti peale.’

I5 arutles ka kujutluspiltide tekkimise pdhjuste iile. Néiteks toi ta vilja, et polevkiviga seonduv
visuaal oli “rdpane ja rusuv”, samas kui paiksepaneelidega seonduv visuaal oli pdikseline ja
meeldiv. Intervjueeritava hinnangul olid kujutluspiltide atmosfddrid erinevad, sest artiklis
“maaliti” sédrast atmosfddri toetav kontekst — artiklis rddgiti polevkivist halvasti ja

paikesepaneelidest positiivselt.

I3 puhul tekkisid visuaalid peamiselt rohkem nendes kohtades, kus emotsionaalsel sisekonel oli
vihem vdimu ja kus ta sai rahulikult ja paanitsemata motelda. Sellisel juhul olid visuaalid sageli

analiiiisivat/promptivat sisekone toetavad.

Kuna 16 tdhelepanu oli suunatud asjadele, mis tundusid keerulisemad, siis olidki kujutluspildid
seotud teistest enim ka selle artikli osale, kus oli ohtralt erinevaid arve. Nende arvude
illustreerimiseks kujutas ta néiteks ette graafikut: “Kui olid mingid need hinnavordlused ja asjad,
siis tuli AK-lik mingi graafik.” Samas tajus 16, et kujutluspildid puudusid nendes kohtades, kus ta

keskendus kdige intensiivsemalt.
Intervjueeritavate asukoht visuaalis

Intervjueeritavad asusid erinevate visuaalide suhtes erinevates kohtades. Peamised

intervjueeritavate asukohad visuaali suhtes olid:

1) Intervjeeritav tajub, et ta silme ette tekib mingi ruum, milles ta visuaali ndeb. Sellisel
juhul ei asu ta visuaali “sees”, kuid see hdlmab kogu ta vaatevidlja. I1 kirjeldas seda
kogemust nii, et tal oleks justkui virtuaalreaalsusprillid ees. (11, 14, 12, I3, 15)

2) Intervjueeritav tajub, et ta silme ette tekib kastike, mille sisse visuaal tekib. Sellisel juhul
tajub ta kasti piirjooni (aga ei pea neid ilmtingimata selgelt nigema). (12, 14, 15, 16)

3) Intervjueeritav asub visuaali sees, ta on teadlik ruumist enda imber. Inervjueeritav vois

asja ndha n-0 enda perspektiivist, justkui asuks ta ise seal ruumis (I1, 12, 14, 15, 16), kuid
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ka linnulennult, justkui oleks intervjueeritav “droon”, mis lendab teatud ruumides (12, 14,

15).

Esimese ja kolmanda visuaalitiiiibi puhul vdis intervjueeritav olla teadlik sellest, mis visuaalile
eelnes ja mis sellele jargnes (12, 15, 16). Seda illustreerib histi I2 visuaal geograafia tunnist (Lisa

5). Lisaks vois visuaale saata tajutud heli, seda heli ei kuuldud, kuid seda tajuti kohinana (14, I1).

3.6 Hinnangu kujunemine ja selle roll kriitilises lugemises

Valdavalt tundsid intervjueeritavad, et nad ei usalda artiklis rddgitut ja kuigi mitu neist valis
lugemise alguses neutraalse positsiooni, ehk nad lugesid teksti avatud meelega, siis artikli 16puks
oli nende hinnang peamiselt siiski negatiivne. Selles peatiikis toon alguses vilja peamised
intervjueeritavate hinnangud (Tabel 3) ning seejdrel selgitan tldistavalt lahti, millised artikli

elemendid hinnangut kujundasid.

Intervjueeritavad 12, 13, 15 ja 16 valisid teksti alguses neutraalse positsiooni lugemiseks, sest neil
polnud piisavalt konteksti, et artikli sisu millegagi vorrelda. Selle positsiooni valikut kirjeldas 13:
“Mul ei ole seisukohta selle inimese kohta praegu ja siis lausa tekib see tunne, et kas ma nagu
peaks olema tdiesti vastu sellele, voi siis ma peaks selle poolt olema.” Puudulikud eelteadmised
madrasid ka 16 hinnangut: “Ma oleksin selle teema osas rohkem teadnud, siis mul oleks voib-olla
tekkinud rohkem arvamusi, rohkem kui arutelu. [...] Aga jah, ma arvan, et sealt tuli ka voib-olla
see neutraalsus, ma olen kuulnud tegelikult ainult iiht poolt praegu.” Neid intervjueeritavaid
ithendas see, et nad oleksid soovinud lisainfot enne kui nad otsustavad, kas artikkel on
usaldusvddrne voi mitte. 11 ja 14 suhtusid juba lugemise alguses artiklisse negatiivsemalt, sest
neil olid eelarvamuse Kristen Michali ja Postimehe osas. Naiteks oli I4 kirjutanud

lugemiskogemusele eelnevalt essee teemal, miks Postimees halb on.
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Tabel 3. Intervjueeritavate iildised hinnangud teksti lugemise alguses ja 16pus

Intervjueeritava positsioon
teksti lugemise alguses

Intervjueeritava
positsioon teksti
lugemise 16puks

Mis hinnangut enim kujundas?

I1 | Negatiivne eelarvamus Negatiivne Negatiivne eelarvamus suunas 1 “kaitsepositsioonile”, negatiivset hinnangut véimendas
Postimehe ja Michali osas teksti segane struktuur ja kallutatud retoorika

[2 | Neutraalne kergete Negatiivne/neutraalne. | Tekst polnud lugejasdbralik ja mitmed lithendid ja arvulised niitajaid ei selgitatud
negatiivsuse niianssidega | Sooviks enne korralikult lahti. 12 tuvastas kallutatust ja autori arvamust, mis suurendas ebausaldust.

otsustamist lisainfot

I3 | Neutraalne Negatiivne/neutraalne. | I3 ei teadnud artikli teemast palju, seetottu valis neutraalse positsiooni. Lugemise ajal

Sooviks enne kasvas I3 skeptilisus, sest Michal pole valdkonna ekspert ning ta tundis, et nii laia teemat
otsustamist lisainfot el saaks piisavalt pohjalikult iihe artikliga katta, mistottu tahaks ta enne 16plikku
hinnangut teiste allikatega tutvuda.

14 | Negatiivne eelarvamus Negatiivne, pettunud | Teksti elemente ei selgitatud pohjalikult lahti ja arvuliste nditajate juures polnud allikaid.
Postimehe ja Michali osas, Teema vastu oli huvi, aga see kadus, sest 14 tajus kallutatust ja seetdttu langes tema silmis
aga huvi teema vastu artikli vaartus.

I5 | Neutraalne kergete Negatiivne/neutraalne. | Tekst ei olnud huvitav, vélja arvatud “Alati saab 6elda...” sektsioon. I5 héiris, et
negatiivsuse niilanssidega | Sooviks enne vastuargumente ei toodud pohjalikult vdlja. Artikkel polnud lugejasdbralik, sest oli liiga

otsustamist lisainfot pikk ja keeruline

I6 | Neutraalne Positiivne, aga 16 ei teadnud teemast enne palju, valis seetottu neutraalse positsiooni. Kuna teemast palju

skeptiline, sooviks
enne otsustamist
lisainfot

ei teadnud, siis tundus Michali arutelu talle veenvana. 16 siiski ei usaldanud artiklit, sest
teadvustas, et artikkel voib olla kallutatud, kuid ta ei teadnud veel kui palju, sest tal
polnud voimalik informatsiooni teiste allikatega vorrelda.
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Negatiivsemat hinnangut hakkasid intervjueeritavate puhul kujundama jérgnevad aspektid:

1. Artikli struktuur oli lugejavaenulik. Rohkete arvuliste niitajatega tekst oli artikli

alguses ning mitmetele intervjueeritavatele huvitavam osa “Alati saab delda...” oli alles

teksti teises pooles ning selleks hetkeks oli neil juba teksti vastu trots tekkinud.

2. Artiklis ei seletatud lahti arvulisi niitajaid ja need jdid liiga abstraktseks. Lisaks ei

olnud vilja toodud, kust need parinevad. 14 nentis: “Kui mul on diged andmed, ma voin

nendega manipuleerida, oelda iikskoik mida ja see ilmselt voib-olla peab paika, sest et

alusandmed on kindlad.”

3. Autor ei ole valdkonna ekspert. 15: “Kas peaminister toesti on nii teadlik selles vallas,

et ta voib sellise intervjuu anda ja et see on koik sulatosi, mis ta on andnud, et tal on koik

need arvud ja koik see klapib.”

4. Artikli retoorika viitas kallutatusele. Intervjueeritavad tuvastasid tekstist kohti, kus

Michal radkis konservatiividest halvasti ning see andis intervjueeritavatele marku, et

artikkel on poliitiliselt laetud. Sonakasutus oli liiga keeruline. 15: “Artikkel peab ikkagi

olema tiheselt moistetav, konkreetne. Voimalikult niimoodi, et on lollile koik arusaadav,

mitte see, [...] et ndidata koigile kui intelligentne, tark ma olen. Kasutada mingisuguseid

suuri sonasid [...], mulle ei title see ju midagi”

5. Autori argumendid on iihekiilgsed, Michal tdstab esile ainult enda vaatenurga

argumente ning teiste vaatenurkade argumente mainib mulje loomiseks, et artikkel on

mitmekiilgselt argumenteeritud.

6. Teema on liiga keeruline, et seda oleks voimalik objektiivselt katta ainult iihe

artikliga. 13: “Ma arvan et, nii suuri kiisimusi ei saa umbes mingi kahe lausega dra

oelda, et seal on kindlasti ka mingi teine pool. [...] See pole voimalik, et nii suurt asja

tehakse ja sellel on null miinust.”

3.7 Seosed erinevate motteliste tegevuste puhul

Kuigi intervjueeritad kirjeldasid oma lugemiskogemuste puhul tdhelepanu jaotumist, sisekone,

visuaale ja hinnangu kujunemist eraldiseisvalt, siis sageli vdljendus nende jutus seosed kdigi

nende elementide vahel. Need seosed voisid olla molemasuunalised. Kuna emotsioonid ei olnud
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intervjueeritavate puhul ainult tulemiks, vaid kujundasid tdhelepanu, hinnanguid ja visuaale, siis

kaasasin maatriksitesse ka emotsioonide kategooria, et neid erinevuseid illustreerida.

Uldiselt selgus, et kujutluspildid ei ole pelgalt illlustratiivsed, need loovad tihendusi, toetavad
sisckOonet ja mojutavad lugeja emotsionaalset suhet tekstiga. Kriitilises lugemises vdivad
visuaalid toetada voOi takistada analiiiisi, sOltuvalt nende sisust ja emotsionaalsest toonist.
Sisekdne on samuti keerukalt pdimunud teiste protsessidega, see on nii refleksioonivahend kui
ka tdhelepanu ja emotsioonide reguleerija. Sisekones véljenduvad lugeja hoiakud, teadmised ja

emotsioonid ja see aitab luua seoseid artikli erinevate osade ja isikliku kogemuse vahel.

Et neid seoseid voOimalikult tlevaatlikult edasi anda, 10in iga intervjueeritava kohta eraldi
maatriksi (Tabel 5 — Tabel 10). Kuna intervjueeritavate jutust selgus, et mottelised tegevused
mdjutavad sageli nende emotsioone, siis on see kaasatud maatriksisse. Maatriksi iilesehituse

loogikat selgitab Tabel 4.

Tabel 4. Seoste selgitamise maatriksi mudel

X Y Z

Y mojud X-le Z mojud X-le
X mojud Y-le Z mdjud Y-le
X mojud Z-le Y mojud Z-le
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Tabel 5. Intervjueeritava 1 seosed erinevate motteliste tegevuste puhul

I1 Téahelepanu jaotumine Sisekdne Visuaalid Hinnangu kujunemine Emotsioonid
Tahele Sisekdnes tuvastas alguses | Visuaalid aitasid tekstile | Negatiivne hinnang Segadustunne suunas
panu tiksikuid kallutatud keskenduda Postimehe ja autori osas | tdhelepanu teksti
jaotum elemente ja seetdttu suunas tdhelepanu artikli | struktuurile ja selle
ine suunas oma tdahelepanu voimalikele veakohtadele | vigadele. Igavusest
mustrite markamisele ning autori eesmargi hakkas sisekones teksti
kogu tekstis tuvastamisele. toimetama.
Sisekd | Téhelepanu teksti Visuaalid kujundasid Negatiivse hinnangu Segadustunne pdhjustas
ne struktuuril, autori emotsionaalset sisekone. | tulemusel Postimehe ja endas kahtlevat sisekdne.
kavatsusel, selle tulemusel Milestustega seotud autori ekspertsuse osas
kiisis endalt kiisimusi, mida visuaalid voisid teda arutas ta artikli
ja miks autor midagi delda sisekdnes muigama tosiseltvdetavuse iile.
tahab. panna.
Visuaa | Kui ta podras millelegi Sisekone toel tekkisid Tekst tundus vahepeal Kui tal oli igavam, siis
lid rohkem tdhelepanu, siis visuaalid propagandalik, seetdttu tekkisid visuaalid
suurenes visuaalide kujutas siis ette, kuidas
tekkimise toendosus Michal radgiks kirjutatut.
Hinna | Kuna tihelepanu oli Tuvastas sisekones autori | Oli iiks negatiivse Segadustunde tottu vottis
ngu suunatud kallutatuse arvamust ja kallutatust, see | mélestusega seonduv I1 teksti alguses
kujune | tuvastamisele, siis panustas negatiivse visuaal, mis mojutas neutraalse positsiooni.
mine | kallutatust avastades hinnangu tekkimisse. hinnangu kujunemist Viha Postimehe ja autori
hinnang langes. polevkiviga seonduvas vastu kujundas negatiivse
teksti osas hinnangu tekstile.
Emotsi | Téhelepanu teksti Sisekones eeldas, et ei Visuaalidel oli Negatiivne eelarvamus
oonid | toimetamisel, mis oli I1-le | oska teksti kriitiliselt meelelahutuslik roll, mis | Postimehe ja Michali osas

huvitav ja leevendas

negatiivseid emotsioone.

lugeda, seetdttu tekkis
viha ja tusk teksti vastu.

leevendas negatiivseid
emotsioone.

voimendas negatiivseid
emotsioone.
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Tabel 6. Intervjueeritava 2 seosed erinevate motteliste tegevuste puhul

12 Téahelepanu jaotumine Sisekone Visuaalid Hinnangu kujunemine Emotsioonid
Tahele Sisekone eksperimendi ajal | Visuaalide tekkimine Kui tdhelepanu muutus Segadustunne suunas
panu laks tdhelepanu tekstilt dra. | aitas tekstile keskenduda | n-6 puurivamaks, siis tdhelepanu teksti
jaotum Sisekdnes arutles, kui palju muutus alguses olnud raskusastmele, millest 12
ine tal on millelegi vaja pigem positiivne hinnang | jareldas, et tekst pole
tadhelepanu pdorata negatiivseks. lugejasobralik.
Siseko [ Tahelepanu suunamine Visuaalid toetasid ja Ullatavad, huvitavad ja Arusaadavamates
ne keerulisematele kohtadele ilmestasid sisekone. segadust pdhjustavad kohtades tundis end
kéivitas sisekone Paaril korral hakkasid kohad véljendusid paremini ja seega kiitis
analiiiisiva poole. intensiivsed visuaalid sisekdnes end sisekones
segama sisekone. kommentaaridena.
Visuaa | Intervjueeritav liritas oma | Analiilisiv sisekdne vahetas 12 tuvastas tekstis Paari aspektiga tekstist
lid tahelepanu visuaalidele oma teadmistega seoste poliitilist kallutatust ja seostusid intervjueeritaval
suunata moistlikuks ajaks, [ loomiseks vormi ning vottis sellega seostusid mitmed | negatiivsed mélestused,
et visuaalid ei hakkaks visuaalide kuju. Sisekone visuaalid milestustega mis omakorda votsid ta
liialt lugemisprotsessi pidurdas héirivaid visuaale. poliitilistest tiilidest. peas visuaali kuju.
segama.
Hinna | Suunas tdhelepanu nt Analiiiisivas sisekones otsis | Tekstiga seonduvate Tiidimus ja trots teksti
ngu teksti struktuurile ja kallutatust. Jéreldas, et maélestuste visuaalid vastu voimendasid
kujune | retoorikale, mis jéi talle tekstis on kallutatud muutsid teksti negatiivset hinnangut
mine segaseks ning suurendas elemendid, see suurendas usaldusvéiarsemaks, sisu tekstile.
negatiivset hinnangut. negatiivset hinnangut. tundus tuttavam.
Emotsi | Negatiivselt mdjuvate Segastes kohtades naeris Visuaalid hoidsid Kui hinnang oli
oonid | mottetegevuste oma sisekones teksti tile. erksana, lahutasid meelt. | kujunenud, kuid tekstis
véltimiseks suunas Sedasi vihendas segaduse | Halva mélestuse puhul oli palju lugejale
tdhelepanu teadlikult moju oma emotsionaalsele | voimendasid visuaalid ebaolulisi detaile, siis

nendelt motetelt dra.

heaolule.

ajutiselt emotsioone.

tekkis tiidimus ja trots.
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Tabel 7. Intervjueeritava 3 seosed erinevate motteliste tegevuste puhul

I3 Téahelepanu jaotumine Sisekone Visuaalid Hinnangu kujunemine Emotsioonid
Téhele Promptidega suunab Visuaalide olemasolu Tekkinud hinnang, et tekst | Arevus kujundas
panu oma téhelepanu tekstile | tdhendas, et ta on n-6 on veidi usaldusvéérne, lugemisfookust:
jaotu vOi segadust tekitavale tekstis sees ning nende suunas tdhelepanu eesmargiks oli
mine kohale puudumine tdhendas, et | podrama teksti iilesehituse | lugemiskogemuse
ta pole. ja autori ekspertsusele. optimeerimine
Siseko | Vihem téhelepanu Visuaalide tekkimine Hinnangu kujunedes Arevusest tekkis
ne numbritel, siis puudus muudab sisekdne ja hakkas sisekones sisekdnesse emotsionaalne
sisekdne. Segastel kohtadel reflekteerimise protsessi | domineerima dialoog, mis tOstatas
rohkem tdhelepanu, seal oli huvitavamaks ja analiiiitilisem sisekdne. kriitilist lugemist teenivaid
sisekdne intensiivsem. nauditavamaks. kiisimusi.
Visuaa | Korgendatud tédhelepanu ja | Kui emotsionaalne Kui midagi oli huvitav, Pingete vdhenedes hakkas
lid keskendumine oli visuaali sisekdne vihenes, siis siis peatus sellel ja rohkem visuaale tekkima
tekkimise eelduseks. tekkis ruumi tekkisid visuaalid nt
illustreerivate visuaalide “Alati saab 6elda”
tekkimisele. sektsioonis.
Hinna | Suunas tdhelepanu nt teksti | Sisekdnes promptis end, | - Tunnistas, et teab teema
ngu struktuurile ning tuvastas, et kas autor on oma kohta véhe ning sellest
kujune | et tekst on tihepoolselt arvamust pohjendanud. tingituna valis teadlikult
mine | argumenteeritud. See Kui ei, siis oli teksti osas neutraalse, kuid veidi
tekitas ebausalust ja soovi | skeptiline. skeptilise positsiooni.
informatsiooni kontrollida.
Emots | Enim pdodras tdhelepanu Emotsionaalne dialoog [ Visuaalid muutsid Neutraalsel, kuid veidi
ioonid | segaseks jadnud kohtadele, | tegeles emotsioonide lugemiskogemuse skeptilisel hinnangul
mis vdimendas segadusest | reguleerimise ja enda nauditavamaks. polnud otsest mdju

tekkinud negatiivseid
emotsioone

rahustamisega.

emotsioonidele.
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Tabel 8. Intervjuueeritava 4 seosed erinevate motteliste tegevuste puhul

14 Téhelepanu jaotumine Sisekone Visuaalid Hinnangu kujunemine Emotsioonid
Tahele Esimesel lugemisel Michali jutustav ja Esialgne huvi suunas Pigem viheste mojudega,
panu kuulis enda peas, kuidas | Zestikuleeriv visuaal tdhelepanu autori aga korraks takistas
jaotumi teksti loeb ette Kristen suunas Zestidega moistmisele tekstile suunatud
ne Michal, siis oli tdhelepanu teatud emotsionaalne reaktsioon
tahelepanu veidi hajunud. | kohtadele tekstis. keskendumist.
Siseko | Tajus, et sageli litkus Michali visuaaliga kiis Tekkis hinnang, et autor Paar tiksikut
ne tahelepanu sisekonest kaasas ka Michali héal. toi kokkuvottes uusi asju | emotsionaalset
kiiremini ja sisekone ei Ettelugev hail matkiski sisse, selle kontrollimiseks | reaktsiooni peegeldusid
joudnud jérele. Michali rddkimismaneeri. | korrutas 14 endale lugedes | sisekones lithidate
kokkuvdtte méirksonu. kiisimuste vOi védidetena.
Visuaal | Kui tdhelepanu oli teksti Analiilisiva sisekdne - -
id pohjalikumal lugemisel, domineerides Michali
siis kujutas ette visuaali, visuaal kadus ning teisi
kuidas Michal radgiks seda | visuaale tekkis samuti
koike. vihem.
Hinnan | Podrates tdhelepanu autori | Sisekones oli kriitiline, Michali jutustaval Paar iiksikut
gu kavatsustele, langes kiisis kiisimusi. See oli visuaalil oli irooniliselt emotsionaalset
kujune | hinnang. negatiivse hinnangu naeratav ilme, mis toetas reaktsiooni vdimendasid
mine tekkimise aluseks 14 hinnangut Michalist. negatiivse hinnangu
kujunemist.
Emotsi | Tdhelepanu autori Sisekones kiisis segadust | Kujutas ette visuaale, mis | Negatiivne 16pphinnang
oonid | argumentidel. Seetdttu tekitavate kohtade juures | olid detailsed mitmetel pOhjustas pettumustunnet.

tekkis pettumuse tunne,
sest artikkel tundus
sisutithjem, kui ta oleks
lootnud.

kiisimusi, mis alati
vastuseid ei saanud. See
tekitas kerget arritatust ja
tiidimust teksti vastu.

tasanditel. Nditeks oskas
ta delda, kas visuaalis on
kiilm voi soe ja seda
kraadi pealt.
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Tabel 9. Intervjuueeritava 5 seosed erinevate motteliste tegevuste puhul

I5 Téahelepanu jaotumine Sisekdne Visuaalid Hinnangu kujunemine Emotsioonid
Tahele Emotsionaalne sisekone | Visuaalid toetasid Kui kujunes negatiivne I5 koges teksti lugedes
panu suunas keerulisemates keskendumist hinnang, siis suunas iillatustunnet, kuid ka
jaotum kohtades tihelepanu tahelepanu voimalikele pahameelt, mis kas aitas
ine segasematele asjadele ja veakohtadele. keskendumisele kaasa
nende tdolgendamisele. vOi takistas seda.
Sisekd [ Pooras rohkem téhelepanu - Hinnang, et tekst on raske | Kui oli igav, siis hakkas
ne huvitavamatele asjadele. ja pole lugejasdbralik. see peegelduma sisekdne
Selle tulemusena peatus Hakkas sisekdnes rohkem | arutelus, et kas tekst
sisekdnes nendel kohtadel seda hinnangut toetavatele | ldheb huvitavamaks.
kauem. kohtadele reageerima
Visuaa | Kui tédhelepanu oli Visuaalid tekkisid Hinnang kajastus -
lid millelegi suunatud sisekone ettelugeva hédle visuaalide atmosfaéris.
intensiivsemalt, siis ajal. Negatiivne hinnang
tekkisid visuaalid nendes polevkivile — polevkivi
kohtades tdendolisemalt. visuaal oli ebameeldivam.
Hinna [ Pooras tdhelepanu sellele I5 tundis, et ta sisekone Teatud atmosfdiriga Segasest tekstist tingitud
ngu kui haarav tekst on. oli kohati oma loomult visuaalid panustasid negatiivsed emotsioonid
kujune | Lopuks negatiivne teksti suhtes vaenulik. hinnangu kujunemisse, et olid negatiivse hinnangu
mine | hinnang, sest haaravaks Selle tulemusena kujunes | pdlevkivi on halb ja kujunemise aluseks.
pidas ta veerandit tekstist. | negatiivne arvamus. paikesepaneelid on head.
Emotsi | Tdhelepanu podramine Segastes kohtades tekkis | Pdlevkivi visuaali Negatiivne hinnang autori
oonid | segastele kohtadele tekitas | arutelu, et mida autor negatiivne atmosfair kirjutatule leevendas 15

pahameelt; arusaadavates
kohtades tundis elevust
ning kergustunnet.

millegagi motelda vois.
Kui arutelu kuhugi ei
viinud, siis tundis ennast
halvasti.

mojus rusuvalt,
paiksepaneelide visuaal
mojus helgelt.I5 tajus
seda ka fiitisiliselt.

negatiivseid emotsioone,
sest ta polnud enam siis
enda peale pahane, et ta aru
ei saanud.
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Tabel 10. Intervjuueeritava 6 seosed erinevate motteliste tegevuste puhul

16 Téhelepanu jaotumine Sisekone Visuaalid Hinnangu kujunemine Emotsioonid

Tahele Sisekonel oli esimesel Visuaalid tdhelepanu ei Esialgse hinnangu Voora teema tottu tekkis

panu lugemisel reguleeriv ja suunanud puudumise tottu valis ebakindlus. Seetottu

jaotu tdhelepanu suunav moju, lugemiseks neutraalse, kuid | tdhelepanu avatud, mitte

mine teisel lugemisel ei tajunud skeptilise pilgu. kindla fookusega voi
reguleerimise vajadust. puuriv.

Siseko | Tahelepanu keerulistes Tekstist inspireerituna Neutraalne hinnang Negatiivsed emotsioonid

kutsusid esile sisekone,
kus 16 ennast lohutama,
manitsema ja

Michali osas
lugemiskogemuse alguses
tekitas sisekones

tekkinud visuaalid aitasid
tal teksti motestada, mille
tulemust vuris edasi

ne kohtades hajumise
tulemusena hakkas
sisekones keerulisi kohti

lihtsustama. sisekones reflekteerides. | uudishimu. motiveerima hakkas.
Visuaa | Kdrgendatud tdhelepanuga | Luges endale sisekones Hinnang, et “Alati saab -
lid kohtades tekkisid teksti ette ning seetdttu Oelda” vastuviited voiksid
visuaalid, mis toetasid tekkisid loetuga kuuluda EKRE liikmetele.
omakorda intensiivsemat seonduvad ja See kutsus esile visuaali
tdhelepanu illustreerivad visuaalid. Martin Helmest.
Hinna | Pooras tahelepanu sellele, | Sisekdnes reflekteeris - Kui argumendid olid
ngu kas autor pohjendab oma pidevalt, kas viide tundub huvitavad, siis see aitas
kujune | véiteid. Autor tegi seda [6 | talle pdhjendatud. Kuna positiivse hinnangu
mine | hinangul, seetdttu tundus tundus, siis oli ka kujunemisele kaasa
tekst usaldusvairsem. positiivsem hinnag.
Emots | Téhelepanu Lohutas ennast sisekones, | Visuaalid muutsid teksti | -
1oonid | keerulisematele kohtadele | mis leevendas huvitavamaks, seetottu ei

aitas teksti hoomata, mis
leevendas negatiivseid
emotsioone.

negatiivseid emotsioone.

mojutanud tekst
emotsioone enam nii
negatiivselt.
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4. JARELDUSED JA DISKUSSIOON

4.1 Jareldused

Selle t60 eesmérk oli teada saada, milline ndeb kriitilise lugemise protsess vélja praktikas, ehk
mida ajakirjandustudengid kriitilise lugemise kéigus teevad, kuidas nad kriitilist lugemist
kogevad ning kas nende kriitilise lugemise tegevused vastavat kriitilise lugemise ja motlemise
teooriates esinevatele normatiivsetele tegevustele. Selle mdistmiseks kaardistasin kriitilise

lugemise protsessi mikrofenomenoloogilise intervjuu kédigus neljas kategoorias:
1) tdhelepanu jaotumine;
2) sisekone olemus ja roll kriitilise lugemise kontekstis;
3) visuaalide olemus ja roll kriitilise lugemise kontekstis;
4) hinnangu kujunemine.

Jareldused esitan lahtuvalt uurimiskiisimustest.

1. Milliseid méttetegevusi kirjeldavad intervjueeritavad kriitilise lugemise kiigus?

Koik intervjueeritavad seadsid endale lugemiseesmirke (teksti ja autori seisukoha mdistmine)
ning reflekteerisid oma lugemiskogemuse osas nende eesmirkide tditmise kontrollimiseks,
mistottu voib nende kriitilise lugemise protsessi pidada Din’i (2020) ja Javorcikova ja Badinska

(2021) kohaselt sihipdraseks ja hésti planeerituks.

Eesmargi saavutamiseks oli liheks vahendiks promptide kasutamine ehk endalt kiisimuste
kiisimine, mis on kooskolas Zabihi ja Pordeli (2011) ja Tomaseki (2009: 128) tulemustega. Kuigi
kriitilise lugemise eesmairk oli valdavalt sarnane (mdistmise otsimine), siis erinesid viisid, kuidas
nad seda eesmirki saavutasid. Endale sobiva strateegia valik sobib kokku Wilsoni (2016:
257-259) definitsiooniga kriitilisest lugemisest, mille kohaselt peab lugemisstrateegia aitama
tekstist eristada olulist ning suhtuma nii enda teadmistesse kui ka teksti informatsiooni teatava
umbusaldusega. Kuna intervjueeritavad seisid kriitiliselt lugedes silmitsi erinevate raskustega,

siis aitas neid enim endale sobiva strateegia valimine. Nendest strateegiate kirjeldustest selgus
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kriitilise lugemise elemente, millega ma algselt algselt isegi arvestada ei osanud ja mille

voimalikkusest ma teadlik polnud. Need elemendid jagunevad kolmeks.
Erinevate sisekone vormide omapérade ja sisekonede omavaheliste suhete tuvastamine

Sisekdne jalgides selgus, et kuigi sisekones saavutati {ildjoontes sarnaseid eesmérke, siis erines
sisekone olemus kohati lausa ddrmusest-ddrmusesse. Vaid kuuest inimesest koosneva valimi
pealt oli voimalik kaardistada sisekdne vdga erinevaid vorme, rolle ja funktsioone. Sarnasteks
joonteks koikides sisekdnedes oli sisekone jaotumine kolme kategooriasse: teksti ettelugev hiil,
teksti analiitisiv voi kriitiliselt lugev hdél ning emotsionaalse poolega tegelev hdil. Kriitilise
lugemise normatiivsete tegevustega iihtib seejuures teksti analiilisiv ehk kriitiliselt lugev hiil,
mis tegeles analiilisimise, vOrdlemise, lihtsustamise ja kiisimuste kiisimusega — nendele
funktsioonidele keskendusid oma uurimistoddes nditeks ka Zabihi jt (2011), Tomasek (2009),
Cervetti jt (2001), Tung ja Chang (2009). Monel juhul oli emotsionaalse poolega tegeleval hdilel
viiksem roll, kuid emotsioonidel oli siiski oluline funktsioon tdhelepanu suunamisel. Kdigi
intervjueeritavate puhul mdjusid emotsioonid sisekone suunavalt, ajendades millelegi rohkem
tdhelepanu podrama voi keerulisemaid kohti sisekdnes lihtsustama, mis on mdlemad Ha ja
Huertas-Abrili (2024: 53) kohaselt kriitilise lugemise tegevused. Uldjoontes mdjuski
emotsionaalne sisekone kriitilise lugemise hédlt kdivitavana voi kriitilise lugemise héile fookust

suunavana.
Sisekone moju kriitilise lugemise edukusele ja hinnangu kujunemisele

Kriitilise lugemise edukuse peamised pohjused olid intervjueeritavatel erinevad ning olid seotud
emotsionaalse sisekonega. SisekOnes toetas kriitilist lugemist kaks erinevat sisekdne vormide

jaotust:

1) Kui intervjueeritaval oli emotsionaalset sisekone vdhem. Ténu sellele sai analiilisiv /

kriitilise lugemise haddl rohkem n-6 koneaega voi platvormi.

2) Kui intervjueeritaval oli emotsionaalset sisekone pigem palju, aga ta suutis seda

reguleerida ja kaasata kriitilise lugemise protsessi.

Koigi intervjueeritavate puhul olid hinnangu kujunemisega seotud kriitilise lugemise ja

emotsionaalse sisekone haal.
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1) Kui domineeris kriitilise lugemise hiil, siis suunati kriitiline tdhelepanu erinevatele teksti

osadele ning otsiti sealt kallutatust vdi argumente, mis vett ei pea.

2) Kui domineeris emotsionaalse sisekdne héél, siis kandus segadusest tekkiv pahameel {ile
hinnangusse, peamine kriitika seisnes selles, et tekst pole lugejasdbralik. Tahelepanu oli

peamiselt teksti struktuuril ja keelekasutusel

Muidugi oli intervjueeritavatel olemas mdlemad héiled, kuid erineval mééral. Loplik hinnang
kujunes molema variandi kombinatsioonist, kuid domineeriv vorm mééras peamised hinnangu
kujunemise aspektid. Uhel juhul olid kriitilise lugemise ja emotsionaalse sisekdne hil niivdrd

seotud, et nende eristamist oleks raske digustada.

Kuigi intervjueeritavad teadsid ildjoontes, mida nad teksti kriitiliseks lugemiseks jdlgima
peaksid, siis oli neil vaja oma lugemiskogemust optimeerida, et teksti piiratud ajaga voimalikult
tohusalt lugeda. Mitme intervjueeritava jaoks tdhendas see tekstiga seonduvate emotsionaalsete
reaktsioonide reguleerimist ehk metakognitiivset tegevust (Shihab, 2011: 210) ning see toimus
peamiselt sisekone vormis. Sisekoned erinesidki olemuselt seetdttu, et intervjueeritavad 1dhtusid
oma isiklikest vajadustest lugemiskogemuse reguleerimiseks. Selles kontekstis olid

reguleerivateks mottetegevusteks nditeks:

1) Enda rahustamine, kinnitades endale, et nad saavad hakkama ning ei ole hullu kui nad ei
saa;

2) Enda eelarvamuste teadvustamine, nende moju jadlgimine ja/vdoi minimeerimine, millele
on keskendunud Wilson (2016: 257-259);

3) Teadvustamine, kuidas isiklikud huvid lugemiskogemust mdjutavad, millele on
keskendunud Wilson (2016: 257-259);

4) Isiklike lugemiseesmédrkide seadmine, millele on keskenunud Din (2020) ning

Javorc¢ikova ja Badinska (2021).
Kujutluspiltide méjud lugemiskogemusele ja hinnangule

Uldiselt aitasid kujutluspildid lugemiskogemust optimeerida ja toetada. Visuaalide tekkimise
peamisteks pohjusteks oli teksti nauditavamaks muutmine voi endale kinnitamine, et

intervjueeritav toesti keskendus tekstile voi sai aru, millest on juttu.
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Intervjueeritavatel tekkis nii selliseid kujutluspilte, mis seondusid tekstis otseselt kirjas olevaga,
kuid ka selliseid kujutluspilte, mis olid seotud intervjueeritavate teksti pdhjal tekkinud
mottearendustega. Intervjueeritavate seas olid siiski enim levinumad kujutluspildid, mis
seondusid tekstis otseselt kirjas olevaga. Mida vdhem visuaale esines, seda vdiksem on ka
visuaali seos tekstiga. Seega olid enam levinumad visuaalid kutsutud esile viliste stiimulite poolt
ja viahem levinumad visuaalid sisemiste stiimulite poolt (Prpa jt, 2020: 2). Vihem esinevatest
kujutluspiltidest oli tekstis esindatud ainult Baltikumi ja/vdi PGhjamaadega seotud kujutluspilt.
Naditeks e1 mainitud tekstis kordagi Reformierakonda, kuid see visuaal tekkis sellegipoolest, sest

intervjueeritavatel tekkis Kristen Michali puhul seos Reformierakonnaga.

Seetdttu ei maksa kujutluspiltide rolli kriitilises lugemises alatdhtsustada, sest need aitavad
raskete tekstiga toime tulla ning tihelepanu tekstil hoida. Valimis osalenud ajakirjandustudengid
peavad ka oma igapdevases elus sarnaseid tekste kriitiliselt lugema, mistdttu on oluline, et nad
teeksid seda tulemuslikul, tOhusal ja ennast sddstval viisil. Lisaks vihjavad kujutluspildid

intervjueeritavate puhul nende juba olemasolevatele hinnangutele kirjutatu voi kirjutaja kohta.

Kokkuvottes soosisid valimis koigi sisekoned nende kriitilist lugemist. Intervjueeritavate
sisekdnede funktsioonid olid intervjueeritavate hinnangul kujunenud vélja nende akadeemilisest
teekonnast, mis rohutabki erinevate kriitilise lugemise ja metakognitiivsete tegevuste dpetamise
olulisust. Just selles véljendubki kriitilise lugemise kontekstis sisekone vadrtus — tundes oma
sisekdne, on vOimalik kriitilise lugemise tOhustust tdsta, sest siis valitakse lugedes isiklikke

eesmarke vastavalt oma sisekdne ja dppimisvajaduse omaparale.

Kriitilist lugemist uurides on mikrofenomenoloogia meetodina vairtuslik, sest see aitas mdista
mitte ainult seda, milliseid normatiivseid tegevusi uuringus osalejad kriitiliselt lugedes tditsid,
vaid ka seda, mis neid tegevusi pohjustas ja mis olid nende tegevuste mojud. See on kooskdlas

Petitmengin jt (2018: 2) varasemate tulemustega.

2. Milliste tunnuste loikes sarnanevad vO0i erinevad Kriitilise lugemise objektiivsed

kirjeldused normatiivsetest kisitlustest?

Peamised kriitilise lugemise ootuspirased tegevused olid suuremas osas kdikide
intervjueeritavate puhul esindatud. Viga suuri erinevusi kriitilise lugemise tegevuste osas valimi

seas ei olnud, mis on loogiline, sest nende akadeemilised eelteadmised on kujunenud samal
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oppekaval, mis tdhendab, et intervjueeritavad on dppinud kriitilises lugemises sarnaseid tegevusi
oluliseks pidama, mis on kooskdlas Sutherland ja Incera (2021) varasemate tulemustega. Samas
jaab silma asjaolu, et kuigi koigi intervjueeritavate lugemiskogemustes olid esindatud erinevad
kriitilise lugemise tegevused, siis olid intervjueeritavate hinnangud artiklile erinevad (Tabel 3).
See voib viidata sellele, et kuigi intervjueeritavad poorasid kriitiliseks lugemiseks tdahelepanu
sarnastele elementidele ning suutsid elementide osas loogilisi jéreldusi teha, siis ei osanud koik
uuringus osalejad vordvédrselt neid pisemaid jéreldusi siduda suurema pildiga, mis pohjustas
pinnapealsemat informatsiooni siinteesimist. Briten ja Braaschi (2017) kohaselt on
siinteesimisoskus vajalik allika usaldusvdirsuse hindamiseks. Seetottu voib eeldada, et

intervjueeritavatel oli kdigil kriitilise lugemise tdoriistakast, mida erineval méadral kasutada osati.

Kriitilist lugemist kujundas koigi intervjueeritavate puhul enim lugemismeetod, ehk kas teksti
voi segasemaid 10ike loeti mitu korda ning milliseid lugemise eesmirke endale lugedes seati.
Lugemismeetodi méérasid iildjoontes kdigi intervjueeritavate puhul nende akadeemilised

eelteadmised, sest teadmised energeetikast kas puudusid voi neid oli liiga véhe.

Nagu selgub Tabelitest 3 ja 1, siis esines kindlameelne negatiivne hinnang nende seas, kes teksti
mitu korda lugesid ning kindlameelne positiivne hinnang nende seas, kes teksti ithe korra
lugesid. Ulejadnud tundsid, et sooviksid enne usaldusviirsuse osas otsuse langetamist tutvuda ka
teiste allikate ja arvamustega, seda vOib ajakirjandustudengite seas pidada tervislikuks
skeptilisuseks. Siiski viitavad need tulemused ka esimese lugemise jargsete tegevuste kasule,
mitmekordset lugemist pidasid oluliseks ka Sutherland ja Incera (2021). See tdhendab, et
kriitilise lugemise kvaliteeti saaks tdsta ajakirjanduse Oppekaval veelgi, kui rohuda
akadeemilises kontekstis veel rohkem kriitilise lugemise mitmekiilgsete tegevuste tdhtsusele,

mida peavad oluliseks ka Zabihi ja Pordel (2011: 86).

Peamisteks Kriitilist lugemist takistavateks teguriteks olid keerulised ja segased sonastused
ning teksti struktuur. Raskused seisnesid nende takistuste puhul struktuuri ja sdnastuse mustrite
tuvastamises ehk moistmises, miks kasutatakse sellist struktuuri sellise idee edasi andmiseks, mis
ithtib Norris jt (2012: 60) varasemate uurimistulemustega. Selguse saamiseks poordusid koik
intervjueeritavad segadust tekitavate kohtade juurde tagasi kas esimesel lugemisel kohe segaduse
tekkides voi teisel lugemisel, kui kontekst oli juba rohkem vilja joondunud. Selle tulemusel

suutsid intervjueeritavad tuvastada lugejat mojutada piitidvaid elemente, mida peavad oluliseks
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ka Braten ja Braasch (2017: 78). Todendoliselt voimendas raskusi teksti struktuuri ja
keelekasutuse jdlgimisel asjaolu, et likski uuringus osaleja ei tundnud, et ta oleks teemaga
piisavalt kursis. Seetdttu puudus neil ka kontekst, milles teksti elemente lahti mdtestama ning

nad pidid selle konteksti kriitiliselt lugedes ise looma.

Peamisteks Kriitilist lugemist soodustavateks teguriteks olid korgemad eelteadmised kas
teemast vOi vOimalikest kriitilise lugemise meetoditest ning korgem metakognitiivne

eneseteadlikkus.

Korgema metakognitiivse pddevuse viirtus véljendus selles, et intervjueeritavad olid teadlikud,
millised strateegiad nende puhul kriitilises lugemises kdige paremini toimivad ning kuidas neid
strateegiaid v0i meetode périselt ellu viia. Reflekteerimine toimus koigi intervjueeritavate puhul
sageli kiisimuste ehk promptide vormis. Kiisimuste kiisimist peavad oluliseks mitmed kriitilise
lugemise uurijad nagu niiteks Ha ja Huertas-Abril (2024), Tomasek (2009), Séylemez ja
Yildirim (2018), Zabihi ja Pordel (2011). Arvestades, et intervjueeritavad kasutasid prompte nii
probleemi tuvastamiseks, seoste loomiseks, toendite interpreteerimiseks ja enda eelarvamustega
tegelemiseks, siis olid valimis esindatud mitmed promptide kategooriad ja funktsioonid, mida on
varasemalt kirjeldanud Zabihi ja Pordel (2011) ning Tomasek (2009). Ullatav oli see, et
promptidega vdisid koikide intervjueeritavate puhul samas rollis olla vihemal voi suuremal
madral ka kujutluspildid, sest visuaale kasutati seoste loomiseks, informatsiooni vordlemiseks ja
probleemi raamistamiseks. See kinnitab seega Shihabi (2011: 210) definitsiooni
metakognitiivsest  padevusest, mis seisneb selles, millised on lugeja teadmised
Oppimisstrateegiatest ning selles, kuidas oskab lugeja oma tegevusi lugemise ajal sihipdraselt

kontrollida.

Neli intervjueeritavat kuuest ldbinud oma mdtlemise juhtimise ja metakognitsiooni kursuse ning
kuigi sellest ei saa teha iildistuvaid jireldusi, siis vOis nende intervjueeritavate puhul tdheldada
sagedamini lugemisprotsessi optimeerimist ja enda emotsioonide reguleerimist ehk kdrgemat
metakognitiivset padevust. Kuigi kdik intervjueeritavad tulid kriitilise lugemisega histi toime,
siis oli kriitilise lugemise protsess metakognitsiivseid harjumusi arendava kursuse mitteldbinute
jaoks emotsionaalselt kurnavam. Mida vdhem pidi uuringus osaleja tegelema kas endale

teemakohase konteksti loomisega vai siis sobiva lugemismeetodi vélja to6tamisega, seda osavam
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kriitiline lugeja ta oli Shihabi kohaselt (2011: 216), ning seda rohkem aega oli tal périselt

kriitiliseks lugemiseks.
4.2 Diskussioon

Minu andmestikku kas tdiendades voi edasi arendades oleks voimalik veelgi rohkem Oelda
visuaalide, sisekone, tdhelepanu jaotumise ja hinnangu kujunemise niiansside vOi nende
omavaheliste suhete kohta. Kriitilise lugemise uurimisele voiks edaspidistes uuringutes ldheneda
ka nii, et minna siivitsi edasi ainult iithe v3i paari minu pakutud kategooriaga. Seejuures pean ise

moistlikuks jargmiseid kombinatsioone:

1) visuaalid - tdhelepanu jaotumine;

2) visuaalid - hinnangu kujunemine;

3) sisekdne - hinnangu kujunemine;

4) sisekone - visuaalid.
Kuna kujutluspildid aitasid intervjueeritavatel lisaks kriitilise lugemise toetamisele ka tahelepanu
artiklil hoida, siis on visuaalid kriitilise lugemise kontekstis midagi, mida vdiks lisatdoriistana
kriitilise lugemise kontekstis kasutama Opetada. Samamoodi, nagu on vdimalik seoseid luua
sonade ja kiisimuste kiisimisega, on neid vdimalik luua ka kujutluspiltidega ning mida
paindlikumad on kriitilise lugeja todriistad, seda kiiremini arenevad tema kriitilise lugemise
oskused. Kriitiline lugemine vdibki niiteks Soylemez ja Yildirimi (2018: 334) kohaselt olla

loominguline ning mitmekiilgne lugemisviis arendab Soylemezi ja Yildirimi (2018: 334)

kohaselt kriitilise motlemise ja lugemise oskuste arengut.

Lisaks voiks kaaluda ka teistsuguste iihiskonnagruppide uurimist. Et kdesoleva to6 ja jargmiste
uuringute tulemused saaksid omavahel dialoogi astuda, vdiks keskenduda néiteks kas

ajakirjanikele, teiste Oppekavade tudengitele voi kriitilist lugemist Opetavatele inimestele.
Pakun enda poolt kaks uurimiskiisimust:

1) Millised on ajakirjanike sisekdones erinevad mottelised tegevused Kriitilise lugemise

kontekstis?

Selle uurimiskiisimusega voiks teada saada, kuidas loevad kriitiliselt ajakirjanikud, kelle puhul

kuulub kriitiline lugemine nende igapédevaste tooiilesannete sekka. Sellise valimi puhul vdiks
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eeldada, et ajakirjanikel on ajaga kujunenud oma nipid, mis vdivad kasulikuks osutada ka teistele

ning on seetdttu kriitilise lugemise uurimises véartuslikud teadmised.

2) Kuidas kasutada visuaalsete mottetegevuste tooriistu kriitilise lugemise tohusamaks

muutmisel?

Nagu eelnevalt mainitud, siis aitaks selline uurimisfookus laiendada kriitilise lugemise tegevuste
n-0 “tooriistakasti”, mis voib eriti kasulikuks osutada justnimelt visuaalsetele motlejatele. Sedasi
saaksid inimesed enda kriitilise lugemise oskust arendades olla veelgi paindlikumad, toetades
samal ajal oma motlemisele omaseid jooni. Kuigi kriitiliselt loetakse tavaliselt tekste, siis ei
tdhenda see seda, et tekste kriitiliselt tarbides peab kriitilises motlemas piirduma ainult verbaalse

vialjendusviisiga.
Kriitiline eneserefleksioon

Olles ka ise metakognitsiooni ja motlemiskursuse 1dbinud, tundsin, et meetoditest {ihtiks minu
huvide ja kirega enim mikrofenomenoloogia. Esimeseks probleemiks oligi uurimisteema ja
valimi valimine. Lopuks tundsime juhendajatega pirast mitmeid arutelusid, et huvitav ja kasulik
oleks uurida kriitilist lugemist ning keskenduda seejuures ajakirjandustudengitele, kes kriitilist

lugemist dppinud on ning kes valimina mulle ka kéttesaadavad on.

Kuna meetod oli ka minu poolt suurt pingutust ndudev, siis leian, et esimeseks
mikrofenomenoloogiliseks t60ks sobisid tuttavad teemad nagu kriitiline lugemine ja motlemine
histi. See tdhendas, et olin teema puhul enesekindlam ning tulin seetdttu paremini pikkade
intervjuudega toime. Siiski tuleks suurem vilumus kasuks, mis tdhendaks, et tasuks meetodit

tulevikus uuesti kasutada.

Kiill aga oleksin voinud planeerida oma aega selle teadmisega, et meetod on minu jaoks uus.
Probleemiks oligi see, et mul ei olnud tegelikkuses ettekujutust, kui kaua mingi protsess aega
voiks votta. Seetdttu ei planeerinud ma erinevate uuringu osade vahele n-0 “puhvriaegu”, kuid

need oleksid olnud véga kasulikud ettendgematuste korral.

Mikrofenomenoloogiaga oli vdimalik koguda vdga palju korge detailsusastmega andmeid,
mistottu oli neis korra loomine ja teravuse leidmine minu jaoks viga suur véljakutse. Selle korra

loomiseks 10in erinevaid tabeleid ja maatrikseid, aga see oli vdga toomahukas protsess. See

51



opetas mulle, et mikrofenomenoloogia puhul on tulemuste n-6 “ohjamine” t66, mida tuleb veel

harjutada.

Minu jaoks tdestas kriitilise lugemise uurimine mikrofenomenoloogia abil meetodi védartust ning
tanu sellele meetodile saadud niiansirikkad tulemused mdjusid motiveerivalt ja inspireerivalt.
Tanu meetodi omapiradele tundsin raskustele vaatamata teemat uurides pidevalt Ghinat ja
uurimisrddmu. See kinnitas mulle, et mulle sobivad teemad, millega on vdimalik siivitsi minna

ning see on asi, mida voiksin ka tulevikus silmas pidada.
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KOKKUVOTE

T66 eesmirgiks on panna uuringus osalejad pdhjalikult ja niiansirikkalt oma kriitilise lugemise
kogemust kirjeldama eesmérgiga paremini moista, mida inimesed kriitilise lugemise kéigus
kogevad ja milliseid mdtlemisoperatsioone 1dbi viivad. Eesmérgi aitas saavutada
mikrofenomenoloogia meetod, millest l&htuvalt uurisin kriitilise lugemise kogemusi neljas
kategoorias: tdhelepanu jaotumine, sisekone olemus, peas tekkivate kujutluspiltide/visuaalide
olemus, hinnangu kujunemine. Kriitilist lugemist uurides on mikrofenomenoloogia meetodina
vaartuslik, sest see aitas moista mitte ainult seda, milliseid normatiivseid tegevusi uuringus
osalejad kriitiliselt lugedes tditsid, vaid ka seda, mis neid tegevusi pohjustas ja mis olid nende

tegevuste mdjud.

Teoorias selgitasin nii kriitilise lugemise kui ka kriitilise motlemise olemusi ning kriitilise
motlemise ja kriitilise lugemise omavahelisi seoseid. Lisaks tutvustasin, kuidas ldahenetakse
kriitilisele lugemisele pedagoogilisest vaatenurgast, sest mu valim koosnes tudengitest, kellele on

kriitilise lugemise tooriistu tutvustatud loengutes.

Teooria alusel koostasin intervjuukava ning harjutusiilesande, mis aitas intervjueeritavatel
meetodisse sisse elada. Andmekogumismeetodiks oli mikrofenomenoloogia. Analiiiisimeetodiks
oli kvalitatiivne sisuanaliiiis, andmeid kodeerisin nii induktiivselt kui ka deduktiivselt, et

voimalikult pdhjalikult vastata molemale uurimiskiisimusele.

Tulemustest selgus, et uuringus osalejate mottetegevused olid kriitilise lugemise ajal viga
mitmekiilgsed. Selgus, et sisekOne vorm ja funktsioonid erinevad vastavalt uuritava
harjumustele, eelnevatele kogemustele ning tunnetatud vajadustele. Visuaalidel oli oodatust
suurem roll, need olid peamiselt toetavas rollis, kuid teenisid ka intervjueeritavate isiklikke

kriitilise lugemise eesmirke.

Uuringu tulemused kinnitasid, et mitmekiilgsed lugemistehnikad toetasid kriitilist lugemist ning
seejuures on olulisel kohal ka kriitilise lugemise ajal tekkivate emotsioonide reguleerimine.
Lisaks kinnitasid uurimistulemused, et normatiivsetele kriitilise lugemise definitsioonide korval
on olulised mitmed muud tegevused, mis aitasid uuringus osalejate peas luua kriitilist lugemist

soosivat konteksti.
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SUMMARY

What do you do when you read critically? — Microphenomenological study of critical

reading

The aim of the thesis is to make the study participant describe their experience of critical reading
in a versatile, nuanced way and as thoroughly as possible with the aim of better understanding
what people experience during critical reading and what thinking operations are carried out. The
goal was supported by the method of microphenomenology, based on which I studied the
experiences of critical reading in four categories: attention distribution, the nature of internal
speech, the nature of imagery/visuals that arise in the head, the formation of judgement.
Microphenomenology is valuable as a method when studying critical reading because it helps to
understand what normative actions the study participants performed and also what caused these

actions and what the effects of these actions were.

In theory, I explained the nature of both critical reading and critical thinking, and the
interrelationships between critical thinking and critical reading. In addition, I introduced how
critical reading is approached from a pedagogical perspective because my sample consisted of

students who have been introduced to critical reading tools in their lectures.

On the basis of the theory, I prepared an interview plan as well as an exercise task that helped the
interviewees settle into the method. The data collection method was microphenomenology. The
analysis method was a qualitative content analysis and I coded the data both inductively and

deductively to answer both research questions as thoroughly as possible.

The results revealed that the thought activities of the study participants were very versatile
during critical reading. It turned out that the form and functions of the internal speech differ
according to the habits of the subject, the previous experiences and the sensed needs. The visuals
played a greater role than expected, mainly in the supporting role, but also served the personal

critical reading goals of the study participants.

The results of the study confirmed that versatile reading techniques supported critical reading
and, in doing so, the regulation of emotions that arise during critical reading is also important. In

addition, the research findings confirmed that a number of other activities were important to
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normative critical reading definitions, which helped to create a context conducive to critical

reading in the minds of the study participants.
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LISAD

Lisa 1. Kiriitilise motlemise, lugemise ja nendevahelise seose definitsioonid

erinevates kasitlustes

Tabel 11. Kriitilise motlemise, lugemise ja nendevahelise seose definitsioonid erinevates

késitlustes
Autor(id) | Kriitiline lugemine Kriitiline motlemine Kas autor viitab nende kahe
seosele?
Akin jt, | Teksti “taas-lugemine”, vottes Tépne definitsioon puudub Jah.
2015 arvesse aspekte, mis mojutavad “Téhenduste loomine jatkub
meie elu kas otseselt voi kaudselt parast kriitilist lugemist” (Akin
(Akin jt, 2015: 2445). jt, 2015: 2445).
— Kiriitiline mdtlemine toimub
nii kriitiliselt lugedes kui ka
parast kriitilist lugemist
Bréten ja | Kriitilise lugemise kéigus Defineeritakse kriitilist Jah.
Braasch, | hinnatakse allika usaldusvéérsust | Oppimist vastuolulise teema Tekstide usaldusvéirsuse
2017 allika kohta olemasoleva puhul: lisaks allika véartuse hindamine ehk kriitiline
informatsiooni alusel (Braten ja hindamisele on kriitiliselt lugemine on kriitilise dppimise
Braasch, 2017: 78) oppides vaja kaalutleda, aluseks (Braten ja Braasch,
milliseid seosed on voimalik | 2017: 81)
erinevate tekstide puhul luua
(Bréten ja Braasch, 2017: 80)
Zabihi jt, | Kriitilise lugemise kdigus Kriitiline motlemine on Jah.
2011 hinnatakse teksti usaldusvédrsust, | ratsionaalne tegevus, mille Kui opik arendab kriitilist
leitakse tekstist pohilisi motteid kéigus analiilisitakse motlemist, arendab see ka
voi kallutatust, leitakse teksti probleemi elemente loogilisel | kriitilist lugemist (Zabihi jt,
argumentatsioonile toetust voi ja kriitilisel viisil (Zabihi jt, 2011: 86).
liikatakse seda timber. 2011: 82). Molemad soltuvad sellest,
kuidas dppijale informatsiooni
esitatakse, arvestades Oppijate
agentsust.
Tomasek, | Kriitiline lugemine seisneb teksti | Kriitilist motlemist eraldi ei Jah.
2009 analiilisimises ja hindamises, defineerita, kuid seda on Selleks, et kriitiliselt lugeda, on

vorreldes samal ajal teksti sisu
enda teadmiste ja kogemustega
(Tomasek, 2009: 127).

eeldatud artiklis esitatud
promptidele vastamiseks.
Samas voib selles allikas
pidada kriitilist motlemist

tarvis lugejal endalt kiisida
kriitilist motlemist eeldavaid ja
esile kutsuvaid kiisimusi
(Tomasek, 2009: 128).
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kriitilise lugemisega samaks
tegevuseks.

Cervetti | Kriitiline lugemine eeldab faktide | Kriitiline motlemine r6hub Jah.
jt, 2001 | ja arvamuste eristamist, autori selgele ja loogilise analiiiisile. | Seos on olemas, sest mdlemad
kavatsuste tuvastamist ja teksti Lisaks peab arvestama nii rohuvad selgele ja loogilise
interpreteerimist (Cervetti jt, autori, teksti kui ka lugeja analiitisile (Cervetti jt, 2001: 4).
2001: 10). enda kontekstiga ja
inforuumis paiknemisega
(Cervetti jt, 2001: 10).
Soyleme | Kriitiline lugemine on jarelduste | Kriitiline motlemine on Jah.
Zja tegemine, tuginedes tekstist korgema taseme Kfriitiline lugemine aitab mdista
Yildirim, | ldhtuvale arutelule, kiisitlemisele | mdtlemisprotsess, kus tekstide struktuure ja seega
2018 ja hindamisele (Soylemez ja Opitakse, kuidas kdige motestada probleeme ja
Yildirim, 2018: 327). paremini motelda. See voib kummutada lugeja eelarvamusi.
olla analiiiitiline, hindav vo1 Kriitiline motlemine holmab
loominguline (Sdylemez ja endas kriitilist lugemist
Yildirim, 2018: 327). (Soylemez ja Yildirim, 2018:
334).
Tungja | Kriitilise lugemise kéigus peab Kriitilise motlemise alla Jah, lugemiseks on tarvis
Chang, lugeja meenutama ja seoseid kédivad oskused nagu kriitilist motlemist. Koik
2009 looma eelnevate kogemuste ja seletamine, analiilis, siintees, | kriitilise motlemise oskused on
teadmistega, et luua tekstist argumenteerimine, vajalikud, et olla hea kriitilise
tahendusi. Selleks on tarvis interpreteerimine, hindamine, | lugemise oskustes (Tung ja
eristada fakte arvamustest, moista | probleemide lahendamine, Chang, 2009: 291).
autori tonaalsust, vaadata teksti jarelduste tegemine (Tung ja
mitmest kiiljest ja veel palju muud | Chang, 2009: 291).
(Tung ja Chang, 2009: 291).
Commey | Kriitiline lugemine on protsess, Lugeja kasutab kriitilise Jah.
ras, 1990 | kus lugeja konstrueerib tdhendust | mdtlemise protsessi ja selles | Autor koondab kokku allikaid,
teksti ja taustateadmiste pohjal. sisalduvat arutelu selleks, et mis viitavad sellele, et kriitilise
(Commeyras, 1990: 202). madratleda, millised motlemise aluseks on kriitiline
tolgendused on kooskolas lugemine ning kriitilise lugemise
teiste tekstiliste tdendite ning | aluseks on kriitiline mdtlemine.
taustateadmistega, see aitab (Commeyras, 1990: 201-202).
lugejal otsustada, mida
uskuda voi teha.
(Commeyras, 1990: 201).
Din, Kriitiline lugemine tdhendab Kriitiline motlemine tdhendab | Jah.
2020 loetule kriitiliselt reageerimist. voimekust leida Kuigi autor eristab selgelt

Seejuures luuakse loetu ja isiklike
védrtuste, arvamuste ja
standardite vahel seoseid.

informatsiooni, seda hinnata
ja kasutada tohusalt ja
sobivalt.

kriitilist motlemist ja lugemist,
siis leiab ta siiski, et kriitiline
motlemine ja lugemine on
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teineteisega tihedalt seotud.

Javoréik

Kriitilist lugemist kui sellist pole

Kriitiline motlemine on

Selle allika puhul ei saa kindlalt

ova ja defineeritud, kuid defineeritud on | voimekus motelda seose olemasolu kinnitada.
Badinska | tdhus lugemine, mis toimub siis, | reflektiivselt ja iseseisvalt, Seos olemas, kuid kuna
,2021 kui lugeja omandab teksti sisu ja | mis omakorda nduab kriitiliseks lugemiseks ei pea
teksti sisu saab osaks lugeja arutlusvéimet (Javor¢ikova ja | loetu saama osaks lugeja
tegudest ja motetest (Javorcikova | Badinska, 2021: 657). tegudest, siis ei saa vordsustada
ja Badinskad, 2021: 656—657). tohusa lugemise definitsiooni
kriitilise lugemise omaga.
Paul ja Pole otseselt defineeritud, kuid Kriitiline motlemine on Jah. Kuigi kriitilist lugemist kui
Elder, selles Opikus Opetatakse kriitilist | motlemise analiitisimise ja sellist ei defineerita, siis kuna
1999 motlemist lugemise kontekstis. hindamise viis eesmérgiga kriitilist motlemist dpetatakse
motlemist arendada (Paul ja lugemise kontekstis, voib need
Elder, 1999: 4). terminid selle allika puhul
vOrdsustada.
Wilson, | Kriitiliseks lugemiseks voib Uhest kiiljest vaib kriitilises Jah.
2016 pidada lugemisstrateegiaid, mis motlemises kesksel kohal olla | Autor selgitab mdlemat terminit

aitavad tekstist eristada olulist
ja/voi suhtuda nii enda
teadmistesse kui ka teksti
informatsiooni teatava
umbusaldusega (Wilson, 2016:
257-259).

analiilisimine ja pohjendatud
argumenteerimine, teisest
kiiljest voib eesmirgiks olla
mdistmise otsimine (Wilson,
2016: 257-258).

paralleelselt ning rohutab sellele,
et pedagoogikas peaksid
molemad kriitilisuse versioonid
kasutusel olema (Wilson, 2016:
258).

61




Lisa 2. Intervjuu kava

1.

SISSEJUHATAV INTERVJUU OSA (20 min)
1.1. Meetodi ja oma td66 lithike tutvustus, kontrollkiisimus, et kas tutvustus on
arusaadav. Informeeritud nousoleku kiisimine.
1.2.  Katsetusiilesande tutvustus: uuringus osaleja peab meelde jatma lithikese sonade
nimekirja
1.3.  Katsetustilesande 14bi tegemine (2 min)
1.4. Uleiildisem Kkatsetusiilesande kogemusele keskenduv osa (kogemuse
kronoloogilise baasi loomiseks nii endale kui ka uuringus osalejale)
1.4.1. Kui sa motled selle iilesande tditmise alustamisele, siis millised olid su
esimesed motted?
1.42. Millele sa esimesena téhelepanu pdorasid? Ja seejdrel? Mille alusel sa
valisid, millele esimesena tdhelepanu pdorata?
1.4.2.1.  Millele poorasid rohkem tihelepanu, millele vihem?
1.4.3.  Milline oli su sisekone iilesande tditmise ajal? Milline see protsess vélja
négi?
1.4.4.  Milliseid visuaale sul iilesande tditmise ajal tekkis?
1.5.  Ulesande tiitmise meetod
1.5.1.  Millist meetodit sa alguses kasutasid, et seda {ilesannet tiita?
1.5.2. Kas see meetod muutus, arenes, jdi samaks vOi kadus iilesande véltel?
Millises iilesande tditmise etapis?
1.6.  Sodnade esitamise protsessile keskenduv osa
1.6.1.  Milline oli su sisekdne sOnade esitamisel?
1.6.2.  Milliseid visuaale sul sdnade esitamise ajal tekkis?
1.7. Jargmise {ilesande tutvustus: uuringus osaleja peab kriitiliselt lugema
arvamusartiklit (15min). Vajadusel anda paar minutit lisaaega.
MIKROFENOMENOLOOGILINE INTERVJUU
2.1.  Uleiildisem kogemusele ja tihelepanu jaotusele keskenduv osa (kronoloogilise
baasi loomiseks nii endale kui ka uuringus osalejale)
2.1.1.  Kuidas sa iileiildiselt oma lugemisaega jaotasid (2x lugemine, rahulikult

1x)? Milline su lugemisstiil oli? Kuidas sa selle stiili kasuks otsustasid?
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2.2.

2.1.2.  Kas sa poordusid tekstis millegi juurde tagasi? Millistes kohtades?
2.1.2.1.  Millises lugemise etapis sa podrdusid selle koha juurde tagasi? (nt
kohe pirast koha lugemist, teksti lugemise 15pus)

2.1.3.  Kui sa motled selle iilesande tditmise alustamisele, siis millele sa tekstist
esimesena erilist tdhelepanu podrasid? Kuidas sa valisid, millele erilist
tahelepanu poorata?

2.1.3.1. Kas sa poorasid kriitilise lugemise kontekstis millelegi erilist
tdhelepanu?

2.1.4. Millele sa seejdrel tdhelepanu pdorasid, kuidas sa wvalisid, millele
tahelepanu poorata? (korrata vastavalt vajadusele)

2.1.5. Kas oli midagi, millele sa teadlikult vihem téhelepanu pdorasid? Mille
alusel sa valisid, millele vdhem tidhelepanu poorata?

2.1.6.  (mitme lugemise korral) Milline oli su tdhelepanu tekstile teise lugemise
puhul?

Sisekonele keskenduv osa

2.2.1.  Kui sa motled niitid uuesti tagasi lilesande algusele, siis millised olid su
esimesed motted?

2.2.2. Millises vormis need esimesed modtted véljendusid? (sisemine haal,
visuaalsus, midagi muud?)

2.2.3.  Millise hadlega see hiil radkis? Millise tempoga (+ varieeruvus)?

2.2.4.  Millises lugemise osas see hadl radkis?

2.2.5. Millises lugemise osas see hiil vaikis? Mida sa hééle vaikimise ajal tegid?

2.2.6. Kas see hiil pidas pigem monoloogi voi dialoogi vai luges teksti lihtsalt
ette? (kui vahelduv — millal? Millistes osades?)(kui dialoogi — kellega?)

2.2.7.  Kas see hadl kiisis sinult kiisimusi? Milliseid? Millal?

2.2.7.1.  Kui see hiil sinult kiisimusi kiisis, siis kes sellele hadlele vastas?

2.2.8.  Kuidas suunas see héél su tihelepanu?

2.2.9. Kui sa niitid korra kokkuvoétte teeksid, milliseid sisekone vorme voi rolle
sa ise eristasid?

2.2.9.1.  Kuidas need erinesid/sarnanesid?

2.2.9.2.  Kas need sisekoned said samal ajal toimuda v4i pidid vahelduma?
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2.3.

24.

2.2.9.3.  Milline oli nende roll kriitilise lugemise kontekstis?
Kujutluspiltidele keskenduv osa

2.3.1.  Uuesti iilesande alguse juurde tagasi poordudes: kui ma sulle selle
iilesande andsin, kas sul tekkis mingisugused kujutluspildid ka?

2.3.2.  Millised need kujutluspildid olid (varv, asukoht vaateviljas, jne)?

2.3.3.  Milline oli nende kujutluspiltide taust (nt kujuteldav must taust)? Kuidas
need suhestusid limbritseva fiiiisilise maailmaga?

2.3.4. Kui sa keskendusid iihele kujutluspildile, siis mis toimus teiste
kujutluspiltidega?

2.3.4.1.  Kuidas need kujutluspildid kadusid?
2.3.4.2.  Kuidas need kujutluspildid tekkisid?
2.3.4.3.  Kas neid kujutluspilte saatis ka heli voi mingisugune tajutav heli?

2.3.5. Kuidas suunasid need visuaalid su tdihelepanu?

2.3.6.  Millises rollis need visuaalid olid (kriitilise lugemise kontekstis)?

2.3.7.  Millises lugemise protsessi etapis sa olid nende visuaalide tekkimise ajal?

Hinnangu tekkimisele keskenduv osa

2.4.1. Kas sul tekkis iileiildiselt teksti vastu usaldus voi ebausaldus? Miks?

2.4.2. Kui sa poorasid esimesena tdhelepanu SELLELE, kas sul tekkis teksti osas
mingi hinnang? Kuidas see hinnang tekkis?

2.4.2.1.  Millal mérkasid hinnangu tekkimist?

2.43. Mis toimus sinus veel selle hinnangu tekkimise ajal? (kiisida ldbivalt ja
vastavalt vajadusele)

2.4.4. Millist rolli méngisid su enda teadmised? Kuidas mdjutasid su enda
teadmised lugemiskogemust? Kas need teadmised ja kogemused olid
labivalt sama mdjuga?

2.4.5. Kas sa poorasid tihelepanu ka sonakasutusele ja retoorikale?

24.5.1.  (Vastus jah-) Kuidas mojutas sonakasutus/retoorika hinnangu
tekkimist. Kas see mdjutas seda lugemise ajal voi parast lugemist?
2.45.2.  (Vastus ei-) Kas sa fiiritasid tekstist eristada arvamusi ja fakte?

Mille alusel sa neid eristasid?
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2.4.6. Kas sa poorasid tdhelepanu ka teksti struktuurile? Kuidas mojutas teksti
struktuur hinnangu tekkimist? Kas see mojutas seda lugemise ajal voi
parast lugemist?

2.4.7.  Milline hinnang oli sul tekstile lugemise 16puks?

2.4.7.1.  Millele su hinnang peamiselt tugineb?
2.4.7.2. Mille alusel valisid pohilisteks hinnangupunktideks just need
aspektid?

INTERVJUULE JARGNEV OSA

3.1.  Tunnetele keskenduv osa
3.1.1.  Mida sa tundsid, kui ma andsin sulle esimese katsetusiilesande? Selle ajal?
Pérast seda?
3.1.2. Mida sa tundsid, kui ma andsin sulle lugemisiilesande? Selle ajal? Niiiid,
parast seda?
3.1.3.  Kuidas mdjutas katsetusiilesande tegemine tundeid teise lilesande ajal?
3.2.  Kas sa tunned, et sa lugesid harjutusiilesande tottu teksti kuidagi teisiti?
3.3. Kas sa tunned, et kriitilise lugemise tdhendus muutus sinu jaoks selle intervjuu
ajal? Kuidas?
3.4. Kas sa kogesid midagi, mis sind ennast ka iillatas?
3.5. Kas sa tundsid mingil intervjuu hetkel niiteks kiilma v&i vdsimust voi muud
sddrast? Millal? Kuidas see mojutas sinu lugemiskogemust?
3.6.  Kas on midagi, mida sa sooviksid veel ise lisada voi kommenteerida?
TANUSONAD
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Lisa 3. Koodipuu UK1

Isikliku eesmérgi seadmine/tditmine

Endale konteksti loomine

Kiriitilise lugemise omapira teadvustamine ja
kaasamine lugemismeetodisse

Raskustega toime tulemine

Intervjuumeetodi Meetodiga Emotsioonide mojud
moju seonduvate lugemisekogemusele
lugemiskogemusele emotsioonide mojud

Harjutusiilesande

mojud

lugemiskogemusele

Teksti nautimine

Mboistmise mdjud lugemiskogemusele

Segaduse mojud lugemiskogemusele

Ootused tekstile

Kriitilise lugemise mojud

fiitisilisele/emotsionaalsele heaolule

Lugemiskeskkonna mojud

lugemiskogemusele

Enda eelarvamuste Enda rolli tajumine Lugemiskogemuse
teadvustamine lugejana optimeerimine
Isklike

huvide/kogemuste

mojud

lugemiskogemusele

Endalt kiisimuste
kiisimine

Parandussoovitused
tekstile

Tekstis kahtlemine

Analuisiv / kriitilise
lugemise haal

Sisekone olemus

UK1: Milliseid
mottetegevusi
kirjeldavad
intervjueeritavad
kriitilise lugemise
kéigus?
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Pohjendatud teksti
usaldamine

Reflekteerimine

Keerulise
lihtsustamine
moistmiseks

Haile toon/tempo

Paus ettelugevas
haéles

Ettelugev hail

Endas kahtlemine

Enesekindel olemine

Enda rahustamine

Enda suunamine

Emotsioonidega
tdhelepanu
suunamine

Viha teksti vastu

Tekstile
emotsionaalselt
reageeriv haal

Dialoog/monoloog

SisekOne intensiivsus

Sisekdne vorm

SisekOne eesmark

Sisekone roll

Haédlte omavaheline suhe

Segav sisekone

Korge detailsusaste

Tunnetuslik, aga
mitte ndhtud korge
detailsusaste

Keskmine
detailsusaste

Detailsusaste

Visuaali olemus
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Madal detailsusaste

Seos Seos reaalsusega
maélestusega/ndhtuga

Viljamdeldud visuaal

Tekkimise kontekst
(tekstis)

Tekkimise tingimused
(meeleolu)

Intervjueeritava Visuaali aegruum
asukoht visuaalis

Tunnetuslik
minevik/olevik

Vorm

Heli tajumine

Visuaali tekkimine/kadumine

Visuaali atmosfair, sellega seostuvad
emotsioonid

Visuaali funktsioon/roll
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Lisa 4. Koodipuu UK2

Kiisimuste kiisimine

Kirjutatus kahtlemine

Enda teadmistega
vordlemine

Kallutatuse Autori kavatsuste Informatsiooni
tuvastamine tuvastamine sorteerimine
Autori arvamuse
tuvastamine
Pohiliste motete
eristamine
Fakti eristamine Informatsiooni
. kvaliteedi
TekstlSisese tuvastamine
informatsiooni
vOrdlemine
Korgendatud Lugemiskogemuse
tahelepanu optimeerimine
Madalam tdhelepanu
Teksti struktuuri Teksti stiili jalgimine | Informatsiooni
jélgimine mitmekiilgne
analiiisimine
Retoorika,
keelekasutuse
jélgimine
Teksti Informatsioonile
interpreteerimine tdhenduse
omistamine

Usaldusvéérsus /
positiivne hinnag

Ebausaldusvéirsus /
negatiivne hinnang

Allikale hinnangu
omistamine

Informatsioonile hinnangu omistamine

UK2: Milliste
tunnuste 10ikes
sarnanevad vOi
erinevad kriitilise
lugemise
subjektiivsed
kirjeldused
normatiivsetest
kasitlustest?
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Kontekstiga
arvestamine

Oma eelarvamuste /
Positsiooni
teadvustamine
informatsiooni
tootlejana

Neutraalse
positsiooni valimine

Erinevate vaatenurkadega arvestamine
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Lisa 5. Intervjueeritavate visuaalid ja nende visuaalide omadused

Tabel 12. I1 visuaalid ja visuaalide omadused

Visuaal Detailsusaste Seos reaalsusega | Kirjeldus
Postimehe veeb | Keskmine Seos mélestusega/ | Kujutas artiklit veebiversioonis
nihtuga ette. Tajus “Loe rohkem” kirja.
Teadis, et see on Postimehe veeb,
aga ei ndinud sellele viitavaid
elemente.
Reformierakond | Madal Seos mélestusega/ | Reformierakonna logo
ndhtuga tunnetamine. Tajus virve, oravat
ei ndinud
Meretuulepark Korge Vilja méeldud Naigi autost, kuidas tuulikud on
Saaremaal kaugel mere déres, kuigi pole
kunagi Saaremaal kdinud.
Péikseline ilm.
Pdlevkivi Korge Seos milestusega/ | Pime, kiilm ja niiske atmosféar.
kaevandus nihtuga Pime koobas. Meenutus.
Tuulikud Korge Seos mélestusega/ | Vaatas, kuidas tuulikuid
(maismaa) ndhtuga ehitatakse. Asus korraks
propelleri peal ja ehitas seda
korraks. Péikseline ilm.
Narva Korge Seos maélestusega/ | Piiripunkt. “Vesi on ja siis
ndhtuga Venemaa liheb.” Meenutus.
Lasnamie miira | Korge Seos mélestusega/ | Lasnamie pikk tdnav paljude
ndhtuga autodega. Tajus miira/kohinat, ei
kuulnud seda
Kristen Michal 1 | Kdorge Seos mélestusega/ | Hallis pintsakus, hallikas taust.
nihtuga Kiiljeltvaade, Michalil vihane
ilme suurplaanis.
Kristen Michal 2 | Korge Seos milestusega/ | Michal seisab puldis, otsevaade.
ndhtuga Kujutas libivalt ette, kuidas
Michal radgiks seda teksti, aga ei
kuulnud tema héilt, vaid enda
oma.
Eesti ja Soome Madal Seos maélestusega/ | Tunnetuslik
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lipud ndhtuga
Polevkivi Madal Vilja moeldud Ei teadnud tépselt, milline
polevkivi vélja néeb, aga kujutas
seda ette pruuni ja luitununa.
Péikesepaneelid | Keskmine Vilja méeldud PGllu peal mitu paneeli. Justkui
Google pilt korgel.
Tabel 13. 12 visuaalid ja visuaalide omadused
Visuaal Detailsusaste Seos reaalsusega | Kirjeldus
Tuulikud Korge Seos mélestusega/ | Video. 12 asus tuulikute labade
ndhtuga korgusel ohus, néigi, kuidas labad
liiguvad. Meenutas “Aktuaalse
kaamera” katteplaani. Sombune
ilm.
Kristen Michal Korge Seos mélestusega/ | Stenbocki maja pressiruumis,
ndhtuga Michal puldi taga. Pilt justkui
artikli kaanepilt.
Tankid Korge Seos milestusega/ | Seoses julgeolekuohuga. Pilt
nihtuga justkui sdjauudise kaanepilt
Geograafia tund | Korge Seos milestusega/ | Opetaja niitab dpilastele
ndhtuga pohikoolis pdlevkivi. 12 istub
teises reas, polevkivi on ta
pinginaabri kdes. Video. 12 oli
teadlik, mis eelnes ja jargnes
videole — visuaalile eelnevalt kiis
Opetaja klassi taga kapist kivimite
kasti otsimas, visuaalile
jargnevalt ulatab pinginaaber
polevkivi 12 kétte.
Tuumajaam Keskmine Seos maélestusega/ | Pilt tutumajaamast, mida Eestisse
nihtuga tahetakse rajada
Telia logo Keskmine Seos mélestusega/ | Reklaamide 16pus olev logo. Lilla
ndhtuga taust, hall logo.
Destinkroniseeri | Kdrge Seos mélestusega/ | Video kujul, ndgi sérinat, aga ei
mine ndhtuga tajunud voi kuulnud seda.
Nursipalu Korge Seos mélestusega/ | Pilt kohtumiselt, rahvas pahane ja
vastased ndhtuga jarjest dgestuv. 12 asub ruumis
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paremal pool seina déres. Michal
kannab ees teksti ette. 12 oli
teadlik, mis videole jirgnes, aga
ei ndinud seda. Ta ei kuulnud
hiilt, aga tajus, et ruumis on vali.

Twitteri postitus
infraheli
graafikust

Korge

Seos maélestusega/
ndhtuga

Karmen Jolleri jagatud postitus,
mis liikkas imber viidet, et
tuulikud on tervisele kahjulikud.
Teadis, mis igal pool kirjas on,
aga négi informatsiooni ainult
pooleldi.

Tabel 14. I3 visuaalid ja visuaalide omadused

nihtuga

Visuaal Detailsusaste Seos reaalsusega | Kirjeldus
Artikkel Korge Seos milestusega/ | Postimehe voi Delfi uudisvoo
ndhtuga jélgimine
Tuulikud Korge Vilja méeldud Uksikud mahajietud tuulikud.
(maismaa) Roheline maa, sinine taevas
Tuulepark Korge Vilja mdeldud Hasti palju tuulikuid
Gaasielektrijaam | Keskmine Seos milestusega/ | Suured hooned
ndhtuga
Eesti kaart Korge Seos milestusega/ | Kus asub Narva Eesti kaardil
fookusega Narva ndhtuga
linnal
Kristen Michal Keskmine Seos mélestusega/ | Tema négu, nagu osaleks
ndhtuga intervjuus.
Reformierakond | Madal Seos milestusega/ | Orav ja kollane varv
nihtuga
Postimees Madal Seos milestusega/ | Postimehe logo
ndhtuga
Kaja Kallas Madal Seos milestusega/ | Seostus sdnaga “peaminister”
ndhtuga
Siim Kallas Madal Seos mélestusega/ | Keskendus Siim Kallase

vuntsidele

Tabel 15. 14 visuaalid ja visuaalide omadused
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Visuaal

Detailsusaste

Seos reaalsusega

Kirjeldus

Kristen Michal 1

Korge

Seos maélestusega/
ndhtuga

Instagrami video, kus Michal
radagib ja zestikuleerib kitega.
Video oli 1dbiv ja saatis suuremat
osa lugemiskogemusest. Kujutas
ette Michali visuaali ja héiélega,
kuidas Michal loetut radgib.
Michalil seljas tumesinine
iilikond ja kaelas tumesinine lips
punaste elementidega.

Kristen Michal 2

Korge

Michal kirjutab paberile. 14
vaatab teda selja tagant.

Kristen Michal 3

Korge

Seos maélestusega/
nihtuga

Michal konepuldis, rdékis. Heli ei
kuulnud, aga 14 teadis, et Michal
radgib. Michalil seljas beez
iilikond. Michalil irooniliselt
naeratav ilme.

Tuumaenergia (3
pilti jérjestikku)

Korge

Seos milestusega/
ndhtuga

I)Tuumaelektrijaam
2)Eskiis tuumaelektrijaamast

Tuulikud
(meretuulepark)

Korge

Seos milestusega/
ndhtuga

Droonivideo mdnekiimnest
tuulikust. Video meenutas
“Aktuaalset kaamerat”. 14 vaatas
seda drooni vaatenurgast.
Péikseline aga kiilm ilm, meri oli
“niisugune seitsmekraadine”. 14
tajus, et ruumis on ilmselt jahe ja
tuuline.

Tiihi Riigikogu
saal

Korge

Seos milestusega/
ndhtuga

Fookus oli iihel Riigikogu laual.

Infraheli

Keskmine

Vilja mdeldud

Kujutas ette, kuidas tuulikutest
tuleb heli. Tajus seda kohina voi
pininana.

Tabel 16. I5 visuaalid ja visuaalide omadused

Visuaal Detailsusaste | Seos reaalsusega | Kirjeldus

Kristen Michal Korge Seos mélestusega/ | Pressikonverentsil tehtud pilt, 15
ndhtuga vaatab justkui telefonist seda pilti

Artikkel Korge Seos mélestusega/ | Kuidas artikkel veebis vilja nédeks.
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Postimehe veebis

ndhtuga

Tajus artikli korval ka kollastes ja
mustades virvides reklaame, tajus, et
need on ilmselt kas Decora, kaup24
voi Stockmani reklaamid.

nihtuga

Tuulepark Korge Seos milestusega/ | “Aktuaalse kaamera” droonikaader
(maismaa) ndhtuga video kujul. Taustal tajub mehe héélt
radkimas.
Meretuulepark + | Kdrge Seos mélestusega/ | Stseen “Tenetist”, paadist filmitud
“Tenet” ndhtuga tuuliku almine osa. Néigi visuaali
videona, oli teadlik timbritsevast, aga
nédgi visuaali 2D pildina.
Paikesepaneelid | Kdorge Seos mélestusega/ | Droonikaader ERM-i taga olevatest
nihtuga paiksepaneelidega majadest. Ilus ilm,
suvine, positiivne atmosfaar.
Polevkivi Korge Vilja mdeldud Video vormis, kujutas ette polevkivi
hunnikuid ja katlaid, kuhu toomehed
labidatega siitt viskavad. Must, pime,
negatiivne atmosfaar.
Baltikumi ja Korge Seos mélestusega/ | Baltimaad olid iihte virvi ja Soome,
PShjamaade ndhtuga Rootsi, Norra teist varvi. Tajus, et
kaart riikidele on peale kirjutatud riikide
nimed, kuid ei ndinud seda.
Eesti Energia Madal Seos mélestusega/ | Tunnetuslik, kujutab ette logo virve
logo ndhtuga ja nende dhmasemat paiknemist
Tuulikute vastu | Kdrge Vilja moeldud Seltskond tuulikute ees, vanemad
protestijad inimesed, 90’ kilejakid seljas.
Tuumajaam Madal Seos milestusega/ | “Laseris” ndhtud pilt tuumajaamast.

Vilgatus

Tabel 17. 16 visuaalid ja visuaalide omadused

Visuaal

Detailsusaste

Seos reaalsusega

Kirjeldus

Artikkel
Postimehe veebis

Keskmine

Vilja méeldud

Seos milestusega/
ndhtuga

Kuidas artikkel Postimehe veebis
vilja ndeks, milline kiiljendus
oleks. Tajus reklaami dhmaselt
uudise kohal. Autori koha peal
tépp autori pildiga.
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Kristen Michal Keskmine Seos mélestusega/ | Michali ndgu. Nagu valimispilt,
nihtuga kollase taustaga. Seljas tilikond
Tuulikud Korge Seos milestusega/ | Meenus “Aktuaalse kaamera”
ndhtuga klipp. Kolm tuulikut olid hésti
ldhedalt.
EKRE Keskmine Seos mélestusega/ | “Alati saab 6elda” sektsioonis,
ndhtuga sest 16 hinnangul EKRE viited
sarnased. Peamiselt tuli Martin
Helme pdhe. Martin Helme
visuaal oli nagu valimispilt, sinise
taustaga.
200 ja 600 Keskmine Vilja moeldud Kujutas ette histi palju véikeseid
tuulikut tuulikuid. Taust oli pigem
dhmane, aga tajus nagu meri
oleks taustal.
Hinnavordluste Madal Vilja méeldud “Aktuaalset kaamerat meenutav’.
graafik Graafikud, mis ei vastanud
otseselt arvulistele néitajatele,
vaid illustreerisid, et tegemist on
arvuliste néitajate vordlusega.
Parkimine Korge Seos maélestusega/ | Meenutas intervjuule tulekut,
ndhtuga motles, kas parkis digesti ja
meenutas seda seetottu.
Narva kindlus Korge Seos maélestusega/ | Meenutus. Asus parkimisplatsil,
ndhtuga négi autosid, kindlust ja seal
lahedal asuvat keskust.
Euroopa lipp Madal Seos mélestusega/ | Sdhvatas korraks
nihtuga
Eleringi logo Madal Seos mélestusega/ | Sdhvatas korraks

ndhtuga
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Lisa 6. Kriitiliseks lugemiseks antud artikkel

KRISTEN MICHAL ) Eesti suur energeetikaplaan — see ei meeldi neile, kes soosivad
ithiskonnas kaost
Kristen Michal
Peaminister, Reformierakonna esimees
Postimees. 7. veebruar 2025, 19:52

e Voideldes tuulikute vastu, voideldakse kallima elektrihinna poolt.

e Lihiaastatel, kuni wuute juhitavate voéimsuste tekkeni, jadb turule ka

polevkivienergia.
e Energeetikas on vaja uusi tootmisi, et saaksime ise hakkama — seda julgeoleku ja
majanduse heaks.

Peaminister Kristen Michal (Reformierakond) selgitab, mida kujutab endast palju
vastukaja saanud suur energeetikaplaan Eestile.
Eesti on viike riik, millel on piiratud sisetarbimine, seega on rikkuse kasvatamisel eksporditurg
vidga oluline. Uute investeeringute jaoks on vaja rohkem puhast ja elektrihinda alandavaid
energiatootmisi — vastasel korral on majanduse kasvul piir ees. Vanaviisi jdtkates meie
ekspordivdime kahaneks ning konkurentsivoime Euroopas viheneks.
Kiimme aastat ootasime kaitsevaldkonna piirangute leevenemise taga. Niiiid on vajalikud
investeeringud muudatusteks tehtud ja saame tuuleparkidega edasi liikuda suuremal alal Eestis.
Debatid praeguse plaani iimber on kestnud enam kui poolteist aastat, valitsuses on
energiatulevikku arutatud 18 korda. Samme tuleb teha, et suuta ise ennast energiaga varustada.
Tuul + tuum + salvestus + juhitavad voimsused, pohieesmiirk on

e soodsama hinnaga energia,

e majanduskasv ja konkurentsivdime kasv,

e hoida loodust ja puhast elukeskkonda.

Mida see plaan mulle kui inimesele ja ettevotjale tihendab?

Taastuvenergia on odav energia. Kui polevkivielektri tootmishind on ca 180 eurot MW/h, siis
maismaa tuuleparkide tootmiskulud Eestis on vahemikus 40-60 eurot MW/h kohta ja
padikeseelektri parkide korral 50-70 eurot MW/h ning meretuuleparkide tootmiskulu on
hinnanguliselt 85 eurot/MWh.
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Taastuvenergiast saadav konkreetne kasu on elektri soodsam hind. Oluline on energia piisavus ja
hésti toimiv ning reservidega energiasiisteem. Juba praegu toovad uued energiatootmised hinda
madalamale.

2024 oli Eestis elektrihind ca 18 senti kwh, ELi keskmine elektrihind kodutarbijatele 21,87
senti’/kWh, Soomes ja Rootsis oli ettevotjale elektrihind 11,03 ja 11,05 senti/kWh kohta. Kui me
midagi ei tee, on hind peatselt 20 senti kwh. Kui vajalikud otsused ja investeeringud teeme, on
hind hinnanguliselt vdimalik ca 15 senti kw/h ehk hind saab soodsam ja tootmise mdju loodusele
puhtam kui seni.

Ettevotjale tdhendab see vorreldes Skandinaaviaga enam konkurentsivoimelisemat hinda.
Puhtam energia on ekspordiks hddavajalik — selleta ei saa kallemaid tooteid ja teenuseid vélja
arendada, piiri taga dripartneritele pakkuda ega miiligiga tulu teenida.

Mis oleks tuulest tuumani energiaplaani alternatiivid?

Vaesusloks. Eksportiva majanduse asemel tabab meid stagnatsioon ja uute investeeringute
kokkukuivamine.

Julgeolekuoht. Kui me ei suuda ise tagada toimivat energiasiisteemi Eestile ja sdltume eelkdige
teiste riitkide otsustest, oleme me haavatavamad uudses geopoliitilises olukorras.

Otsustamatus. Eestisse ei tuleks uusi investeeringuid, tulevik oleks endiselt ebaméérane.
Kallim elektri hind. Fossiilidest sdltumine on kallim elektrihind ja saastunud keskkond.
Energeetikaplaani pusletiikkidest

Tuul

Tuule puhul teeme sammud konservatiivsema kasvu hinnangu alusel. Eestis on ca 200 tuulikut,
vaja on ca 600 (nt Sopi Tootsi tuulepargis on 40 tuulikut).

Meretuulepark pakub stabiilsemat energiat, sest tuulepdevi merel on enam kui maismaal. Lisaks
on meretuulepark vajalik suurema vdimsuse tarbeks. Maismaa tuuleparkidest {iksi ei piisa, et
majanduskasv saaks vajamineva taganttuule.

Tuulele 20 aastaga makstav taastuvenergiatasu tarbimise eest on ca 2,6 miljardit eurot,
madalamast hinnast saadav kasu samal ajal on viis miljardit eurot. Seega lihtne vdrdlus — tiihe
euro paneme investeeringuna sisse ja peaaegu kaks eurot saame vastu.

Salvestus

Salvestuse puhul saadav kasu on hindade madalamaks toomine ja hinnatippude draldikamine.

Lisaks energeetikas stabiilsuse lisamine, et tasakaalustada pidikese ja tuule volatiilsust.
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Suuremahuline salvestus lubab salvestada pikemaks ajaks suurema koguse energiat. Riik saab
anda garantii sellise salvestuse tekkeks, kui see on tarbijale ja majandusele kasu toov.
Tuumaenergia

Tuumaenergia kasulikkust oleme saanud tunda, kui Soome pani toole Olkiloto 3 tuumajaama ja
ithendused Soomega tootasid; Eestisse joudis Soome odav tuumaenergia.

Tuumaenergia tootmishind jaab vahemikku 50-60 eurot MW/h. Tuumaenergia kasu on stabiilne
tootmine kogu Baltikumi ja PGhjamaade regioonis.

Kodigepealt tuleb voimalik asukoht avaliku debatiga selgitada. Kehtiv planeerimisseadus
voimaldab asukohavaliku ja riikliku eriplaneeringu protsessi alustada. Tuumaenergeetika
arendamiseks vajalikud otsustuskohad on, koigepealt riigi eriplaneeringu algatamise eelndu
VV-le saatmine (planeeringu koostamise eest vastutav ministeerium). Ka tuumaseaduse
vastuvotmine on héddavajalik. Edasi tulevad tuumaregulaatori loomine, asukohavaliku
kinnitamine ehk REPi kehtestamine, ehitusloa viljastamine ja 10puks kiditamisloa viljastamine.
Tuumajaama puhul tuleb lisaks asukohale debateerida, kas riik voi nendele kuuluvad ettevotted
on selle rajamises ja/voi opereerimises osalised.

Juhitav energia

Eleringi hange uute jaamade hankimiseks juba kéib, mis tooks turule juurde 500 MW.

Kiisa jaama tdiendavad 250 MW toome turule siis, kui see on tarbijale kasuks, et sellega saada
hinnatippe maha. Riigikogu eraldas 2025. aasta riigieelarvega 100 min Eesti Energia kapitali
suurendamiseks. Hiljemalt maiks 2025 toob rahandusministeerium valitsusse korralduse eelndu
Eesti Energia ASi aktsiakapitali suurendamiseks, et rajada 100 MW voimsusega gaasielektrijaam
Narva linna.

Lihiaastatel, kuni uute juhitavate voimsuste tekkeni, jadb turule ka pdlevkivienergia, selleks
hoiame edaspidigi tookorras Narva jaamu. Meil on ca 1200 MW reserve mistahes ootamatuste
jaoks. Saame kasutada pdlevkivi tootmisjaamu reservina ja neid korras hoida. Aga uued
polevkivijaamad poleks moistlikud pikaajalised lahendused. nn uus Auvere tooks eestlastele
kordades kallima elektri hinna kui gaasi kasutamine, radkimata soodsamast tuuleenergiast.
Vorgud

Vorguinvesteeringute eest uutel projektidel maksab rajaja.
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Jaotusvorku saab investeerida kas ELi vahenditest, CO: rahast voi tariifist. Mahu ja tempo
otsustab Elektrilevi koos konkurentsiameti ndusolekuga — arvestades, et see oleks tarbijatele
joukohane, mitte lilemdirane.

Tohusatele toostustele parem elektri hind

Taastuvenergia tasu soodustus energiaefektiivsetele kasutajatele peab tulema CO: rahast, et
soosida just korge lisandvédrtusega tootmist, joukuse kasvu. Uute moodsate tooOstuste siin
loomine annab sissetulekute kasvu ja loob joukust majanduses.

Alati saab éelda...

Tuuleparkide hankimine on suur raha, mis 20 aasta jooksul tarbijatel tuleb tasuda.

Maksimaalselt 2.6 miljardit.

Nii on, sest saadav kasu on kuni viis miljardit. Nagu ELi projektiga, seda tuleb kaasrahastada.
Paned euro, kasu on kaks.

Tuulikud on tervisele kahjulikud. Seda on uuritud.

Ukski aastate jooksul tehtud terviseameti tehtud uuring ei ole niidanud kahjulikkust, infrahelisid
on kdikjal looduses ja kasvoi siida meie sees annab vélja infraheli. Arvestades suurt huvi, teeme
rahustuseks veel tdiendavaid uuringuid ja ka koos vilispartneritega.

Konservatiivid on inimeste hirmu ja teadmatuse rakendanud oma valimisvankri ette, mis ei ole
eetiline tegevus. Voideldes tuulikute vastu, vdideldakse kallima elektrihinna poolt. Tuuleparkide
rajamine on iiks pikema planeerimisega protsess, kus kooskolastuse protsessi on kaasatud nii
kohalik kogukond kui erinevad riigiasutused. Tuuleparkide mdju tervisele hindab terviseamet,
kelle kooskolastuse saab arendaja alles siis, kui miiratasemed on paigas.

Rédkides miirast, siis tiheda liiklusega tee korval on rohkem miira kui tuuliku l&hedal elades.
Tuulikute planeerimise etapis panna paika nende ohutu kaugus ja lubatud miiratasemed selliselt,
et lahedal elavate inimeste jaoks miiratase ei iiletaks norme. Juba rajatud tuuleparkides teostab
terviseamet ka tdiendavaid miiramootmisi. Kui me jidtame tuulikud piistitamata, tuleb teada, et
polevkivi on kdige kahjustavam alternatiiv. See on uuringutega kindlalt tdestatud.

Tuulikutest meie ldhiriikides — 2024. aasta 10puks oli Soomes kokku 1 835 tuulikut, mille
koguvodimsus ulatus 8,358 GW; Rootsis iile 17 GW ehk ca 5500 tuulikut; Poolas juba 2023. aasta

16puks oli umbes 9,3 GW maismaa tuuleenergia voimsust ja pea 3000 tuulikut.

Meretuult pole vaja, piisab maismaast.
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Majanduse numbrid seda ei kinnita, kui me just ei plaani majandust hulga véiksemaks teha.
Reformierakond seda ei taha, vOitleme majanduse kahanemise vastu. Meretuulepark annab
vorreldes maismaatuulepargiga stabiilsemat tootmist ja tdiendavat voimsust, mida on vaja.
Maismaatuul tuleb aeglaselt, voib-olla ei tulegi.

Taastuvenergia on odav energia. Voideldes tuuleparkide vastu, voideldakse kallima elektri poolt.
Organiseeritud poliitiline kampaania tuleb avalikkusel 14bi ndha. Koik asjalikud ja siirad
kiisimused peavad saama asjalikud vastused. Ratsionaalne on siiski rajada neid energiatootmisi,
mis meile kdige odavama hinnaga elektrit toodavad. Seetottu on maismaaparke vaja.

Maismaale planeeritakse liiga palju tuulikuid.

Tdsi, koik plaanitavad kindlasti ei tule, kuid me ei saa praegu 100 protsenti ette teada, millistest
arendustest erasektor loobub v0i planeeringutes tulevad ette takistused, mis ei vdimalda
rajamiseni jouda.

Maismaa tuulepargid jddvad seisma, keegi neid ei taha ega korista dra.

Vastutus selle eest on rajajal, nagu on selge, kuidas tuulikute komponente kasutatakse pirast
nende kasulikku eluiga.

Kokkuvottes

Energiaplaani eesmirk on pakkuda Eesti kodanikele soodsamat elektrit ning kasvatada Eesti
ettevotete konkurentsivoimet Skandinaavias ja kaugematel turgudel.

See on ratsionaalne plaan — see ei meeldi neile, kes soosivad iihiskonnas otsustamatust ja kaost.
Uhiskonnas tuleb arutada, kas me iildse midagi uut rajada suudame, kui kuulame kaosekiilvajaid.
Kas suudame ehitada trammiteed, tehast, maja, tootmist vdi peame kannatlikult kuulama
vandenduteooriaid neilt, kellel pole selle koha vdi valdkonnaga midagi pistmist.

Vanad jaamad kahjuks lagunevad ja toodavad kallist elektrit. Uusi vdimsusi on vaja. Tark on
arendada neid tasakaalus — tulevikus on nii taastuvat energiat, mis on soodsam, kui juhitavat ja
salvestust kui tuumaenergiat.

Eesti majandus on eksportiv majandus. Kui tahame majandust kasvatada, on vaja soodsat puhast
energiat, et kallemaid tooteid niiteks Skandinaaviasse miilia. Energeetikas on vaja uusi tootmisi,
et saaksime ise hakkama. Et me ei soltuks teistest, vaid hoopis saaks miilia energiat teistele ja
olla ise suurte otsuste peremehed. See on kasulik Eesti julgeolekule ja majandusele.
Ratsionaalsus voi emotsioonid? Uued tehnoloogiad ning tootmised annavad paremad

voimalused. Ning vanade lappimine pole enam valik. Tuulest tuumani!
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Lisa 7. Harjutusiilesande sonad
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Lisa 8. Uuritava informeerimise ja teadliku nousoleku vorm

Uuritava informeerimise ja teadliku nousoleku vorm
Lugupeetud uuringus osaleja!

Osalesite kuupdeval ..o, uuringu “Mida sa teed, kui sa kriitiliselt
loed? - Kriitilise lugemise mikrofenomenoloogiline uuring” intervjuus. Intervjuus tiitsite
harjutusiilesande, milleks oli kiimne sdona meelde jitmine, lugesite lébi artikli ning vastasite
intervjuus lugemiskogemusele keskenduvatele kiisimustele. Lisaks reflekteerisite oma iildise

kogemuse {ile. Intervjuu kestis kokku ....... tundija ....... minutit.

Palume Teilt luba kasutada intervjuu kdigus kogutud andmeid uuringu jdrgmistes etappides.
Intervjuust kasutame andmetena artikli lugemisega seonduvat intervjuuosa ning refleksiooniga
seonduvat intervjuuosa; harjutusiilesandele keskenduvat osa me ei kasuta, va juhul, kui viitasite
kriitilise lugemise Tllesande osas tagasi harjutusiilesandele - sellisel juhul kasutame
harjutusiilesandest vaid hddavajalikku, et pakkuda vajadusel Teie vastusele konteksti. Andmeid
kasutame kvalitatiivse sisuanaliiiisi kdigus, kus kodeerime erinevate kriitilise lugemise aspektide
esinemist teie vastustes. Andmeanaliiiisi tulemusi kajastatakse minu bakalaureusetdds viisil, mis
ei vOoimalda antud vastuseid teiega seostada ega teie isikut mingil moel tuvastada. Selleks

omistame teile t60s pseudoniiiimi (nt “Intervjueeritav 17).

Uuringu eesmirgiks on panna uuringus osaleja kirjeldama oma kriitilise lugemise kogemust
mitmekiilgselt, niiansirikkalt, kronoloogiliselt ning vdimalikult pohjalikult eesmirgiga paremini
moista, mida inimesed kriitilise lugemise kdigus kogevad ja milliseid motlemisoperatsioone 14bi

viivad.

Uurimistoo keskseks meetodiks on mikrofenomenoloogia, mis on spetsiifiline intervjuumeetod,
mis aitab kaardistada, kuidas kogetakse konkreetset subjektiivset kogemust, selle uuringu puhul
lugemiskogemust. Mikrofenomenoloogia vdimaldab individuaalsete kogemuste pohjalt avastada
tthiseid struktuure, milles maailm end inimestele avaldab ning millistes protsessides need

struktuurid tekivad. Mitme kogemuse kombineeritud mikrofenomenoloogilises analiilisis
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soovime teada saada, milliseid sarnaseid vOi erinevaid kogemuste struktuure

ajakirjandustudengid kriitilise lugemise protsessis lébivad.

Uuringus osalemine on vabatahtlik. Teil on digus oma andmete kasutamist mitte lubada. Teil
on digus juba antud ndusolek kuni t66 valmimiseni (mai 2025) tagasi votta. Sellega ei kaasne

teile mingeid tagajérgi.

Uuringuandmete seast eemaldatakse identifitseerimist vdimaldavad andmed nagu nimi,
kontaktandmed ja modtmise kuupdev uuringuperioodi 1dppedes (juuni 2025). Seejirel
sdilitatakse uuringus kogutud andmeid sh intervjuu ajal esitatud vastused kiisimustele
pseudoniiiimsel kujul tdhtajatult Tartu Ulikooli serverites. Teie identifitseerimist vdimaldavad
andmed (sh kontaktandmed) kustutatakse uuringuperioodi 10ppedes (juuni 2025).
Uuringuperioodi jooksul on Teie identifitseerimist vdimaldavatele andmetele ligipdds vaid

vastutaval uurijal ja tema juhendajatel.

Kui lubate enda antud intervjuud wuuringus kasutada, Kkinnitage jidrgnevalt oma

nousolekut.

IMUILLE, oot , on selgitatud, mis on nimetatud
uuringu eesmérk ja metoodika (nt uuringu kiik, ajakulu) ning kinnitan allkirjaga oma ndusolekut
oma andmete kasutamiseks. Tean, et uuringu kidigus tekkivate kiisimuste ja voOimalike

probleemide kohta saan mulle vajalikku tdiendavat informatsiooni uuringu libiviijalt:

Karmen Ord
Uurija meil ...

+372...

UUritava allKarTe.. oo e e

Kuupiev, kuu, aasta .........cccceeeeierieeiiienieeieecieeeesee e

Uuritavale informatsiooni andnud 1S1KU NIMI: ceeeeeeeeeeeeeeeeieeeeeeeeeeeeeeeieeeeeeeeeeeeeens

Uuritavale informatsiooni andnud 1S1Ku allKiri: ......eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee

Kuupéev, kuu, aasta ..........cccccvveeiiieeiiiecieecee e
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