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Eessona.

Selle Opperaamatu koostamisest on peale tiitellehel maérgitud auto-
rite kollektiivi osa vétnud peaaegu koik Moskva Riikliku Pedagoogilise
Instituudi ja Moskva Riikliku Ulikooli pedagoogika oOppetooli teaduslikud
oppejoud kui ka teised teaduslikud t60joud, kelle katte oli antud "selle
opperaamatu iiksikute eripeatiikkide ja -paragrahvide koostamine.

Eripeatiiki ,Sugulise arenemise kiisimused ja kool” on kirjutanud
E. A. Arkin, ,Klassijuhataja” ja ,Too6 valjaspool Kklassi ja véljaspool
kooli* — A. M. Helmont, ,Internatsionalismi ja No&ukogude patrio-
tismi kasvatamine” — N. K. Gontsarov, ,Eelkooliealine kasvatus” —
F. S. Levin-St§irina, ,Usuvastane kasvatus” — E. I. Perovski, ,Opilaste
koduse t66 organiseerimine” (XIV peatiikis) — V. V. Smolina, ,Estee-
tiline kasvatus” — M. S. Fainholz, ,Pioneeride organisatsioon koolis”
(XXVI peatiikis) — V. S. Hantsin, ja ,Vaikelaste kasvatus — N. R. Eiges.

Kdesoleva "opperaamatu koostamisel tekkis autoreil rida suuri ras-
kusi: puudusid uurimused iiksikute kiisimuste kohta kasvatuse alalt, puu-
dusid iildistatud kogemused eri vanuses laste kasvatamise alalt, ei ole
labi tootatud kasvatuse, hariduse ja Opetamise protsessi psiihholoogilise
pohjendamise probleemi jt.

Autorid peavad vajalikuks jatkata t66d kdesoleva Opperaamatu
tdiendamiseks, viia ldbi rida spetsiaalseid uurimisi selleks, et tGsta see
opperaamat pedagoogika Opperaamatule esitatavate nouete tasemeni.

Autorid paluvad korgemate o&ppeasutuste Gppejoude, aspirante, iili-
opilasi ja Opetajaid selle iilesande teostamisel neile kaasa aidata oma
markuste, ndpundidete ja ettepanekute saatmisega Pedagoogilisele Kir-
" jastusele (MockBa, Opaukos mep., 1. 3, Yumenrus, komsara 390 — penakuus
MearoruKH).

Autorid avaldavad siigavat tanu professor S. N. Beloussovile, Lieb-
knechti-nimelise pedagoogika-instituudi dppetooli oOppejoududele prof.
V. S. Sevkinile ja M. P. Maldsevile selle dpperaamatu retsensentidele
antud rohkearvuliste juhatuste eest; samuti avaldavad autorid t&dnu ka
parimaile Moskva koolide Oppejoududele, kes on lahkesti andnud auto-
rite kollektiivi kasutada suure materjalikogu oma isikliku t66 ja koolit6o
rohketest kogemustest.

Autorite kollektiiv.






Sissejuhatus.

NSVL on astunud sotsialismi iilesehitamise 16petamise ja
jarkjargulise kommunistlikku thiskonda iilemineku ajajarku.

Meie maal on loodud niisugused uued vahekorrad tiihis-
konna ja isiku vahel, inimeste eneste wvahel, mis seni pole
esinenud kuskil: on loodud tingimused vdljapaistvate isiksuste
vabaks arenemiseks, koigile tootajaile kindlustatakse taielik
loomisvabadus koigil aladel.

~INoukogude korra isedrasus seisabki just nimelt selles,”
on 6eldud UK(b)P Keskkomitee iileskutses koigile valijaile, ,et
tema kindlustab inimeste, nende voimete, nende talentide kiire
kasvu, et eile veel vahetuntud inimesed v6ivad saada lihikese
aja jooksul iildtuntud tegelasteks, kes teenivad {ildise lugu-
pidamise®.”

Seltsimees Stalin tdhendab, et Noukogude maal madarat-
levad iga kodaniku seisundi iihiskonnas: ,Mitte varanduslik
seis, mitte natsionaalne pdritolu, mitte sugu, mitte teenistuslik
seisukord, vaid isiklikud véimed ja isiklik t66 .. .2" Meie maal
on vaba t66 igalihele roomuks.

.Inimesed tootavad meil,” iitleb seltsimees Stalin, ,mitte
ekspluataatorite jaoks, mitte armuleivasd6jate rikastamiseks,
vaid nad t66tavad iseeneste, oma klassi jaoks, oma ndukogude
ihiskonna jaoks... Seepdrast ongi t66l meie juures tihis-
kondlik tdhtsus, ta on au ja kuulsuse asjaks... Siin on tootav
inimene au sees.” Ta ,...tunneb ennast meie juures oma maa
vaba kodanikuna, omamoodi iihiskondliku tegelasena. Ja kui
ta tootab hdsti ja annab {ihiskonnale seda, mida ta suudab, siis
on ta téosangar, siis on ta timbritsetud kuulsusega®”. Isiklikud
huvid ja iihiskondlikud huvid iihinevad meie maal orgaaniliselt.

Sotsialistliku iihiskonna tingimustes kasvatatakse selle
ithiskonna uued inimesed. Seltsimees Stalin 6petab
meie maa too6tajaid olema Lenini tidpi ini-
mesed. See tahendab — mitte laskuda polii-
tiliselt ikskdiksete kodanike tasemele, olla
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selgepilguline ja kindlailmeline tegelane,
kohkumatu vditluses ja halastamatu rahva-
vaenlaste vastu, olla vaba igast paanikast,
ollatark, jamitterutatakeerulisemate kiisi-
muste otsustamisel, olla 6iglane ja aus,ar-
mastada oma rahvast, nagu armastas teda
Lenin.

Tarvis 6ppida olema niisugune tegelane, nagu oli Lenin ja
nagu on seltsimees Stalin.

Meie maal on iiles kasvanud uus polv Stalini ajastu inimesi,
vabastatud inimkonna uusi inimesi, keda on kasvatanud Kom-
munistlik Partei ja Noukogude riik. Papanini ja papaninlaste,
Stahhanovi ja stahhanovlaste, sangarite lendurite ja naislen-
durite, sangarite piirivalvurite, Noukogude maad vaenlaste
vastu kaitsvate Punaarmee sddurite ja komandoéride nimed on
tuttavad mitte ainult meil, vaid ka kaugel Noukogude Liidu
piiride taga. Neid armastatakse, nende peale on Noukogude
rahvas uhke.

Uhiskondliku elu-olu muutumisega on muutunud ka Nou-
kogude riigi inimeste iihiskondlik elutunne. ,NSVL to6tavad
inimesed oma rohuvas massis on aktiivsed ja teadlikud klas-
sideta sotsialistliku tiihiskonna iilesehitajad...” on Oeldud
UK (b)P XVIII kongressi resolutsioonis 4.

Siiski, NSVL toorahva teadvuses jatkavad ikka veel oma
olemasolu kapitalismi jaanused. Nii on olukord seepdrast, et
teadvus oma arenemises jaab maha tthiskonna materiaalse aluse
arenemisest, ja seeparast, et Noukogude Liit asub kapitalistlikus
umbritsuses, mis piitiab elustada ja toetada neid jdanuseid.
Nende jadanuste vastu me , ... peame kogu aja hoidma piissi
rohu kuiva"” (Stalin) °.

Seepdrast omandavadki téotava rahva kommunistliku
kasvatuse kiisimused, kapitalismi jaanuste kaotamine ini-
meste—kommunismi ehitajate—teadvusest otsustava tahtsuse.

Noukogude riigis pooratakse erilist tdhelepanu jareltuleva
polve kasvatamisele seepdrast, et noorusaastad on isiksuse
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kasvamise ja kujundamise aeg nad on aeg,
millal inimene saab ettevalmistuse osavdot-
miseks tithiskonna tootvast, poliitilisest ja
kultuurilisest elust, seeparast, et jareltulev
polv vajab koige rohkem sistemaatilist
juhtimist ja abi, et ta on kdige vastuvotli-
kum osainimkonnast,etta onrevolutsiooni-
lise voitluse ja kommunistliku thiskonna
ilesehitamise t606 jatkaja.

Juba oma ,Uksikkiisimusi kdasitlevas juhendis Kesknou-
kogu delegaatidele” kirjutas Karl Marx a. 1866: ,,. . . toolisklassi
harituim osa tunneb tdielikult, et tema klassi ja jarelikult kogu
inimkonna tulevik oleneb tdiesti toorahva jareltuleva pdlve
kasvatamisest5.”

Jarelpolve kasvatamine on meie maal kindlustatud koigi
kodanike &igusega haridusele, mis on kindlaks maddratud
Stalini Konstitutsioonis, tildise, kohustusliku, maksuta hariduse
seadusega.

Seejuures kasvab mootmatult kooli
osatahtsus, mille pohiilesandeks on, nagu
kirjutab Lenin, meie noorpdlve kasvata-
mine, harimine ja Opetamine kommunismi
vaimus.

Saates oma poega esimest korda kooli, kirjutas meie kodu-
maa suur lendur V. P. Tskalov a. 1936, poordudes Noukogude
opetajate poole: ,Mehisus, vahvus, distsipliin,
vastupidavus, kiilmaverelisus, plisivus, ise-
loomukindlus, viga head teadmised, piiritu
armastus ja andumus oma Sotsialistliku
maa suhtes — koiki neid omadusi kasvata-
tagu meie lastes mitte ainult perekonnas,
vaid peamiselt koolis.

Kallid seltsimehed! Kasvatage meie lapsi
Noukogude patriotismi vaimus niisugus-
teks, kes on armastusega andunud oma
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sotsialistlikule kodumaale, kes armastavad
Lenini-Stalini suurt parteid®*”

Pidades silmas t66tava inimkonna suurte juhtide — Lenini
ja Stalini — kujusid, meie maa parimate inimeste kujusid,
kasvatab néukogude kool jarelpélve kommunismi vaimus ja
me ndeme selle t66 reaalset vilja.

Suur ja vastutusrikas tilesanne lasub koolil ja Gpetajatel,
kelle hooleks annab NGéukogude riik meie kodumaa jarelpdlve
kasvatamise. Vastavalt partei XVIII kongressi otsustele peab
Noukogude Opetajaskond tGstma meie noorsoo kommunistliku
kasvatuse veel kdorgemale tasemele.

Noukogude kooli dpetaja peab tundma laste kommunist-
liku kasvatuse eesmérke ja ililesandeid, sisu, vormi ja meeto-
deid. Vallates marksismi-leninismi ja omades siigavaid teadmisi
oma erialal, peab néukogude Opetaja olema pedagoogiliselt
haritud inimene ja evima pedagoogilist meisterlikkust.

Seepdrast on ndoukogude pedagoogika
ws.80tstalistliku riigi koige tosisemaidiija
tdahtsamaid teadusis’.

1 IpaBna“ nr. 335 7. dets. 1937. a. 2 . B. Craxuu, O npoekre Kom-
crarynau Cowsa CCP, [Maprusnar, 1938, k. 13. 3 . CranuH, Peuys Ha I Bee-
CO03HOM COBelNlaHWH craxaHoBues, Ilaprmamar, 1935, lk. 17. * Pesoawonun
XVIII cvesma BKIN(6), Tocmoamrmaxar, 1939, lk. 8. 5 Or4eTHHH IOKIAX
ropapuma Cranuna o padore I[K BKII(6) ma X VII creane Beecooanol Kommy-
HECTHYeCKON mapran (GoabmesukoB). ¢ K. Mapke n @. Bureasnc, Cou,
1. XIII, 9. 1, 1k. 199. 7 ,3a koMMyHHCTHIeCKOe IpocBemeHHe“ nr. 120 1. sept.
1936. a., lk. 2. ® ,IIpaBxa“ nr. 183 5. juulist 1936. a. IlepemoBas.
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Pedagoogika aine ja meetod.

I peatikk.

Kasvatus mitmesugustel ajajarkudel.

Pedagoogika on teadus laste kasvatamisest. See on koige
tildisem, ammu kujunenud definitsioon, mis viitab selle teaduse
sisule (kreekakeelsest 7mai®e¢ — lapsed ja d&y® — juhin).

Pedagoogika on klassiteadus. Erinevail ajastuil on peda-
googika teoreetikud, olles iithe voi teise tihiskonnaklassi esin-
dajad, kasitelnud erinevalt (nimelt oma klassi huvide vaate-
kohalt) kasvatuse sihte ja tilesandeid, on andnud pedagoogikale
erineva pohjenduse. Erinevail ajastuil on muutunud ka kas-
vatustoo korraldus.

Kodanliku pedagoogika teoreetikud pilitiavad vaadelda
kasvatust valjaspool klasse ja vdljaspool parteisid oleva apolii-
tilise nahtusena.

Real varasemail kodanlikel pedagoogidel, kes esinesid oma
teooriatega tol ajajargul, kui Marxi-Engelsi geniaalsete t66dega
ei olnud veel avastatud klassivGitluse seadused, oli niisugune
arusaamine kasvatusest lihtsalt eksitus.

Kui kodanlus muutus valitsevaks klassiks, siis tema ideo-
loogid pedagoogika alal, peites end kasvatuse apoliitiliseks
kuulutamise taha, muutsid kasvatuse kodanliku ideoloogia
kujundamise tooriistaks kasvava polve juures. Nende kodan-
like pedagoogide kinnitus, nagu seisaks kasvatus valjaspool
klasse, oleks apoliitiline ja vdljaspool ajalugu, on teadlik silma-
kirjatsemine, vale. Lenin iitles: ,Hariduse nimetamine ,apoliiti-
liseks" ebk ,mittepoliitiliseks” — see on kodanluse silmakirjat-
semine, see ei ole muud midagi kui masside petmine, kes on
999/ vorra alandatud kiriku valitsemise, eraomanduse ja muu
poolt. Kodanlus, valitsedes koigis niitid veel kodanlikes maades,
tegeleb nimelt selle masside petmisegal.”
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Et moista kasvatuse klassi-ajaloolist iseloomu, et selgitada
kommunistliku kasvatuse pShimdotteliselt teist laadi, vorrelduna
kasvatusega kodanlikus ja sellele eelnevais iihiskonnis, tuleb
jalgida, kuidas tekkis kasvatus ja missugused iilesanded asetati
sellele klassi-iihiskonnas ajaloo erinevail ajastuil.

Teataval arenemisastmel hakkas tegelikult olemasolev
kasvatuse praktika rikastuma pedagoogiliste teooriate poolest
ja aja jooksul kujunes pedagoogiline teoreetiline mdéte eri
teaduseks — pedagoogikaks. '

Noukogude pedagoogika kasutab kriitiliselt imberto6tatult
eelneva aja pedagoogilise motte paremaid saavutusi. Selle-
pdrast on loomulik, et, hakates pedagoogikat ldbi to6tama, meil
on tarvis tutvuda nii kasvatuse kui ka pedagoogilise moétte
arenemisega.

§ 1. Kasvatuse tekkimine iirgses iihiskondlikus korras.

Kasvatuse alged tekkisid juba tirgses iihiskondlikus korras,
klassieelses iihiskonnas. Nagu Engels oma ,Looduse dialek-
tikas” nditab, on t66 ,inimliku olemasolu esimene alustingimus
— ja seda niisugusel madadral, et me teatavas mottes peame
itlema: t66 on loonud inimese enese2".

Tooprotsessis tekkisid ka kasvatuse alged:
isegi lihtsaimate tooriistade valmistamine ja oskus neid kasit-
seda noudis juba moningaid ndapunditeid kasvavale polvele tdis-
kasvanute poolt.

Urgiihiskond oma arenemise varaseil astmeil oli veel klas-
sideta tihiskond. Selle lirgse ithiskondliku korra
tingimustes oli ka kasvatus klassivahe-
deta, ihtlane kdigile mdlemast soost noor-
tele inimestele.

Urgse tihiskondliku korra arenemise l6ppastmel, eraoman-
duse ilmnemise tagajarjel, tekivad juba klassikihis-
tuse alged ja koos sellega klassikasvatuse
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alged: juhtide ja preestrite lapsed saavad vorreldes teiste
sugukonna liikmete lastega korgematasemelise kasvatuse ja
seda kasvatust kasutatakse valitseva tipu poolt oma voimu
kindlustamiseks. Juhid ja preestrid peidavad teadmisi saladu-
sena asjasse pihendamatute eest ja loorivad neid usulisse vormi.

§ 2. Kasvatus antiikses orjapidajate ithiskonnas.

Kasvatus antiikses maailmas (muistses Kreekas ja Roomas)
oli kindlaks madadratud orjapidajate iihiskonna tingimustest ja
seadis endale pohiliselt lilesandeks kasvatada orjapidajaid, kes
moistaksid hoida orje hirmus ja kuulekuses.

Muistses Kreekas VI—IV sajandini enne uut ajaarvamist
kujunes kaks kasvatussiisteemi — Sparta ja Ateena oma.

Kogu Sparta poliitiline kord ja orjepidava aristokraatia
(spartiaatide) laste spartalik kasvatus oli korraldatud
nii, et kindlustada vdikesearvulise aristokraatia tingimatut
valitsemist orjade ja alistatud kohaliku elanikkonna iile.

Aristokraatia lastele alates 7. eluaastast anti fiilisilist ja
sOjalist kasvatust riiklikus kasvatusasutuses, kus lapsed ja
~ noorukid elasid 18. eluaastani. Neis kasvatati tingimatut kuule-
kust voimudele, oskust voidelda ja wvéita, joudu, mehisust,
vastupidavust, polgust orjade ja fiilisilise t66 vastu. Fiiiisilisele
kasvatusele lisandusid s6jaline muusika ja laul, sGjalis-usulised
tantsud. Sparta kasvatus oli s6duri—alistatud
elanikkonna (eriti orjade) ekspluataatori
kasvatus.

Ateena oli ammu elavas kaubavahetuses vana Idamaaga,
kus juba vdga vara kujunes kirjaoskus ja tekkisid teaduste
alged. Ateena poliitiline elu voolas palju keerulisemalt ja
elavamalt kui Spartas. VI sajandil kujunes siin demokraatlik
orjapidajate vabariik, kus juhtivaisse riiklikesse ameteisse
valimise 6igust kasutasid k&ik vabadena siindinud mehed. Polii-
tilises elus hakkas etendama tdhtsat osa ilukone (eriti rikkamas
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tipp-ringkonnas, kelle esindajad piiiidsid saada valitud juhti-
vaile kohtadele).

Suur hulk orje muretses oma fiilisilise to6ga orjapidajaile
koik eluks vajaliku, véimaldas viimastele vaba aja filosoofiaga,
teadusega, kunstiga tegelemiseks.

Ateena kasvatus piildis orjepidava aristokraatia
lastest luua poliitilisi tegelasi, kes oskaksid valitseda orje,
alistada oma mojule Ateena demost (varanduseta kodanikke),
toetada Ateena riigi materiaalset ja kultuurilist tileolekut teiste
Kreeka riikide suhtes.

Titarlaste kasvatus toimus kodus, ema juhtimisel, ja
piirdus kasit66 ning majapidamise alale kuuluvate harjumuste
kiilgepookimisega ja oskuse omandamisega orjataride juhti-
miseks.

Ateenas tekkisid esimesed pedagoogilised
teooriad. Suured filosoofid Platon ja Aristoteles (IV sajan-
dil) osutasid kasvatusele vdga suurt tdhelepanu ja iithendasid
selle tihedalt poliitikaga. Need filosoofid, iildistades Ateena (ja
osalt Sparta) kasvatuse praktikat, mddrasid kasvatuse sihid,
pohjendasid vabadena silindinud kodanike mitmekiilgse kasva-
tuse vajadust, tostsid esimestena esile eel-kooliaegse iithiskond-
liku kasvatuse idee, noudsid kasvatuse korraldamise riiklikku
susteemi, mddrasid hariduse sisu.

Pakkudes palju vaartuslikku oma pedagoogilistes teooria-
tes, Platon ja Aristoteles, olles orjepidava iihiskonna liikmed,
pidasid vabadena siindinud lastele habistavaks fiitisilist t66d ja
hoiatasid piinliku hoolega lapsi orjadega ldbi kdimast. Aristo-
teles arvas, et orjad oma loomult ei olegi voimelised teaduste
vastuvotuks.

Varases Roomas oli orjapidamine veel vahe levinud.
Rooma elu kandis patriarhaalset pollunduslikku iseloomu. Laste
kasvatamine toimus perekonnas. Lastes kasvatati tookust,
vastupidavust, jumalate ja vanemate austamist, mdddukust,
kommete lihtsust, oskust kaitsta oma t66pdldu naabersugu-
kondade kallaletungide vastu, '
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Vabariiklikus Roomas (VI—I sajandil) muutus
poliitiline elu keerulisemaks, kasvas vajadus kirjaoskuse jarele,
tekkisid esimesed koolid. Elanikkonna valitseva kihi — patriit-
side — eraldumine tekitas vajaduse krgema tasemega hariduse
jarele, mis oli tarvilik tulevastele riigijuhtidele. Neile ei olnud
enam kiillaldane elementaarne kirjaoskus, millest jatkus hari-
likule kodanikule.

Et filisiline t66 muutus ainult orjade osaks, siis kaotas
Roomas kasvatus endise t66d austava iseloomu.

I sajandi 16puks enne uut ajaarvamist Rooma kujuneb
impeeriumiks. Rooma hiiglaimpeeriumi mitmekesises,
keisriametnike poolt réhutud rahvastikus kasvab viha wvallu-
tajate vastu. Rikas rooma aristokraatia viidab aega laisklemises,
pidutsemises, kolvatuses.

Keisrid ptitiavad kindlustada oma v6imu selle rahvuste-
kirju, vaenulise rahvastiku iile rea mitmekesiste, muu hulgas
ka kasvatuslike vahendite varal _

Laialdasi rahvamasse teenivate elementaarsete koolide iile
seatakse sisse keisri ametnike hoolas jarelevalve. Kasvatusele
algkoolis seatakse ililesandeks arendada truualamlikke tundeid.
Korgema astme koolid piitiavad valmistada keiserlikule troonile
andunud ametnikke.

'Et Kreeka ja Rooma koolide praktika selleks ajaks oli
kogunud juba suure materjali opetamise ilildmetoodika alal,
siis Quintilianus, ks Rooma korgema kooli lektoreid, tegi
uue ajaarvamise I sajandil esimese katse seda materjali iildis-
tada. Nii stindis didaktika (hariduse ja Opetamise
teooria). ’

Kui ristiusk orjade ja polatute tagakiusatud usust oli tehtud
Rooma keisrite poolt IV sajandil valitsevaks usuks ja oli muu-
detud keisrivoimu teenijaks, siis viimased Rooma keisrid maa-
ravad Opetajaiks peamiselt kristlasi, eriti vaimulikke. Kasvatust
juhitakse alandlikkuse ja voimudele kuulekuse, kannatlikkuse
ja moodukuse vaimus (sihiga vGidelda jarjest kasvava rahulole-
matuse vastu).
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Ristiusk etendas teatavat osa vana maailma viimaseil
sajandeil elementaarse kirjaoskuse levimise suhtes Roomale
alistatud rahvaste hulgas. Kuid iihtlasi astus ta teravalt kunagi
korgel seisnud antiikse kultuuri wvastu, kuulutades selle
~paganlikuks”, ja soodustas intellektuaalse, esteetilise ja fiiiisi-
lise kasvatuse langust.

Antiikse UlUhiskonna kasvatuse-evolut-
siooni eeskujus ndeme seega kasvatuse
varjamatut olenevust sotsiaalseist tingi-
mustest.

Antiikses thiskonnas esinesid juba piiided iihendada
kasvatuse mitmesugused kiiljed iihiseks tervikuks (Ateena), oli
valitseva klassi laste kasvatusasutuste riiklik siisteem (Sparta),
oli kasvatuse kui tdhtsaima riikliku funktsiooni pd&hjendus
(kreeka filosoofid). Kuid kasvatus haaras ainult orjapidajaid ja
oli tingitud orjepidava aristokraatia huvidest. Orjepidava ihis-
konna laostumine vana-aja 16pul juhtis langusele antiikkultuuri
ja antiikkasvatuse.

§ 3. Kasvatus feodaalses iihiskonnas (keskaeg — VI sajandist
kuni kodanliku revolutsioonini Prantsusmaal XVIII sajandil).

Iseloomustades tileminekut antiiksest orjapidajate tihis-
konnast feodalismile, iitleb Engels: ,Keskaeg arenes ilisna primi-
tiivsest olukorrast. Ta piihkis dra maakera pinnalt vana tsivili-
satsiooni, vana filosoofia, poliitika ja jurisprudentsi ja algas
koigega otsast peale. Ainuke, mis keskaeg vGttis hukkuvalt
vanalt maailmalt, oli ristiusk ja méned pooleldi purustatud,
kogu oma endise tsivilisatsiooni kaotanud linnad3.”

Varasel keskajal kujunes kaks kasvatussiisteemi: rtititli-
kasvatus ilmlike feodaalide lastele ja kasvatus
kirikukoolides.

Varasel keskajal oli feodaal taltsutamatu, julge sodur.
. Toetudes jumalale ja oma mddgale” (nagu riititlid armastasid
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véaljenduda), ekspluateeris ta alluvat talupojaseisust. K6ik voim,
koik ta eesdigused pohjenesid ta relva joul. See madraski kogu
riititlikasvatuse iseloomu (kuni XIV s.).

MoGéjukate perekondade pojad ldkitati 7-aastaselt korgemal
seisva feodaali lossi ja jdid sinna tdisealiseks saamiseni (kuni
21. eluaastani). 7. kuni 14. eluaastani tditis poiss riiiitli abikaasa
paazi iilesandeid, 14. kuni 21. eluaastani riiiitli kannupoisi iiles-
andeid. Elades lossis omandas poiss ja nooruk riiiitli maneerid
ja ideoloogia: fiilisilise t60 ja parisorjade podlguse, toore jou
kultuse, oskuse kdituda endasuguste seltskonnas, usklikkuse,
andumuse senjoorile. .

Riititlikasvatus oli peamiselt sGjalis-fiilisiline. Selle kasva-
tuse programm koondus ,seitsmesse riiiitli voorusse”: oskusse
ratsutada, ujuda, kasitseda oda, vehelda, jahti pidada, kabet
maéngida, laule teha ja laulda (oma senjoori ja ,stidamedaami”
auks). Hiljem haldustarve nihutas esile monesuguse hariduse
vajaduse ilmlikele feodaalidele, millega iihenduses tekkisid
seisuslikud koolid — riiiitliakadeemiad.

Vaimulike kui tolleaegse kdige enam Kkirjaoskava seisuse
ettevalmistamiseks tegutsesid koolid, mis olid kiriku voimuses.
Kasvatus ja Opetus kirikukoolides oli juhitud ,vagaduse”,
alandlikkuse ja soOnakuulelikkuse Kkultiveerimisele jumala,
kiriku ja voimude suhtes ning asketismi kuulutamisele. Rahva-
massides piitidis kirik kasvatada usklikkust, tookust, kannat-
likkust.

Kogu kasvatus—niirittlikasvatus kui ka
kiriklik kasvatus — oli seega juhitud feo-
daalse korra kindlustamisele.

Ajavahemik XIV—XVI sajandini, tuntud renessansiajastu
nime all, oli tormiline kultuuri ditseng, protest varase keskaja
asketismi ja usulise kitsuse vastu.

Siingele asketismile vastukaaluks t0stis renessansiajastu
esile terve, aktiivse, elur60msa inimese kultuse, mispdrast ta
saigi ,humanismiajastu” nimetuse.
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Huvi looduse vastu, loodusteaduse, matemaatika ja astro-
noomia Oitseng, teadusejanu, suuremate avastuste ja leiutuste
rohkus, inimisiksuse austamine, tdhelepandavate kirjanduslike
teoste ilmumine, vaimustumine ilust ja suurim maalikunsti
Oitseng — need on renessansiajastu iseloomustavad jooned.
Engelsi vdljenduse kohaselt oli see ,ajastu, mis vajas titaane
ja mis siinnitas titaane mottejou, kirgede ja karakteri poolest,
mitmekiilgsuse ja teaduslikkuse poolest. Inimesed, kes rajasid
tanapdeva kodanluse voimu, olid mistahes, ainult mitte kodan-
likult piiratud4”.

Need hiiglaedusammud majanduslikus, poliitilises ja kul-
tuurilises elus, uue — tol ajal progressiivse,
aktiivse—klassi, kodanluse tekkimine feo-
daalse tilhiskonna riipes, ei saanud jdaada
kajastumata ka kasvatuse alal

Renessansiaja pedagoogika tdstis esile kehalise kasvatuse
hea korralduse ning avara intellektuaalse ja esteetilise kasva-
tuse ndouded. Renessansiaja pedagoogika kutsus austama lapse
isiksust, ndudis lapse aktiivsuse ja loomingu arendamist, heitis
korvale kehalised karistused ja varase keskaja karmi, pimeda
distsipliini. Sel ajastul laienes tdhelepandavalt Gpetuse sisu: tek-
kisid uued Gppeained (geograafia, ajalugu). Kiriku moju kasva-
tuse alal vahenes tunduvalt, tekkisid riigi ja linna-omavalitsuste
poolt iilalpeetavad koolid.

Uued, renessansi eesrindliku pedagoogika esitatud nduded
leidsid realiseerimist ainult liksikuis kooles. V6im oli veel feo-
daalide kdes, noor progressiivne kodanlus, kes esitas uusi ideid
kasvatusest, oli veel Gigusteta klass.

Mboéningad nihkumised kasvatuse ja Opetuse alal korvuti
kodanluse tugevnemisega ometi ikkagi toimusid: oli hévi-
tatud kiriku monopol kooliasjus, riigi osa koolikorralduses
tugevnes, paisus koolide vork, tekkisid koolid kiilades, hakati
avama koole tiidrukutele. Neist nihkumistest hoolimata oli
kirjaoskus rahvamassides keskaja 16pul ikkagi haruldaseks
ndhtuseks. Korgema ja keskhariduse omandasid vaid valitseva
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seisuse — moisnike, ainult osaliselt ka kdrgema kodanluse
lapsed.

Kasvav kodanlus annab keskaja 16pul Komensky ja Locke'i
tahelepanuvdarsed pedagoogilised silisteemid.

Suur slaavi pedagoog Jan Amos Komensky (1592—1670)
piitidis pohjendada kasvatust, tuginedes loodusseadustele. Ta
andis skolastilise kooli kriitika, ndudis iildist algharidust,
kujundas tihtluskooli siisteemi. Protestides elust eraldatud kooli
vastu, ndudis ta, et Opetus algaks asjade ja ndhtuste vaatlusest,
ja esimesena pedagoogidest pdhjendas naitlikkuse printsiipi
ning jarjekindluse, silistemaatilisuse ja pilisivalt omandamise
printsiipi Opetamises. Ta toOstis esile tunni, Gppeaasta, Opilaste
teadmiste arvestamise moiste, tootas vdlja Opikuid, asetas
korgele Gpetaja osa. Ta oli pedagoog-demokraat ja humanist.
Andes vdga palju vadartuslikku pedagoogika alal, pd&oras
Komensky ometi kogu oma pedagoogilises teoorias suurt
tahelepanu usukiisimustele.

Teine tahtis XVII sajandi pedagoog oli tuntud inglise filo-
soof John Locke (1632—1704), empiirilise psiihholoogia aluste
rajaja. Ta esines slinniparaste ideede eitamise teooriaga ja
arvas, et inimene saab inimeseks ainult tdanu kasvatusele. Koik
meie teadmised on Locke'i jargi tekkinud ainult kogemuslikult.
Locke seisab juba kaugel kasvatuse usulisest pGhjendamisest,
mis on tdhtsal kohal Komensky pedagoogikas. Kasvatuse sihi
formuleeris Locke kasvatuse kasulikkuse printsiibist 1dhtudes.
Skolastilist kooli arvustades nGuab Locke reaalharidust, milles
peamist osa etendavad elus kasulikud teadmised: matemaatika,
loodusteadus, fiilisika, geograafia, ajalugu.

Locke arendas pedagoogilist motet edasi. Temal leiame
juba iiksikasjaliselt labito6tatud Opetuse fiitisilisest kasvatusest.
Eriti suurt tahelepanu pooras ta kolbelisele kasvatusele. Kélbe-
list kasvatust ei tuleta Locke enam usust, vaid pohjendab seda
indiviidi onne ja kasu printsiibiga, isiksuse praktiliste huvidega.

XVIII sajandi teisel poolel laksid Prantsusmaal ddrmiselt
teravaks vastuolud tootvate joudude kasvu ja feodaalsete iihis-
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kondlike suhete vahel. Uha kasvades tekitasid need vastuolud
XVIII sajandi Prantsuse kodanliku revolutsiooni.

Selle revolutsiooni ideoloogiline ettevalmistus sai alguse
juba XVIII sajandi keskel. Prantsuse valgustatud filosoo-
fia esines feodaalkorra ja feodaalse ideoloogia piitsutava
kriitikaga. ,Usku, vaateid loodusele, iihiskonnale, riiklikule
korrale — koike tabas halastamatuim kriitika5,“ iitleb
Engels.

Samalaadse halastamatu arvustuse alla vottis feodaalse
kasvatuse siisteemi iiks X VIII sajandi keskpaiga prantsuse filo-
soofe, suur demokraat, revolutsiooni ideoloogiline ettevalmis-
taja Jean Jacques Rousseau (1712—1778).

Rousseau, pidades feodaalset kasvatust kunstlikuks, lapse
loomusele vastukdivaks, esines ,loomuliku kasvatuse” teoo-
riaga. Last rohuvale, pimedal distsipliinil pohjenevale feodaal-
sele kasvatusele vastukaaluks esitas ta ,loomuliku kasvatuse”
ndude. See ,loomuliku kasvatuse” teooria oli ekslik, sest ta
idealiseeris lapse loomust, alandas Opetaja osa, hdvitas tead-
miste silistemaatilise omandamise jne. Kuid nois ajaloolisis
tingimusis, protestina lapse isiksuse réhumise, mehaanilise
tuupimise, skolastilise dpetamise vastu, oli Rousseau pedagoo-
gika progressiivne, hoolimata reast ekslikest vaateist. Oma
lapse aktiivsuse dratamise, tema iseseisva motlemise ja loo-
mingu arendamise néudega, konfessionaalse, kultusliku usu
eitamisega, Opetust eluga siduva printsiibiga vastas Rousseau
pedagoogika tolle aja revolutsioonilistele nouetele.

XVIII sajandi prantsuse filosoofid-materialistid, kodanluse
koige radikaalsemate nduete viljendajad, alistasid feodaalse
kasvatuse teravale kriitikale, ndudsid koolide ileandmist riigile
ja vaimuliku seisuse tdielikku korvaldamist kasvatusest, pidasid
energilist vGitlust usuga, seistes ateistlikul vaatekohal. Usulis-
kolbelisele kasvatusele seadsid nad vastu uue, inimese prak-
tilise tegutsemise huvidel pohjeneva moraalikasvatuse; skolas-
tilise hariduse asendamiseks esitasid nad eluga seotud reaal-
hariduse, milles tdhtis koht on matemaatikal ja loodusteadusel.
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Me vaatlesime kasvatuse ja pedagoogilise mdtte arenemist
Laane-Euroopas XVIII sajandi 16puni.

Kui pérdume Venemaale, siis ndeme, et ka siin kas-
vatus ja pedagoogiline mdte oma arenemises on alistatud valit-
seva klassi huvidele.

Kiievi riigis X—XIII sajandil ja Moskva riigis
XIV—XVII sajandil, nagu Léaéne-Euroopaski, monopoliseeris
kirik kooli enda kétte, tehes selle peamiselt vaimulike etteval-
mistamise todriistaks. Vaimulik seisus piiiidis mangida juhtivat
osa kasvatuses, tdstes esile kasvatuse iilesannetena ,usk-
likkuse”, vanemate austamise, véimudele tingimatu alistumise,
alandlikkuse, asketismi. Meie esivanemate karm vitlus metsiku
loodusega, vajadus kaitsta noort riiki pealetungivate vaenlaste
(polovetside, tatarlaste, sakslaste) vastu tdstsid esile kasvatuse
ideaalidena t66kuse ja mehisuse arendamise.

XVIII sajandi algusest peale toimuvad kasvatuse ja Ope-
tuse teostamises tdhtsad nihkumised. Riigi osa kooli asjus
kasvab tugevasti. Peeter I ajal tekivad riiklikud kodanike koolid
riigile vajalike spetsialistide ettevalmistajaina. Kasvab iild-
hariduslike teadmiste tdhtsus. Mdisnikuseisuse tugevnemine
valitseva, juhtiva seisusena tekitab suurema hariduse vaja-
duse mbisnike lastele. Neile luuakse terve rida seisuslikke
kesk- ja kdrgemaid koole ja (XVIII sajandi teisest poolest
alates) mdisnike pansione. Linnarahvale avatakse XVIII sa-
jandi 16pul rida algkoole ja praktilise kallakuga koérgemaid
koole.

Kasvatuse ja hariduse sdltuvust toot-
vate joudude ja tootmissuhete arengust
ndeme ka keskajal, nii Ldidne-Euroopas kui
ka Venemaal Feodaalses iithiskonnas valit-
sevad seisused organiseerivad kasvatust ja
Opetust oma huvides. Keskaja algul on kasvatust i e-
likult kiriku kédtes, kes on feodalismi ideoloogiliseks
toeks.
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Keskaja lopuks, vastavalt riikide feodaalse killustumuse
kadumisele ja tsentraliseeritud mdsisnikumonarhiate kujune-
misele, laheb kasvatuse ja Opetuse alal juhtiv
osariigile, kes organiseerib seda valitseva
seisuse — moisnike — huvides. Korgem ja kesk-
haridus muutub peamiselt méisnike paraldiseks.

Tousev kodanlus téstab keskaja lopul
esile kasvatuse ja Gpetuse progressiivseid
printsiipe ja organiseerib endale uut tiipi
koole, milletekkimiseletootas vastuvdoimul
olevmdisnikuseisus.

§ 4. Kasvatus kapitalismi voidu ja kindlustumise perioodil tdht-
samais maades (XVIII sajandi 16pust kuni Pariisi Kommuunini
a. 1871).

XVIII sajandi Prantsuse kodanliku revolutsiooni ajastul
voitles kodanlus inimisiksuse feodaalse rohumise vastu. Selle
ideoloogid kirjutasid vabaduse, vordsuse, mdistuse ja Gigluse
saabuvast riigist. Toeliselt aga toimus vanade feodaalsete
orjastusvormide vahetus uute kodanliku ekspluatatsiooni vor-
midega. M66ga asemel, Engelsi titlust m6dda, sai raha peami-
seks tihiskondliku elu jouks.

XVIII sajandi Prantsuse kodanliku revolutsiooni tegelaste
pedagoogilistes projektides oli esile tostetud revolutsiooniliste
klasside vajadustele vastav ja juba pedagoogilise méotte eel-
nevas arenemises ettevalmistatud ildisemaksuta Gpe-
tuse printsiip. Kiriku mdju nérgendamiseks kooli alal
tosteti esile ja teostati praktikas riikliku koolikor-
ralduse nouet.

Eesrindlik kodanlus noudis kasvatust ateismi vaimus.
Moéningad kodanliku pedagoogilise métte esindajad, eitades
konfessionaalset, usukommetega seotud religiooni, ndudsid
Kasvatust ratsionalistliku. usu (deismi)
vaimus.
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Havitades endise feodaalse killustuse ja vdikeste riigikeste
omaette-oleku, organiseerides tsentraliseeritud monarhiaid,
tostis kodanlus esile natsionaalse kasvatuse ja
kodanliku patriotismi madiste.

Endisele seisuslikule kasvatusele vastukaaluks rdhutati
ilesannet kasvatada inimest.

Suured muutused toimusid kooli alal: kool muutus seisus-
likust klassi-kooliks; koolivork hakkas kiiresti kasvama, dpetust
hakati teostama emakeeles. Muutusid nii koolit66 sisu kui ka
meetodid. Kuulutati naise digust haridusele, kuid
kodanlusele tiilibiliste kitsendustega: naisele antagu hari-
dust kiill mdnel méaaral, kuid talle 4rgu antagu kesk-
ja kérgemat haridust samas ulatuses kui mehele.

Neis maades, kes oma majanduslikus ja poliitilises arengus
olid Prantsusmaast maha jadnud, kuid ometi olid astunud kapi-
talistliku arengu teele, kuulutati uued pedagoogilised printsiibid
vdlja natuke hiljem — {isna XVIII sajandi 16pul ja XIX sajandi
esimesel poolel.

Suur pedagoog-demokraat Johann Heinrich Pestalozzi
(1746 — 1827), vaadeldes kasvatust abina lapse joudude ja
voimete endaarenemiseks, pidas kasvatuse sihiks inimese kas-
vatamist, tostis esikohale kasvatava Opetuse printsiibi, pani
aluse rahvakoolile, noudis lapse isetegevuse arendamist, tema
pstuiiihiliste erinevuste arvestamist, pooras ka tosist tdhelepanu
too0petusele.

Eriti vaartuslikke lisandeid pedagoogika arenemiseks andis
Pestalozzi didaktika alal, tGstes esile terve rea progressiivseid
didaktilisi printsiipe ja pannes aluse erimetoodikate (emakeele
algdpetuse, aritmeetika jne.) labitootamisele.

Pestalozzi jarglased, eriti Adolf Diesterweg (1790—1866),
arendasid edasi tema progressiivseid pedagoogilisi ideid ja
rakendasid neid rahvakooli praktikas. Diesterweg piiiidis kasva-
tuse ja Opetuse aluseks rajada lapse isetegevuse printsiipi,
arendada neid eeldusi, mis lapses olemas on; ta omistas suurt
tahtsust distsipliinile, pidades seda Gige Opetuse olulisemaks

23



eelduseks, ja astus vastu vana kooli kepidistsipliinile. Eriti
palju vaartuslikku andis Diesterweg didaktika alal. Ta oli rahva-
kooliopetajate professionaalse liikumise esimesi organisaato-
reid. Ta voitles Preisi reaktsiooniliste kooliseaduste vastu.

XIX sajandi alguses kodanlikud kasvatuse teooriad
omandasid teaduse kuju. Tuntud pedagoog ja psiih-
holoog Johann Friedrich Herbart (1776—1841) ehitas pedagoo-
gika iiles teadusena, mis tugineb eetikale ja psiithholoogiale.
Ta tootas labi opetuse distsipliinist (,valitsemisest”), andis eriti
palju uut didaktika alal, arendas kasvatava Opetuse printsiipi.

Korvuti paljude vaartuslike joontega on Herbarti peda-
googika ometi konservatiivne: ses on palju formalismi, see
annab tdhtsa koha usulisele kasvatusele, lubabkehalisikaristusi.

Herbarti pedagoogiline siisteem leidis laialdast kasutamist
kodanlike maade keskkoolides XIX sajandi keskel ja 16pul.

XVIII sajandi Prantsuse kodanliku revolutsiooni pedagoo-
gilised projektid, Pestalozzi ja Diesterwegi pedagoogilised teoo-
riad avaldasid suurt mdju kodanliku kooli arenemisele. Ometi
ei leidnud teostamist nende kdige demokraatlikumad nduded.
Moningaid neist rakendati suurte kitsendustega ja vaga aegla-
ses tempos.

Muutudes valitsevaks ekspluataatorite klassiks, kodan -
lus osalt heitis korvale, osalt moonutas ja
kitsendas neid pedagoogilisi i1deaale ja
progressiivseid pedagoogilisi printsiipe,
mida tostsid esile ta enese parimad esin-
dajad kodanluse tekkimise koidikul

Endise voitluse asemel astus kodanlus liiduvahekorda
kirikuga — rahvamassi suurema ekspluateerimise sihiga. Nat-
sionaalset kasvatust moisteti varem protestina feodaalse killus-
tumuse vastu. Kuid XIX sajandi keskelt alates sisaldab see
moiste eneses kodanluse kéasituses juba Sovinismi ja natsiona-
lismi elemente. Inimisiksuse korge hinnangu ja lapsele indivi-
duaalse ldhenemise printsiip muudeti kodanluse poolt aja
jooksul kodanliku individualismi kultuseks.
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Kooli muutis kodanlus oma voimu kindlustamise vahen-
diks, kiillastades ppekavad ja opikud oma ideoloogiaga ja juh-
tides kasvatust66d kodanliku moraali vaimus.

Kodanluse korraldatud toolislaste kasvatus ja Opetus oli
vdaga halb, nagu seda selgesti nditasid Marx ,Kapitalis” ja
Engels ,Too6lisklassi olukorras Inglismaal”.

Flitisilist kasvatust toolislapsed ei saanud. Kdlbeline kas-
vatus koosnes kodanlike mdistete tuupimisest ja oli usust kiil-
lastatud. Intellektuaalne kasvatus koosnes paremal juhul ainult
monel maaral lugemis-, kirjutamis- ja arvutamisoskusest.

Venemaal algas kodanliku arenemise protsess palju
hiljem kui Laane-Euroopas. Alles XIX sajandi 60-ndail aastail,
koos parisorjuse kaotamisega, astus Venemaa, Lenini itlust
mooda, esimese sammu teel kodanlikule monarhiale. Vastavalt
sellele hakkasid algul progressiivsed kodanliku kasvatuse print-
siibid arenema Venemaa pedagoogikas peamiselt XIX sajandi
60-ndail aastail.

Enne seda aega, 40-ndail aastail, esines suur vene kriitik,
revolutsionddr-demokraat V. G. Belinski (1811—1848) energilise
protestiga pdrisorjusliku kasvatuse vastu nouetega: kasvatada
inimest, kdrvaldada kepidistsipliin, suhtuda austavalt lapse
isiksusse. '

Belinski ndudis, et kasvatus arendaks igakiilgselt, et hari-
dus pohjeneks teaduslikel andmeil. Kdik ta pedagoogilised
motteavaldused on 1dabi imbunud humanismist ja tulisest armas-
tusest laste vastu.

On iseenesest moista, et Venemaa padrisorjusliku korra
juures need revolutsioonilis-pedagoogilised printsiibid ei véinud
leida rakendamist koolides. Kogu kasvatus, kogu kool oli mais-
nike ja péarisorjuse huvide teenistuses. Nikolai I ja tema valit-
suse poolt kultiveeritud kasvatuse iilimaks printsiibiks oli ,ise-
valitsus, doigeusk ja rahvuslus”.

Venemaa astumine kodanliku arenemise teele tekitas XIX
sajandi 60-ndail aastail suure elavnemise kogu iihiskondlikus
elus, muuseas ka pedagoogika alal. Teostati rida kodanliku
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sisuga koolireforme. Tekkisid (Pirogovi, Usinski jt.) progressiiv-
sed pedagoogilised siisteemid, hakati joudsalt ldbi to6tama
Opetamise metoodikat. Tekkis ja hakkas arenema rahvakool.

Protestiga pdrisorjusliku kasvatuse vastu esines kuulus
vene kirurg ja seltskonnategelane N. I. Pirogov (1810—1881).
Ta kuulutas kasvatuse sihiks inimese ettevalmistamise, piihen-
das palju tdhelepanu kasvatavale dpetusele kodanliku huma-
nismi ja lapse isiksuse austamise vaimus. Ta hindas kdorgelt
ildhariduse tdhtsust, ndudis avaramat initsiatiivi ja vabadust
Opetajate pedagoogilisele loomingule, kérgema kooli autonoo-
miat. Oma teoreetiliste to6dega ja praktilise tegevusega soo-
dustas ta suurel mé&dral kesk- ja kdérgema kooli t66 iimber-
korraldamist kodanlikel alustel.

Pool-parisorjusliku, poolkodanliku Venemaa ajaloolised
tingimused kajastusid ometi tugevasti Pirogovi pedagoogilistes
vaadetes: pedagoogikas oli ta ainult mdddukas liberaal, kes
terves reas kiisimustes asus kompromissi teel (néditeks lubas ta
kehalisi karistusi koolides, tema pedagoogikas on tdhtis koht
usul jne.).

Rahvakooli stindimine 60-ndail aastail ja selle edasine are-
nemine on tihedalt seotud suure vene pedagoogi K. D. Usinski
(1824—1870) nimega.

Usinski arvas, et ,kui pedagoogika tahab inimest kasvatada
igakiilgselt, siis peab ta enne teda ka igakiilgselt tundma
Sppima®”“. Teostades seda iilesannet, kirjutas ta suure teose
~Inimene kasvatuse objektina“. Usinski piiiidis rajada kasvatust
rahvuspdrasuse printsiipidele, asetades algdpetuse aluseks ema-
keele, to6tas pohjalikult 1abi algdpetuse metoodika, koostas
raamatuid klassis lugemiseks, tootas 1dbi lugemadpetamise
hdalikumeetodi, mille tarvitamine XIX sajandi 60-ndail aastail
rahvakoolides laialt levis. Usinski oli Venemaa pedagoogilise
hariduse pdhjapanija, to6tas iiksikasjades ldabi Gpetajate semi-
nari projekti rahvakooliopetajate ettevalmistamiseks ja algatas
motte pedagoogiliste fakulteetide loomiseks dpetajate etteval-
mistamiseks keskkoolile. “
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Usinski t60d algdpetuse sisu, meetodite ja organisatsiooni
alal jatkas terve rida silmapaistvaid vene pedagooge.

' Juba 40-ndail aastail Belinski poolt alustatud pedagoogika
revolutsioonilis-demokraatlikku suunda jatkasid 60-ndail aas-
tail sotsialistid-utopistid N. G. TSernésevski (1827—1889) ja
N. A. Dobroljubov (1836—1861).

Nad arvasid, et kasvatus peab ette valmistama revolut-
sionddre, pdrisorjusliku korra ja isevalitsuse vastu voitlejaid.
Nad vaéitlesid jarjekindlalt lapse isiksuse mahasurumise ja keha-
liste karistuste vastu. Protestides iihekiilgse — kas ainult huma-
nitaarse voi ainult reaalse — hariduse vastu, ndudsid nad, et
haridus pShjeneks kirjandusel, ajalool ja looduslool. T$ernd-
Sevski ja Dobroljubov ndudsid iildist sunduslikku algharidust
ja pidasid iilitdhtsaks teaduste populariseerimist rahvamassides.
Alistades halastamatule kriitikale tolleaegsed dpikud, protesti-
sid nad usulise kasvatuse ja natsionalismi vastu. %

x
-

Kapitalistlikus iihiskonnas selle olemasolu alguspéevilt
alates hakkas arenema uus klass — proletariaat, kes astus vit-
lusse oma ekspluataatoritega — kodanlusega. Juba varases
tsartistide toolisliikumises (Inglismaal XIX sajandi 30-ndaist
kuni 50-ndate aastateni) tdsteti esile terve rida demokraatlikke
ndudeid kasvatuse alal (iildine maksuta ja sunduslik haridus,
riiklik koolisiisteem, kooli demokratiseerimine jm.).

XIX sajandi keskpaigas to6tasid proletariaadi juhid Marx
ja Engels 1ébi teadusliku kommunismi teooria, mille iiheks osaks
on siigav opetus kasvatusest.

Selles Opetuses nad nditasid, missugune osa on inimese
kujundamisel kasvatusel; Marx ja Engels tegid selgeks kasva-
tuse klassi-ajaloolise iseloomu, andsid kodanliku kasvatuse
terava kriitika, selgitasid {ihiskondliku kasvatuse ja kooli
téhtsat osa, kuulutasid laste Gigust kaitsele ekspluateerimise
vastu. Marx ja Engels madrasid kasvatuse sihi kommunistlikus
thiskonnas — inimese igakiilgse arendamise. Nad mairasid
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laste intellektuaalse kasvatuse sisu ja meetodid kommunistlikus
ihiskonnas, asetasid uuel viisil kélbelise ja fiitisilise kasvatuse
kiisimuse. Nende poolt to6tati esmakordselt 1abi poliitehnilise
hariduse noue.

Pedagoogilise teooria ja kasvatusepraktika arenemine kapi-
talismi voidu ja kindlustumise perioodil eesrindlikes maades
nditab meile seega samuti, et kasvatus on ajalooline
ndhtus ja klassiithiskonnas — klassindhtus.

Kuni kodanlus oli revolutsiooniline ja
voitles feodalismiga, seni tostis ta esile
progressiivsed ja demokraatlikud nduded
kasvatuse alal. Kui ta muutus valitsevaks
klassiks; ‘muntis ta kasvatuse oma ‘valit:
semisvahendiks.

Kapitalistlikus ithiskonnas vorsus ja sai
teadlikuks oma huvide suhtes uus klass —
proletariaat, asudes voitlusse kodanlusega.
Selles voitluses tostistaesiteuue, revolut-
sioonilise 6petuse kommunistlikust kasva-
tusest,

§ 5. Kasvatus kodanlikes mais kapitalismi languse perioodil
(1871. aastast kuni kdesoleva ajani).

Periood 1871. a. Pariisi Kommuunist kuni imperialistliku
sOja 1opuni ja suure sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni v&i-
duni — see on kapitalismi algava languse periood, millal endine
kapitalism kasvab iimber imperialismiks ja suur sotsialistlik
Oktoobrirevolutsioon kukutab Venemaal kapitalismi. Imperia-
lism, olles kapitalismi viimne staadium, toob enesega kaasa
reaktsiooni igal alal, nagu nditab Lenin, radkides kodanlikest
maist.

Kodanlikus kultuuris ilmneb idealismi, miistitsismi, usk-
likkuse kasv, missuguseid tegureid kasutatakse reaktsioonilise
kodanluse poolt véitluses proletariaadiga. Klassivoitluse terav-
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nemine juhib kodanluse piitietele immutada endisest joulisemalt
tootavad hulgad 1dbi kodanliku ideoloogiaga.

Kodanlus piitiab kasvatust igati oma huvides kasutada.
Pedagoogilistes teooriates ja kasvatuse praktikas kodanlus
teostab endisest joulisemalt reaktsioonilisi printsiipe.

Ent toolisklassi kasvavat teadlikkust arvestades piitiab
kodanlus kujutada kasvatust ,apoliitilisena”, ,seisvana vdljas-
pool klasse ja parteisid”.

Sel perioodil tekivad arvukad kodanlikud pedagoogilised
teooriad, mis tlistavad kitsapiirilist teotsemist, kodanliku indi-
vidualismi kultust jne.

Seekodanliku kasvatuse teooria ja praktika langus siiveneb
eriti uue aja viimasel perioodil (1918. aastast kdesoleva ajani),
millal kodanlik reaktsioon touseb paljudes maades korgseisuni.
Paljudes maades toimub elajalik revolutsioonilise liikumise
summutamine, havitatakse kodanliku demokratismi viimsed
jaanused.

Teaduse jamedaim moonutamine, tema monitamine, kul-
tuurse taseme ddarmine allasurumine, polgus kdige vaartusliku
vastu, mis leidus kodanliku kultuuri arenemise minevikus,
voitlus tldhariduslike teadmiste vastu, teaduse, kultuuri ja
kooli purustamine, inimisiksuse tdielik rchumine, pime distsip-
liin, t66tavate masside polgus, laste dresseerimine, toore jou
kultus, jameda Sovinismi, militarismi, antisemitismi, usklikkuse
jutlustamine — niisuguseks on kujunenud reaktsioonilise ko-
danluse programm kasvatuse alal.

Kuid kodanliku iihiskonna siigavustes kasvab ja areneb
proletariaat, kes vGitleb iganeva klassiga — kodanlusega.

Kapitalismi algava languse perioodil, juba iisna selle algu-
ses, teostas revolutsiooniline proletariaat esimese proletariaadi
diktatuuri katse — 1871. a. Pariisi Kommuuni.

Kasvatuse alal arendas Pariisi Kommuun
otsustavat voitlust pimeduse vOimutsemisega, teostas kooli
lahutamise kirikust, rakendas laialdaselt rahvamassid rahvahari-
duse ehitustoole, teostas kooli demokratiseerimist. Ta kuulutas
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valja uldise sundusliku ja maksuta Opetuse, asetas probleemi
iihendada tootvat t60d Opetusega, asus koolieelse kasvatuse
organiseerimisele, piistitas probleemi tootva t66 tihendamisest
kooliopetusega, parandas suurel madadral rahvakooli-Opetaja
olukorda. Esmakordselt tehti katse rajada haridus rangelt
teaduslikule alusele. Esmakordselt hakkasid lapsed koolis
saama revolutsioonilist kasvatust.

Alates XIX sajandi 90-ndate aastate keskpaigast kui ka
XX sajandi alguses, veel tsaristliku Venemaa olukorras, esine-
sid Lenin ja Stalin rea teostega, mis arendasid Marxi-Engelsi
opetust kasvatusest. Nad kritiseerisid halastamatult kodanlaste-
moisnike kooli, selgitasid selle klassi-olemuse, voitlesid oportu-
nistlike kavatsustega rahvahariduse alal, pidasid energilist
voitlust vaikekodanliku ,kultuur-natsionaalse autonoomia teoo-
riaga” ja andsid vastukaaluks sellele natsionaalse kiisimuse
ainubige lahenduse. Nad paljastasid kodanliku Ajutise Valit-
suse koolipoliitika, to6tasid vdlja proletariaadi programmindu-
ded rahvahariduse alal.

Lenini-Stalini Opetus kommunistlikust kasvatusest, mida
kdsitellakse opiku jargnevais peatiikkides, pakub juhtnéére mitte
iiksnes laialt arenevale kasvatusto6le NSVL-s, vaid ka kommu-
nistlike parteide vditlusele kodanliku kasvatuse vastu kapita-
listlikes mais. Selles seisab kommunistliku kasvatusdpetuse ja
néukogude kooli kogemuse suur internatsionaalne tahtsus.

Mitmesuguste maade t66tavad massid organiseerivad nende
maade kommunistlike parteide juhtimisel vastuseisu kooli
reaktsioonilistele mojutustele, voitlevad kasvatuse demokraat-
like printsiipide eest, toelise ilmliku kooli eest, rahvamasside
laste kasvatamise eest internatsionalismi vaimus.

Seegandeme, etXIXsajandi 70-ndaist aas-
taist alates jarjest teravneva klassivditluse
tingimustes kodveneb voitlus ka kasvatuse
rindel

Kodanlikus pedagoogikas kasvavad reaktsioo-
nilised tendentsid. Kodanlikes pedagoogi-
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listes teooriates ja koolipraktikas tugev-
nevad mistitsism, usklikkus, militarism ja
Sovinism. -

Kuid samal ajal kasvab kodanlikes mais
revolutsioonilise proletariaadi ja temast
juhitud rahvamasside voitlus kodanliku
kasvatuse vastu, kasvavad tugevaks revo-
lutsioonilise pedagoogika vdsud.

Toeliselt revolutsioonilist, kommunist-
likkukasvatust voimaldub korraldada ainult
seal, kus toolisklass sotsialistlikurevolut-
siooni kaudu on kodanluse voimu havitanud
ja teostanud sotsialistliku ihiskonna.

1 leunn, Cou., 1. XXV, n3n. 3-e, lk. 449. 2 K. Mapkec u ®. duredase,
Cou., 1. X1V, lk. 452. 3 K. Maprc u ®. 9sreasc, Cou, . VIII, lk. 128.
* K. Mapkc u ®. dareabc, Cou., 1. XIV, lk. 476. 5 K. Mapkc u
®, 9ureanc, Coy, 1. XV, lk. 507. ¢ K. . Ymuuackuit, JeaoBex kak
npeameT Bocnurauus, Ilpeauciaosme, CII6., 1913, lk. 15.
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II peatikk.

Kasvava polve kommunistliku
kasvatuse siht ja lilesanded NSVL-s.

§ 1. Marxi ja Engelsi opetus igakiilgselt arenenud
isiksuse kasvatamisest.

Eelmises peatiikis ndgime, et juba XIX sajandi keskel Marx
ja Engels kujundasid oma Gpetuse isiksuse igakiilgsest arenda-
misest kommunistlikus ithiskonnas, nditasid, et kapitalistliku
ihiskonna tingimustes on vdimatu kujundada igakiilgselt aren-
datud isiksust.

Iseloomustades inimese arenemist klassi-iithiskonnas, selgi-
tab Engels ,Anti-Diihringis”, et ,t60jaotusega kisti tiikkkideks ka
inimene ise. Mingi lihe tegevuse arendamise sihile toodi ohv-
riks koik teised ta fiitisilised ja vaimsed voimed. See inimese
tikeldamine kasvab iheaegselt to0jaotuse arenemisega, mis
saavutab korgeima astme manufaktuuris'”.

Hiljem aur ja masinad tekitavad revolutsiooni toGstuses.
Kasito6 asemele tuleb suurtoostus, mille aluseks on tootmine
masinate abil. Kdsit6os spetsialiseerunud tooliste hierarhia
asemel on automaatses kaitises iiheaegselt té6tavate masinate
siisteem, ja toolised jaotatakse masinate jargi. Virtuositeet kan-
dub tooliselt masinale. T66line muutub lihtsaks masina osaks.

Mida vdhem osavust, jdudu ja oskust nduab t66, s. t. mida
taiuslikumaks muutuvad masinad ja areneb industriaalse t00s-
tuse tehniline baas, seda rohkem mehe t66joudu asendatakse
naise to0jouga, tdiskasvanute t66joudu laste téojouga. Selle
tagajarjeks on kohutav tosiasi, et suured hulgad lapsi, kes on
tool kapitalistlikes kditistes, juba iisna Ornast east on aheldatud
elementaarsete t66votete kiilge ja terved aastad nende nooru-
sest on madratud ekspluateerimisele, ilma et neil oleks vdima-
lust 6ppida, saada haridust. ,Intellektuaalse metsistumise, mis
tekitatakse kunstlikult ebakiipsede inimeste lihtsaiks masinaiks
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muutmisega lisavadrtuse tootmiseks", eraldab Marx ,. .. urgsest
harimatusest, mis jatab mdistuse neitsilikult puutumatuks, kuid
ei tee kahju selle vGimele areneda, selle loomulikule
viljakusele? . .."

Voéitluses selle laste metsistumise vastu kapitalistlikus kai-
tises saavutas toolisklass kdige toostuslikumais maades juba
XIX sajandil kodanluselt jareleandmise kditisseaduse ndol, mis
kuulutas alghariduse kuni 14-aastaste laste tootva t66 sundus-
likuks tingimuseks. Kuid missugune oli selle alghariduse tGeline
seisukord? Uurimiste tulemused, mida esitab Marx, raagivad
nende koolide kohutavast seisukorrast: kirjaoskamatud Gpe-
tajad, aarmine vaesus, selle seaduse massiline ignoreerimine
ettevotjate poolt. Aga: ,Kui viletsad kaditisseaduse madrused
kasvatuse kohta tldiselt ongi, kuulutasid nad alghariduse t66
kohustuslikuks tingimuseks. Nende edu tdendas esmakordselt
voimalust ithendada 6petamist ja voimlemist fiitisilise tooga ja
jarelikult ka filitisilist t66d Opetuse ja voimlemisega®,” fiitleb
Marx.

Juba Robert Owen katsus oma vabrikus anda lastele véima-
lust Oppida iitheaegselt nende osavotuga tootvast toost. Ja Marx,
vottes arvesse tema kogemust ja samuti vabrikukoolide koge-
must, kirjutab ,Kapitalis”: ,Vabrikusiisteemist, nagu v&ib
iksikasjaliselt jalgida Robert Oweni juures, kasvas valja tule-
vase ajastu kasvatuse idu, millal koigile lastele iile teatava
vanuse tootev t66 Uhendatakse Opetamise ja voimlemisega,
mitte ainult iihe tingimusena iihiskondliku tootvuse suurenda-
miseks, vaid ka ainsa abinduna igakiilgselt arendatud inimeste
kujundamiseks 4.”

Niisugusest eeldusest lahtudes esitas Marx ,Juhendis aju-
tise kesknGukogu delegaatidele tiksikuis kiisimusis” a. 1866
noudmise selle kohta, et vanemad ega ettevotjad ei voiks saada
thiskonna luba kasutada laste ja noorukite to0d teisiti kui tingi-
musel, et nende tootev to66 oleks tthendatud haridusega. Selles
juhendis avaldab Marx, mida ta moistab kasvatuse all:

.Kasvatuse all me moistame kolme asja:
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Esiteks: intellektuaalne kasvatus.

Teiseks: fiiliisiline kasvatus, niisugune, mida
antakse voimlemiskoolides ja sdjaliste harjutustega.

Kolmandaks: tehniline kasvatus, mis tutvustab
koigi tootmisprotsesside pShiprintsiipidega ja samal ajal annab
lapsele v6i noorukile oskusi kasitseda koigi tootmisalade liht-
samaid riistu5.”

Neis sonades on konkreetselt vialjendatud Marxi ja Engelsi
opetuse olu igakiilgselt arendatud isiksusest. Nii kujutasid
Marx ja Engels kasvatuse ja hariduse alal mitte ainult rasket
seisukorda, milles olid proletariaadi lapsed, vaid nditasid ka
tooliste laste kasvatuse ja hariduse perspektiivi proleta-
riaadi diktatuuri tingimustes, sotsialistliku tiihiskonna tingi-
mustes. ,Kommunismi printsiipides” kirjeldab Engels elavalt
professionaalselt piiratud inimeste paratamatu asendamise prot-
sessi igakiilgselt arendatud inimestega. Nagu mo6o6dunud
sajandil talupojad ja toolised kdsit66s muutsid kogu oma elu-
viisi ja said tdiesti teissugusteks inimesteks, niisama, selgitab
Engels, vajab tootmise iildine majandamine kogu iihiskonna
joududega tdiesti teissuguseid inimesi ja loob neid. ,Tootmise
ihiskondlikku juhtimist ei saa teostada niilidisaja inimesed,
kellest igaiiks on alistatud mingile lihele tootmisharule, on ahel-
datud selle kiilge, keda ekspluateeritakse selle poolt, kus iga-
iiks arendab ainult oma voimete tihte kiilge kdigi teiste arvel . . .
Toostus, mida juhib kogu tiihiskond plaanikindlalt ja dhis-
kondlikes huvides, vajab igakiilgselt arendatud vo&imetega
inimesi, inimesi, kes on suutelised orienteeruma kogu tootmise
slisteemis . .. Uhiskond, kes on organiseeritud kommunistlikel
alustel, annab oma liikmeile vGimaluse igakiilgselt rakendada
oma igakiilgselt arendatud voimeid$.”

Seejuures margivad Marx ja Engels kasvatuse erilist osa
kommunistliku tihiskonna igakiilgselt arenenud inimeste kujun-
damisel.

.Kasvatus voimaldab noortel inimestel Kkiiresti tutvuda
kogu tootmise siisteemiga, ta véimaldab neil jargem66da minna
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iihest tootmisharust teise, olenevalt iihiskonna vajadustest voi
nende isiklikest kalduvusist. Sel viisil vabastab kasvatus neid
sellest iihekiilgsusest, millele sunnib praegusel ajal igatihte
praegune té6jaotus?.”

Igakiilgselt arenenud inimese kasvatuses tostab Marx esi-
plaanile intellektuaalse kasvatuse, s. t. hari-
duse. See jargneb Marxi vaateist teadusele, mis Engelsi
vdljenduse jargi ,. .. oli Marxile ajalooliselt liikuvaks, revolut-
siooniliseks jouks®”. Marx ise on igakiilgselt arenenud isiksuse
eeskujuks. On teada, kui laialdasi ja siigavaid teadmisi omas
Marx ajaloo, Giguse, poliitilise 6konoomia, filosoofia, loodus-
teaduse, matemaatika, kirjanduse, filoloogia ja teistel aladel.
Marx luges koigis Euroopa keeltes, tundis suurepdraselt maa-
ilma ilukirjandust, luges algupdrandis suurte vene kirjanike ja
publitsistide teoseid. ,Tema aju,” {itles Paul Lafargue oma
maélestustes, ,sarnles sGjalaevaga, mis seisab sadamas auru all:
ta oli alati valmis vdlja sditma iikskdik missuguses motlemise
suunas?.”

Seda intellektuaalse silmapiiri laiust, teaduslike teadmiste
pohjalikkust ja sligavust pidasid teadusliku kommunismi
rajajad Marx ja Engels kommunistliku {ihiskonna igakiilgselt
arenenud inimese iseloomulikuks jooneks.

Niisiis moistavad marksismi rajajad hariduse all esma-
joones tulevaste igakiilgselt arenenud inimeste varustamist
siigavate ja slistemaatiliste teadmistega, teaduste alustega, ja
sellel alusel inimese intellektuaalsete vGimete arendamist (taju,
madlu, tdhelepanu, moétlemine, kujutlusvéime). Teaduste
aluste omandamine on hariduse mdiste pea-
sisn.

Teadust ei pidanud Marx ja Engels eesmdrgiks iseeneses,
vaid revolutsioonilise vGitluse aktiivseks ja voimsaks relvaks.

«...Praktilisele materialistile, s. t. kommunis-*
til e seisab kogu asi selles, et revolutsioniseerida olemasolevat
maailma, et praktiliselt asuda olemasoleva asjade seisukorra
vastu ja muuta seda,” 6eldakse Marxi ,Saksa ideoloogias” 1°.
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Kasvava pdlve haridus peab varustama noorust praktiliseks
voitluseks olemasoleva kapitalistliku korra wvastu, maailma
revolutsiooniliseks iimberehitamiseks.

Haridus peab jarelikult kindlustama kommunisti
kasvatuse. Sellest jargneb, et hariduses, lisaks teaduste
alustega varustamisele, sisaldub ka dialektilis-mate-
rialistliku maailmavaate kujundamine. See
annab inimesele voimaluse Gigesti md&ista protsesside olu, mis
toimuvad looduses ja iihiskonnas.

Tihedas tihenduses teaduste aluste omandamisega ja
dialektilis-materialistliku maailmavaate kujundamisega on
kommunistliku kélbluse kasvatamine.

Raakides intellektuaalsest kasvatusest pidasid marksismi
rajajad alati silmas mitte ainult teaduse, vaid ka kunsti
omandamist. Marx ja Engels olid suured ilukirjanduse ja kunsti
hindajad. Marx luges sageli ikka uuesti Aischylost kreeka
keeles, teadis peast Goethe suurteoseid, nautis Shakespeare'i,
armastas Dantet, hindas korgelt Cervantest, Balzac'i, Puskinit,
Gogolit ja Saltdkov-Stsedrinit. Ja tulevikukoolile esitasid tea-
dusliku kommunismi rajajad noudmise — anda laialdane
haridus kirjanduse ja kunsti alal. Naerdes valja Dihringi
,pahempoolsed” fraasid endiste poeetide ,miitoloogilistest ja
religioosseist kujudest”, seab Engels sotsialistliku whiskonna
koolidele iilesande tutvustada kasvavat polve koigi mineviku
silmapaistvate kunstitoodetega, nende hulgas ka antiikse estee-
tilise kultuuriga.

Kommunistliku kasvatuse orgaaniliseks osaks pidasid
Marx ja Engels poliitehnilist haridust. Selles sisal-
duvad jargmised kaks tahtsaimat elementi:

a) koigi tootmisprotsesside pohiprintsiipide dppimine, s. t.
tootmise teaduslike aluste oppimine;

b) oskuste omandamine késitseda k&igi tootmisalade liht-
samaid riistu.

Politehnilise hariduse poliitiline mote seisab selles, et
muuta to6tav inimene masina lisandist, masina orjast, milleks ta
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on kapitalistlikus thiskonnas, masinat juhtivaks, teadlikuks
toostusettevotte tooliseks, kes saab aru toostuse teaduslikest
aluseist, orienteerub kergesti koigis praeguse to0stuse pohi-
harudes, muutugu selle tehnika kuitahes kiiresti.

Ja 16puks eeldab inimese igakiilgne arendamine mitte
iiksnes tema moistuse, tahte, iseloomu, ta vaadete ja toeks-
pidamiste arendamist, vaid ka tema fiuiusilist arenda-
mist. Marx juhib tdhelepanu vajadusele kasvatada inimeses
osavust, vastupidavust, karastust.

Niisiis igakilgne isiksuse arendamine, millest
raagivad teadusliku sotsialismi rajajad, tahendab intel-
lektuaalse hariduse, k6lbelise, esteetilise,
fiisilise kasvatuse ja politehnilise hari-
duse tihtsust.

§ 2. Kasvava polve kommunistliku kasvatuse iillesanded NSVL-s.

Opilaste teaduste Arendades edasi Marxi ja Engelsi Opetust

alustega varustami- | 5qyatusest ja haridusest proletariaadi dikta-

se iilesanne (iildi- TR & A B

ne ja poliitehniline tuuri ajastul, réhutas Lenin erilise tugevu-

haridus). sega teaduste aluste omandamise iilesannet,
mis moodustab hariduse peasisu.

I tlevenemaalisel hariduskongressil, enne 1918./19. Gppe-
aasta algust, ttles V. I. Lenin: ,Toorahvas piitiab teadmise
poole sellepdrast, et see on neile vajalik voiduks. Uheksa kiim-
nendikku to6rahva massist sai aru, et teadmine on relvaks nende
voitluses vabastamise eest, et nende ebadnnestumised seletuvad
hariduse puudulikkusega, ja et niitid oleneb neist enestest teha
haridus toesti kattesaadavaks koigile!!.” Lenin Gpetab, et oman-
damata teadmist kogu kultuurist, mille on loonud kogu inimsoo
arenemine, ei saa lahendada uue, kommunistliku thiskonna
ehitamise iilesannet, ,...kommunistiks v6ib saada ainult siis,
kui rikastad oma madlu kd&igi nende varade teadmisega, mis
inimsugu on valja té6tanud”.

37



« ... Me peame,” ltles Lenin, ,arendama ja tdiendama iga
oppija mdlu pohifaktide teadmisega, sest kommunism muutub
tihjuseks, muutub paljaks sildiks, kommunist saab ainult liht-
saks hooplejaks, kui ta teadvuses ei ole 1ldbi téotatud koéik
saadud teadmised!2.”

Lenini jarel esitas meie noorusele sama tllesande teaduse
aluste omandamise kohta seltsimees Stalin meie maa indust-
rialiseerimise ja pollumajanduse kollektiviseerimise uutes tin-
gimustes. ,Meie ees, seltsimehed,” itles seltsimees Stalin kom-
munistlike noorte VIII kongressil, ,seisavad kogu meie rahva-
majanduse iimberehitamise hiiglaiilesanded.” Et lahendada need
ilesanded, tdhendab ta, peab 6ppima. ,To60lisklass ei voi saada
toeliseks maa peremeheks, kui ta ei oska vélja rabelda eba-
kultuursusest, kui ta ei oska luua omaenda intelligentsi, kui ta
ei omanda teadust ega oska juhtida majandust teaduse alusel!3.”

«Meie ees seisab kindlus,” iitles seltsimees Stalin selsamal
kommunistlike noorte kongressil. ,Selle kindluse nimi on teadus
omarohkearvuliste harudega. Selle kindluse me peame tingimata
vallutama. Selle kindluse peab vallutama noorus, kui ta tahab
olla uue elu ehitaja, kui ta tahab saada vana kaardivde toeliseks
asendajaks... Vallutada teadus, luuauued kaad-
rid bolSevikke-spetsialiste koigis teadus-
harudes, 6ppida, 6ppida, 6ppidakdigevisamal
viisil — selline on praegu iilesanne. Revolutsiooni-
lise noorsoo rinnak teadusele — seda on meile
praegu vaja, seltsimehed!4.”

Arendades Lenini Opetust teaduse aluste vallutamisest
noorsoo poolt, tdstab seltsimees Stalin sel viisil kiisimuse korge-
male astmele iihenduses uute tingimustega, proletariaadi aja-
loolise vditluse uue etapiga.

Seltsimees Stalin seadis mitte ainult selle lilesande teaduse
aluste vallutamiseks, — ta nditas ka konkreetseid.teid selle
lahendamiseks.

Terves reas NSVL Rahvakomissaride Noukogu ja UK(b)P
[Uleliidulise Kommunistliku (bolsevikkude) Partei] KK [Kesk-
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komitee] maarustes rahvahariduse kohta on ndidatud need
kooli 6ppetdé pohiprintsiibid, vormid ja meetodid, mis pea-
vad kindlustama iga teaduse aluste tugeva ja kindla oman-
damise.

Nagu juba eespool ndidatud, on teaduste aluste omanda-
mine noukogude koolis lahutamatult seotud poliitehnilise hari-
dusega.

Lenin ja Stalin stivendasid ja arendasid poliitehnismi print-
siipi, mille esitasid Marx ja Engels. Oma markustes N. K. Krups-
kaja teesidele poliitehnismist seadis Lenin juba a. 1920 iiles-
andeks viivitamatu lilemineku poliitehnilisele haridusele, nai-
dates tervet rida tol ajal kdttesaadavaid samme politehnismi
teostamiseks, ja nimelt: hoiduda varasest spetsialiseerumisest,
laiendada koigis kutselistes tehnikakoolides iildhariduslikke
aineid, organiseerida ekskursioone elektrijaamadesse, loenguid
katsetega, rida praktilisi t6id, mis iganes voimalikud, elektriga,
muuseume poliitehnilise hariduse alal jne.

UK(b)P kavas on esitatud kooliasjanduse iihe tdahtsaima
alusena: ,1. Maksuta ja sundusliku iildise ja poliitehnilise (mis
tutvustaks teoorias ja praktikas kdigi tahtsate tootmisharudega)
hariduse ldbiviimine k&igile lastele mdlemast soost kuni 17. elu-

“aastanil5.”

Seltsimees Stalin oma kones esimesel iileliidulisel stahha-
novlaste ndupidamisel, puudutades kiisimust intellektuaalse ja
fiitisilise t66 vastuolude kaotamisest, toonitab, et see on
voimalik ... ainult toolisklassi kultuurilise ja tehnilise taseme
tostmisega inseneri-tehnilise t66 tooliste tasemeni”. Selline tost-
mine, nditab seltsimees Stalin, on tdiesti teostatav meie maal,
.. ..kus maa tootvad joud on vabastatud kapitalismi ahelaist,
kus t66 on vabastatud ekspluateerimise ikkest, kus valitsemas
on toolisklass ja kus toolisklassi noorpdlvel on koik voima-
lused kindlustada enesele kiillaldane tehniline haridus!6”. Selle
kultuurilise ja tehnilise tousu algust meie maal, ja jareli-
kult intellektuaalse ja fiitisilise t66 vastuolude kaotamise algust
ndeb seltsimees Stalin stahhanovluse litkumises.
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§ 3. Opilastes dialektilis-materialistliku maailmavaate ja
kommunistliku moraali kasvatamise iilesandeid.

Varustades Opilasi toeliselt teaduslike teadmistega, ainu-
oige marksistliku looduse ja iihiskonna seadusparasuste moist-
misega, aitab meie kool sellega kaasa dialektilis-materia-
listliku maailmavaate ja kommunistliku moraali aluste kujunda-
misele opilastes.

Oma koénes Uleliidulise Lenini Kommunistliku Noorsoo
Liidu III kongressil a. 1920 esitas Lenin ndude: alistada kogu
kaasaegse noorsoo kasvatus kommunistliku moraali kasvatami-
sele noorsoos. Seda Lenini opetust kasvatuse ja hariduse iihen-
damisest kommunistliku moraaliga arendab ja siivendab seltsi-
mees Stalin jargmiste sonadega: , ... me vajame mitte iga-
suguseid juhtivaid ja insener-tehnilisi jdoude. Me vajame
niisuguseid juhtivaid ja insener-tehnilisi joude, kes on
voimelised aru saama meie maa toolisklassi poliitikast, on
voimelised omandama seda poliitikat ja on valmis teostama
seda stidametunnistuse jargil™".

Jarelikult vajame mitte lihtsalt haritud inimesi, vaid nii-
suguseid haritud inimesi, kes oleksid kogu hingega andunud
sotsialismile, marksistlikult motlevaid ja tegutsevaid inimesi.
See on jargmine kommunistliku kasvatuse iilesanne, tihedasti
ja lahutamatult seotud eelmisega.

Kommunistliku moraali kasvatamise {ilesanne sisaldab
endas jargnevas esitatud elemente.

Noukogude patriotismi kasvatamine — see
Néukogude patrio- ;) armastuse kasvatamine meie sotsialistliku
tismi kasvatamine. 3 !

. kodumaa vastu, valmiduse kasvatamine anda
sellele koik oma teadmised ja voimed, valmiduse ja oskuse
kasvatamine kaitsta seda hadaohu tunnil. Armastus sotsialist-
liku isamaa vastu ei ole instinktiivne, bioloogiline kiindumus
siinnikohasse — see on sotsiaalselt motestatud. See on armas-
tus sotsialistliku maa vastu. Jarelikult péhjeneb see
esijoones kommunistlikel veendumustel. Kuid teiselt poolt ei
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ole sotsialistlik kodumaa abstraktne moiste. See on tthendatud
elavate tunnete ja kujutlustega suurest 193-miljonilisest rah-
vast, selle sajanditepikkusest mitmekiilgsest kultuurist, tohu-
tuist varadest, mis niitid on kogu rahva omand.

Neid elavaid tundeid ja kujutlusi oma kodumaast me
peamegi kasvatama oma Opilastes maateaduse, ajaloo, loodus-
loo jt. tundides, kogu t66 slisteemiga valjaspool kooli ja valjas-
pool klassi ning perekonnas.

Internatsionalism on iiks marksismi-leninismi
Internatsionalismi  {3htsamaid ideid. Noukogude patriotismi ja
kasvatamine. 3 ; Fane < : :

internatsionalismi kasvatamine mitte ainult
ei ole mingis vastuolus teineteisega, vaid need ideed wvastas-
tikku immutavad teineteist. ,On vaja,” litleb seltsimees Stalin
vastustes ,Komsomolskaja Pravda” toimetuse kiisimustele
+~JKommunistliku noore tilesandeist”, ,et internatsionalismi vaim
alati lehviks kommunistlike noorte kohal. On vaja, et meie maa
proletariaadi vo6itluse edud ja ebadnnestumised kommunistlike
noorte teadvuses iithineksid rahvusvahelise revolutsioonilise
liikkumise edude ja ebadnnestumistega. On vaja, et kommu-
nistlikud noored 6piksid vaatlema meie revolutsiooni mitte kui
sihti iseeneses, vaid kui abindu ja tuge proletaarse revolutsiooni
voiduks koigis maades!S.”

Noukogude patriotism ja internatsionalism on kommunist-
liku maailmavaate, kommunistliku moraali lahutamatu osa.
Sotsialism tdhendab inimese taielikku valit-
semist looduse ja tthiskonna stiitihiliste fak-
torite iile. Noukogude inimene saab aru religiooni ekspluatee-
rivast osast ja selle miirgitavast tdhendusest ja voitleb see-
pdarast aktiivselt religiooni vastu. Religiooni vihkamist peab
kasvatama lastes looduse ja tthiskonna nahtuste materia-
listliku valgustamise alusel ja siistemaatilise v6itluse organisee-
rimisega religiooniliste eelarvamuste vastu.

Ateismi kasvatamine.
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Sotsialistliku suhtu- Oma poliitilises aruandes UK(b)P XVI kong-
:’é‘(_feja e ressil nimetas seltsimees Stalin itheks kdige
omanduse vastu. tahelepanuvaarsemaks nahtuseks ndukogude

toelikkuses sotsialistlikku vaistlust ja 166k-
t06d, milles avaldub pdhjalik murrang inimese vaateis tdéle.

Sotsialistliku suhtumise t66le me peame kujundama G&pi-
lastes nende dpetamise ja kasvatamise ajal koolis. Noukogude
kodaniku t66le on iseloomulik selle sotsialistlik suundumine,
arusaamine selle t66 tdhendusest ja tdhtsusest sotsialistliku
ehituse jaoks. ,Noukogude koolidpilane”, 6eldakse ,Pravda“
juhtkirjas, ,peab olema parim Gpilane kogu maailma laste seas.
See on tema au, tema kuulsus!9.” Armastuse kasvatamine t66
vastu, selle tdhenduse ja vajalikkuse mdistmine moodustavad
the tdhtsaima tilesande kommunistlikus kasvatuses.

Ustavus sotsialismile avaldub edasi uues suhtumises selle
alusesse — sotsialistlikku omandusse. V@ditlus selle maksi-
maalse alalhoiu eest, riigi varade maksimaalse kokkuhoiu eest
— see on liheks tahtsamaks ndukogude iihiskonna moraalseks
alussambaks. Just niisugust suhtumist sotsialistliku omanduse
vastu peame kasvatama oma lastes kogu nende Gpetamise ja
kasvatamise aja kestel koolis.

.Vana drilli asemele, mis kodanlikus iihis-
Teadliku distsipliini i 5nnas vijdi 14bi enamuse tahte vastu,” iitles
kasvatamine, il T . g

Vladimir I1jit§ kommunistlike noorte III
kongressil, ,me asetame t66liste ja talupoegade teadliku distsip-
liini, kes iihendavad vihaga vana iihiskonna vastu otsustavuse,
oskuse ja valmiduse iihendada ja organiseerida joude selleks
voitluseks, et miljonite ja sadade miljonite 16hestatud, lahu-
tatud, hiiglamaa-alal laialipillatud tahtest luua iiks tahe, sest
ilma selle lihe tahteta me saame paratamatult liiiia. Ilma selle
liitumiseta, ilma tooliste ja talupoegade teadliku distsipliinita
on meie asi lootusetu20.”

Teadlikku distsipliini peab kultiveerima meie
lastes kdige varasemast lapsepdlvest alates. See peab pdhje-
nema kommunistlike, veendumustel, saama harjumuseks. Sel-
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leks on vaja, et iga kasvatuse ja Opetuse samm koolis aitaks
kaasa teadliku distsipliini vdljatootamiseks Opilastes.

.Peab 16puks aru saama, et kdigist véaartus-
Sopruse ja seltsl- 1, st kapitalidest, mis maailmas olemas on
mehelikkuse kasva- p ’ m $ on,
tamine ja teadliku koige vdadrtuslikum ja koige otsustavam
ﬁ'ﬁ:miiﬁsiﬁ?;‘{ﬁﬁ; kapital on inimesed, kaadrid2'.” ,Armastu-
ithiselu  seaduste sega Kkasvatada kaadreid toolistest, nagu
s aednik kasvatab oma lemmikviljapuud22.”

Peab kasvatama lugupidamist t66tava inimese
vastu, kultuurset, tdhelepanelikku ja sooja suhtumist temasse.
Jameduse, likskoiksuse vastu inimese suhtes, tema vdartuse
alandamise vastu, ebakultuursuse, hoolimatuse vastu iliksteise
kohtlemises peab meie GOpilastes kasvatatama printsipiaalselt
eitav suhtumine — kui mittekommunistliku kditumise wvastu.

On tingimata vaja kasvatada kommunistlikku suhtumist
naisesse kui iihediguslikku kodanikku ja sotsialistliku this-
konna ehitajasse. Noukogude kool on kohustatud varasemaist
aastaist kasvatama meie lastes seltsimehelikku suhtumist poiste
ja tlitarlaste vahel.

Noukogude koolis peame liitma lapsed tihedaks kollek-
tiiviks, 6petama neid alistama oma huve kollektiivi huvidele —
see kindlustab koolis seltsimeheliku solidaarsuse ja vastasti-
kuse abistamise odhkkonna loomist.

On tingimata vaja kasvatada Opilastes lugupidamist mas-
side vastu, usku nende suurde osasse ja tdhtsusse, nende
loovaisse joududesse. Sellest lugupidamisest laia rahvamassi
vastu jargnebki — kui lahutamatu bolSevistlik joon — tagasi-
hoidlikkus, korkuse, upsakuse ja hooplemise puudumine.

Uus sotsialistlik inimene peab omama ka
Vaimustuse, aktiiv- revolutsioonilist kirglikkust, tulist bolsevist-
s ]{:sv;lf;ti;t likku temperamenti. PGlemist ja sangar-

likku julgust vdoitluses raskustega — seda
hindas seltsimees Stalin seltsimees Dzerzinskis kui tema kdige
iseloomustavamaid jooni. Kool peab kasvatama neid omadusi
oma Opilastes.
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Tahtekindluse japii- Kindlus ja piisivus, oskus vodita raskusi on
sivuse kasvatamine 5 3evistliku iseloomu tihtsaimad omadused.
sihi saavutamiseks. - s i v .
Ainult raskustega voitlemise dasitules, selgi-
tas seltsimees Stalin Kommunistliku Puna-
armee akadeemikute ldppaktusel, taotakse tdelised kaadrid.

Bolsevistliku kindluse ja piisivuse eeskujuks toob seltsi-
mees Stalin Leninit, kelles ta méargib kiitlemise puudumist iihen-
duses saavutatud vdiduga iihelt poolt ja masendumise puudu-
mist pdrast liiiasaamist teiselt poolt.

Kogu dpetamise ja kasvatamise aja kestel kool ja opetaja
peavad kasvatama Opilases tahtetugevust ja piisivust sihi
saavutamises.

Braas : Need bolsevismi pohijooned kasvavad vilja

uroomu, vaimu-

erksuse ja optimis- = Sugavast usust inimesse, kommunismi voit-
mi kasvatamine. lus- ja v6idur66mu elamusest. ,Meie revolut-
siooni iseloomustav omapadrasus,” nii litles sms Stalin stahha-
novlaste ndupidamisel, ,seisab selles, et ta andis rahvale mitte
ainult vabaduse, vaid andis ka materiaalse heaolu, voimaluse
joukalt ja kultuurselt elada23.”

Noéukogude inimene ndeb oma elu métestust, tunneb oma
toost ja loomingust r66mu. Ent see tekitab omakorda erksuse
ja loomingu uut tdusu. Meie elu likkab tegelikult iimber krist-
likud idealistlikud véited, nagu dilistuksid inimesed kannatuste
kaudu. Meie elu liikkkab timber ka utilitaristide dpetuse sellest,
et onn vo6ib olla ainult isiklik. Té6tavate hulkade kannatused
kapitalistliku surve tingimustes liidavad neid teatavasti vditlu-
seks kapitalismiga. Kuid veel suuremal maéral iihendavad neid
vaba, loova t66 r66m ja onn, millest tuleneb noukogude rahva
kindel ja vankumatu kélbelis-poliitiline iihtlus. Kool peab iihen-
dama lapsi meie maa t66rahva r66msa loova eluga — kasva-
tama neis erksat ja eluroomsat meeleolu.

Futsiline kasvatus tdhendab tugevate, karas-
Terve, fiisiliselttu-  tatud, to6voimeliste inimeste sugupdlve kas-
geva jarelpdlvekas- . .i.nist, kes on valmis raskusi kandma ja

vatamise iilesanne G . ;
(fiiiisiline kasvatus).  sotsialistlikku kodumaad kaitsma, kes evivad
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kindlasti hulka sistemaatilisi teadmisi, oskusi ja harju-
musi kehakultuuri, voimlemise ja sojaliste harjutuste alal.
Fuusiline kasvatus soodustab erksuse ja elur6omu arene-
mist lastes, ta soodustab tahte ja iseloomu kasvatamist ja dist-
siplineerib lapsi. Samuti soodustab fiilisiline kasvatus laste
liitmist voimsaks kollektiiviks, mis on organiseeritav massile
maddaratud vahendite varal kehakultuuri alalt (mdangud, peod,
jalutused, laagrid, turism).

Esteetiline kasvatus on kommunistliku ideo-
Esteetilise kasvatu- |pogja kujundamise ja isiksuse kdigekiilgse
se iilesanne. - R " 3

arendamise orgaaniliseks osaks. Kunsti abil
me organiseerime teadvust, emotsioone ja fantaasiat kommu-
nistlikus vaimus. Kunstis on kuhjatud maaratu kogemuste hulk.
Kodrvuti teaduste pohialuste omandamisega on kommunistliku
kasvatuse iliheks pshiliseks iilesandeks — juhtida lapsi inim-
konna kogemuste juurde, mis peegelduvad kunsti ja kirjanduse
parimais tooteis.

On vaja silmas pidada lapse erakorraliselt emotsionaalset
vastuvotlikkust. Lapse teadvusse ja méllu stitivib paremini koik
see, mis on varvikiillane, diinaamiline, haarav. Seepdrast on
esteetiline kasvatus eriliselt vajalik tousva jarelpdlve kommu-
nistliku kasvatuse siisteemis.

Esteetilise kasvatuse iilesanne seisab esmajoones selles,
et kunsti parimate valiktoodete varal ndidata meie lastele
naitlikult, kujukalt ja tundmusparaselt meie revolutsiooni ja
meie maa suurust, selle maaratuid voite ja edaspidise arene-
mise veel avaramaid voimalusi. Roobiti sellega on esteetilise
kasvatuse tilesandeks — tutvustada lapsi inimkonna kogutud
esteetilise kultuuriga, arendada neis tervet kunstimaitset,
kunstilise loomingu vajalikku moistmist, meelt kauni ja ilusa
jaoks.

Edasi on esteetilise kasvatuse sihiks soodustada meie laste
annete arendamist kunstilise loomingu mitmesugustel aladel.

Seesugused on siis néukogude kooli kasvatuse sihid ja tles-
anded. Kokkuvottes moodustavad nad teadusliku sotsialismi
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pohjendajate poolt esitatud isiksuse koigekiilgse arendamise
printsiibi realiseerimise.

lK. Mapkxc u ®. 3nreanc, Cou, 7. XIV, k. 297. 2 K. Mapke,
Kagmrax, T. I, Maprasnar, 1937, lk. 378. 3 Ibid, lk. 454. 4 Ibid. lk. 455.
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IIT peatikk.
Noukogude pedagoogika aine ja meetod.

§ 1. Pedagoogilised pohimoisted.

Noukogude pedagoogika on teadus tous-
va jdrelpdlve kommunistlikust kasvatu-
sest, haridusest ja Oopetusest.

Kommunistlikuks kasvatuseks nimeta-
takse tOousva jarelpdolve ettevalmistamist
kommunistliku +tdhiskonna koigekilgselt
arenenud iilesehitajaiks ja kaitsjaiks.

Kommunistlik kasvatus kasitleb kogu seda hoolt laste,
poiste ja tiidrukute, noormeeste ja neiude eest, mida teostab
sotsialistlik iihiskond kooli ja perekonna kaudu. See hoolitsus
seisab: a) laste varustamises kindlate ja piisivate teadmiste,
oskuste ja harjumustega, mis on paratamatult tarvilikud nende
tulevaseks tootlikuks ja iihiskondlikuks tegevuseks; b) lastes
kommunistlike vaadete ja veendumuste kujundamises ja nendes
kommunistliku moraali kasvatamises; c) nende intellektuaalsete
voimete, kalduvuste ja huvide arendamises; d) lastes bolSevist-
like iseloomu- ja tahtejoonte, proletaarse organiseerumise, kul-
tuurse tiihiskondliku kditumise, kommunistlike kommete ja
harjumuste kasvatamises; e) laste fiiiisilises kasvatamises.

Hariduseks nimetatakse teadmiste, os-
kuste. ja harjumuste siisteemi, mida opila-
sed omandavad Oppimisprotsessi kestel, ja
sel alusel toimuvat intellektuaalsete vodoi-
mete arenemist ning dialektilis-materia-
listliku maailmavaate kujunemist.

Opetuseks nimetatakse siistemaatilist
ning jadrjekindlat kindlaksmadratud tead-
miste, oskuste ja harjumuste hulga edasi-
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andmist Gpetaja poolt kooskdlas kommu-
nistliku kasvatuse eesméarkide ja iilesanne-
tega ja nende teadlikku, aktiivset ja kind-
lat omandamist dpilase poolt.

Noukogude pedagoogika vaatleb kasvatust, haridust ja
opetust kui iihtse pedagoogilise protsessi liitosi.

Lapsele uusi teadmisi andes pedagoog mitteiiksnes ei rikasta
tema mdoistust uute teadmistega, mitte ainult ei laienda tema
silmaringi, vaid kujundab ka tema veendumusi ja vaateid, s. t.
ta thtlasi kasvatab last. Teadmiste edasiandmise protsessi dpe-
taja poolt ja nende teadmiste aktiivset omandamist &pilase poolt
nimetatakse — nagu eespool oli 6eldud — &petuseks.

Tousva jdrelpolve kommunistlikku kasvatust teostavad
opetajad koolis, kasvatajad eelkooliealiste laste kasvatusasu-
tuses ja vanemad perekonnas. On arusaadav, et inimese kasva-
tamine ei 16pe koolis kiipsusea saavutamisega, vaid kestab kogu
eluaja, kuid see kasvatuse protsess ei kuulu ndukogude peda-
googika poolt uuritavate kiisimuste ringi.

Lapseeakestus NSVL-s jakapitalistlikes
mais on erinev. Kapitalistliku tthiskonna kodanlikes pere-
kondades vaéltab lapseiga kauem kui tooliste ja talupoegade
lapseiga, mis sunnitult peab 16ppema enne selle tdelist lc”)puleb
joudmist.

Meie lastele kindlustab riik r6omsa ja 6nneliku lapsepdlve.
18.—19. eluaastas saavutavad meie Opilased vaimse ja fiiiisilise
kiipsuse. Neis aastais saab inimene iseseisvaks osanikuks toot-
misprotsessis, astub iihiskondlik-poliitilisele tooalale ameti-
ihingu, kommunistlike noorte organisatsiooni v&i partei liik-
mena, votab osa meie riigi kdrgemate organite valimisest,
muutub voditlejaks Punaarmee ridades.

Meie kodumaa too6tava rahva laste lapseiga 16peb keskmi-
selt 18- kuni 19-aastaselt.

Noormehed ja neiud omavad selles eas NSVL kodanikena
juba koiki tihiskondlikke Gigusi ja kohustusi, mis on neile méaa-
ratud stalinlikus konstitutsioonis.
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Selles perioodis, mis h6lmab vaikelaste, poiste ja tiidrukute,
noormeeste ja neiude kasvuiga siinnist kuni 18.—19. eluaastani,
esineb rida arenemisastmeid: vdikelapse-iga — sin-
nist kuni 3. eluaastani, eelkooli-iga — 3—7
eluaastani noorem kooli-iga—7—12. eluaas-
tani, keskmine kooli-iga — 12—15. eluaastani,
ja lopuks vanem kooli-iga — 15. kuni 18.—19.
eluaastani.

Iga mainitud arenemisaste on iseloomustatud monesuguste
titibiliste joontega, mis on igale antud astmele eriomased.
Téahelepanelikkus lapse suhtes ja tema eest hoolitsemine meie
riigis néuab lapse iga arenemisastme koigi psiitihiliste ja fiitisi-
liste isedrasuste kohuslikku arvestamist, et kindlustada laste
kommunistliku kasvatuse 6iget korraldamist.

§ 2. Noukogude pedagoogika aine.

Noukogude pedagoogika aineks on tousva
jarelpolve kommunistlik kasvatus, haridus
ja Opetus.

Noukogude pedagoogika uurib kommunistliku kasvatuse
jargmisi tahtsamaid kiisimusi:

a) tousva jarelpdlve kommunistliku kasvatuse, hariduse ja
opetuse tlesandeid, sisu, meetodeid ja organisatsiooni;

b) laste eri vanuseastmete fiilisilist ja psiiihilist arengut;

c) kooli, tema eesmadrke, organisatsiooni ja struktuuri —
selle asutusena, milles teostub meie maa tdusva jarelpdlve
kommunistlik kasvatamine, harimine ja Gpetamine;

d) ndukogude kooli opetaja t66d, tema juhtivat osa tousva
jarelpolve kasvatamises, klassijuhataja, koolis asuvate kommu-
nistlike noorte, pioneeride ja opilasorganisatsioonide t60 sisu,
meetodeid ja korraldust, kooli tegevust véljaspool kooli ja
klassi piirkonda ja kooli koost66d lastevanematega;
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e) kooli juhtimise organisatsiooni, direktori, dppet6éé ala
juhataja, kooliarsti, koolis to6tavate metoodiliste organisatsioo-
nide ja pedagoogikandukogu tegevust.

Noukogude pedagoogika on sotsiaalne
teadus, sest ta uurib kasvatust tihiskondliku néhtusena.

Noukogude pedagoogika on ajalooline
teadus. Engels jagab kogu teaduste ala kolme suurde riihma,
paigutades esimesse k&ik need teadused, mis tegelevad elutu
loodusega ja mis enam vo6i vdhem alluvad matemaatilisele
‘imbertdotamisele, teise need teadused, mis uurivad elavaid
organisme, ja kolmandasse, nn. ajalooliste teaduste rithma need,
mis uurivad ,nende ajaloolises jdrgivuses ja kaasaegses olu-
korras inimeste eksistentsi tingimusi ja iihiskondlikke suhteid,
oiguslikke ja riiklikke vorme nende ideaalse pealeehitusega
filosoofia, religiooni, kunsti jne. kujull”.

Engelsi poolt méadrateldud teaduste siisteemis tuleb ndu-
kogude pedagoogika paigutada kolmandasse rithma, sest ta
laheneb kasvatuskiisimuste uurimisele nende ajaloolises jargi-
vuses, vaatleb kasvatust tema ajaloolise arenemise protsessi
valgustusel ning on kdige selle hiivelise ja progressiivse pari-
jaks, mis esines inimsoo mineviku kultuuris téusva jdrelpdlve
kasvatamise alal.

Noukogude pedagoogika on klassitea-
dus, sest, paljastades kodanliku kasvatuse klassiolemuse,
ta pustitab kasvatuse seadused, mis vastavad tooliste ja talu-
poegade huvidele.

Noukogude pedagoogikaonrajatudteoo-
ria ja praktika iihtsusele. See lihtsus tagab nou-
kogude pedagoogikale tGelise teaduslikkuse ja elulisuse, aitab
lahendada meie noorsoo kasvatamise olulisi kiisimusi vastavalt
uue kommunistliku tihiskonnakorra ehitamise iilesandeile.

Koneldes revolutsiooni teooria tdhtsusest rohutab sms
Stalin: , ... teooria jadb esemetuks, kui seda ei seota revolut-
siooni praktikaga, nagu praktikagi jadb pimedaks, kui see ei
valgusta endale teed revolutsiooni teooriaga?.”
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Noukogude pedagoogika marksistliku tea-
dusena lastest ja nende kasvatamisest on
parteiteadus, sest ta rajaneb Marxi, Engelsi, Lenini ja
Stalini Opetusele. Ta teostab selle iilesande, mis on piistitatud
Uleliidulise Kommunistliku (bolSevikkude) Partei poolt —
kasvatada jarelpolv, kes on vGimeline 16plikult teostama

kommunismi. :
|. ExDibl. uniy, |

§ 3. Noukogude pedagoogika filosoofilised alused.

Noukogude pedagoogika filosoofilisteks alusteks on dialek-
tilise ja ajaloolise materialismi pohilaused.

Marksistlikust filosoofiast ammutab néukogude pedagoo-
gika metodoloogilisi lahteprintsiipe kasvatuse, hariduse ja 6pe-
tuse teoreetiliste ning praktiliste probleemide teaduslikuks
lahendamiseks.

Uleliidulise Kommunistliku (bolSevikkude) Partei ajaloo
lihikursuses ilmneb marksistliku dialektilise meetodi ja mark-
sistliku filosoofilise materialismi olemus ja nende pd&hilausete
laiendamine tihiskondliku elu uurimise alale 3.

Marksistliku dialektilise meetodi ja marksist-
P:;'{:l‘fm“ku dia’  Jiku filosoofilise materialismi pohilausete
se  meetodi
rakendamine pe- laiendamisel téusva jdrelpolve kommunist-
Epg . liku kasvatuse kiisimuste uurimiseks on
otsustav tdhtsus néukogude pedégoogikale.

1. Marksistlik dialektiline meetod vaatleb loodusendhtusi
mitte isoleeritult, liksteisest lahtikistult ega esemete juhusliku
koguna, vaid tihtseks tervikuks seotuna, kus tiksikud ndhtused
olenevad iksteisest.

Sellest jargneb, et me peame iga liksikut momenti kasva-
tuses vaatlema koigekiilgselt ja seoses seda slinnitanud tingi-
mustega. Opetaja ei mdista kunagi lapse iihe vdi teise teguviisi
olemust ja pGhjust, ei suuda kunagi teha pedagoogiliselt diget
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otsust, kui ta vaatleb teatavat teguviisi isoleerituna lapse iildi-
sest kditumisest ja koigist tingimustest ning pdhjustest, mis
antud teguviisi esile kutsusid.

Naditeks: enne kui dpetaja annab dpilase puuduliku edasi-
joudmise kohta 16pliku hinnangu ja maérgib vahendid selle
puuduse korvaldamiseks, peab ta selgitama selle asjaolu
tinginud pShjusi ning suunama oma v&imed nende pdhjuste
kdrvaldamiseks. Nii on tarvis selgitada &pilase perekonnas
valitsevaid tingimusi, mis md&jutavad ta puudulikku edasi-
joudmist; avastada seltsimeeste mdju, liinki dpilase eelmistes
klassides omandatud teadmistes; teha kindlaks dpilase vasimus-
aste ja tema tervislik seisund; jdlgida tunnis pakutavate mitme-
suguste ainete omandamise viisi Gpilase poolt; analiiiisida
tundides toimuva Sppetegevuse sisu, meetodeid ja iildist korral-
dust — ning teha koigest sellest vajalikud ning pdhjendatud
jareldused. Kui Spetaja hakkab lahendama &pilase puuduliku
edasijoudmise kiisimust, analiiiisimata kiillalt siigavalt neid
pohjusi, mis nimetatud ndhtuse tekitasid, siis osutub tal kiisi-
muse 0ige lahendamine sageli véimatuks.

Alles mingi pedagoogilise kiisimuse igakiilgne uurimine
ja analiiisimine vG4ib tagada Opetajale selle kiisimuse dige
lahenduse.

Uksikuid lastekasvatuse kiisimusi — nagu intellektuaalne,
fitsiline, kolbeline ja esteetiline kasvatus — tuleb vaadelda kui
koigekiilgselt arendatava isiksuse kasvatamise terviklikku
protsessi, kus iga nimetatud pohiosis esineb vastastikuses
seoses ja soltuvuses.

Kasvatuse ndhtused, nagu koik ndhtused inimiihiskonnas
ja looduses, on vastastikuses seoses. ,Iga asi (ndhtus, protsess
jne.) on seotud iga teisega%.” Jéarelikult kasvatamise protses-
sile, nagu igale teisele ndhtusele, tuleb laheneda kdigekiilgselt.
«Et eset toeliselt tunda, selleks on vaja haarata, tundma dppida
koik selle kiiljed, koik seosed ja ,olenevused”. Me ei saavuta
kunagi seda tdiuslikult, kuid k&igekiilgsuse ndue hoiab meid
eemal vigadest ja tardumusest5.”
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Kasutades marksistlikku dialektilist meetodit, ei kasitle
noukogude pedagoogika kasvatamise ja arendamise ndhtusi
isoleerituina, vaid seoses last iimbritseva tegelikkusega, teeb
kindlaks kasvatamise, harimise ja Opetamise protsessi iihtsuse,
eristades séejuures nende omaparasust.

Edasi teeb ndukogude pedagoogika kindlaks laste koigi
arenemisastmete kasvatuse eesmadrkide ja ililesannete tihtsuse
‘ja iihes sellega naitab laste kasvatust6é eriomaseid isedrasusi
ihel vOi teisel arenemisastmel ning iga lksiku lapse indivi-
duaalse kohtlemise tarvilikkust.

Noukogude pedagoogika uurib lapse arenemist selle fiitisi-
liste ja psiiiihiliste funktsioonide dialektilises iihtsuses, votab
ndhtusi ja fakte nende seotuses, vastastikuses modjutuses ja
vaatleb kogu laste arenemist kui nende kommunistliku kasva-
tuse thtset protsessi.

Kasvatuse iseloomu erisugustel ajaloojarkudel tuleb ana-
litsida nende tingimuste vaatekohalt, mis selle tekitasid. See
voimaldab Oigesti mdista ja hinnata kasvatuse fakte orja-
pidamiseiihiskonna tingimustes, feodalismi tingimustes, kapita-
listliku ja sotsialistliku tihiskonna tingimustes. Kasvatuse kiisi-
muste ajaloolise kdsitluseta ei ole voimalik meie maa tousva
jarelpdlve kommunistliku kasvatuse kiisimuste o&ige lahen-
damine. i

Ajaloolise kasitlusviisiga on vo6imalik oOigesti seletada
kasvatuse koiki spetsiifilisi isedrasusi erinevail ajaloolistel
perioodidel: kasvatust kehalise karistamisega ja jesuiitlikku
kolbelist kasvatust, teooriaid lapse ,vabast” arenemisest ja
kasvatamisest jne. Saab selgeks, miks nimelt kapitalismi tekki-
mise koidikul ja feodalismi algaval loojumisel tekkis selle aja
kohta progressiivne Komensky opetus laste harimisest ja
Opetamisest; miks nimelt kasvava tGusu perioodil, Prantsuse
kodanliku revolutsiooni eel6htul, vois ilmuda Rousseau kuulus
teos ,Emil ehk kasvatusest”; miks reaktsiooni-olukorras pérast
1848. a. revolutsiooni mahasurumist anti vdlja Preisi 1854. a.
reaktsioonilised seadused, mis viisid saksa algkooli peaaegu
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100 a. tagasi; miks NSVL-s just areneva vditluse perioodil
klassivahedeta sotsialistliku ithiskonna loomiseks ning klassi-
vaenlaste meeleheitliku vastupanu perioodil a. 1929—1930 oli
seesuguse teravusega esitatud kiisimus iildisest kohustuslikust
dpetusest, kesk- ja kdrgema kooli tédtaseme parandamisest,
nende koolide ulatuslikumast seosest sotsialistliku tootlusega,
ihiskondlikus tootmist66s kogemusi evivate t6oliste-talu-
poegade masside juhtimisest korgemasse kooli. Need faktid
konelevad selgesti sellest, et me peame kasvatust vaatlema kui
inimiihiskonna arenemise osaprotsessi, kui iiht tihiskondlikku
néhtust.

2. Marksistlik dialektiline meetod vaatleb néhtusi ja fakte
mitte muutumatuse ja liikumatuse seisundis, vaid alalise liiku-
mise, muutumise, arenemise, tekkimise ja kadumise olekus.
Katkestamatu liikumine, vana kadumine ja uue tekkimine on
arenemise seaduseks. Sellest jareldub, et lastekasvatuse seadu-
sed, mis on piistitatud teatava tihiskonna jaoks ning antud tingi-
mustel, ei ole vddaramatud, vaid asenduvad tdielikumatega, vas-
tavalt inimiihiskonna arenemisele.

Nii oli Venemaal XVIII—XIX sajandil iiheks pdohiliseks
lastekasvatuse meetodiks koolis vits; selle kasutamine oli paris-
orjusaegse iihiskondliku korra tulemuseks, mis oli eelkdige
huvitatud selle iihiskonna tulevaste liikmete hirmutamisest.
Kuid juba tol ajal esitati vene iihiskonna kdige progressiiv-
semas osas noue kehaliste karistuste kaotamiseks koolist. Kuigi
nende hadlte arv polnud kuigi suur ja nad leidsid teravat vastu-
seisu valitsevate klasside poolt, jatkas vitsahirmu kaotamise
idee eksisteerimist, kuni see 16puks ellu viidi. Progressiivsem
iritus arengu uue omadusena asendas vana ning iganenu.

3. Marksistlik dialektiline meetod vaatleb arenemist mitte
lihtsa kasvuprotsessina, vaid iileminekuna tdahtsuseta, varjatud
kvantitatiivseist muutustest ilmseile, kvalitatiivseile muutus-
tele, mitte lilkumisena ringjoont mooda, mitte drakdidu lihtsa
kordamisena, vaid liikumisena tdusujoones. See progressiivne
liikumine on iileminek vanast kvalitatiivsest olekust uude kvali-
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tatiivsesse olekusse, arenemine lihtsast keerulisele, madalamast
korgemale.

Rakendatuna pedagoogikas see tdhendab, et nditeks lapse
arenemine nooremas koolieas toimub mitte lihtsa kasvuprot-
sessina, vaid lapse koigi fiilisiliste ja psiiiihiliste funktsioonide
kvalitatiivse muutumisena kasvatuse mdjul. Teataval arenemis-
jargul tahtsusetud, varjatud kvantitatiivsed muutused lahevad
ile ilmseiks, kvalitatiivseiks muutusteks kiiresti, jarsku: noo-
rema kooliea laps astub oma arenemise uude perioodi — sugu-
lise kiipsemise perioodi; tema fiilisiline arenemine ja psiitihiliste
funktsioonide arenemine omandavad erilise iseloomu, oman-
davad oma spetsiifilised jooned, mis kannavad komplitseeri-
tumat ilmet, vorreldes eelneva perioodiga.

Lapse edasine arenemine sugulise kiipsemise perioodil viib
teda uutele kvalitatiivsetele muutustele, mis perioodi 16ppe-
misega annavad noorukile vdéimaluse astuda uude arenemis-
jarku, vanemasse kooliikka, poisist saab noormees. Sel perioodil
on oma spetsiifilised isedrasused, mis eristavad seda eelnevaist.
Arenemine vaikelapsest poisiks, poisist noormeheks ja noor-
mehest tdiskasvanud inimeseks siinnib dialektilise hiippe ku-
jul ning kujuneb seaduspdraselt, pohjustatuna markamatute
kvantitatiivsete muutuste kuhjumisest, mille tekitamises suurt
osa etendab kasvatus. On selge, et vastavalt sellele peavad
muutuma noorsoo-kasvatuse sisu ja meetodid eri arenemis-
astmeil.

4. Marksistlik dialektiline meetod vaidab, et nahtustele on
omased sisemised vasturddkivused. Iga nahtus sisaldab endas
midagi vana, mis hadbub, ja midagi uut, mis esile kerkib, ning
voitlus nende vahel on arenemise ja liikumise latteks. Nende
vastuolude véitlus kujundabki arenemisprotsessi sisemise sisu,
kvantitatiivsete muutuste iilemineku kvalitatiivseiks.

Igas lapses toimub komplitseeritud arenemisprotsess.
Kokku puutudes timbritseva loodusega ja iihiskonnaga hakkab
laps tajuma ning métlema, omal viisil arutlema, tema teadvuses
hakkavad peegelduma looduse ja iihiskonnaelu ndhtused.
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See peegeldumisprotsess ei ole mehaaniline reaktsioon
vilisele arritusele. See on keeruline protsess, mis toimub lapse
teadvuses. Uleminek aistingust métlemisele on komplitsee-
ritud dialektiline protsess. Lapses hakkavad arenema tunnetus-
voimed ja koik ta pstiiihilised funktsioonid, toimub esmaste
lapselike kogemuste kuhjumine, mis rikastuvad iga pdevaga.

Kooli astudes on lapsel mingisugune teadmiste, oskuste ja
harjumuste tagavara: ta oskab konelda, arvutada, tunneb loomi,
taimi ja teisi esemeid, ta oskab eristada madnguasja tdelisest
asjast, eristab suurt vdikesest, eristab varve jne.

Need lapse teadmised on primitiivsed, tihti ebadiged, liink-
likud ja puudulikud. Kuid nad iseloomustavad lapse teatavat
arengutasapinda.

Opilase teadmiste arenemine koolis toimub siistematisee-
ritud teaduslike teadmiste omandamise teel, tema poolt varem
omandatud primitiivsete, katkendlike ja monikord ebadigete
teadmiste asemele. Opilane siirdub &ppimisprotsessis mitte-
teadmiselt teadmisele, puudulikult teadmiselt tdielikumale ja
sligavamale teadmisele.

Opilane, astudes kooli kaheksa-aastase lapsena, lahkub
sealt tdiskasvanud noore kodanikuna, teaduslike andmete
tahelepandava tagavaraga ja pohijoonis kujundatud maailma-
vaatega. Opilaste arenemises toimub Spetaja silme all vastu-
olude véitluse keeruline protsess, iileminek kvantitatiivselt
kvalitatiivsele, uue tekkimine ja vana kadumine.

Asume niitid vaatlema marksistlikku filosoo-
?ﬁﬁgsisg%;ﬂgfﬁ: filist materialismi ja selle tdhendust peda-
ja selle tihendus googikale.
FRpA e a. Marksistlik filosoofiline materialism
yéiidab, et maailm on oma loomult materiaalne, et ndhtuste vas-
tastikune seos ja soltuvus, mis on vastav dialektilisele meeto-
dile, esindab liikuva mateeria arenemise seadusparasusi, et
maailm areneb mateeria liikkumise seaduste jargi.

Sellest jargneb, et iihiskondliku elu ndahtuste seos ja vastas-
tikune sdltuvus on iihiskonna arenemise seadusparasuseks.
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Jarelikult ka kasvatus on tks neid thiskonna arenemise
seadusparaseid nahtusi.

Kasvatuse tiksikud ndahtused — naiteks lapse liks voi teine
teguviis, tema suhtumine sliindmustesse ja inimestesse ning
kogu ta kditumine — on tingitud reast pohjustest. Pedagoogi
ilesanne seisab selles, et neid pdhjusi Oigel ajal mdrgata ja
moista ning seega kindlustada lapse kditumise positiivsete har-
jumuste arenemist ja tugevdamist ning valja torjuda negatiiv-
sed harjumused. Kommunistliku kasvatuse kogu protsess
omandab teaduslikult péhjendatud iseloomu ja selle uurimine
on aineks erilisele teadusele kasvatusest — pedagoogi-
kale.

b. Marksistlik filosoofiline materialism ldahtub sellest, et
mateeria, loodus ja olemine on objektiivne reaalsus, mis eksis-
teerib véljaspool teadvust ja on viimasest s6ltumatu, et matee-
ria on primaarne, teadvus aga sekundaarne, et métlemine on
peaaju produkt, aga peaaju on métlemise organ. Seepdrast ei
vOi motlemist eraldada mateeriast.

Oeldust jargneb, et iihiskonna materiaalne elu, tema ole-
mine on primaarne, ta vaimne elu aga sekundaarne. Uhiskonna
materiaalne elu on objektiivne reaalsus, eksisteerides soltuma-
tult inimeste teadvusest, kuid iihiskonna vaimne elu on selle
objektiivse reaalsuse, olemise peegeldus.

Jarelikult ka mitmesuguste, ihel vo6i teisel ajaloolisel
perioodil kujunenud kasvatusteooriate polvnemine on madara-
teldud tihiskonna elu materiaalseist tingimustest — selle iihis-
konna tarbeist ja olemasolust, mille peegelduseks on nimetatud
teooriad.

Pedagoogika teadusena on jadrelikult
pealeehituseks majanduslikule baasile.

Marksism-leninism dpetab, et baas ja pealeehitus on kindla-
kujulises vastastikuses méjutuses: baas mddratleb pealeehituse,
viimane omakorda md&jutab baasi, soodustades voi tokestades
selle arenemist. Sotsialistlikus iihiskonnas mé&jutab pealeehitus
soodustavalt baasi arenemist.
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Sotsialistlik tootmisprotsess néuab sel alal tegelevailt ini-
mesilt siigavaid teadmisi, teadlikku distsipliini ja sotsialistlikku
suhtumist t66sse. Sotsialistliku iihiskonna inimesed, saanud
kommunistliku kasvatuse, tostavad t66toodangut, vdhendavad
produktsiooni omahinda, suurendavad ettevétte tootmisvoimet
ja viivad edasi sotsialistlikku tootlust iildse.

On arusaadav, missugust mé&dratu suurt tdhtsust omab
inimese kasvatamine sotsialistliku iihiskonna tingimustes.

c. Marksistlik filosoofiline materialism 1ldhtub sellest, et
maailm ja selle seaduspdrasused on tunnetatavad, et meie tead-
mised looduse seadustest on usaldusvaarsed teadmised, millel
on objektiivsete tddede tdhendus, et maailmas pole tunnetama-
tuid asju, vaid on ainult asju, mis pole veel tunnetatud, kuid mis
koik tunnetatakse teaduse ja elupraktika joudude poolt.

Sellest jargneb, et ithiskondlik elu ja iihiskonna arenemine
on samuti tunnetatavad, et teaduse andmed iihiskonna arene-
mise seadustest on usaldatavad andmed, millel on objektiivsete
todede tahendus.

Noukogude pedagoogika, teadusena uurides iihiskonna elu
ihte kiilge — tdusva jarelpGlve kasvatamist, mddrab kas-
vatuse seadused vastavalt tihiskonna iildistele arenemis-
seadustele.

§ 4. Noukogude pedagoogika allikad ja uurimismeetodid.

Asume niilid vaatlema kiisimust néukogude pedagoogika
allikaist ja uurimismeetodeist.

Noukogude pedagoogika allikaiks on:

a) Marxi, Engelsi, Lenini ja Stalini 6petu-
sed kasvatusest ja kultuurist; partei ja
valitsuse korraldused rahvahariduse ja
kooli alal;

b) kriitiliselt l1abit66tatud pedagoogika
ajalooline parand ajalooline kogemus kooli
toost ja kooli arenemisest;
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c)kogemused kooli t66st ja kooli arene-
misest NSVL-s.

Noukogude pedagoogika rajab tdusva jarelpdlve kasvata-
mise seadused Marxi, Engelsi, Lenini ja Stalini opetusele kul-
tuurist ja kasvatusest, Noukogude laste igakiilgsele uurimisele,
koolide ja Opetajate praktilistele kogemustele, ajalooliste alli-
kate siigavale uurimisele ja nende allikate kriitilisele labit6ota-
misele marksistliku dialektilise meetodi alusel. Mineviku peda-
googilist kultuuri ndukogude pedagoogika ei eita iildulatuses,
vaid votab sellest koik parima, to6tab selle kriitiliselt 1dbi ning
kasutab sotsialismi huvides. Lenin Opetab, et vanast koolist
.tuleb osata valja valida see, mis on kommunismile tarvilik 6.

Marksistlik dialektiline meetod ei kasita eitust kui lihtsat
metafiitsilist 16pparve tegemist moodunuga, vaid kui sidumise
momenti, kui arenemise momenti. ,Mitte paljas eitus, mitte
uisapdisa eitus, mitte skeptiline eitus, vankumine ja
kahtlemine pole iseloomustav ja oluline dialektikas — mis kaht-
lemata sisaldab endas eitamise elementi ja isegi kui oma tdht-
samat elementi — vaid eitus kui sidumise moment, kui arene-
mise moment, positiivse sdilitamisega, s. o. ilma igasuguse
kohklemiseta, igasuguse eklektikata7.”

Noukogude pedagoogika marksistliku teadusena lastest ja
nende kasvatamisest to6tab vdlja oma erilised uurimismeetodid.

Uhe voi teise uurimismeetodi rakendamine eeldab sellele
vastavat filosoofilist kujutlust uuritavate ndhtuste olemusest.
See rakendamine eeldab kindlat maailmavaadet.

Teadusliku uurimise sihiks on kindlaks mdarata fakte ja
tolgitseda neid kui protsessi liitosi, s. t. avastada side nende
vahel ja selgitada nende seaduspdrasused.

Marksistlik-dialektilise tunnetus- ja tegevusmeetodi alusel
noukogude pedagoogika t66tab vdlja ning rakendab pedagoo-
gilise uurimise meetodeid.

Peatugem noéukogude pedagoogika jargmistel meetoditel:
vaatlus, pedagoogiline eksperiment, kooli
dokumentide uurimine ja koolide uurimine.
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Vaatluse meetod pedagoogikas oniiks tdhtsamaid teaduslik-
pedagoogilise uurimise meetodeid. Vaatlus v&ib riivata mingi
tksikndhtuse mitmesuguseid kiilgi v6i hélmata sidestatud
kisimuste rithma. Nii ithel kui teisel juhtumil peab vaatlus
uurija poolt labi viidama varem véljatéétatud plaani kohaselt,
milles on tdpselt madrateldud vaadeldav objekt, vaatluse sihid
ja tlesanded, tookavad ja organisatsioon, vaatluse algus ja 16pp.
Kogemus vaatluste teostamises meie koolides néditab, et suuri-
mat efekti saavutatakse neil juhtudel, kui vaatlusteks rakenda-
takse pedagooge, kel on kogemusi koolit6 alal ja kes tunnevad
hdsti lapsi.

Vaatlust saadab tksikuil juhtumeil pedagoogiline eksperi-
ment.

Pedagoogiline eksperiment eeldab nihtuse tekkimise mé-
nede tingimuste sihipdrast muutmist selle tipsemaks uurimiseks.

Eksperimendi tdhtsus seisab selles, et selle abil v&ib teata-
vaid ndhtusi esile kutsuda korduvalt, muuta neid vastavalt
uurimise eesmadrkidele, mis vdimaldab vaatlemisel saadud
materjali mitmekiilgsemalt ja tdpsemalt jarele uurida ning kont-
rollida tekkinud kiisimusi, kahtlusi ja oletusi.

Pedagoogilisele eksperimendile esitatakse samad nouded,
mis vaatluselegi. Katse labiviimiseks on vaja tdsiselt labi
motelda katse korraldus, teha hoolikat ettevalmistust, tagada
katse normaalne labiviidavus, et katse ebadige korraldus ei
viiks eitavale tulemusele. On paratamatult vajalik otsustavalt
eemaldada igasugused piiiided rakendada pedoloogilisi ja teisi
ebateaduslikke uurimismeetodeid — teste, ankeete jne., samuti
ei voi ka lubada seesuguste kasvatuse faktide ja nahtuste eks-
perimentaalset jarelekatsumist, mis on juba timber liikatud meie
koolit66 kogemuste kaudu. Katse teostamisel on vajalik kind-
lustada koolit66 normaalne kdik ja mitte lasta katsel negatiiv-
selt m6juda Gpilastesse (distsipliinituse ilmnemine, tundide ette-
valmistamatus, oppetegevuse katkestamine jne.).

Pedagoogiline eksperiment etendab ainult teisejargulist osa
pedagoogilises uurimises ja sellest tehtud jareldustel vdib olla
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tdhendust reeglina ainult massilise kontrolli puhul koolit6o
tavalistes tingimustes.

Kooli dokumentide uurimine voib evida vdga mitmesugust
iseloomu. Naiteks voib kooli kasvatusliku t66 korraldust
tundma Oppida kooli téokavadega tutvumise pohjal, klassi-
juhataja tookavade alusel, tundide stenogrammide ja konspel'(-
tide abil, valjaspool oppetunde ja valjaspool kooli té6tavate
ringide ja muude {irituste to6plaanide ja aruannete pdhjal, pio-
neeride, kommunistlike noorte ja teiste organisatsioonide t606-
plaanide ja aruannete kaudu. Opilaste ettevalmistuse taseme
uurimist voib teostada Opilaste vihikute, paevikute, klassipaeva-
raamatute ja mitte-edasijoudmise teadete pdohjal, 16puks and-
mete pohjal keskkooli 16petanute astumisest korgemaisse dppe-
asutustesse. Kooli oppetoo korralduse uurimist saab teostada
tutvudes tunnikavadega, oppet66-mdrkmetega ja Oppetegevuse
korralduse reeglitega.

Dokumentide uurimine on sageli seoses koolit66 otsese
tundmadppimisega selle uurimise teel.

Uurimine véib puudutada nii iiksikuid kiisimusi kui ka
kogu t66d tervikuna. Tal peab olema selge siht ja tdapne kava,
ta peab olema lithike, peab puudutama mitte ainult dokumente,
vaid peaasjalikult koolit66d, seejuures koolit66d mitte hdirides,
tootajaid mitte lahti kiskudes nende tegevusest.

Teaduslik-pedagoogiliste uurimiste teostamisel eespool
mainitud meetoditega on vaja paratamatult silmas pidada, et
oskus tdhele panna, uurimist teostava pedagoogi takt, oskus
arvestada uuritava psiihholoogiat ja temale ldheneda —
see koik etendab olulist osa uurimises ja mojutab uurimise
tulemusi.

Uksteisest isoleeritud meetodite rakendamist teaduslik-
pedagoogilises uurimises harilikult ei praktiseerita. Harilikult
algab teaduslik-pedagoogiline uurimine faktide ja ndhtuste
vaatlemisega, jatkab nende korduvat vaatlemist teiste sama
laadi objektide juures ning muutub kindlamaks faktide kont-
rolliga teiste meetodite ja votete abil.
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Parast materjali kogumist seisab ees mitte vdhem raske ja
tahtis lilesanne — materjali labit66tamine ja jarelduste tege-
mine. Uurimise tulemused, kuigi esialgsed, on otstarbekohane
teatavaks teha koolidele, kus uurimine teostati. Uldistamisel
tuleb valtida liiga kiireid, kogutud materjalist mitte jargnevaid,
kontrollimata ning ebatdpseid jareldusi.

Koolit66 kogemuste uurimise ja iildistamisega peab kaasas
kdima arhiivallikate, kirjanduslike ja ajalooliste dokumentide
ning tirikute uurimine.

§ 5. Pedagoogika ja teised teadused.

Pedagoogika omab ldhimaid suhteid teadustega inimesest,
tema arenemisest ja iihiskondlikust tegevusest. Niisugused tea-
dused nagu iildine ajalugu, UK(b)P ajalugu, kultuurilugu,
bioloogilised teadused — inimese anatoomia ja fiisioloogia —
seisavad pedagoogikaga kdige ldhemais suhteis.

Noukogude pedagoogika on tihedalt seotud ajalooliste
teaduste riilhmaga. Ta toetub UK(b)P ajaloole. ,Bolsevistliku
partei kangelasliku ajaloo uurimine relvastab meid iihiskonna
arenemise ja poliitilise vGitluse seaduste tundmisega, revolut-
siooni kandejoudude tundmisega8.” Uhiskonna arenemise sea-
duste tundmine vGimaldab ndukogude pedagoogikal digesti
lahendada kiisimusi kommunistlikust kasvatusest kui iihest
ihiskondlikust funktsioonist, kui kultuurse revolutsiooni ja
voitluse iihesttegurist kommunistliku ithiskonna iilesehitamisel.

UK(b)P ajalugu &petab ndukogude pedagoogikale meie
kodumaa tdusva jarelpdlve kasvatamist leppimatu vditluse
vaimus marksismi-leninismi vaenlastega, bolSevismi vaimus.

Noukogude pedagoogika on tihedalt seo-
tud kultuurilooga. Kultuurilugu kasutab pedagoogika
selleks, et kindlaks teha kasvatuslike siisteemide ja pedagoogi-
liste ideede ajaloo seost inimese tiildkultuurilise arenemisega.

Teadusena laste kasvatamisest toetub
ndukogude pedagoogika lapse anatoomiale
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ja fusioloogiale. Need teadused avastavad lapse fiitisi-
liste funktsioonide arenemise pohilisi seaduspéarasusi.

Peale mainitud teaduste on ndukogude pedagoogika
vahetult seotud psiihholoogiaga, pedagoogika ajalooga,
eriainete metoodikatega, spetsiaalse pedagoogikaga (fiiiisiliste
defektidega laste kohta) ja koolitervishoiuga.

Psihholoogia on teadus inimese psiiiihilise tegevuse
seaduspdrasustest.

Pedagoogika ajalugu uurib kasvatuse, hariduse ja
opetuse teooria ja praktika arenemist mé6dunud aegadest kdes-
oleva ajani.

Eriainete metoodikad madratlevad iiksikutekooli-
ainete kadsitluse vormid ja meetodid pedagoogilise teaduse
ildiste seaduste pohjal.

Spetsiaalne pedagoogika maddratleb pimedate,
kurttummade jne. kasvatuse ja Opetamise sisu, meetodid ja orga-
nisatsiooni ning vastavalt sellele to6tab védlja oma spetsiaalse
metoodika.

Koolitervishoid kasitleb laste tervishoiu ja tervise
tugevdamise kiisimusi.

Uhendatult moodustavad need teadused pedagoogiliste
teaduste siisteemi.

Noukogude pedagoogika maaratleb laste kom-
munistliku kasvatuse seadusi ja reegleid eri arenemisastmeil.
Vastavalt sellele jaguneb ta védikelapse, eelkooliea ja kooliea
pedagoogikaks.

§ 6. Voitlus kahjustuste ja moonutustega rahvahariduse ja
pedagoogika alal.

Rahvahariduse ja pedagoogika alal on rahvavaenlased teos-
tanud oma laostavat ja kahjulikku t66d.

Nad piitidsid oma inimestest kaadrite valimise ja moodus-
tamise teel miirgitada noorsoo teadvust marksismile-leninismile
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ja Noukogude valitsusele kahjulike ,teooriatega”. Nad piiiidsid
ruineerida UK(b)P Keskkomitee ja NSVL Rahvakomissaride
Noukogu korraldusi, mis olid sihitud ndukogude kooli kind-
lustamiseks, ja moonutasid neid korraldusi. Kahjustus rahva-
hariduse alal toimus mitmes suunas ja avaldus katseis takistada
ildise opetuse teostamist meie maal viletsate uute koolimajade
ehitamisega, alustatud ehituste venitamisega, uute koolimajade
mitterahuldavate projektide kinnitamisega jne. Oppe- ja kas-
vatust66 alal toimus kahjustamine Oppeplaanide ja program-
mide moonutamises, stabiilsete Gpikute vdljaandmise katkesta-
mises ning koolides seesuguste Gppe- ja kasvatust66 meetodite
rakendamises, mis viisid koolit66 laostumisele, dpetajate autori-
teedi 60nestamisele, Gpilaskonna distsipliini 16dvenemisele ja
ndukogude noorsoo kommunistliku kasvatuse aluste moonuta-
misele.

Monedes Noukogude vabariikide koolides kodanlikud
natsionalistid ja varskelt timbersiindinud piiidsid rajada oma
serilisi” rahvahariduse siisteeme, ignoreerides NSVL iihtlast
haridussiisteemi. Liiduvabariikide eri rahvuste koolides GOpeta-
tavat vene keelt nad piitidsid asetada ,vdlismaise” keele olu-
korda. Opetajate ettevalmistamist tGkestati sihilikult. Takistati
opetajate kvalifikatsiooni tdstmist. Pidurdati seesugust riiklikult
tdhtsat toimingut nagu opetajateatesteerimine. Tungides rahva-
hariduse organitesse, pilitidsid kahjurid taga kiusata ausaid nou-
kogude Opetajaid, neid paigutati jarjest timber, vallandati
seadusvastaselt ning tihti saadi hakkama- isegi kelmustega.
ROODbiti sellega kahjurid toetasid ja edutasid sageli andetuid,
kuid ,oma" leeri kuuluvaid koolide Gpetajaid ja direktoreid.

Noukogude pedagoogika tdahtsamate teoreetiliste problee-
mide lahendamine olenes paljudel juhtumitel kahjurite klikist,
kelle kompetentsi kuulus programmide kinnitamine pedagoo-
gika, 6pikute ja oppeabindude alal, Gppetoolide teadusliku uuri-
mistd66 juhtimine jne. Need inimesed piitidsid teadlikult eemal-
dada néukogude pedagoogikat kdige aktuaalsemate koolikiisi-
muste ning tdusva jarelpolve kommunistliku kasvatuse, hari-
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duse ja Opetuse kiisimuste lahendamisest, piilidsid seda viia
mottetute skolastiliste arutluste valdkonda, taotlesid iiles
ehitada noukogude pedagoogikat kui kodanlikku, reaktsiooni-
list teadust kasvatusest iildse; plitidsid 16ppude-16puks tdielikult
vdlja torjuda noukogude pedagoogika ja pedagoogide mdju
koolist, likvideerida pedagoogikat kui teadust, takistades seega
meie noorsoo teaduslikult péhjendatud kommunistliku kasva-
tuse teostamist. Noukogude Opetajaskonna ja pedagoogika alal
teaduslikult té6tavate pohimass pidas otsustavat voitlust kah-
justustega rahvahariduse alal, voitles aktiivselt UK(b)P Kesk-
komitee korralduste teostamise eest kooli alal, astus wvilja
ndukogude kooli lammutamise ja noukogude pedagoogika
likvideerimise katsete vastu. Siiski tegid rahvavaenlased meie
koolile madargatavat kahju, takistasid ta kiiret arenemist ja
tugevnemist.

Noukogude luureorganid aitasid paljastada ja avastada
kahjustusi ja kahjureid rahvahariduse alal. Noukogude Gpeta-
jaskonna, kooli ja néukogude pedagoogika alal to6tavate tea-
duslike t6oliste lilesanne seisab vasimatus voitluses kahjustuste
tagajargedega rahvahariduse ja pedagoogika alal. Varustatult
marksismi-leninismiga ja pingutusi tehes oma pedagoogilise
kvalifikatsiooni t6stmiseks, peavad t6olised rahvahariduse alal
ja noukogude teadlased — pedagoogid — vditlema partei ja
valitsuse poolt kooli kohta tehtud korralduste tdideviimise eest,
partei XVIII kongressi otsuste eest meie kodumaa tousva jdrel-
polve kommunistliku kasvatamise, harimise ja Gpetamise kohta,
andma pedagoogikale kui teadusele tagasi ta digused.

Kahjustuste korval esinesid ndukogude pedagoogikas veel
mitmesugused moonutused, leidis aset mittekriitiline kodanlike
teooriate iilekandmine ndukogude pedagoogikasse, mida kah-
jurid osavalt kasutasid oma reaktsioonilisteks sihtideks. Moned
pedagoogika ,teoreetikud” toetusid pedagoogiliste pShim®&is-
tete tuletamisel idealistlikule filosoofiale ja psiihholoogiale.

Nad kujutasid pedagoogikat abstraktse skolastilise teadu-
sena, millel puudub konkreetne sisu.
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Toetudes idealistlikule filosoofiale, eitasid nad marksist-
likku filosoofiat pedagoogika metodoloogilise alusena; nad eita-
sid kasvatuse madadratu suurt osa laste teadvuse kujundamises,
eitasid usuvastase kasvatuse tarvilikkust ja poliitehnismi teos-
tamise v6imalust ndukogude koolis.

Need reaktsioonilised, antileninistlikud moonutused viisid
ndukogude pedagoogika marksismi-leninismi teaduslikelt alus-
telt pedagoogilise teaduse idealistliku ja metafiiiisilise {iles-
ehitamise teele kodanlike pedagoogiliste siisteemide eeskujul.

Kogu see olukord tegi voimatuks uue ndukogude poliitehni-
lise kooli rajamise, viis piitietele sdilitada vana tuupimiskooli,
viis teooria ja praktika l6hestamisele.

UK(b)P Keskkomitee paljastasrea korraldustega seesuguste
reaktsiooniliste ,teooriate” olemuse ja tegi liiduvabariikide
hariduse rahvakomissaridele kohuseks pidada otsustavat voit-
lust seesuguste elementidega, kes kisuvad tagasi, kodanliku
kooli poole.

Teine rithm pedagooge-,teoreetikuid” toetus oma opetustes
reaktsioonilisele, antileninistlikule ,teooriale kooli hdabumi-
sest”. Selle ,teooria” ideoloogid oletasid, et seoses riigi hadabu-
misega kommunismi puhul peab iihes temaga hdaabuma ka kool
kui tks riigi tooriistu.

Noukogude pedagoogika kuulutati nende pedagoogide
poolt teaduseks, mis uurib inimese kogu sotsiaalse kujunemise
protsessi seadusi. ,Kooli hadbumise teooria” ideoloogid joudsid
menSevistlikule poliitika drasegamisele pedagoogikaga, vdike-
kodanlikule ja anarhistlikule suhtumisele riigisse ja koolisse.

Mensevikud arvasid, et tootava rahva poliitiline voitlus on
tagajarjekas ja revolutsioon véimalik ainult siis, kui to6lisklass
muutub kultuursemaks, haritumaks, kasvatatumaks. MenSevik-
kude juures muutus partei poliitiline voitlus toolisliikumise
suurte sihtide eest pedagoogilistele iilesannetele alluvaks.
.Kooli hddbumise teooria” ideoloogid joudsid samale menS3e-
vistlikule pedagoogika &drasegamisele poliitikaga. Kasitades
pedagoogikat teadusena inimese sotsiaalsest kujunemisest,
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“laiendasid nad 16pmatuseni pedagoogika piire. Seega moonu-
tati otseselt Lenini ndpunditeid, mis ei lubanud pedagoogika &ra-
segamist poliitikaga.

Lenini ja Stalini dpetuse valgusel riigist on ilma pikemata
tdiesti ilmne, kuivdord ebadige on ,kooli hddbumise teooria”
pooldajate suhtumine riigi ja kooli hddbumise kiisimusse. Partei
XVIII kongressil sms Stalin tegi selgeks riigi olemuse ja
karakteri kommunismi ja sellele iilemineku perioodil. Sms
Stalin markis eriti, et sotsialistliku iihiskonna iilesehitamise
perioodil ,sdilis ja sai tdieliku arengu riiklike organite majan-
duslik-organisatoorse ja kultuurilis-kasvatusliku tegevuse funkt-
sioon?”. Kool ei v0i neis tingimustes mitte ,hdabuda”, vaid
peab elama, arenema ning tGusma oma t66s. Erilise selgusega
tuleb esile see kooli tugevnemine ja arenemine kolmanda viis-
aastaku plaanis.

Kommunistliku iihiskonna tingimustes tduseb kool veel
korgemale astmele, tdielikus kooskdlas uue, kommunistliku
ihiskonna huvide ja tiilesannetega, mis toob endaga kaasa
kultuuri, teaduse ja hariduse enneolematu 6itsengu.

UK(b)P Keskkomitee oma korraldustes viitas korduvalt
nende moonutuste kahjulikkusele ja ndudis otsustavat voitlust
nendega.

,Kooli hadabumise teooriaga” olid katkematult seotud
pedoloogilised moonutused hariduse rahvakomissaride tooalal.

Oma ebateaduse aluseks asetasid pedoloogid ,seaduse”
noukogude koolilaste saatuse fatalistlikust sdltuvusest bioloogi-
lisist ja sotsiaalseist tegureist, parilikkusest ja mingisuguse
muutumatu miljo6 mdjust. Pedoloogid piitidsid tdendada, et
lapses on rida parilikke omadusi, mis tingivad nditeks puuduliku
edasijoudmise Oppetdos, ja et parilikkuse tottu lapsed juba kooli
astudes on mdaratud ,teiseks ja isegi kolmandaks aastaks klassi
istuma jaama". Kogu lapse arenemine ja kditumine oli tingitud
»saatuslikust” keskkonnast ja lapse ,bioloogilisest pShivarast”.
Pedoloogid tihinesid nende reaktsiooniliste kodanlike teooria-
tega, mis plitidsid tGendada, et kodanluse laste vaimuanded on
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pdrilikult koérgemad kui toéorahva laste vaimuanded. Olles
kodanliku ideoloogia ahelais, piitidsid pedoloogid luua lapse
arenemisest antimarksistlikele ja reaktsioonilistele pohialustele
rajatud ebateadust. Asudes reaktsioonilisele teele, rakendas
pedoloogia ndukogude koolis rea ebateaduslikke vétteid ja
meetodeid laste uurimiseks. Spetsiaalselt koostatud ankeetide ja
testide abil uuriti mitte ainult lapsi, vaid ka nende esivanemaid.
Uurimistes poorati tdhelepanu peamiselt laste elu negatiivsele
olukorrale. Pedoloogide tegevuse tulemusena viidi kiimne
tuhanded normaalsed néukogude Opilased harilikest koolidest
spetsiaalseisse koolidesse raskelt kasvatatavate jaoks, ,abi-
koolidesse”, ,eri”-klassidesse jne.

Pedagoog torjuti koolis jdark-jargult tagaplaanile. Mitte
pedagoogidele, vaid pedoloogidele usaldati klasside komplek-
teerimine, Opilaste vaimsete voimete hindamine, 6ppet66é kor-
rastamise organiseerimine, 6pilaste kditumise hindamine, oman-
datud teadmiste hindamine, kooli 16petanute sobivuse madra-
mine tiheks voi teiseks elukutseks ja puudulikult edasijoudjate
koolist eemaldamine.

UK(b)P Keskkomitee oma 1936. aasta 4. juuli korralduses
paljastas pedoloogia ebateaduslikkuse ja kahjulikkuse, selgi-
tades selle ebateaduse ja ta pohilise ,seaduse” reaktsioonilist
ja ideoloogilist olemust.

Keskkomitee nditas, et ,see siigavalt reaktsiooniline ,sea-
dus” on karjuvas vasturddakivuses marksismiga ja kogu sotsia-
listliku tilesehituse praktikaga, mis edukalt timber kasvatab
inimesi sotsialismi vaimus ning likvideerib kapitalismi jaanu-
seid majanduselus ja rahva teadvuses”.

UK (b)P Keskkomitee markis kooliopilaste pilkeliste ,uuri-
miste” lubamatust, laste niisuguse ,uurimise” lubamatust,
mille sihiks on ndidata parilikku ,mittetdisvaartuslikkust” ja
.leida koolidpilase enda, tema perekonna, sugulaste, esivane-
mate ja tihiskondliku miljoo eitavate mGjude ja patoloogiliste
ebanormaalsuste maksimumi ja sellega leida pdhjus Opilase
eemaldamiseks normaalse kooli kollektiivist10”.
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UK(b)P Keskkomitee maérkis seesuguse seisukorra tdielikku
lubamatust, kus , ...pedagoogika oli hoolimatult kuulutatud
~empiirikaks” ja ,teadusetaoliseks distsipliiniks”, kuna veel
kujunemata, kéikuv, oma ainet ja meetodit mitte piiritlev, tdis
kahjulikke, marksismivastaseid tendentse ndndanimetatud
pedoloogia oli kuulutatud universaalseks teaduseks, mis on
kutsutud juhtima Oppe- ja kasvatust6o kaiki kiilgi, kaasa arva-
tud ka pedagoogika ja pedagoogid”.

Lopuks UK(b)P Keskkomitee noudis:

»1. Anda Gigused tdielikult tagasi pedagoogikale ja peda-
googidele.

2. Likvideerida pedoloogide liili koolides...”, ndidates,
» ... et marksistliku teaduse rajamine lastest on vG&imalik
ainult ... kaasaegse nondanimetatud pedoloogia ebateaduslike
printsiipide iiletamise pinnal..."

Noukogude pedagoogika kujundamine marksistliku teadu-
sena lastest ja nende kasvatamisest omandab erilise tdhtsuse
nende tlilesannete valguses, mis on meie maale seatud partei
XVIII kongressi poolt: teostada linnas ildine keskharidus ja
maal ning koigis rahvuslikes vabariikides tildine seitsmeaastane
Opetus, valmistada ette keskkooli-l16petajaid praktiliseks tege-
vuseks, to6tava rahva kommunistlik kasvatamine, kapitalismi
jdanuste korvaldamine inimeste — kommunismi ehitajate tead-
vusest.

,Niid,"” iitles sms Stalin partei XVIII kongressil, ,seisab
meie riigi pohililesanne siseelus rahulikus majanduslik-organi-
satoorses ja kultuurilis-kasvatuslikus t66s11.”

Kooli ja dpetajaskonna t66 on lahutamatult seotud inimese
kommunistliku kasvatamise ja timberkasvatamise ildiste iiles-
annetega.

Kool peab aktiivselt osa votma kommunistliku kasvatust6o
uuest tdusengust ja kapitalismi jdanuste likvideerimisest t66-
tava rahva teadvusest.

1K. Mapke u ®. 3areasc, Cou, 1. XIV, 1k. 89. 2 I. Cranus,
Boupocn snenmmmmama, man. 10-e, 1938, lk. 13. 3 Cm. Hcropua Bceecoosmon
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KOMMyHuCTHIeCKON mapram (GoapmesukoB). Kparkm#t kype, 1938, k. 101—
104, 106, 108—110. 4JIe v uu, Parocodekue Terparn, ['0cTOTATAIAAT, 1938,
k. 212. 5 Jewun, Cou., T XXVI u3n. 3-e, lk. 134. 6 Jlenmn, Cou., T.
XXX, um3n. 3-e, lk. 405 0 Jdennn, durocopckue Terpanu, I‘ocuonﬂmanar,
1938, lk. 216. 8 Heropus Bcecomsﬂoﬁ KOMMYHHCTAYSCKON' mapTan (GoJabmre-
BukoB), Kparkmit xype, 1938, lk. 4. 9 I. Cranxmm, OT4eTHH XOKJIam Ha
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Ha XVIII cnesne mapran o paGore 1K BKI(6), Focmonmruanar, 1939, lk. 57.
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Laste kasvatus enne kooli.
IV peatikk.

Viikelaste kasvatus.
§ 1. Kasvatusliku t606 isedrasused vdikelaste juures.

Missuguses vanuses peab laps muutuma kasvatuse
objektiks?

Omal ajal vaitis Usinskigi, et laps juba oma elu esimesel
aastal elab mitte ainult fiiiisilist elu, vaid... ,et tema hinges
ja narvikavas valmistatakse ette kogu tulevase psiiiihilise tege-
vuse pohielemendid!”. Ta kohustas vanemaid ja kasvatajaid
koige varasemast vanusest alates hoolitsema mitte ainult lapse
fuisilise tervise, vaid ka tema vaimse arenemise eest.

Aga ometi mitte ainult elanikkonnas, vaid ka lasteasutuste .
tootajate hulgas on veel jdanud plisima vaade, et vaikelaps —
elu esimesel ja teisel aastal — vajab oiget toitmist, 6hku, fiii-
silist hoolt ja kaitset haigestumiste vastu, kuid et teda ei tule
veel kasvatada — see iilesanne kerkib alles hiljem.

Selline vaar veendumus piisib peamiselt sellepdrast, et
kasvatuse moiste sisu selle rakendatavuses vaikelastele pole
paljudele veel selge.

Kuid emade- ja lastekaitse keskinstituudi t66de tulemused,
samuti moningate lastesdimede ja -kodude praktika ja vane-
mate tdhelepanekud nditavad, et lapse kasvatamine peab
algama tema siindimisel.

Viikelapsekasvatuse iilesanded on jargmised:

a) lapse organismi arendamine ja tema tervise kindlusta-
mine, et laps oleks haigestumiste vastu tugev ja vastupidav;

b) lapse meelte-, liikumis- ja kdneorganite digeaegne narvi-
kavalis-psiiiihiline arendamine;
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c) harjumuste ja oskuste kasvatamine: iseseisvalt s66ma,
lahti riietuma jne.;

d) sobraliku ja r66msameelse hoiangu kasvatamine lapses
teiste laste ja timbritsevate tdiskasvanute vastu.

Side fitsilise ja néarvikavalis-pstiihilise kiilje vahel on
lapse elu varases vanuses erakordselt tihe: iihele neist kiilge-
dest suunatud mo&jutuste edukus on tingitud suurel méaaral teise
heaolulisest seisust. Nonda nditeks mddrab lastesdimede ja
-kodude praktika vastuvaidlematult kindlaks, et lapsed mitte
ainult arenevad halvemini, vaid ka nende suremus on suurem
neis asutusis, kus lapse hea toitmise ja hoolitsemise juures puu-
dub voi on halvasti korraldatud kasvatuslik t606.

Selliseis asutusis, kus lapsed esimesel aastal lebasid liiku-
matult oma voodikestes, tundmata hellitsusi ja ldbi elamata
roomsaid hetki, kus mitte keegi tdiskasvanuist ei teinud
nendega tegemist, jargnes valtimatult seisak laste arenemises.
Liikumiste ja emotsioonide puudulikkus tingib seisaku lihaste
ja luude arenemises, kogu organismi loiu toime, halva ainete-
vahetuse ja tlildise norgenemise.

Nii perekonnas kui ka vdikelaste kasvatamise asutustes
ei saada kasvatuslikust iilesandest tihtipeale kiillalt laialt aru:
hoolitsetakse ainult lapse hddavajaliku valise keskkonna loo-
mise ja dige kasvatusliku timbruse (moo6bel, manguasjad, kau-
nistused jm.) voimaldamise eest. Sellise vaarvaate juures unus-
tatakse kasvatuse liks koige tdhtsam faktor: tdiskasvanu
tiheda labikdimise vajadus lapsega.

Kodigi kasvatuslike iilesannete eduka tditmise paratama-
tuks tingimuseks isegi lastesGimede ja -kodude koige soodsa-
mate materiaalsete eelduste juures (eluruum, terrass, korras-
tatud mangumuru, korralik riietus, ménguasjad) on hasti valitud
ja ettevalmistatud kasvatajate personaal.

Naiskasvataja, kel on tegemist igasugustele haigustele
(rahhiit, sooltehaigused, hingamisteede haigused jm.) kergesti
alistuva vaikelapsega, peab olema hésti ette valmistatud lapse
fitisiliseks hoolitsemiseks; antud vanuses on sel suur tdhtsus.
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Peale selle peab naiskasvataja hdsti tundma laste narvi-
kavalis-psiitihilise arenemise kdiku ja teadma, missuguses are-
nemisetapis on iga tema hoolde usaldatud laps, et siis osata
selgesti seada endale vastavaid iilesandeid. Ta peab haésti
tundma oigeid kasvatuslikke vétteid ja valitsema nende teos-
tamise meetodeid. Ta peab vdikelapsi armastama ning siiralt
roomu tundma igast nende arenemise avaldusest.

Kasvataja peab olema voimeline lapsega kontakti astuma
ja tekitama temas hellitsuste abil r60msat reageerimist. Ta peab
valja arendama endas oskuse tdhele panna kogu laste rithma
isegi siis, kui ta tegeleb mone iiksikuga neist.

Ent vanemaidki ootab selles suhtes viga tdsine iilesanne.
Nad peavad olema teadlikud oma lapse kui tulevase Noukogude
kodaniku kasvatamise suurest iihiskondlikust tdhtsusest ja
omandama selleks tarvilikud teadmised. Selles tuleb pere-
konnale appi lastekonsultatsioon, millega vanemad peavad
sailitama vahetu sideme.

§ 2. Lapse arenemiskdik siinnist kuni iihe aastani
ja tema kasvatus.

Vastslindinud laps on abitu olend. Kdérgemate loomade
enamikul on pojad hoopis kujunenumad ja eluks rohkem kohan-
datud olendid, nagu seda voivad kinnitada tahelepanekud vast-
siindinud koduloomade kohta. Vastsiindinud laps nduab tdis-
kasvanuilt piinlikku hoolitsust.

Lapse tervise hoidmise ja tugevdamise kiisimus tema elu
esimesil aastail on niivord laialdane, et seda ei saa kasitella
kasvatuslikule t66le piihendatud peatiikis, vaid seda tuleb vaa-
delda iseseisvalt eri Opikuis, mis on piihendatud vdikelapse
hiigieeni, hoolitsemise ja toitmise kiisimusele.

Normaalsel ajal siindinud lapse kaalu arva-
Keha Laal, pikkas takse 2800 kuni 4500 grammile; poisid kaalu-
ja proportsioonid. vad keskmiselt 3200—3400 g, tiidrukud 3000
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kuni 3200 g. Juba kiimnendast pdevast hakkab laps kaalus
kiiresti juurde votma — esimestel kuudel 25—30 g 66pdevas,
aasta 16pul aga ainult 7—12 g 66pdevas. Korrapdrase toitmise,
hoolitsemise ja kasvatamise juures kaalub laps aasta l6pul
umbes 10 000 g. Lapse kaal esimeseks poolaastaks tavaliselt
kahekordistub ja aasta l6puks kolmekordistub. Samasuguse
kiirusega toimub ka lapse pikkuse suurenemine. Vastsiindinud
lapse pikkus on keskmiselt 50 cm, aasta 16puks kasvab ta aga
esialgsest poole vdrra, 20—25 cm pikemaks. Pdrastpoole pik-
kuse ja kaalu suurenemise tempo langeb.

Vastsiindinud lapse pea on vdrdlemisi suur ja moodustab
kuni veerandi tema pikkusest (tdiskasvanul 1/y); lapse jalad on
suhteliselt liihikesed ja moodustavad kogu tema keha pikku-
sest umbes Y3 (tdiskasvanul natuke rohkem kui poole). Lapse
kasvades muutuvad ta jalad suhteliselt pikemaks, pea aga
véaiksemaks. Lapse luustiku paljud osad on alles kdhre sei-
sundis.

Vilismaailma tajumise viisidest on vastsiindinul
Tajumused ja  kg§ige arenenumad maitsmisaistingud. Kuid nad
emotsioonid. & E e g

on vaga tundlikud ka temperatuuri kéikumiste
vastu. Kuigi laps omab juba kujunenud ndgemisaparaati, ndeb
ta siiski ainult seda, mis talle juhuslikult silma puutub, ja ta ei
suuda oma pilku keskendada. Helidest kuuleb ta ainult kdoige
tugevamaid ja teravamaid. Ent kahekuune laps péérab juba pea
heli suunas, kolmekuune aga otsib silmadega selle allikat: ta
otsekui keskendub selle tajumisel.

Uhekuuselt peatab laps juba oma pilgu esemeil, peamiselt
kiill ldikivail ja eredail. Kolmekuuselt keskendab laps oma
pilgu pikemaks ajaks esemetele ja hakkab teatavaid esemeid
eraldama teistest. Kdigile arritustele (puudutusele, helile) rea-
geerib ta pilguga. Niisiis on lapsel selles vanuses ndgemine
domineerivaks vilismaailma tajumise viisiks. Parast 4 kuud
hakkavad lapsel arenema liikumised ndgemise abistusel: ta
haarab seda, mida ndeb. Kasvatajal on tarvis koike seda teada,
et lapse kdigi funktsioonide arenemisele kaasa aidata.
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Nagemise arendamiseks on vaja lapse voodi kohale 50 cm
korgusele tema rinnast riputada eredaid ja ldaikivaid mé&ngu-
asju. Soimedes veedavad lapsed esimese 5—6 kuu jooksul pea-
aegu kogu oma drkvelolu aja maneezides, mis kujutavad endast
hobuseraua- vdi [ -kujulisi madalate barjaarikestega laudu,
kuhu mahub 5—6 last. Nende maneezide kohale tuleb samuti
riputada manguasju. Kuid peale selle tuleb hoolitseda, et toas,
kus imikud asuvad, oleks eredaid esemeid (lapse pilgule katte-
saadavad manguasjad ja pildid). Kasvataja peab tekitama lastes
nende elu esimestel kuudel kuulmise keskendamist, 16bustades
neid jutuajamisega, kuljuste ja kellukeste helinaga jne. See
omab samuti suurt tdhtsust iildise emotsionaalse pinge tost-
mises.

Lapse emotsioonide arenemine toimub jargmi-
selt. Elu esimestel paevadel lapsel avalduvad negatiivset laadi
emotsioonid — nutt ja rahulolematuse miimika. Kuid alates
teisest kuust, vaadeldes koneleva tdiskasvanu ndagu, hakkab
laps juba naeratama, parastpoole reageerib ta eriti roomsalt, kui
ldheneb inimene, kellega ta on harjunud, aga kolmekuuselt
naerab, ,kilab” ja on voimeline pahanduma ja nutma, kui temast
eemaldub ema vo6i kasvataja, kellega ta on harjunud. Nonda
oeldakse lastekonsultatsiooni pedagoogi markmetes:

.1 kuu ja 16 pdaeva — peale toitmist laps on vdga lobus,
naeratab koigile iihteviisi”; 2 kuud — ,lahen k66ki — ta hakkab
nutma. Rahustub, kui asetan ta nii, et aken oleks ndhtav”;
2 kuud ja 13 pdeva — ,nutab, kui lahkun toast; ldhenen vankrile,
ja ta hakkab naerma”.

Selliste positiivsete emotsioonide, s. o.
lapse roomsameelse- oleku soodustamine,
kuitanaerab jaldbusalt ,kilab”, on elu esimestel
kuudel lapse kasvatuse tahtsaks iilesandeks. Lapse psiiiihilise
ja fliisilise arenemise suhtes omab see suurt ja mitmekiilgset
tahtsust.

Kasvataja peab péorduma tihti laste poole, ta peab neid
l6bustama naeratusega, l6busa vestlusega, manguasjadega,
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kergete miiksudega, peab pilitidma ise vdikestelt lastelt naera-
tust valja meelitada.
Lapse tervise, 0ige arenemise ja emotsionaalse
Pievane reziim. seisundi suhtes on suur tdhtsus pédevasel
reziimil.

Arkveloleku ja une korraparane vaheldus on tarvilik lapse
joudude uuendamiseks ja ndarvikava normaalseks funktsionee-
rimiseks.

Elu esimesel kuul on uni lapse pohiliseks, domineerivaks
olekuks; tema arkvelolu pole veel organiseerunud. Seepédrast
piirdub pdevane reziim siin ainult toitmisaja korrapéarase jao-
tamisega. Ent juba elu teise kuu 16pul hakkavad laste drkvel-
oluajad selgemini eralduma ja muutuvad pikemaks. Kolme-
kuuselt vdivad darkvelolu-perioodid kiitindida 1% tunnini,
6-kuuselt 2 tunnini, 9-kuuselt 2% tunnini ja aastaselt kuni
3 tunnini.

Samuti muutub ka toitmise kord: algul lapsi toidetakse
3 tunni tagant, parastpoole juba 3% ja veelgi hiljem 4 tunni
tagant. Seega s06b laps algul 7 korda 6opdeva kestel, parast
6 korda, siis 5 korda 6ise katkestusega kella 12 kuni kella 6 hom-
mikul ja 16puks s66b iiheaastane laps 00pdeva valtel ainult
4 korda.

Ko6ik need muutused sunnivad reziimi wuuesti timber
kujundama.

On tdiesti selge, et reziimi kujundamisel tuleb arvestada
mitte ainult formaalselt laste vanust, vaid ka nende fiiiisilist
seisundit.

Lastesdimedes on reziimi tapseks tditmiseks tdhtsad veel
hiigieenilised momendid, nagu koigi laste tualett, magama-
panek, toitmine ja isfumaseadmine, mis nouavad naiskasvata-
jailt vdaga palju aega.

Kui reziim on rajatud oigesti ja kui sellest tdpselt kinni
peetakse, siis tekivad lastel &drkvelolu-ajad, mille valtel nad
voivad iseseisvalt méangida; samal ajal voib naiskasvataja
nendega natuke tegelda ja vestelda, mis on tarvilik lapse néarvi-
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kavalis-psiiiihiliseks arenemiseks. Odpdeva unekestus 2- kuni
9-kuustel lastel on 16—15% tundi, 10- kuni 12-kuustel lastel
15—14% tundi. _

Reziimi tapseks tditmiseks, selleks et lapsed Kkiiresti
uinuksid, tuleb neid valja ohu katte viia. Varske kiilm 0hk,
kindlustades lapse tervist, etendab peale selle ka veel reziimi
reguleerija osa. SGimedes lapsed magavad talvel terrassil,
mahitult vatist kottidesse. Temperatuur terrassil tohib olla mitte
all —8° C, vastasel korral lapsed peavad magama erilises
avatud akendega jalutustoas.

Imikuealistele lastele on veel tdhtis ka une, toitmise ja
arkvelolu momentide jargnevus. Parast magamist lapsed s66vad
hdsti, ent peale s60mist mangivad meeleldi ja uinuvad jarg-
mise toitmiseni.

Sellise korra juures on lapsed vdga rahulikud, nad ei karju
ega tunne soovi siilia enne madratud aega.

Oigest korrast peavad kinni ka teadlikud emad, kes kiilas-
tavad lastekonsultatsiooni asutusi.

Lapsed uinuvad lastesdimedes kiiresti ja rahuli-
Karjumine ja  yy)t jlma kiigutamise ja kétel kandmiseta, mida
voitlus sellega.

vanemad perekonnas tihtipeale veel praegugi
kasutavad. Kiigutamine, mdjudes sisekdrva poolringilistele
kanalitele, tokestab lapse liikumisi ja tekitab ndndanimetatud
labiirint-keskustuse. Lastel kujuneb kergesti vanematele koor-
mav ja lapsele enesele kahjulik harjumus — tarve kiigutamise
jarele, mida nad néuavad karjumisega.

Viikese lapse karjumine on vanematele iiheks selliseks
raskeks nahtuseks, et sellel tuleks peatuda.

Pisib ebadige arvamine, et elu esimestel kuudel laps elab
labi nonda-iitelda ,karjumise perioodi”, mida tulevat pidada
loomulikuks ja valtimatuks. Sellega ei saa noustuda: meie laste-
asutustes lapsed ei karju peaaegu iildse, kui nad on terved. See
tuleb sellest, et lapsed elavad seal kindla korra alusel, neid
toidetakse Gigesti ja nende kohtlemine on valjult 18bi moeldud.
Hoopis teisiti on perekondades, kus laps karjub mitte ainult
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sellepdrast, et teda pole Gigeaegselt toidetud v&i magama
pandud, mida voib juhtuda Gige sageli, vaid ka sellepérast, et
tal on kujunenud harjumus oma karjumisega saavutada tdis-
kasvanuilt kdike, mida ta soovib, kuigi see v&ib olla vanematele
ebamugav ja lapsele kahtlemata ei ole kasulik. Laps vdib juba
neljakuuselt tabada oma karjumise ja tdiskasvanute tegude
vahelise seose.

Rousseau iitleb, et laste esimene nutt on nende palved, aga
kui ei peeta silmas ettevaatusabindusid, siis need muutuvad
varsti kdskudeks; et lapsed alustavad sellega, et sunnivad
" ennast aitama, ja 16petavad sellega, et panevad ennast teenima.
No6uanded, mida me v6ime ses asjas vanemaile pakkuda, on iili-
hasti vdljendatud sama autori sdnades, mis pole sugugi vana-
nenud praegugi. Ta soovitab laste vajadustest ette jduda, et nad
ei saaks hakata nutma ja karjuma. ,Kui teie ei saa pakkuda
[lapsele] kergendust, siis jadge rahulikuks ja drge hellitsege
teda rahustamise sihiga — teie hellitsused ei paranda tema
kohuvalu, kuid ta peab meeles, mis tuleb teha, et teda hellitse-
taks. On olemas kindel abindu lapse nutu lopetamiseks: teda
tuleb ainult 16bustada mingisuguse meeldiva ja iillatava
esemega, mis sunnib nuttu unustama2.”

Sellele peame lisandama, et paljudel juhtudel on lapse
karjumine ikkagi tema poolt ldbielatava mitteheaolu signaaliks,
ja vanemad peavad tegema koik vajaliku, et selgitada selle
mitteheaolu pShjus ning see korvaldada. Kuid mitte mingil
juhul ei tohi lapse iga karjumise puhul rutata tema siillevotmi-
sega ja rinnapakkumisega. :

Ebadige kasvatuse juures voib juba pooleaasta-
sel lapsel ja varemgi tekkida terve rida vaar-
harjumusi, mida tihtipeale ndhaksegi perekonnas. Hasti kasva-
tatud lapseks voib pidada sellist, kellel normaalse narvikavalis-
psiitihilise ja flilisilise arenemise juures on kujunenud harjumus
006si rahulikult magada, hommikul drgata mitte enne kella kuut
ja paeval igaks toitmise momendiks, uinuda mitte liiga heledas
valguses ja toa tavalises miiras ning ilma igasuguste veidrusteta,
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nagu seda on kiigutamine, kdtel kandmine, plaksutamine,
sormede imemine jne.

Laps peab magama vabade, tekki mitte mahitud katega ja
ta peab oskama mangida tiksi, ndudmata tdiskasvanu tingimatut
juuresolekut. Koike seda saavutavad kergesti lastesdimede ja
-kodude kasvatajad.

Alates 6.—7. kuust hakkavad lapsel juba
ilmuma hambad, ja esimese aasta 15puks tal
peab olema kokku 8 eeshammast. Last ei saa toita sel ajal ainult
emapiimaga, mis juba oma koosseisult ei suuda rahuldada
organismi vajadusi, ja talle hakatakse andma lisatoitu. Lisatoitu
antakse lapsele lusikast, nii et imemiselt peab ta siirduma
oskusele siitia lusikast. Seda harjumust laps ei omanda korraga
ja talle tuleb selles kaasa aidata: lusikat ei tule hoida suu aares,
vaid see tuleb pista suhu, seejuures keelt kergesti alla surudes.
Samal ajal tuleb last 6petada tassist jooma. 9. kuust alates tuleb
last harjutada kova toiduga, nagu kiipsised ja leivakoorukesed,
mida ta voib juba hammustada.

Laps siinnib maailma liikumise mottes taiesti
abituna. Tema liigutused on korratud: temas
domineerivad impulsiivsed rahutud liigutused. See on sele-
tatav narvikeskuste védljaarenematusega, mille tottu darritus
levib kergesti ja antakse edasi mitmesugustele lihasrithmadele.

Liigutuste Gigeaegne arenemine, mis toimub alati vdlisajede
mojul, nditab lapse ndrvikavalis-psiitihilise arenemise astet.
Liikumisoskuste mittekiillaldane arenemine — nditeks haara-
mis-, istumis- ja kdimisoskuse hiline omandamine — on arene-
mises mahajdamise selgeks tunnuseks.

Inimese ja looma liigutuste arenemise jdargnevuses voib
tdhele panna olulist erinevust. Inimesel kujunevad liigutused
véliskeskkonnast tulevate muljete mdjul, peamiselt nagemise
mojul. Loomal aga arenevad ko&igepealt liigutused ja alles
parast meelteorganid. Nonda o6pib laps haarama madnguasja,
kasutades ndgemist, samas aga kutsikas oskab juba kdia, kui ta
on alles pime. Koik lapse liigutused arenevad suunas iilalt

Toitmine.
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alla: pea, kded ja jalad. Lapse eest Gige hoolitsemise, korra-
pdarase toitmise ja vdrske ohu kiillaldase kasutamise juures
voib laps 6ppida kolmanda kuu alguseks juba tédiesti vabalt pead
hoidma — selleks on kasulik last juba elu teisel kuul asetada
kohuli kovale alusele: laps tostab pea tliles ja harjub tegema
sellist liigutust. Lapse kdige vdhemagi vdsimise puhul tuleb ta
otsekohe asetada seljali. Emad teavad, kuidas lapsed armas-
tavad lebada sellises asendis tdiskasvanu suurel voodil. Last
tuleb hoida ka vertikaalses asendis, mis poolteisest kuust alates
on tdhtis tema iildiseks arenemiseks ja pea hoidmise harjuta-
miseks. Seda tuleb teha mitte karjuva lapse rahustamiseks, vaid
siis, kui laps on terve ja erk.

Umbes kolmandal kuul hakkavad lapse algul rusikasse
surutud kdekesed dienema; ta puudutab, kombib oma kasi ja
mdahkmeid. Lapse kohale madalale tuleb riputada moni suur pall
voi eredaid manguasju, mida ta véiks puudutada ja kinni hoida.

Neljanda ja viienda kuu vahetusel tuleb médnguasju ripu-
tada korgemale, nii et lapsel tuleks nende suunas sirutuda; neile
voib anda katte kergeid tselluloosist koristeid; kuuekuune juba
istuv laps vehib ja toksib nendega, parastpoole aga mangib kahe
koristiga ja kolistab nendega; 9. kuni 10. kuul suleb ja avab ta
mangukarbikest.

Neljandal kuul saabub uus tdhtis etapp lapse liigutuste
arenemises: valisajede mdjul 615ib laps muutma oma keha asen-
dit, poorab end kdhuli. Need haaramise ja kohulip66rdumise
liigutused on ldhtelised jargnevate liigutuste omandamiseks;
kasvataja peab piitidma igati soodustada nende arenemist.

4.—5. kuust alates tuleb, toetades last kaenla alt, teda seada
oma polvedele voi lauale, millega arendatakse tema jalgades
toetumist; 5.—6. kuul ta voib juba seista, kui teda toetada mole-
mast kdest.

Viiekuuselt laps touseb iiles ja istub, hoides kinni tdiskas-
vanu kdest — see pakub lapsele palju r66mu; selles tuleb last
harjutada, toetades teda kéatest voi hoides teda mdélema kdega
kinni niudeluu kohalt. Teda voib ka asetada oma pdlvedele, kuid
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nonda, et ta toetuks seljaga tdiskasvanu kohule ja sirutaks
jalakesed ettepoole. Last ei soovitata asetada patjadesse.

Parast 6.—8. kuud valitseb laps hulka mitmesuguseid liigu-
tusi, mida ta teostab iseseisvalt: ta Opib istuma, pikali heitma,
roomama, jalgadele piisti tdusma, toest kinni haarama ja barjaa-
rist kinni hoides edasi liikuma.

Lapsel kujunenud mitmesugused liigutused véimaldavad
katte saada talle meeldivaid esemeid, kusjuures ta mangides
vaatleb neid, kolistab nendega, pilitiab neid avada ja sulgeda
ning pillub eemale; 9.—10. kuul ta roomab eseme juurde ja toob
selle ara.

Kiimnendal kuul véivad Kkiiresti roomavad lapsed juba
Oppida kdima, hoides tihe kdega kinni barjaarist, nad voéivad
kdia manguvankri jarel tdiskasvanu ko&ige minimaalsemal
toetusel ja 10puks — nad voivad kdia taiesti iseseisvalt.

Alates 7.—38. kuust tuleb igati ergutada lapse roomamist:
see aitab tal dra oppida kdimist, kui ainult lapsel voimaldatakse
millestki kinni haarata, ta voib siis tousta ja liikkuda piki liiku-
matut tuge. ;

Et lapsed drkvel olles viidavad aega porandal roomamisega,
siis selleks roomamiseks on vaja toas eraldada koht, mis tuleb
hoida puhas ja katta vaiba ja vahariidega, et see oleks soojem.
Seda ala ei tule piirata barjaariga, vaid esemetega, mis voiksid
olla lastele huvitavad, nagu nditeks nolvakutega magi, manguks
kohandatud diivanid ja lauakesed. Mdnguasjadega kaetud laua-
kesi tuleb asetada ka selle ala sisse, et lapsed, oppides kdima,
voiksid minna iihe lauakese juurest teise juurde.

Kui lapsele pole voimalik eraldada porandal roomamiseks
vastavat kohta, siis tuleb lapse voodist kérvaldada. kogu selle
sisaldus ja, asetades pohja vineeri, anda talle voimalus méangida,
vorgust kinni hoides tdusta ja liikuda. Sellest hetkest peale
etendab suur lapsevoodi tdahtsat osa perekonna lapsekasvatuses.
Ta voimaldab emal lahkuda toast, ilma et laps oleks ohustatud,
ta aitab lapsel oppida liksi mdngima ja pakub talle vGimalusi
kdimadppimiseks. Lapse alatine viibimine tdiskasvanu katel
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vdsitab ta narvikava, takistab ta kdimisoskust, laps ei 6pi rahu-
likult ja keskendatult iiksinda mé@ngima.

Liikudes voodi iihest nurgast teise voib laps peaaegu dara

oppida kdimise. Kui laps 6pib juba voodis ilma kinni hoidmata
seisma, siis tuleb ta lasta porandale ja teda juurde meelitades
ergutada astuma monda sammu. Sel perioodil on kasulik talle
pakkuda mitmesuguseid veeretusabindusid; hoides kinni liiku-
vast toest, Opib laps rutemini kdima. Isegi koige vdiksem
tugi voi selle ndhtavus, kui last nditeks hoitakse kinni ta
riietusest voi kui ta vaevalt hoiab kinni tdiskasvanu sormest,
annab lapsele julgust ja kindlust ta esimesteks peaaegu iseseis-
vateks sammudeks. Seejuures, mdoistagi, tuleb koigi nende
votete puhul valvsalt jdlgida, et laps ei kukuks ega saaks haiget.
Selle pahanduse kordumise hirm voib tikiks ajaks takistada
kdimisoskuse arenemist.
Terve lapse aktiivsuse pohiliseks avalduseks on
mdang. Mangus leiavad harjutamist liikumis-
oskused, médng loob lapses r66msa meeleolu. Méang soodustab
lapse igakiilgset arenemist ja mangu soodustamisele peab kas-
vataja juhtima erilist tahelepanu.

Sedamo6oda, kuidas laps kasvab, muutub ta médngu iseloom
tugevasti ja kiiresti. Nonda hakkab kahekuune laps, lamades
voodis, naeratama ja ilmutab elevust, ndhes enda kohale ripu-
tatud eredaid méanguasju. Kuid viiendal kuul hoiab ta mangu-
asju juba kdes; kuuekuune laps raputab koristit, ent 9- kuni
10-kuune laps voib esemeid sisse panna ja vdlja votta, avada
ja sulgeda karbikesi, pilduda manguasju jne.

Taiskasvanu osa mdangu soodustamises peab avalduma
selles, et riputada lapse kohale manguasju, juhtida neile lapse
tahelepanu, pista talle kdtte manguasi, tagasi tuua eemale
veerenud lelu, Opetada avama ja sulgema karbikest, asetada pul-
gakestele pliramiidikujulisi rongakesi. Jdljendades tdaiskasvanut
opib laps pikkamooda koike seda tegema tdiesti iseseisvalt.

Parast 9. ja 10. kuud tuleb lapsi 16bustada mitmesuguste
iileskeeratavate manguasjadega, -neile tuleb korraldada lavas-
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.82



tusi: nuku séidutamist, riietamist ja toitmist, ,karu” magama-
panemist. KGik see tekitab palju roomsat kilkamist ja elevust,
annab uusi kujutlusi ja sonu.

Andes lapsele manguasju tuleb silmas pidada ka tervishoid-
likke kaalutlusi: tuleb valvata, et neil poleks mingeid teravikke,
mis voiksid last kriimustada; et manguasjade varv poleks lahti-
tulev, et manguasjadelt ei eralduks vdikesi tiikkke (koristite
herneterad, kuljused). Mangukanne tuleb pesta, neid tuleb
hoida puhtas kastis ja hoolitseda, et neid ei kdasitseks tdis-
kasvanud. .

Kiike ja sellést Kone arenemise tingimuseks on narvitsent-
arusaamise are- rumite kujunemine ja spetsiaalse kone-
Namation. mehhanismi (hddleaparaadi) arenemine; kuid
kone tekkimise ja arenemise pohiliseks faktoriks on lapse suht-
lemine tdiskasvanutega. Vdikese lapse kone arenemine toimub
faktiliselt jargmises jarjekorras. Algul, vajaduste ja ebameeldi-
vate aistingute mojul, laps ainult karjub Siis ta hakkab ,hdaalit-

sema”, hadldades ainult taishaalikuid: SRR A B D et eTs
pdrast aga haaldab juba talshaahkuld koos kaashaalikutega:
.,aga...agu...kh...” Selline ,hddlitsemine” toimub peamiselt

siis, kui laps on kuiv ja kiillane, kui tal on soe, kui ta on rahulik
ning tal on hea. ,H&édlitsemine” muutub hiljem laulvaks. Alles
kuuekuuselt laps Gpib hddldama ja kordama iiksikuid silpe —
lalisema: ,ba-ba-ba... ta-ta-ta ... da-da-da". Esimesed hailitsu-
sed, mis omavad teatavat tdhendust (s. 0. oma loomult ikka veel
silpe meenutavad sGnad), tekivad lapsel iiheksandal ja kiimnen-
dal kuul: ,mamma... papa... vana... onu... tadi”“. Nagu
ndeme, on need esimesed sonad ksige ldhedasemate, lapse
silmade ees tihti esinevate inimeste nimetused ja nende ilmu-
mine tingib lapses alati r66mu. Sidudes neid kujusid tdaiskasva-
nute poolt aeglaselt hddldatavate vastavate sonadega, hakkab
laps neid eraldama oma koogamisest, kordab neid ja taiskasva-
nute m6jul loob oma kone alged.

Samal viisil, sidudes tegu selle teo tdiskasvanute poolt haal-
datava nimetusega, lapse koogamisest eralduvad ja hiljem
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kinnituvad s6nad, mis tdhendavad s66mist, magamist — nagu
.nam", ,tuttu” jne.

Lapse esimeste sonade ilmumisele eelneb tdiskasvanu
konest arusaamine. Laps saab aru hoopis rohkem, kui ta ise
suudab vdljendada. Kuuekuune laps teab juba oma nime, rea-
geerib poordumisega kiisimusele, kus on mingi neist esemeist,
mis on koige huvitavamad tema timbruses. Pedagoogi konsul-
tatsiooni tlestdhendusist. me leiame markmeid:

.7 kuud ja 25 paeva — laps teeb katega: ,uh — lendasid —
ja pahe mulle kukkusid”; 9 kuud ja 16 pdeva — ,ndgemiseni”
sonale reageerib kdeviipega; 9 kuud ja 19 paeva — naditab,
kus on hambakesed, oskab leida mdnguasjade hulgast janku;
10 kuud ja 20 paeva — teab, kus on piiksid, sukad; 11 kuud ja
6 pdeva — tunneb lusikat, kalakest, diivanijalgu, karbikest.”

Koik need kone arenemise etapid peavad saabuma oige-
aegselt. Seepdrast peavad kasvatuslikud mojutused moodus-
tama tdpselt l1dabimdeldud ja plaanikindlalt
rakendatud kone arenemist soodustava sis-
teemi. Pohiliselt see siisteem tédhendab tdis-
kasvanu maksimaalset suhtlemist lapsega:
laps vastab tdaiskasvanu sdbralikule kditumisele oma ,haalit-
semisega”; mangides lapsega ja korrates tema koogamist tais-
kasvanu stimuleerib samade hddlte kordamist.

Téiskasvanu jargnevaks ililesandeks on kaasa aidata konest
arusaamise arenemisele. Selleks ta peab nimetama mitme-
suguseid esemeid ja méinguasju (vtuli®,s Jkaru®, ,kell”); peab
lapsega mangima (,nagemiseni”, ,ku-ku", ,hopp-hopp”“, ,kite-
plaksutamine”, ,tii-tii-tihane”) ja korraldama mangulavastusi.

Eriti tahtis on nimetada esemeid sellistel momentidel, mis
soodustavad nende eriti aktiivset tajumist — nditeks, kui laps
ise nditab ménguasja vo6i kui ta seda soovib. Iga jutuajamine
lastega peab toimuma lahke ja 16busa kokkupuutena.

Tuleb silmas pidada, et laps ei suuda tajuda koéiki sonu
iithesugusel méadral. Kéige rohkem ta reageerib sonadele, mis
on seotud emotsionaalselt haaravate kujudega: liikkuvad esemed,
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pendelkell, koik uus ja hadlitsev — sellised sonad nagu ,kass”,
.kukk”, ,lehm"” ja ,koer”; aga samuti kdigele ootamatult
ilmuvale ja kaduvale: kustuv ja stttiv elektrivalgus jne.

§ 3. Lapse arenemiskdik iihest kuni kolme aastani ja tema
kasvatus.

Kaal ja pikkus. Teisel ja kolmandal aastal toimub kaalu ja
pikkuse suurenemine aeglasemalt. Kogu teise
aasta valtel laps votab juurde 2500 g, kogu kolmanda aasta
valtel 1500 g, nii et teise aasta 10pul kaalub laps ainult natuke
rohkem kui 12 kg, kolmanda aasta 16pul — ainult natuke
enam kui 13 kg. Teise aasta jooksul laps kasvab 10—12 cm
ja tema pikkus on 82—83 cm; kolmanda aasta jooksul on
juurdekasv ainult 7—8 cm ja tema pikkus on 90—92 cm.
Lapse kondid oma ehituselt alates 3. aastast on ligilaheda-
sed tdiskasvanu kontidele.
Lapsed tihest aastast kuni poolteise aasta vanu-
seni magavad veel kaks korda pdevas, 3- kuni
3!/2-tunniste arkveloleku aegadega, ja 66pdeva kohta tulev une-
hulk on neil 14 tundi. Poolteisest aastast kuni 3 aastani lapsed
magavad Uhe korra pdevas ja 66pdeva kohta tulev unehulk on
13'/2 tundi.

Paevasest reziimist tdpne kinnipidamine lasteasutustes ja
pdevane uinak vabas 6hus normaalsustab laste une: magama-
panek toimub kiiresti ja lapsed magavad héasti. Hoopis rohkem
tekib raskusi magamisega perekonnas ja peamiselt vanemate
eksisammude tottu. Koigepealt viiakse vdikesed lapsed &Gige
tihti liiga vara tle tithekordsele paevasele magamisele, kuna nad
tegelikult peaksid magama kaks korda. Siis on iildiseks nahtu-
seks, et perekonnas ei peeta kinni teatavaist kindlaist magama-
paneku tundidest, mistottu lastel ei teki tarvilikku uneharju-
must, nad drrituvad ja vdasivad lilemdara. Vanemad, tulles hilja
toolt koju, mangivad palju lastega sel ajal, kui need peaksid

Pdevane reziim.
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juba magama, ja annavad sel ajal neile kaasatoodud kingitusi.
Mitte mingil juhul ei tohi lubada, et lapsed enne magamist
elaksid ldbi erutavaid muljeid — olgu see kas tormiline
room voi manglev erutus, aga samuti ka koik, mis voiks
neid kurvastada voi drritada.

Laste v6imalikult kauakestvam 6hu kdes viibi-
mine omab ilisuurt tervendavat tahtsust. Kui-
vord seda ei takista halb ilm, peab laste elu suvel mé6duma
taielikult valjaspool eluruume. Kdige soovitavam on, et lapsed
viidaks suvitama. Aga neil juhtumeil, kui lapsed jadvad linna,
on vajalik, et lastesGimede ja -kodude juures leiduksid jalutus-
kaiguks platsid, mis oleksid varustatud igale vanusele vastavate
vahenditega: imikute jaoks maneez, roomavaile lastele lava,
vanemate laste jaoks trepid, mded jne. -

Et lapsed pdrast pooltteist aastat talvel mitte ainult maga-
vad vabas ohus, vaid ka jalutavad, siis peab laste médnguplats
talvel vabas 6hus olema kohandatud mitmesugusteks médngu-
deks: platsil peab olema mégesid, lumetunneleid ja majakesi;
lastel peavad olema kdepdrast kelgud, labidad, luuad ja tldse
kodik, mis voib teha nende paaritunnise vabas Ohus viibimise
huvitavaks ja askeldusrohkeks.

Kuni poolteise aastani kdivad lapsed alles halvasti talvistes
jalandudes, seepdrast lastesdimedes neid veetakse jalutus-
kdigule spetsiaalseis vankreis 5—6 inimese jaoks.

Ent kestva jalutuskdigu tdhtsus ei piirdu ainult soodsa
mdjuga laste tervisele: see pakub neile ka rohkesti uusi muljeid,
mis on vdga eredad ja kodumaja seinte vahel kattesaamatud.
Platsil voi tanaval ndevad lapsed vabaduses linde, koeri, hobu-
seid, m66dasoditvaid autobusi ja ilal liuglevaid lennukeid; laps
puutub esmakordselt kokku selliste ndhtustega nagu vihm ja
lumi.

Koiki neid uusi muljeid peavad vanemad voi kasvatajad
dra kasutama laste arenemise virgutamiseks. Jalutuskdigu valtel
langeb lapse pilk vdga paljudele tema ees kerkivaile esemeile,
ent see ei tdhenda, et laps neid tdielikult tajub. On tarvilik,

Jalutuskdik.
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et taiskasvanud juhiksid neile esemeile lapse tdhelepanu, et
nad nimetaksid neid ja oskaksid lapses huvi daratada nende
vastu.

Vanemaid lapsi tuleb nii suvel kui talvel kas voi iiks kord

nddalas viia jalutama ka valjapoole, platsist kaugemale: tdna-
vale, metsa voi luhale. Naiskasvataja voi ema peab need jalu-
tuskdigud dara kasutama selleks, et lastel voimalduks saada
rohkesti muljeid ja et nad tajuksid neid. Hiljem annab see
lastele rikkalikku materjali mangus taastamiseks, jutustamiseks
ja meeldetuletamiseks, mis arendab eriti nende konet ja malu
ning soodustab moétlemise arenemist.
Ajavahemikul 1 aastast 2 kuust kuni 1 aasta
7 kuuni lapsel, kes omab juba 8 eeshammast,
ilmuvad 4 esimest purihammast. Poolteisest aastast alates hak-
kavad ilmuma silmahambad, ja teise aasta 16puks lapsel on juba
koik 20 piimahammast. Vastavalt hammaste arenemisele ja
ndrimisaparaadi arendamiseks muutub ka lapse toit: teisel elu-
aastal voib laps siilia igasugust peenendatud toitu (mitte ainult
magusleemi, piireesid ja putrusid, vaid ka hakkliha). Kolmanda
aasta alguseks ldheneb lapse toit juba tdiskasvanud inimese
hiigieeniliselt valitud toidule. Lapsel, kelle toit esimese aasta
16pul muutub iitha mitmekesisemaks, hakkab avalduma maitse
noudlikkus, tal tekib kalduvus siiiies tdhele panna timbritsevaid
asjaolusid, tal kujunevad nondanimetatud toidu-,kapriisid“. See
koik valmistab vanematele tihtipeale palju muret ja nad ilmuta-
vad suurt ndrvilisust neil hetkil, mil laps s66b, nad piitiavad
tema tujudele vastu tulla ning soodustavad sellega veelgi enam
lapse kapriiside arenemist.

Ses kiisimuses on lasteasutustes olukord parem: teiste laste
eeskuju, sobiva toidu kindel pakkumisviis, tdiskasvanute rahu-
likkus, laste iseseisev so0mine — k&ik see harjutab lapsi ilusasti
s6oma seda, mida neile pakutakse.

Lasteasutustes hakatakse last juba teisel aastal Opetama
lusikat kasutama ja kaheaastaselt — iseseisvalt s66ma. Sel
harjumusel on oma tdhtsus lapse arenemise seisukohalt, kuid
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see on tahtis ka selle poolest, et selle omamine tekitab lapses
huvi, loob temas rahuldustunde, ja see tostab lapse aktiivsust
sO0mise ajal, parandab ta isu. Ent kui lapsed véasivad ise s60-
mast, siis mitte ainult teisel, vaid ka kolmandal aastal naiskas-
vatajad aitavad neil kohtu tais siitia.

Vanemad peavad selle kogemuse dra kasutama, pakkudes
lastele kiillalt maitsvat ja mitmekesist toitu, ja nad ei tohi teha
laste toitmise juures tavalisi vigu. Nad ei tohi last 16bustada
jutuajamistega, et ta siis hasti sooks ja seda ise nagu ei mar-
kakski. Aga last ei tule ka mitte mingil juhul toita vagisi. Nii
uks kui teine ei soodusta sugugi lapse hea isu arenemist.

Soomise ajaks tuleb luua rahulik, last mitte hdiriv kesk-

kond, tema tahelepanu tuleb koondada toidule; on kasulik
isegi lks vOi paar soomakorda vahele jatta, et sellega teki-
tada lapsel tervet isu.
Pesemise, samuti dusi ja kiimblemise juures on
koige tahtsam harjutada, et laps koigesse sel-
lesse suhtuks meelsasti. K6ik need protsessid tuleb teostada
ettevaatlikult, et laps ei tunneks mingeid ebameeldivaid ela-
musi. Kolmanda aasta alguseks voéivad lapsel Gige kasvatuse
juures kujuneda teatavad hiigieenilised harjumused: ta ei istu
laua taha, kui ta pole pesnud kasi; tulnud lastesdimest koju, ta
noduab endale kdte kuivatamiseks eri kateratikut ja soomalauas
salvratikut. Teisest eluaastast alates voib juba laste juures mar-
gata, et nad suudavad kontrollida oma vajalikke toiminguid.
Uheaastaselt hakkavad lapsed kdima; nende
konnak on ebakindel, nad astuvad kogu laba-
jalaga (,karu moodi").

Lapsed mangivad ja kannavad liikudes mitmesuguseid
suuri asju; nad armastavad ronida mitmesugustele asjadele —
toolidele, diivanitele, ja seejuures nad sageli kukuvad, ehmata-
des ja kurvastades vanemaid. Poolteiseaastaselt véivad lapsed
kdia mitte ainult m66da horisontaalset pinda, vaid nad vdivad
iles minna treppi m6é6da, kinni hoides kdsipuudest, nad véivad
iles ja alla lilkkuda mo6da kallakut. Kolmanda aasta algul muu-

Tualett,

Liikumisoskused.
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tuvad laste liigutused kindlaks ja osavaks: nad mitte ainult
kaivad hasti, vaid ka jooksevad hasti ja hiippavad vaikesest
korgusest alla. Nende liikumise arendamiseks voetakse laste-
asutustes tarvitusele kdik abindud: mangutubades ja -platsidel
seatakse tliles spetsiaalsed mded ja trepid; liikuvat tiitipi mangu-
asjade rohkus soodustab keerulisemate liigutuste kujunemist
ning kdimise ja liikumise oskuse tdienemist, kuid ka osavuse
omandamist. Lapsed kdivad ja tantsivad muusika saatel. Vane-
maid ei pea drritama ja nende poolt ei pea leidma ka vastupanu,
et lapsed piitiavad toas ronida igasugustele esemetele ja tanaval
igasugustele astmetele ja kiingastele, kuigi see on seotud
kukkumise ja haiget-saamise ohuga.

Taiskasvanud peavad valvsalt jalgima lapse liigutusi ilma
neid kitsendamata, kuid peavad olema alati valmis appi tottama
ja vigasaamist ennetama. Lapsele eriti kardetavad kohad ja
esemed voOi sellised, millele ta ise on ohtlik, tuleb teha ligi-
paasmatuks. Peab korraldama nii, et laps voiks litkkuda vabas
ruumis — platsil ja bulvaril.

Kéaimisoskuse omandamine omab suurt tahtsust lapse tldi-
ses arenemises, sest see voimaldab tal hoopis vabamat kokku-
puudet kogu iimbruskonna mitmekesisusega.

Teise aasta algust iseloomustavad keerulisemad
maéanguliigid. Lapsed asetavad juba rattaid tliks-
teise peale, avavad karbikesi, panevad nendesse vaikesi ese-
meid, sulevad karbi, armastavad panna kasti asju ja toosi
tikke, neile meeldib segamini paisata ja iimber paigutada, nad
mangivad igasuguste koduste asjadega — plekkndude, kar-
tongide ja kastikestega. Lapsi huvitavad kdimisega thendu-
ses olevad méngud: nad veavad veeretusvankreid, tougates
neid enese ees, hiljem veavad nooriga jarel vankreid, auto-
sid jne. ;

Ainult teise aasta lopul voib laste juures tdahele panna
mangu selle sdna tavalises tdhenduses, s. o. keerulise tegevuse
algeid, kusjuures nad oma tegevuses tihtipeale jdljendavad
taiskasvanute tegevust. Need on sellised mangud nagu hobuse

Ming.
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toitmine, nuku magamapanek ja kiimblemine, iiksteise ravi-
mine ja ehitamine.

Kolmandal aastal, kui lastel on rikkalikult muljeid, oskavad
nad neid edasi anda keerulises mangus: nad mangivad ,arsti”
ja ,trammi”, kusjuures nad kolmanda aasta 16pul oskavad oma-
vahel jaotada vastavad osad. Nende keeruline ja mitmekesine
mang nduab toas paljude eri nurgakeste korraldamist, nii et
igas nurgakeses oleksid valitud mdnguasjad. See voimaldab
kestvat ja keskendatud mangu, kusjuures tiksikud laste rithmad
ei sega lksteist. Tuleb korraldada nurgakesed ehitusmater-
jaliga ja nurgad nukumadnguks, voimalused ,rahulikeks” man-
gudeks laua taga, kus leidub paberit, pliiatseid, pildiraamatuid
ja laual maéngitavaid mange. Tuleb korraldada nii, et kogu
materjali saaks asetada erilistele riiulitele ja kapikestesse, kust
siis lapsed ise voiksid selle kdtte saada ja kohale panna ning
korras hoida. Vajalik on ka nurgake taimedega, akvaariu-
miga, linnukesega jne.

Perekonnas on samuti vaja eraldada lapse mangimiseks
teatav rahulik koht (,nurgake”), kus oleksid kokku kogutud
ja korra jargi asetatud kdik selleks manguks vajalikud esemed:
viike laud ja tool, mdnguasjade ja tegevuse jaoks riiul, mangu-
asjad ja vahendid ise: paber, pliiatsid, raamatud, ehitusmaterjal,
loomi kujutavad manguasjad, nukud ja liksteisesse mahutatavad
méanguasjad. See soodustab mitte liksnes lapse keskendatud
mangu, vaid vdldib ka paljud konfliktid tdiskasvanutega, mis
tulevad sellest, et laps segab igal pool vahele ja haarab koike.

Taiskasvanud peavad laste mdngu juhtima, nad peavad
lapsele nditama, kuidas tuleb méngida, nad peavad aitama tal
mangu keerustada ja vaheldada.

Taiskasvanute ja lapse médngimise ajal tekib eriti tihe ja
sObralik ldbikdimine, mis loob lapses hea enesetunde, ja see
on eriti tarvilik tema arenemiseks.

Laste toimingud ja meelelahutused voéivad
Toimingud, meele- olla vdaga mitmekesised. Kone arenemist soo-
lahutused ja pithad. dustavaiks toiminguiks on piltide vaatlemine,
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lugemine, algelised lavastused nukkude ja loomadega, lotoméng,
voolimine, pealekleepimine, joonistamine, elavate loomade,
ileskeeratavate manguasjade, udupiltide, vari- ja nukuteatri
ning lastekino igasugused demonstreerimised. Erilise rithma
moodustavad ndéndanimetatud ,muusikalised liikumistoimin-
gud”. Muusika ja laulmine tekitavad roomsat elevust ja soodus-
tavad lapse, eeskdtt aga tema kone ja liigutuste arenemist.

Tegeldes lastega peavad taiskasvanud neile pakkuma voi-
malikult rohkesti materjali tdhelepanekuiks ja mitmesuguste
toimingute taastamiseks: vanemad peavad organiseerima mitte
iiksnes nende iseseisvat joonistamist ja ehitustegevust, vaid
nad peavad ka ise joonistama, ehitama ja voolima laste juures-
olekul. '

Peale selle tuleb hoolitseda, et lapsed ndeksid, kuidas haam-
riga parandatakse maéanguasju ja mooblit, et laste tdahelepanu
oleks juhitud tdiskasvanute tegevuse huvitavaile momentidele;
et nad ndeksid, kuidas poonitakse porandat, kuidas korrasta-
takse elektriseadmeid, kuidas triigitakse pesu.

Toimingud lastega peavad mééduma kergelt, 16busalt ja
emotsionaalselt, nad peavad lapsi juurde meelitama, neid ei tule
lastele peale suruda mingi kohustusena. Seejuures pole mingil
juhul lubatud lastele antava tegevuse skemaatiline jaotamine —
nditeks spetsiaalsed toimingud vormi, varvide voi arvutamisega
tutvumiseks.

Piithade puhul elavad lapsed labi eriliselt eredaid ja r66m-
said muljeid, mis jadvad neile kauaks meelde, nad tutvuvad
siis paljude uute esemetega, mis kuuluvad pithapdevaste tarvete
ja ehete hulka, nad tutvuvad mitmesuguste ndhtuste keskkon-
naga. Koik see muidugi soodustab vaga laste arenemist.

Piihade programmi ei tule sisse votta mitte midagi saarast,
mis oma olemuselt pole arusaadav lastele sellises varases
vanuses, muuseas tuleb hoiduda laste esinemisest konede ja
tervitustega.

Piihi tahistatakse tavaliselt ruumide erilise korrastamisega,
lapsed ja taiskasvanud riietuvad pidulikumalt, sé6malauas voib
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madrgata ebatavalist sisustust, huvitavamat meniiiid ja, mis pea-
asi, korraldatagu spetsiaalseid vaateménge, nagu naiteks nuku-
teater, dresseeritud loomad, tdiskasvanute ja laste kostiimeeri-
mine, tants, laul, millele 16puks v3ib jargneda véaljasdit autodel.
Vanemad peavad korraldama piihi ka lastele, kokku kutsudes
nendevanuseid sdpru (mitte rohkem kui 2—3), ja labimdel-
dult organiseerima nendele 1dbusat ajaviitmist. Kuid need
piihad ei pea mingil juhul rikkuma pédevast reziimi.

Teisel eluaastal saavad lapsed juba aru peaaegu
koigest, mis neisse puutub, ja seda isegi tdis-
kasvanute omavahelisest konest; nad voivad tdita vaikesi tles-
andeid — nagu midagi tuua voi kohale panna — ja nad teevad
seda meeleldi. Nad raagivad oma lapsekeeles, tunnevad palju
sonu ja kaheaastaselt hakkavad rdadkima vdikestes lausetes.
Neil kasvab huvi iimbruse vastu. Kolmandal eluaastal on lastele
koige iseloomulikum, et nende arenenum kone on juba labi-
kdimisvahendiks tdiskasvanute ja endasugustega: kui nad
varem raakisid iiksikuis sOnades, siis niitid nad raagivad tervete
lausetega. Laste mdlu areneb margatavalt: neile jaavad meelde
vaikesed salmikesed, mida nad ka kordavad. Pdrast kahte ja
poolt aastat vdivad lapsed meelde tuletada kodige eredamaid
muljeid moodunud talvest v4i suvest.

Taiskasvanu ja lapse vahel tekib juba terve kahekdne. Olgu
esitatud pedagoogi konsultatsioonilisist markmeist moningad
k&nendaited: ,1 rox 7 mec. — KaTte maTh THHTHTH (KapTHHKH);
2 roma 27 nHeit (Ha mporysake y namsitHuka [TuporoBa) — Mawma
at (cMoTpu) Kyaa Oanbcoit genst canech (3ane3). OH CHAMT
atyne (Ha cryJe), OH cHYachb Majerh.“

Koigepealt tuleb loobuda sellest seisukohast, et lapsed
hakkavad rddkima nimisénadega alates, sest selle on kummuta-
nud laste hoolikas vaatlemine asutustes. Esimesteks sonadeks
on ka tegusdnad (,tuttu” — magama, ,katti" — laks katki).

Parast kahte aastat tuleb laps Opetada OGigesti raakima.
Nonda sona ,hobune” tuleb algul hddldada koos sdnakesega

,N0-nG", parast aga tuleb taiesti korvale heita see lapse valjend.

Kone arenemine.
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Tdiskasvanud ei pea mitte mingitel kaalutlustel korvale
kalduma konelisest labikdimisest lapsega. Tdiskasvanu tabagu
lapse iga avaldust, mis pakub tdiskasvanule juhust iitelda eseme
vOi tegevuse nimetust ja virgutada last selleks. Ta peab seda
tegema eriti sellepdrast, et need lapse avaldused kannavad
peaaegu alati emotsionaalset varvingut, mis soodustab sénade
teravamat meelespidamist. Kui laps néuab oma liigutustega
milleski tdiskasvanu kaastegevust; kui laps juhib tdiskasvanu
tdhelepanu mingisugusele tema enesega ithenduses olevale voi
tema iumbruses esinevale juhtumile v6i mingisugusele uuele,
hdammastavale esemele; kui laps toob tdiskasvanule médnguasja
ja tahab temaga jagada sellest mdnguasjast tekkinud r66mu —
siis peab tdiskasvanu koike seda valvsalt markama, ta ei tohi
kunagi lubada, et lapse hoogsus jookseks tiihja, vaid ta peab
sellele vdaga erksalt reageerima. Selle tulemuseks on, et lapsed
omandavad varsti ka ise vastavad s6nad.

Mangu ja jalutuskdigu ajal peab kasvataja mitte ainult
nimetama esemeid, vaid peab ka last stimuleerima vastavate
sonade hadldamisele.

Teisel ja kolmandal aastal soodustavad kone arenemist
eriti pildid, lastekino, udupildid ja nukuteater: koik see tekitab
lapses suure koneaktiivsuse.

Kolmandal aastal esitavad lapsed tdiskasvanuile palju kiisi-
musi, mis monikord véivad tdaiskasvanuid isegi vasitada. Neile
kiisimustele tuleb vastata kannatlikult, tGsiselt ja lapsele aru-
saadaval viisil. Neid kiisimusi ei tule kédsitada nalja voi mé6ttetu
vastuse objektina. Kuid tuleb ette, et lapse kiisimiskirg muutub
sonaliseks mdnguks ja vdljendab konelist elevust. Selliseil juh-
tumeil tuleb lapse tdhelepanu juhtida millelegi muule, kuid tema
kiisimusi ei tule katkestada kurjustamisega.

Peame tarvilikuks rohutada, et kui vdikelaste-asutustes
lastele ei anta kone omandamiseks diget kaasabi, siis selle tule-
museks voib olla, et koolieelses vanuses laste kone on kujune-
mata ja nende vaimne areng puudulik.
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§ 4. Tdiskasvanute kditumine lastega.

Me juba naitasime, et kasvatusliku t66 tdhtsaks iilesandeks
on sdilitada lastes erksat ja eluroomsat meeleolu; siis nad on
tasakaalukad, aktiivsed ja mdngivad rahulikult. Selle eesmargi
saavutamiseks on eriti tdhtis tdiskasvanute lastesse suhtumise
viis, nende iildine toon ja laste iimber kujunev dhkkond. Laste
suhtes kasutatavad vGtted ei tohi lapsi drritada voi masendada,
need ei tohi méjuda erutavalt laste ndrvikavale, ei tohi halvata
laste tahet v0i neid solvata. Reguleerides laste kdaitumist ja
vastastikust suhtumist ei tohi tdiskasvanud mingil juhul kasu-
tada vagivalda.

Tdielikult tuleb korvaldada sellised mdjutamisvahendid
nagu dhvardus, pettus, eriti aga hirmutamine, mis avaldab valti-
matult koige kahjulikumat mdju laste narvikavale. Kasvataja
ei tohi iildse kunagi lubada endale mingit jamedust laste suhtes,
ta peab jaama muutumatult rahulikuks ja sobralikuks.

Tdiskasvanud peavad jdlgima sedagi, et nende vastastikus-
tes vahekordades laste juuresolekul ei toimuks mitte mingeid
konflikte, et neil omavahel ei esineks pahast tooni. Viimane,
kandudes iile lastele, erutab neid v6i ehmatab, ménikord aga
pohjustab jdljendamist. Tdiskasvanu kdsutuses on laste méjuta-
miseks terve rida positiivseid votteid ja ta peab oskama neid
kasutada. Ergutamine, huvitamine ja 16puks tdhelepanu kor-
valejuhtimine millegi meeldivaga — need on vahendid, mida
peab kasutama ema voi kasvataja sundimise, alatise keelamise
ja etteheidete (,sa oled halb”, ,ma ei armasta sind") asemel, mis
16ppude-16puks voivad méjuda lapse tahtele masendavalt voi
siis, vastupidi, tekitada kangekaelsust. Ei tule moédéda lasta
juhust, et last kiita: ,kui hea poiss Juku on, ta on k&ik kohale
pannud”, ,vaat kui tubli — ise voOttis riidest lahti ja heitis
magama”. S66mine, magamaminek, ettevalmistused jalutuskai-
guks jne. toimuvad libedasti ja kiiresti, kui tdiskasvanu haa-
lestab lapsed koigele sellele juba varakult vaikse ja sGbraliku
vestlusega eelseisvaist meeldivaist ja huvitavaist asjust, ilma et
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ta piitiaks neid jarsult eemaldada kiitkestavast mdngust, poh-
‘justades seega kédra ja pahandust.

Laste tiilide 16petamiseks tuleb kasutada nende tdahelepanu
millelegi huvitavale juhtimise votet — nditeks teha neile mingi
ilesanne, milles nad voiksid avaldada oma energiat. Lubamatu
on pealekarjumine ja jouga lahutamine. Veelgi tdhtsam on
oskus tilide tekkimist ennetada, 16bustades mangu ajal koiki
lapsi nende individuaalsete kalduvuste ja isedrasuste kohaselt.

Ent koige parem on, et laps oleks eemale hoitud voima-
lusest teha seda, mida ta ei pea tegema, nditeks: on tarvis
panna kaugemalekirjutuslaual olevad esemed, kell, priimus jne.;
tuleb korraldada nii, et laps ei saaks ronida aknale jne. Moni-
kord on sonadel ,ei tohi” tdiesti vastupidine m&ju ja nad teki-
tavad lapses kangekaelsust. Seepdrast tuleb keelamise asemel
(»ara kolista uksega”) lapse tdhelepanu korvale juhtida monele
huvitavale ndhtusele (,vaata, missugune autobus sGidab tdna-
val”). Ent kolmeaastaselt peab laps ikkagi oskama keelatust
hoiduda. Kuid sona ,ei tohi” tuleb kasutada ainult harukorril,
kusjuures selles suhtes kdigi tdiskasvanute teod peavad olema
kooskolas: nditeks on lubamatu, et isa lubaks seda, mida ema
keelab. Iga keeldu peab teostama piisivalt ja jarjekindlalt.

§ 5. Pedoloogilised moonutused vdikelaste-asutustes ja voitlus
nendega.

Viikelaste-asutustes on aset leidnud pedoloogilised moo-
nutused.

Neist on tdhtsaimad jargmised:

1. Koige levinum ja eriti kahjulik moonutus tulenes vaar-
vaatest lapse mangule kui protsessile, mis néuab tdpset regle-
menteerimist. Vdikelaste-asutustes seati sisse ,mangureziim”,
mille juures koigile lastele anti teatavad iithesugused méangu-
asjad tdpselt maaratud ajavahemikeks. Seejuures mangutoas ei
olnud mitte mingeid ménguasju, need toodi sinna ainult
,mangu korraldamise” ajaks.
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2. Ulehinnati uhiskondlik-poliitilise kasvatuse osa sellises
vanuses ja eeldati, et lapsed varases vanuses suudavad mdéista
poliitiliste kiisimuste olemust.

3. Vaikelastele anti mdnguasju, mis kujutasid peaaegu
eranditult mitmesuguseid mehhanisme ja té6riistu. Taiesti igno-
reeriti nukke, karusid ja teisi mdnguasju, mis tavaliselt lastele
nii vdaga meeldivad.

4. ,Tookasvatuse” sihiga korraldati lastele ekskursioone
isegi vabrikutesse.

5. Ulehinnati vaikelaste vo0imeid harjumuste omanda-
mises.

Ko6igi nende moonutuste jaanustega tuleb pidada siistemaa-
tilist ja pusivat voitlust.

LK, I. Ymuuckui, YeaoBek Kak TpexMeT BocOHTaHHA, 13-e m3j.
CIl6.,, 1913, k. 23. 2/Kau-Kak Pycco, OMmib, maId 0 BOCOHTAHHH,
Mlepes. Uan. ,Illkona u xusup®, CII6., 1912, lk. 43-—46.
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V peatikk.

Koolieelne kasvatus.

§ 1. Kasvatuse iilesanded koolieelses vanuses.

Koolieelseks vanuseks nimetatakse lapseea perioodi 3.
kuni 8. eluaastani.

Ro60ODbiti organismi arenemise ja tugevnemisega tuleb selles
vanuses piihendada suurt tdhelepanu intellektuaalsele, kolbeli-
sele ja esteetilisele kasvatusele.

Laste kasvatamine koolieelses vanuses on madratud meie
tousva jarelpolve kommunistliku kasvatuse iildiste iilesanne-
tega, kuid kasvatusliku t66 iilesanded, sisu ja meetodid konk-
reetsustatakse vastavalt 3 kuni 8 aasta vanuse lapse arenemise
isedrasustele.

Selleealiste laste iihiskondlikuks kasvatamiseks organisee-
ritakse riigi poolt koolieelsed asutused. Koolieelse asutuse pohi-
tiitibiks on lasteaed, milles on kolm voi neli lasteriihma. Igas
rithmas voib olla lapsi mitte rohkem kui kahest vanusest (3- kuni
4-aastased — noorem rithm, 4- kuni 5-aastased — keskmine
rithm, 5- kuni 6-aastased — vanem rithm). Erilisse riihma eral-
datakse 7 aasta vanused lapsed, kui nad ei paase kooli ette-
valmistusklassidesse.

Lasteaia kasvatusliku t66 pGhiiilesanded on jargmised:

a) laste Gige fiilisilise kasvatuse tingimuste loomine, enda
eest hoolitsemise harjumuste kiilgepookimine (fiilisiline kas-
vatus);

b) meelteorganite, psiiiihiliste voimete ja kone arenda-
mine, silmaringi laiendamine (intellektuaalse kasvatuse ele-
mendid);

c) sopruse, laste omavaheliste heade seltsimehelike suhete
ja organiseeritud kditumise harjumuse kasvatamine, armastuse
kasvatamine meie sotsialistliku kodumaa, tema juhtide, Puna-
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armee, kangelaste ja paremate inimeste vastu (kGlbelise kasva-
tuse alged);

d) lapse loominguvoime ja iluarmastuse kasvatamine
(esteetilise kasvatuse alged).
Lasteaia kasva- Lt iga kasvataja oma t66d Gigesti korraldaks ja
taja kdsiraamat. et ta hasti tdidaks kommunistliku kasvatuse
ulesandeid, selleks on Hariduse Rahvakomissariaat koos-
tanud ,Lasteaia kasvataja kdsiraamatu”. See on kohustus-
lik koigile lasteaedadele. Selles raamatus ndidatakse, mis-
sugused mangud, toimingud, raamatud ja abindud on tarvilikud
iga lasteriihma jaoks, selles esitatakse kasvatusliku t66 pohi-
meetodid ja votted, mustertulemused, milleni tuleb jouda laste
kasvatamises. See kdsiraamat koosneb jaotustest, mida kasuta-
takse lasteaedade toopraktikas:

1. Fiitsiline kasvatus.

2. Mang.

3. Joonistamine, voolimine ja tegelemine teiste materja-
lidega.

4. Muusikaline kasvatus.

5. Loodusega tutvumine.

6. Kone arendamine.

7. Elementaarsete matemaatiliste kujutluste arendamine.

Vaatleme niitid teid ja abindusid, mille abiga koolieelse
lapse kommunistliku kasvatuse iilesandeid teostatakse.

§ 2. Mdng kui lapse kasvatuse alus koolieelses vanuses.

Koolieelse lapse kasvatamise tdhtsaimaks abinduks on
mang.

Koolieelses vanuses on lapse kujuga lahutamatus tihen-
duses kujutlus mangust. Laps koolieelses vanuses peamiselt
mangib. Koolieelse lapse mang on koigil aegadel kiitkestanud
suurimate Opetlaste, filosoofide, pedagoogide, poeetide ja kir-
janike tdhelepanu (Rousseau, Spencer, Kant, UsSinski, Leshaft,
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Plehhanov jt.). Puskini, V. Hugo, A. France'i, L. Tolstoi,
H. Manni jt. toodes kirjeldatakse laste mdange, ndidatakse nende
siirust ja volu.

Mangus avaldub lapse orgaaniline liikumisvajadus, tema
impulsiivsus, kujutlusvoime elavus ja aktiivsus, tajumuste
emotsionaalsus ja aktiivsus.

Laste mdangud peegeldavad imbritsevat
elu. Selle seisukoha on véljendanud suurepéaraselt Usinski.

»Last imbritseval tegelikkusel on kdige suurem mdju tema
mangule: ta pakub lapsele hoopis mitmekesisemat ja toelisemat
materjali kui see, mida suudab anda mdnguasjade kauplus.”
Edasi kirjutab Usinski, et kui ldahemalt vaadelda laste méngu,
siis v6ib ndha, et , ... hel tiitarlapsel nukk valmistab toitu,
ombleb, peseb ja triigib; teisel istub nukk uhkelt diivanil, votab
vastu kiilalisi, ruttab teatrisse voi raudile; kolmandal — nuhtleb
inimesi, muretseb rahakogumiskarbi, loeb raha. Meil on olnud
juhust ndha poisse, kellel piparkoogist inimesed said auastmeid
ja votsid altkdemaksu 1.”

Noukogude laste mangud peegeldavad nende sotsialistliku
kodumaa roomsat elu. Oma méangudes kujutavad Noukogude
lapsed r66msameelset t60d (,metro”-mangud, kanalite, losside
jne. ehitamised), sangarlikke stindmusi (nelja julge mehe elu
Pohjanaba jaamas, NSVL — USA lend, ,Kodumaa“-nimelise
lennuki lend), Punaarmee elu (piirivalvurite-mang jne.), pio-
neere, kooli ja perekonda. Lapsed mangivad innukalt ka méange,
mis peegeldavad looduse elu.

Madngus taastab laps kujutlusvoime abil timbritsevat elu.
Seepdrast avaldub mangus lapse fantaasia, lapsed kombineeri-
vad oma kogemusi, ndhtut sellega, mis nad on kuulnud voi mida
neile loeti voi millest neile jutustati. Tanu kujutlusvdime ela-
vusele varustab laps ennast ja teisi mangust osavotjaid, aga
samuti ka iimbritsevaid esemeid konventsionaalsete tunnustega
(laps voib ennast kujutella vedurina, hobusena, ja diivan voib
talle olla vanker, aurik, maja kui ka voodi). Laps elab sisse enda
poolt loodud kujusse ja kaitseb seda. Kahtlemine loodud kuju

7+ 99



reaalsuses havitab mangu. Madng pakub lapsele alati tegevuse,
oma loomeliste kavatsuste kehastumise naudingut ja on lapsele
kogemuse omandamise abinduks ja ilimbruse tunnetamise
viisiks.

Mangu kasvatuslik tdhtsus on ilisuur. Frobel kirjutas, et
»,Mmdng on lapse arenemise kdrgeim aste”; ,ta omab kérget motet
ja stigavat tdhendust”; ,selle vanuse mdngud on otsekui kogu
tulevase elu pungad 2“. Kapitalistlikes maades ei oma proleta-
riaadi ja koige vaesema talupoegkonna lapsed vGimalusi mén-
gimiseks. Marx tdahendas, et sundt66 kapitalisti heaks on ro6-
vinud koos perekonna vajadusteks kuluva vaba koduse t66
ajaga ka laste mdanguaja...3

Laste kommunistlikus kasvatuses tun-
nustatakse mdngu kasvatuse tédhtsaima abi-
ndouna. NSVL-s pole lapseiga millestki tumestatud ja lapsed
voivad anduda tdielikult mdngimise naudingule. Mdang on
tarvilik laste tervisele, ta tdstab organismi elutege-
vust, loob tarmuka ja r66msa meeleolu. Mangude kaudu arene-
vad laste liigutused, nende osavus, tdpsus, korraparasus ja joud.

Médng on intellektuaalse arenemise va-

h en d. Kujutades médngus neid vGi teisi iimbritseva elu siind-
musi ja fakte, hakkab laps neist paremini aru saama ja tema
silmaring laieneb. Piltidega didaktilised mdngud arendavad
uldistamisvoimet, aitavad médrata s6ltuvust (pohjuslikku, aja-
list jne. — néiteks loto ,Kus see kasvab”, botaaniline loto, zoo-
loogiline loto). Mangudes tutvuvad lapsed asjade omapdrasuste
ja omadustega (méangud liiva, vee, lume, ehitusmaterjali ja
héadlitsevate manguasjadega).
& Méadngudes areneb kujutlusvdime. Mdng mo-
biliseerib kogu lapse kogemuse, soodustab tdhelepanu, malu,
vaatlusvoime ja taiplikkuse arenemist. Laps valmistab nditeks
ehitusmaterjalist aurikut. Selle iilesande tditmiseks ta peab
lahendama kiisimused, millest valmistada aurik, milline kuju
tal peab olema, kuhu asetada korstnatoru, kuidas ehitada
kaptenisild jne.
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Midngus areneb kone. Lastel tuleb kokku leppida
mangu sisu suhtes ja jaotada osad. Mangus lapsed tihtipeale
‘réiéigivad nukkude nimel, kannavad ette monolooge ja dialooge.

Maéangudes kasvatatakse armastust kodumaa, tema juhtide,
kangelaste ja meie riigi parimate meeste vastu. Mangud kinni-
tavad laste vahel sOprust, arendavad seltsimehelikke tundeid.
Maiéngudes Gpivad lapsed kooskdlastama oma tegusid seltsi-
meeste tegude ja huvidega.

Médngudes kasvatatakse iseloomu ja
arendatakse tahet, pilisivust ja endavalitsemist, julgust,
initsiatiivi, aktiivsust seatud sihtide saavutamises, distsipli-
neeritust ja organiseeritust.

Ilus, kunstiline mdnguasi kasvatab varvide ja joonte kauni
kooskola maitset. Lapsed ilustavad oma ehitusi, riietavad kau-
nilt oma nukke, dekoreerivad nukumaja ja aeda. Jarelikult,
mdng soodustab ka esteetilist kasvatust.

Médng aitab pedagoogil last tundma op-

pida. Méangus avalduvad laste kujutlused, huvid ja hoiang
umbritseva elu faktide vastu. Et jalgida lapse arenemist ja et
seda juhtida, selleks peab kasvataja tundma Oppima lapse
ménge ja peab teadma, milliseid méange ta méngib.
Lastemingude ~ Suurema osa mange lapsed kujundavad ise.
liigid. Neid nimetatakse ,loovateks mdngudeks”. Palju
mange algatab ka pedagoog. Needonmdngud teatavate
reeglitega. Need on viaga mitmekesised. Paljudel neist on
siizee, mis neid ldhendab loovaile mdngudele, ja see teeb nad
lastele eriti huvitavaks ja lahedaseks. Nagu loovais méngudes
nii ka neis peegélduvad elumuljed, jutustuste ja muistendite
sisu jne. (,Hobused”, ,Auto”, ,Kaval Reinuvader” jt.). On palju
liikkuvaid médnge ménguasjade (pallid, médngurattad) ja laulmi-
sega (ringmdngulaadilised). Peale selle antakse lastele ka juba
moningaid spordimdnge (veeremdng). Reeglitega mangud jagu-
nevad liikuvaiks ja didaktilisteks mangudeks.

Liikuvad mangud omavad suurt tdhtsust laste fiii-
silises arenemises ja moodustavad suurepdrase vahendi organi-
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séerituse, distsiplineerituse, julguse, aususe ja seltsimehelik-
kuse arendamiseks.

Didaktilised mdngud omavad suurt tahtsust
meeleorganite, pstthiliste voimete, malu, tdhelepanu, taip-
likkuse, vaatlusvoime, loogilise mé6tlemise voime ja kone are-
nemises. Didaktilised mangud teritavad laste teadmisi ja
laiendavad nende silmaringi ning on heaks hariduslikuks
vahendiks.

Maéngude korraldamiseks on tarvis mdnguasju. Kasvataja
valib lastele huvitavad ja mitmekesised mdnguasjad.

«INOoukogude Liidu laste intellektuaalne ja emotsionaalne
kasvatus,” kirjutab A. M. Gorki, ,peab olema rajatud niivord
hasti, laialdaselt ja sellistele kergesti omandatavaile vormidele,
et lapsed, voimalikult vihem pingutades oma tunnetuslikke voi-
meid, omandaksid v6imalikult rohkem teadmisi maailma ja oma
maa elust. See on tdiesti saavutatav, kui on olemas 16bus, aru-
kalt ja lihtsalt kirjutatlid raamat, ja veel kergemini on seda voi-
malik saavutada huvitava manguasjaga *.” Nendes Gorki sGna-
des on vdljendatud ménguasja madratu suur kasvatuslik tahtsus.
Maidnguasi pakub toitu kujutlusvéimele, annab materjali lapse
aktiivsusele, soodustab laste fiiiisilist kasvatust (mangurattad,
hiippepaelad, pall jm.) ja arendab kunstilist maitset (oma estee-
tilise kuju kaudu). Kasvataja valib manguasjad,
mis soodustavad laste arenemist, ta wvalib
realistlikud mdnguasjad (mis peegeldavad kujukas
vormis esemete, inimeste jne. Umbritsevat maailma), mis
pakuvad avaraid véimalusi lapse aktiivsu-
sele, fantaasiale ja loomingu'le, taisvaallitb
eredad ja roomsad, varvilt ja proportsioo-
nidelt kunstilised, kuid ka hiligieenilised
ja vastupidavad manguasjad.

Lapseeas kasutatavate manguasjade liigid on jargmised:

1. Konstruktiivne materjal, millest lapsed val-
mistavad esemeid oma initsiatiivil (suurekujuline ja lauale ase-
tatav ehitusmaterjal — mosaiik, peerud, ehituskast, liiv, vesi,
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lumi, kabid, oksad, kastid, lauad, riideldigud, mitmesugused
kostiitimid).

2. Valmismanguasjad:

a) sizeelised, kujutavad: nukud, loomade ja lindude
kujutused, moobel, liiklemisvahendid, sGja- ja naljamangu-
asjad;

b) didaktilised: tornikesed, kokkupandavad kausi-
kesed, seened, munad, kerad, rattad, pildid, trikitud mangud,
loto. Neid mdnguasju antakse varvi, vormi, suuruse, arvu taju
teritamiseks, taiplikkuse jne. arendamiseks.

Lapsed armastavad eriti endatehtud manguasju.
Lapsed armastavad eriti seda méanguasja, mille nad meisterdasid
ise voi mille neile valmistas pedagoog.

Nii mangus kui ka koolieelse lapse teistes loova tegevuse
avaldustes peab olema kindlustatud kasvataja juhtiv osa. Oma
nouannete, juhatuste, markuste ja kiisimustega aitab kasvataja
rikastada mangu, aitab peenendada ja siivendada mangu siizeed.
Lapsed ehitasid ,maja“ ilma akendeta. ,Kiill on pime teie
majas,” tdahendab kasvataja otsekui moodaminnes. Lapsed
teevad majale aknad.

Seal, kus lapsed ise hakkama ei saa, aitab kasvataja lastel
jagu saada mangus esinevaist raskustest (paigutab laualambi
laste ehitustele vastavalt, muretseb tarviliku materjali, aitab
kinnitada ja kokku 6mmelda jne.).

Kasvataja tdidab mangus monikord ka ise mitmesuguseid
osi: on reisija, vedurijuht, ré6paseadja.

Koik kasvataja ettepanekud, nduanded, juhatused ja mar-
kused peavad olema taktilised ja mitte pealetiikkivad. Kasva-
taja peab ilmutama lugupidamist mangu reeglite vastu. See
loob kasvataja vastu usalduse. Naiteks peab kasvataja minema
sellesse toanurka, kus ,valvab tunnimees”. Ta esitab lapsele
Jloa”.

Sellise kasvataja poole poorduvad lapsed alati meeleldi
koigi oma vajaduste ja kiisimustega, nad tdidavad meeleldi
tema juhatusi ja nouandeid, arvestavad tema markusi.
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§ 3. Fiiiisiline kasvatus.

Koolieelse lapse Nagu juba eespool tahendatud, toimuvad pe-
gili;'seﬂl": e rioodil kuni 3. eluaastani lapse kasvamise ja

arenemise koige intensiivsemad protsessid.
Ent ka koolieelses vanuses toimub joudus arenemine. Laps
kasvab tunduvalt pikkuses ja vGtab juurde kaalus; muutub kogu
tema keha kuju ja struktuur. Lapse kasvu iile v6ib otsustada
jargmise tabeli pohjal :

Vanus 0 3 4 5 6 7 25
Pikkus cm 50 92 98 104 109 115 165
Kaal kg 325: 584 0 A6 F 5 19557 200855

Seega koolieelne laps pikeneb kasvus aastas
keskmiselt 6 cm vérra ja kaalus votab juur-
de 1—2 kg

Tunduvalt muutub ka kehaosade vahekord. Kuueaastasel
lapsel moodustab pea 1/¢ keha pikkusest, kuna samal ajal vast-
siindinul moodustab pea %4 keha pikkusest. Vastsiindinul moo-
dustab tagumiste jdsemete pikkus 1/3 kogu keha pikkusest.
Koolieelse ea 16pul moodustab tagumiste jasemete pikkus
1/5 kogu keha pikkusest. Joudsasti kujuneb lapse motoorne
aparaat. Tarmukalt areneb lihaskude, suureneb lihaste joud,
eriti 5 kuni 8 aasta vanuses. Kasvavad margataval viisil suured
lihasterithmad. Vaiksemate lihaste arenemine toimub aeglase-
malt ja hiljem. Kuid muskulatuur on iildiselt nork, ja iga liiki
harjutustele, mis nouavad lapselt jéudu, tuleb ldheneda suure
ettevaatlikkusega.

Koolieelse lapse luustik on vordlemisi viga pehme ja
painduv, kuid koolieelse ea viltel see siiski luustub tundu-
valt, kondid kiillastuvad sooladest ja kovenevad. 3- kuni 4-
aastasel lapsel v4ib veel madrgata suuri kéhrevéotmeid. Iga-
sugune pingutus, kestev seismine v&i istumine on koolieelsele
lapsele kahjulik. Kuid luustumisprotsess toimub vaga hoogsalt
ja 6.—7. eluaastaks muutub lapse luustik kovemaks ja vastu-
pidavamaks.
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Koolieelse lapse hingamisaparaat vajab samuti
oige suurt arenemist. Hingamisteed (nina, hingekori, kopsu-
torud) on kitsad. Neid katvas drnas limanahas voib kergesti tek-
kida poletik. Laps hingab tdiskasvanust sagedamini ja pealis-
kaudsemalt. Kui laps kannab midagi, mis pole talle jdukohane,
voi kui ta hingamist takistab ebadige kehaasend, siis avaldub
see kohe ta hingamises. Laps hakkab hingeldama ja wvajab
puhkust. Hingamise vajadus on lapsel samal ajal kérgendatud.

Ainevahetus toimub koolieelses eas hoogsamini
kui tdaiskasvanul. Toiduvajadus on samuti suhteliselt suurem
kui tdiskasvanul. Tdiskasvanud inimene vajab keskmise fiiiisi-
lise t60 juures 40—45 kalorit oma kaalu iga kg kohta. Kooli-
eelne laps vajab peaaegu kahekordset hulka kaloreid — 80 kuni
85 kaalu iga kg kohta. See on seletatav sellega, et suurem osa
toidust kulub loovaks otstarbeks (keha juurdekasvuks).

Néarvikava ehitust anatoomilisest kiiljest voib pidada
taielikuks juba koolieelse ea alguses. Ent 3.—8. eluaasta
vahel toimuvad tdhtsaimad protsessid aju kujunemise ja selle
funktsioonide tdiustumise alal. Peeneneb ja keerustub narvi-
rakkude ehitus, nende sile, embriionaalne vorm muundub
taiskasvanud rakkudeks ja viimased omavad tervet harude
vorku, mis seob ndrvirakku aju naabrusaladega. Paraneb narvi-
kiu juhtivus, sest see kattub pehme miieliinkestaga. Mida
noorem on laps, seda norgemini on tal arenenud pidurdusprot-
sessid. Seepdrast on arritusprotsessid domineerivamad pidur-
dusprotsessidest. Samal pohjusel vasivad ka kergemini narvi-
keskused ja nende jouvarud vdhenevad kiiremini. Narvikava
arenemine ja tugevnemine on iiheks intellekti tegevuse tugev-
nemise tingimuseks.

Puhtuse eest hoolit- S€lleks et laps oleks terve, tuleb hoolit-
semine. seda, et oleks puhas tema keha ja kd&ik, mis
teda tUmbritseb. Lapse nahk on kergesti haavatav ja hoopis
tundlikum kui tdiskasvanul. Seepdrast on tarvis piinlikult
hoolitseda naha, riietuse, ruumi ja kdige
selle eest, millega laps kokku puutub. Elu-
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ruumis peab olema varske Shk. Lapsed peavad kandma puhast
pesu ja riietust. Nad peavad pesema tihti kasi ja jalgu, nad
peavad pesema iga pdev nagu, korvu, kaela, vahemalt tiks kord
nadalas soojas vees kogu ihu, nad peavad parast so6mist lopu-
tama suud ja 00seks — puhastama hambaid.

Eluruumi tuleb hoolikalt tuulutada ja puhastada iga pdev

niiske lapiga laste eemalviibimise ajal. Puhtuse eest hoolit-
semine, mida teostavad tdiskasvanud ja mida laps ndeb vara-
sest lapseeast alates, ohutab teda taotlema puhtust ja hoolit-
sema selle eest. See on kultuurilis-hiigieeniliste harjumuste
kasvatamise aluseks.
Kultuurilis-hiigiee- K(?olieelses eas 6pi.vad lap.sed kergesti ise-
niliste harjumuste  seisvalt pesema, riietuma ja s66ma. Nende
kasvatamine. harjumuste kasvatamine soodustab liigu-
tuste arenemist, arendab lapse iseseisvust, tema aktiivsust,
soltumatust ja kultuurset kdaitumist. Kultuurilis-hligieeniliste
harjumuste kasvatamine moodustab tdhtsaima osa ka kooli-
eelsete laste kasvatuslikus t60s.

Kasvataja ja vanemad peavad Opetama lapsi kultuurselt
ja korralikult s60ma, oigesti hoidma lusikat, kasutama kahvlit,
sooma aegamoOoda, toitu hasti ldbi ndrima ja kasutama suu-
ratikut.

Koolieelset last tuleb samuti opetada: iseseisvalt riietuma
ja lahti riietuma, valvama oma iilikonna ja jalandude puhtuse
ja korralikkuse jarele, kammima juukseid, kasutama ninaratikut,
silmas pidama voodi puhtust, puhastama sissetulekul jalgu ja
riietelt lund maha raputama. Lastes kasvatatakse harjumust ja
oskust hoida korras oma méanguasju, raamatuid, materjale, nad
opivad to6tama puhtalt, puru maha ajamata. Selleks tuleb kas-
vatajail lasteaias ja vanematel kodus tihti organiseerida koos
lastega madnguasjade korraldamist, ehitusmaterjali ja nukuriiete
pesemist jne.

Koolieelse lapse kultuurilis-hiigieeniliste harjumuste kas-
vatamises omab otsustavat tdahtsust kasvataja ja vanemate ees-
kuju, nende eneste korralikkus ja tdpsus, samuti ka kogu laste-
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aia miljoo, selle kultuurilisuse, korralikkuse ja esteetilisuse
aste, asjaolu, kuivord lasteaed on kohandatud hiigieeniliste
toimingute iseseisvaks tditmiseks laste poolt.

Muidugi suudavad lapsed 3—4 aasta vanuses tdita koiki
tervishoiu noudeid ainult tdiskasvanute kaasabil. Paljud tdis-
kasvanud teevad ilma pikema motlemiseta koik lapse eest dra
(panevad ta riidesse ja votavad riidest lahti, pesevad teda, s66-
davad teda jne.). Ent lapsele osutatav abi peab olema niisugune,
et see harjutab last ennast tegema seda, mis on talle joukohane.
Last tuleb ka monikord s66ta ja riietada, kui ta on vasinud voi
haiglane. Kasvataja teeb vdikese lapse asemel koike seda, mida
laps ise ei suuda voi pole joudnud teha.

Parast seda, kui kasvataja on koigil lastel sallid lahti
paastnud ja nende palitud lahti n66pinud, laseb ta neil enestel
ko6ik maha votta ja kohale asetada. Seejuures valvab ta, et
lapsed teeksid seda korralikult ja puhtalt. Pesemisel peab kas-
vataja opetama lapsi, et nad ise peseksid hoolikalt kasi ja nagu.
Seega kasvataja ja vanemate iilesanne seisab selles, et kogu
aegndidatalapsele, 0petadateda omandama tiht voi
teist vastavat harjumust. Oh utad e s lapsi, kes juba ,on oppi-
nud” hésti pesema kaési, korralikult so6ma jne., dratab kasvataja
huvi nende toimingute vastu ka teistes lastes.

Lastele tuleb arusaadaval kujul seletada kultuurilis-hiigiee-
niliste harjumuste tdhtsust tervise suhtes; raamatu, pildikeste
ja laulukeste abil tuleb lastes dratada armastust terve ja puhta
keha vastu, millest jargneb omakorda piitidmus hoolitseda keha
eest, selle puhtuse ja tervise eest. Teiselt poolt tuleb last
opetada méarkama lohakust, korratust, segadust ja piitidma seda
korvaldada. Selle sihiga peab kasvataja teostama igapdevase
laste ,puhtuse” jarelevaatuse. Seejuures tuleb vanemal lapsel
enesel lasta iitelda, kas tal on koik korras, mis puudub, ning
tuleb lasta tal enesel parandada puudused riietuses, soengus jne.
Koolieelse lapse toit peab kdigepealt olema
hulgalt killaldane. Kuid tuleb hoi-
duda lapse iiletoitmisest.

Toitmine.

107



Teiseks peab toit olema kvaliteedilt toitev. Toit peab
sisaldama aineid, mis on vajalikud lapse organismi tugevdami-
seks ja kasvamiseks. Kolme gruppi kuuluvate toitainete hulk
toidus peab olema koolieelse lapse keha iga kg kohta suhteli-
selt suurem kui taiskasvanu toidus (tdiskasvanu jaoks — valke
1,3 g, stisivesikuid — 6,5 g, rasvu — 1,0 g). Koolieelse lapse
jaoks tuleb valke — 3,0 g, stisivesikuid — 10 kuni 11 g, rasvu —
2,0 kuni 2,5 g. Koolieelse lapse 66-pdaevane toidunorm peab
sisaldama umbes 50—60 g valke, 50 g rasvu ja 220 g siisivesi-
kuid (1600—1700 kal). Toit peab sisaldama tingimata ka vita-
miine (toores juurvili, puuvili, r66sakoorevdi, piim, kalamaksa-
oli, leib).

Kolmandaks peab koolieelse lapse toit olemamitmeke-

s in e. Maitsvalt valmistatud mitmekesine toit dratab isu ja on
paremini seeditav.
Lapse tervisele, tema organismi korra-
pdrasele kasvamisele ja arene-
misele on tdhtsad mitte ainult puhtus ja hea toit, vaid ka
tervislik tegevus, huvitavad ja mitmekesised iiles-
anded, milledes laps pingutab oma jéudu, rakendab kasulikult
oma energiat.

Koolieelses eas oleva lapse kasuliku tegevuse loomuli-
kuks vormiks on m & n g. Médng on lapsele alati huvitav, see
pakub talle r6omu ja rahuldust, mdngus ta pingutab oma joudu
taiesti markamatult. Aktiivsuse, iseseisvuse ja loomingu tunne,
mida laps labi elab mdngus, tervendab ja tugevdab tema orga-
nismi.

Samuti on lapse tervisele vaga kasulikud fiiisiline kultuur
ja sport, mis rahuldavad tema liikumistungi. Nende abil on
kerge korrigeerida lapse loomulikku arenemist, harjutada tema
liigutuste osavust, vdledust, tapsust ja koordinatsiooni.
Liigutuste arene- KOOlieelses vanuses omandab laps pd&hilised
mine, liikumisvormid (kdimine, jooksmine, hiipped).
Liigutused muutuvad tiha enam koordineerituks ja kohanda-
tuks. Liigutuste arenemine avaldab suurt mdju lapse iildisele

Tegevus.
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~arenemisele. Liigutuste m&jul elavneb vereringvool, siiveneb
hingamine, kiireneb ainevahetus, paranevad uni ja isu. Liigu-
tuste kultuur on tihedasti seotud tahte ja distsipliini tugevne-
mise ja iseloomu kasvatusega: ta on iihendatud erkuse, julguse,
joukindluse ja otsustavusega. Koolieelse lapse liigutuste arene-
mises omab suurt tahtsust fiiiisiline kultuur. Koolieelses
eas on selle aluseks loomulikud harju-
tused, mis soodustavad kodigi lihasgruppide
tegevust; spetsiaalne voimlemine ei sobi. Nende har-
jutuste pdohivormiks on mdangud, ja peamiselt
nendele rajataksegi lasteaedades fiilisilise kultuuri alale
kuuluv tegevus.
Et koolieelne laps vaga kergesti vasib, erutub
ja on vahe vastupidav, siis on 6igel reziimil suur
tahtsus tema tervise seisukohalt.
Reziim korrastab laste elu, vdldib jéudude iilepingutusi ja
loob tingimused organismi normaalseks funktsioneerimiseks.

ReZiim.

Lasteaia pdevareziim®

Keskmine
Ng_ﬁ:;m ja vanem
rihm
1. Oobivate laste tGusmine . . . . kell 7.30 kell 7.30
2. Viljastpoolt tulevate laste kogu-
fewing™ (i sove L T e L Sy " 8 ; 8
3. - Hommikuelhe. o1 52 o o il “ 9 " 9
4. Midngud ja tegevus . . . 2 % 9.30 ,, 9.30
5. Jalutuskdik, méngud varskes ohus . p 10.15 % 10.30
e o e sl o o R R St e x 12.15 "~ 1
feREevane Jotnak oo b R NS R 3 1—3 « 1.30—3
8. Méngud ja tegevus . . . . . . . > 3.20 i 3.20
9. Ohtuoode . . . ; i 4 & 4
10. Jalutuskaik, vaIJastpoolt tulevate
laste kolipinek oy e s s e g 4.30 ” 4.30
11:: Ohtnsddk ™" . 5= SRk T 2 7 ! 7
12. Oo¢bivate laste uinumine . . . . : 8 2 8.30



Ent hiigieenilisel reziimil on suur tdhtsus mitte ainult lapse
joudude ja tervise kaitse seisukohalt, vaid ka selles, et aitab
kasvatada temas organiseerituse ja korra harjumusi, et aitab
arendada tema tahet ja enesevalitsemist. Koolieelsete laste
reziim ndeb ette mangu ja tegevuse korraparase vahelduse puh-
kusega, rohkem ja vdhem liikumist ndudvate toimingute, raske-
mate ja kergemate toimingute vahelduse. Paevareziimis on ette
ndahtud rohkesti aega paevaseks ja 0iseks magamiseks (noore-
mas eas peab laps iildse magama 11—12 tundi ja vanemas eas
10—11 tundi). Pdeva kestel peab laps saama toitu neli korda
ja peab viibima varskes 6hus mitte vahem kui 3—4 tundi.

Esitame nditena lasteaia pdevareziimi® (vt. tabel lk. 109).

§ 4. Intellektuaalne kasvatus.

Aistingute ja taju- Lapse meelteorganid on nii anatoomiliselt
muste arendamine. 1 ,; fiisioloogiliselt peajoontes juba valmis
koolieelse ea alguseks. Kuid nende kultuuriks laheb tarvis
suurt kasvatuslikku t66d — nduab suurt t66d, et lapses aren-
dada eritlemistundlikkust varvide ja vormide varjundite suhtes,
nii et ta suudaks madarata kaugust, suurust, raskust ja esemete
muid omadusi.

Kbdige suuremad pedagoogid on tunnistanud koolieelse
ea soodsaimaks perioodiks meelteorganite arendamiseks,
sensoorse kultuuri teostamiseks. ,Selleks et last motlema oOpe-
tada,” tdhendas Rousseau, ,tuleb harjutada tema meelteorga-
neid (kuulmist, nagemist, kompimist), mis on aru tooriistadeks.
Vilismeeled on esimesed voimed, mis meis arenevad ja tdiene-
vad. Jarelikult tuleb neid esimestena kasvatada ... 7" Rousseau
reserveerib eriti suure koha kompimismeele arendamisele.
Selleks soovitab ta 16busaid médnge (suuna ja kauguse maddra-
mine pimeduses, esemete, manguasjade ja maiustuste otsi-
mine). Nagemise arendamiseks soovitab ta harjutada lapsi kau-
guse moOOtmises ja madramises, samuti vormi maaramises.
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»Siin on vdga korge kirsipuu — kuidas me saame tema
otsast kirsid katte? Kas selleks kolbab rehealuse redel? Nae, siin
on iililai oja — kuidas padseme sellest iile? Kas teise kaldani
ulatub moni laud, mis dues leidub?8”

Samalaadsete votetega — loomulikult, mangudes ja iga-
pdevases elus — soovitas Rousseau arendada ka haistmis- ja
maitsmismeelt.

Lapse intellektuaalses kasvatuses hindas Rousseau vidga
korgelt meelteorganite arenemise osa; ta téotas hoolikalt valja
meelteorganite arenemise metoodika, kuid ta piiras ebadigelt
koolieelse lapse intellektuaalse kasvatuse ainult tema meelte-
organite arendamisega, maaratelles vanusejargu 2. kuni 12. elu-
aastani ,aru uneks”. Peale elavate vahetute tajumuste on kooli-
eelse lapse meelteorganite arenemises suur tahtsus kogemusel
ja neil teadmistel esemetest, mis ta ammutab raamatust, pilti-
dest ja jutustusest.

Lapse tajumismeele arenemine peab toimuma tihedaimas
seoses tema motlemis-, vaatlemis- ja kujutlusvoime arenemisega.

Igapdevaneelupakubrohkestivéimalusi
tajumisvoime arendamiseks. Lapsed pesevad end
kiilma ja sooja veega, eristavad maitse ja 1ohna jargi lemmik-
toite, pannes selga riideid ja jalga jalandusid, tutvuvad nad
riide, naha ja teiste materjalide omadustega jne. Tutvudes imb-
ruses olevate esemete ja mdnguasjadega ja kasutades neid, hak-
kab laps eraldama suuri, vaikesi, pikki, lithikesi, raskeid ja
kergeid asju. :

Rikkalikku materjali tajumisvoime arendamiseks pakub
lastele tutvumine loodusega. Vaadeldes jalutuskdikudel loo-
dust, mangides loodusliku materjaliga, 6pivad lapsed eristama
kabide, torude, lehtede, viljade suurust, lillede varvust, opivad
dra tundma varvuse, 16hna ja maitse jargi puuvilju ja marju,
hakkavad eristama loomade ja lindude h&aadli, lehtede sahinat.
Seda saavutatakse sel teel, et kasvataja, korraldades lehtede,
lillede ja teiste looduslike materjalidega maédnge ja harjutusi,
teeb lastele eriliseks iilesandeks vdlja valida lehed varvi ja
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suuruse jargi, eristada maitsmise ja kompimise
abil juur- ja puuvilju jne. Mdngudes, kus kasutatakse ehitus-
materjali, 6pivad juba vaikesed lapsed (3- kuni 4-aastased) eris-
tama kera ja kuubi vorme (neid dra tundma ja nimetama),
eristama esemete suurust (suur — vaike, pikk — lithike, raske —
kerge). 5- kuni 7-aastased lapsed eristavad ka selliseid oma-
dusi, nagu korge ja madal, jame ja peenike, lai ja Kkitsas,
vordlevad suurusi isekeskis ka astmekohaselt (suurem —
vdiksem jne.). Asjade eristamiseks varvi, vormi ja suuruse
jargi kasutatakse spetsiaalseid didaktilisi médnguasju: torni-
kesi, iliksteisesse asetatavaid kausikesi ja mune. Mdngud pil-
tidega ja piltide nditamine on samuti vdaga tdahtsaks vahendiks
meelteorganite arendamises.

Koolieelse perioodi alguses iseloomustab
maluprotsesse — meelespidamist ja meelde-
tuletamist — spontaansus. Ent kasvatusliku t66 m&jul areneb
aegamooda ka nende protsesside isetahtlikkus. Koolieelsele
lapsele on omane ka motteline (mitte ainult mehhaaniline) mee-
lespidamine. Kuid meelespidamise materjal peab olema lapsele
ldhedane, kohane tema arusaamisele. Kestev pahedppimine kaib
koolieelsel lapsel iile jou.

Madlu arendamises omab suurt tahtsust huvitavate
muljete ja toimingute korduvus. Lapsed peavad
meeles kdige paremini seda, mis on neile huvitav ja arusaadav,
seda, millega nad oma mdangudes ja harjutustes on vahetult
kokku puutunud. Koolieelsete laste méalu arendamiseks laste-
aias aitab kaasa salmikeste pdhedppimine, ldbiloetud raama-
tute, kuuldud muistendite ja jutustuste sisu timberjutustamine.
Vanemaid koolieelseid lapsi (5- kuni 6-aastasi) palutakse
meelde tuletada ja jutustada, mis nad ndgid jalutuskdikudel,
ekskursioonidel, mélu jérgi joonistada voi voolida midagi ndh-
tust. Peale selle antakse vanematele koolieelsetele lastele tdita
iilesandeid, mis nduavad meelespidamist (vanemaile edasi anda
koosoleku- vdi pidukutse, s66ta homme kodujaneseid). Lopuks
soodustavad mdlu arendamist ka laste korrapidamised: mangu-

Milu arendamine.
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asjade koristamises, lauakatmises. Korrapidajana peab laps
meelde tuletama, kus seisab mingi ménguasi, millises jarje-
korras tuleb katta laud. Tépselt samuti peab ka loodusenurga
korrapidaja meeles pidama oma kohustusi ja nende tditmise
jarjekorda. Niiviisi rikastub koolieelse ea perioodil lapse
malu mahult, samuti areneb ka meelespidamise ja meelde-
tuletamise voime.

Koolieelses eas on lapse tdhelepanu pisitu,
g::.lep"’““ arenda- gnontaanne ja tihtipeale kdikuv. Koolieelse

lapse tdhelepanu koidab see, mis on talle hu-
vitav, mis himmastab teda oma uuduse, ereduse, diinaamilisuse
ja erakorralisusega, mis valmistab talle naudingut. Seevastu
pole vdimalik peatada koolieelse lapse tdhelepanu, eriti 3—35
aasta vanuses, millelgi, mis pole talle huvitav, mis on talle igav,
raske ja arusaamatu. Seepdrast peab kasvataja valima mdnge
ja harjutusi, mis oleksid huvitavad ja lapse arusaamisele vas-
tavad. Kuid samal ajal ta peab Opetama last keskendatult ja
tdahelepanelikult mdngima ja tegutsema isegi siis, kui on vaja
teatavat pingutust méningate raskuste liletamiseks.

Selle sihiga voetakse kavva vahetevahel 5- kuni 7-aastaste
laste jaoks viikesed iilesanded, mis nduavad keskendust
ja tdhelepanu; nditeks lastakse koostada joonise jargi mosaiigist
muster, kokku seada puukonstruktorist teatav ese, kontuuri
mooda valja 16igata voi viirutada geomeetrilised figuurid jne.
Koolieelse lapse kujutlusvoime on vaga elav
ja ilmekas. Sellest tunnistavad kdige veenva-
malt laste médngud. Laps on véimeline ennast kujutama iihel ja
samal ajal hobusena, kutsarina ja sditjana. Kogemuse puudu-
mise tottu ja sel pohjusel, et teadvus ei kontrolli kiillaldaselt
lapse kujutlusvoimet, fantaseerib koolieelne laps vaga kergesti,
pidades soovitavat reaalseks. Nendest puudustest hoolimata
soodustab koolieelse lapse kujutlusvoime vaga tdhtsal mddral
tema intellektuaalset arengut, sest ta aitab kaasa lapse loomelise
aktiivsuse arenemisele. Seepérast ei tule koolieelse lapse fan-
taasiat maha suruda ega vélja naerda, vaid tema kujutlusvoimet

Kujutlusvéime.
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tuleb igati arendada tarvilikus suunas. Selleks tuleb talle pak-
kuda vastavaid teadmisi iimbritsevast elust kujukas esituses,
suunata lapse kujutlusvoimet ehtsa kunstilise raamatu, muis-
tendi voi jutustuse abil.

Koolieelse lapse motlemist iseloomustabnait -
lik k us. Kuid ta voib ka mételda mdoistetega,
mis omakorda on vdga konkreetsed. Laps on voimeline tegema
ka moningaid ildistusi, kuid ainult nende esemete ja faktide
suhtes, milledest tal on kiillalt teadmisi ja milledega ta on
sageli kokku puutunud. Téhele pannes taimede arenemist (toas,
_aias), moodustab laps nditeks tdiesti kindla otsustuse, et nad
kasvavad paremini soojas.

Seepdrast omab métlemise arenemises suurt tahtsust kooli-
eelse lapse silmaringi ja kogemuse rikastamine konkreetsete
faktide ja kujudega.

3—4 aasta vanuses on lapse mdétlemisprotsess vahetus
seoses tema tegevusega antud momendil. Laps ei saa eelseisvat
tegevust juba ette kavastada. Lapsele antakse pliiats ja paber.
Ta kriipsutab paberile jooni ja ringikesi. Neli 16ikuvat joont
meenutavad talle ,akent”. Tegi veel ithe joone ja sai ,Ohuakna”.
Joonise teema, siizee tekib lapsel joonistamistegevuse prot-
sessis. Kasvatuse tulemusena areneb aegamdéoda eelseisva
tegevuse kavastamise voime. 5- kuni 7-aastane laps, kes on
otsustanud ehitada ,Kodumaa”-nimelise lennuki, valib ehitus-
materjalist vastavad vormid, valmistab pealkirja ,Kodumaa“,
parandab kogu aja ehitust, ldhendades seda ikka enam ja enam
tilesvotetel ndhtud ,Kodumaa"-nimelise lennuki kujule. Nénda
areneb koolieelse lapse mdtlemistegevus.

Koolieelse lapse kasvatuses tuleb arvestada
tema erilist emotsionaalsust, tuleb arvestada
seda, et teda veetleb peamiselt koik ere ja varviline, mis mdoju-
tab tema emotsioone, et tal on raske keskenduda millelegi, mis
on tema jaoks igav. Seepdrast peab tegevus pakkuma lastele
naudingut, toimingud tuleb teha huvitavaks ja paeluvaks. See
ei tahenda, et neist korvaldataks k6ik raskused, k6ik see, mis

Moétlemine.

Emotsioonid.
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nouab pingutust. Liiga kerge t60 muutub lapsele igavaks ja
tututuks. Kasvatuse tilesandeks on voimaldada lastele jou-
kohaste raskuste iiletamist, anda neile tunda selle tiletamise
naudingut. Seejuures vajab laps eriti kiitust ja tunnustust.

Uheks kasvatuse iilesandeks on rikastada last emotsioo-
nidega, muuta need sligavamaks, piisivamaks ja tugevamaks.
Koigest eespool esitatust on selge, et kooli-
eelses eas pole lapsel veel arenenud voimed,
mis on vajalikud teaduste aluste omandami-
seks (isetahtlik tdhelepanu, loogiline malu, abstraktne mdotle-
mine jne.). Kuid koolieelses eas tuleb lapsele anda elementaar-
seid teadmisi Gimbritsevast elust. Ilma nendeta pole véimalik
tema tajumuste tdiustamine ega madlu, tdahelepanu, kujutlus-
voime, motlemise ja kone arenemine. Kuid kooskdlas koolieelse
lapse psiiiihilise arenemise eespool margitud isedrasustega pea-
vad teadmised, mis pakutakse koolieelsele lapsele, teda konk-
reetselt tutvustama ldhedaste ja arusaadavate esemete, faktide
ja stindmustega, mis on orgaaniliselt seotud tema igapdevaste
muljete, elamuste ja mé@ngutegevusega.

Koolieelne laps omandab teatava teadmiste tagavara mitte
oppetundide kaudu, nagu see toimub koolis, vaid loomu-
liku, sundimatu médngu ja huvitava tegevuse
protsessis;

Lapsed armastavad nditeks vdga hoolitseda kodujdneste
eest. Lastele pakub 16bu s66ta neid karvaseid sdbralikke loo-
makesi. Lapsed seisavad kaua puuri juures, vaadeldes, kuidas
kodujdanesed s66vad, kuidas nad joovad ja hiippavad. Ning
kodujaneseid tdhele pannes saavad lapsed kasvatajalt arusaa-
davaid teadmisi kodujéneste isedrasustest, nende harjumustest,
sellest, mida nad s66vad, jne.

Koolieelse lapse intellektuaalses kasvatuses on eriti tahtis
lapse vaatlemisvéime, juurdlemis- ja teadmishimu arendamine.
Ilma nendeta ei saa arendada tajumisvéimet, mélu, tdhelepanu
ja teisi voimeid. VaatlemisvGime aitab lapsel koguda eralda-
valt kogemusi ja konkreetseid muljeid.

Silmaringi laien-
damine.
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Koolieelse lapse vaatlemisvéime ja teadmishimu arene-
mises omab suurt tdhtsust laste tutvumine iimbritseva elu ja
loodusega, kuid ka matemaatiliste algkujutluste kujundamine
arvust, suurusest, vormist, ajast ja ruumilistest suhetest.

Loodusenurgakeses leidub Kkirsi-, toominga- ja paplioksi.
Lapsed jélgivad huviga pungade pikaldast avanemist. Jalutus-
kaigul juhib kasvataja laste tdhelepanu puude okstele ja vord-
leb neid toas olevate okstega. Lapsed markavad, et ,tdnaval
okstel pole lehti, tanaval on alles lumi, aga toas on soe”. Nonda
omandavad lapsed loodust tdhele pannes kasvataja kaasabiga
teadmisi, konkreetseid kujutlusi ja teevad moningaid uldistusi.

Kujutluste siivendamiseks, silmaringi laiendamiseks loeb
kasvataja lastele raamatuid, luuletusi, ju-
tustab, nditab neile pilte, vestleb lastega,
vastab nende kiisimustele. Nagu me eespool
tihendasime, omandab koolieelne laps tead-
misi madngude, joonistamise, voolimise ja
teiste toimingute kaudu

Lapsed maéangivad nditeks ,raudteed”. Nad kujutavad
jaamaiilemat, réopaseadjat, vedurijuhti, piletimiijat, kontro-
l6ri. Nad valmistavad ehitusmaterjalist, vineerist ja kastidest
reisijate- ja kaubavaguneid, tsisterne, ehitavad sildu, veavad
reisijaid ja raskusi. Vigastatud vedurite ja vagunite paranda-
miseks rajavad nad kasvataja ettepanekul ,depoo”. Pioneer,
lehvitades punase kaelasidemega, hoiab é&ra rongidonnetuse.
Selles méangus peegeldavad lapsed kdoike seda, mis nad on
ndinud v&i kuulnud raudteest, mida neile sellest on loetud voi
jutustatud. Seega kinnistuvad, stivenevad ja laienevad mangus
lapse teadmised.

Esitame veel iihe ndite. Lapsed on palju kuulnud nelja
vahva mehe elust ,PGhjanaba” jaamas. Oma eredad muljed nad
annavad elavalt ja kergesti edasi oma mdngudes, mis jaljen-
davad papaninlasi.

Pakkudes lastele mdoningaid uusi tead-
misi, taotleb kasvataja seda, et laps iseseis-
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valt motleks, korvutaks, vordleks, madaraks
sarnasust Ja.erigevust teeks ‘moningdid
ildistusi.

Kevadel tekkisid lombid. Kust tuli vesi? Sest vihma pole
ju veel olnud. Moned lapsed oletavad — ,vesi tuli maa seest”.
Kasvataja teeb ettepaneku tdita kauss lumega ning jatta pai-
kese katte. Lapsed veenduvad, et lumi hakkas sulama ja ilmus
vesi. Nonda opetab kasvataja lapsi iseseisvalt motlema.

Koolieelses eas teostab laps suure intellektuaalse to0.
Tema silmade ette kerkib hulk asju, kujutlusi ja moisteid, ini-
mesi ja nende vahekordi. On palju, mis teda hammastab, tal
tekivad kiisimused. Ja moistagi, nende kiisimustega poordub
laps koigepealt omaste, ldhedaste, vanemate, kasvatajate poole.
Ei tohi vdljendada oma kannatamatust, ei tohi lapsega tori-
seda ja noduda, et ta kord lopetaks oma 16pmatud kiisimused
,mispdrast?”; ei tohi teda eemale torjuda kuiva ,jah" voi
.ei'ga”. Koguni vastupidi tuleb lapses, kes ei esita kiisimusi,
ohutada uudishimu, dratada huvi elundahtuste vastu, tuleb moni-
kord voita lapse kinnisust, tuleb temas &dratada enda vastu
usaldust. Laste kiisimustele tuleb anda lihtsad ja arusaadavad
vastused, sest see on tiheks 0ige tdhtsaks koolieelse lapse
intellekti kasvatamise vahendiks.

Lapse intellektuaalne arenemine on seotud
kodige tihedamalt kone arenemisega.

Kujutluste avardamise alusel rikastub ja tdpsustub kooli-
eelse ea valtel tunduvalt lapse sOnavara. Laste kéne muu-
tub selgeks ja teistele arusaadavaks. Paraneb kone iilesehitus
(sdnade kooskodlastamine lauses, motte selge vdljendamine jne.).
Hea kasvatusliku t66 mo6jul muutub laste kone kultuursemaks
ja ilmekamaks.

Lapse kdne arenemises omab otsustavat tdahtsust kasvataja
kone, imbruskonna konekultuur. Kasvatajad ja vanemad pea-
vad olema lastele dige ja selge kone eeskujuks.

Voimsaks vahendiks koolieelse lapse kone rikastamisel ja
taiustamisel on muistend, rahvaluule ja kunstiline raamat.

Kone arendamine.

117



Nendest ammutab laps eredaid ja kujukaid vdljendusi, mis
suurendavad tema sOnavara ja muudavad ta kone varvikamaks,
kultuursemaks, ta silmaringi — laiemaks.

Seepdrast on nii vdga tdhtis lugeda koolieelseile lastele
sageli kunstilisi raamatuid ja jutustada muistendeid.

Koolieelsete laste kone arendamiseks kasutatakse ka las-
tele arusaadavaid vaatemdnge. Koolieelsele lapsele on kdige
arusaadavamaks vaateméanguks nukuteater (kujunduse ilme-
kuse, silizee lihtsuse ja tegevuse diinaamilisuse t6ttu). Lapsed
peavad meeles véljendusi, laulukesi, ja taastavad neid oma
kdnes ja mangudes. Peale nukuteatri v6ib koolieelsete laste
kasvatamisel kasutada aloskoobi nditamist, varjude-teatrit,
projektsioonlaternat jne. Vanemate koolieelsete laste kone
arendamisel on heaks vahendiks laste raadiosaadete
kuulamine. Raadiosaadete kaudu oOpivad lapsed tabama
ettekantavate palade koneriitmi, mitmesuguseid intonatsioone
ja peavad meeles kujukaid védljendusi.

Jargmiseks vahendiks, millega saab arendada koolieelsete
laste kujukat, ilmekat ja kultuurset konet, on salmikeste
oOppimine. Kuulates korduvalt kasvataja ettekandes vai-
kesi sisult arusaadavaid ja riitmilt selgeid kunstilisi luuletusi,
peavad lapsed neid kergesti meeles ja kordavad neid suure
roomuga.

Lasteaia tooplaani on voetud laste kdne arendamiseks
kasvataja vestlused teatavail teemadel. Vestluse voib
siduda kasvataja jutustusega, piltide nditamisega, loodusenurga
voi jalutuskdigu tdhelepanekutega, meeldetuletustega ndhtust,
labiloetud raamatuist, vaadatud diafilmidest jne.

Laste kone arenemisele avaldavad suurt méju nende man-
gud. Méanguprotsessis tdieneb laste sdonavara mitmesuguste
esemete, loomade, taimede uute nimeiustega, mitmesuguste
omaduste ja tunnuste tdhistustega. Hadldamise parandamiseks
kasutatakse kiirrddkimisméange, naljasalmikesi ja hdalte jarele-
aimamist. Lapsed armastavad jutustada oma joonistustest, voo-
limisest, oma muljetest.
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Arvestades seda koolieelsete laste isedrasust 6hutab kas-
vataja lapsi jutustam a, kui nad on teinud mone to66 voi saa-
nud uusi muljeid, mis soodustavad nende kone arenemist. Kas-
vataja aitab lapsi jutustuse koostamises nGuannete, kiisimuste ja
taiendustega, ta Opetab neid rdakima selgesti, jarjekindlalt ja
digesti. Laste jutustamise stimuleerimiseks korraldab kasvataja
parast huvitavaid jalutuskdike vestluse muljete jagamiseks,
organiseerib lemmikmuistendite ja -raamatute Umberjutus-
tamise.

Kone arendamise alale lasteaias kuulub 16puks ka kasva-
taja 0ige hadaldamise taotlemine, iiksikute laste konedefektide
parandamine. Seda saavutatakse lugemise, muistendite jutus-
tamise ja laulmisega. Kasvataja ei naera last vdlja, vaid paran-
dab armastusega ja taktiliselt lapse wvalesti hadldatud sonu,
hddldab neid ise digesti ja soovitab neid lapsel korrata. Valides
vastavaid konekdande, salmikesi ja haali jareleaimavaid mange,
harjutab kasvataja 16busas ja huvitavas vormis lapsele enesele
madrkamatult teda hddldama rasket haalikut. Keerulisemail juh-
tudel saadab kasvataja lapse spetsialisti — logopeedi —
juurde.

§ 5. Koolieelse lapse kasvatus kommunistliku moraali vaimus.

Kodanlikud psiihholoogid ja pedagoogid piitiavad kujutada
koolieelset last ,egotsentrikuna”.

See ,teooria” on pohiliselt vale ja seisab kodanliku moraali
vaimus looritatud kasvatuse teenistuses. Selle moraali normid
on ko&ik piihitsetud religiooni poolt. Lastes kasvatatakse usk-
likkust, rahvuslikke tundeid, tugevat kiindumust eraomandusse,
individualismi.

Koolieelsete laste kolbeline kasvatus NSVL-s seisab jarg-
mises: a) sOpruse, laste omavaheliste seltsimehelike suhete,
thiselu, organiseerituse ja distsiplineerituse elementaarsete
harjumuste kasvatamises; b) tdearmastuse, julguse, algatus-
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voime ja elur66mu kasvatamises; c) armastuse kasvatamises
meie sotsialistliku kodumaa, selle juhtide, kangelaste, Puna-
armee ja selle parimate meeste vastu ning tooaustuse kasvata-
mises; d) laste kasvatamises armastuse vaimus teiste rahvuste
tootajate vastu ja usuvastases vaimus.

Juba alates esimestest pdevadest lasteaias
Laste sobraliku elu  aitah kasvataja kaasa laste lahenemisele
organiseerimine. 4 o+ = h b

huvitavate kollektiivsete mangude ja harju-
tuste organiseerimise kaudu. Ta Opetab lapsi liksteist abistama,
manguasju jagama, oma muljeist jutustama, ja lapsed hakkavad
kasvatajat jarele aimates liksteise eest hoolitsema, 6pivad seltsi-
meestele kaasa tundma ja neid abistama. Selleks teeb kasvataja,
jutustades lastele seltsimehe haigestumisest, ettepaneku saata
talle pilt voi raamat, loob laste hulgas ro6omsa meeleolu terve-
nenud lapse tagasituleku puhul. Peale selle juhi-
takse vanemaid lapsi vadiksemate eest hoo-
litsemisele. Nad aitavad kasvatajal riietada vaiksemaid,
hoolitsevad nende eest, mangivad nendega koos iihiseid mdange
ja veedavad nendega uhiselt piihi. Seltsimehelikkuse tunde ja
moiste kujundamiseks jutustab ja loeb kasvataja neile konk-
reetseist sopruse faktidest nii laste kui tdiskasvanute vahel.

Lasteaia kasvataja opetab lapsi suhtuma iiks-
fuuuumis-' organl- ;i esse viisakalt (teretama, jumalaga jdtma)
eeritud kditumise !
algharjumuste kas-  ja tditma riihma sisekorra reegleid. Kooli-
TR eelsel lapsel pole veel abstraktset kujut-
lust sellest, mis on hea ja mis on halb. Laps omandab selle
kujutluse aegamo6oda, jargnedes kasvataja, vanemate, vane-
mate vendade ja ddede eeskujule ja konkreetseile napunaditeile.
Koolieelne laps talitab nii, nagu teda opetavad tdiskasvanud,
sest ta armastab ja austab neid, tunneb nende lakkamatut hoolt
ja tahelepanu. Ulesseatud juhiste tditmist tuleb lastelt nduda
sustemaatiliselt ja jarjekindlalt — ainult sellisel teel voivad
need saada harjumuseks.

Sonakuulmatus, kangekaelsus ja kapriisid tekivad koige

sagedamini sellest, et vanemad vo6i kasvatajad ei oska last
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kohelda. Nende ndudmised on jarsud, riivavad lapse enese-
armastust, solvavad last. V6i vastupidi: nende ndudmistes pole
kindlust, kasvataja ei valva selle jarele, et laps tingimata oleks
taitnud kdsu, ei aita teda selles.

Kuidas toimida sdonakuulmatuse, kangekaelsuse riiakuse,
jameduse juhtudel? Eelkdige tuleb solvaja solvatust eemaldada.

Hasti mdjub lapse tdhelepanu tmberlilitamine. Tema
tdhelepanu tuleb kérvale juhtida esemest, mis pdhjustas tiili,
vaidluse voi kapriisi, lapses tuleb dratada huvi millegi uue
vastu.

Mbonikord piitiab kasvataja last mojutada ka valjemalt.
Laps eksitab nditeks koiki teisi joonistamisel, maarib laste joo-
nistusi; on loomulik, et talle antakse joonistamise asemel moni
teine tegevus. Vo&i laps eksitab 16unalauas oma naabreid s66-
mise juures: iiksikutel juhtudel on otstarbekohane panna see
laps istuma teise lauda.

Lubamatu on fiiiisiline karistus, lapse ilmajatmine toidust,
hirmutamine, dhvardused jne. Hirm ja valu valmistamine mdoju-
vad haiglaselt lapse organismile, tema ndrvikavale, soodustavad
valelikkuse, arguse ja armetuse arenemist, voi vastupidi —
lapses areneb jultumus ja kangekaelsus.

Lasteaia kasvatuslik t66 on suunatud sellele,
Tahte ja iseloomu et arendada lastes erkust, otsusta-
kasvatamine. & 1 e A

vust, algatusvoimet ja julgust.
Selle saavutamiseks kasutatakse jargmisi vahendeid:

a) jutustusi juhtide ja kangelaste elust, nditeid ilukirjan-
dusest;

b) eeskuju, eriti tahtis on kasvataja ja vanemate eeskuju:
lapsed omandavad méadrkamatult nende enesevalitsemise, piisi-
vuse, algatusvéime ja iseloomu teised vadrtomadused;

c) mdngudes ja tegevuses Opivad lapsed enesele
seadma lihtsaid eesmarke, taotlema nende teostumist, iiletades
esinevad raskused; médngureeglite tditmine opetab lapsi koos-
kolastama oma kditumist méngivate tldise sihiga, arendab neis
enesevalitsemist, algatusvéimet ja distsipliinitunnet;
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d) «lasteaia kindlaksmadratud® reziimi
nouete tditmine ja karastamine on tahte ja ise-
loomu kasvatamise vahendeiks. Teha koik digel ajal ja korra-
likult, stiia koik 16puni, tdita koik tervisele tarvilikud toimin-
gud (votta kalamaksadli jne.), koristada manguasjad — see koik
harjutab vaikese lapse tahet ja kasvatab ta iseloomu.

Mboénede laste juures avalduvad monikord negatiivsed
omadused, nagu: kalduvus valetada, iseteadvus, arglikkus,
hdbelikkus jt., mis on ebadige kasvatuse tulemused. On vdga
tahtis juba koolieelses eas, juba eos korvaldada lapses need
puudused, et nad ei saaks areneda. Selleks on tahtis teada
nende negatiivsete omaduste pohjusi ja allikaid. On tarvis
tunda lapse individuaalseid isedrasusi, et leida dige lapsele
lahenemise viis. Naiteks vdike tiidruk Anni ei armasta kellegagi
oma asju jagada. Ta votab vagisi teistelt lastelt manguasjad ara
ja kui kasvataja soovitab tal need tagasi tuua voi tagasi anda,
siis ta eelistab neid pigem kuhugi dra visata, kui teisele lapsele
tagasi anda. Kasvataja hakkas sagedamini Anni abi tarvitama
manguasjade koristamisel ja harjutuste materjali ettevalmista-
misel. Annile tehakse ililesandeks lastelt jarele kuulata, millist
méanguasja voi raamatut keegi soovib, ja tema kui kasvataja
,abiline” ,annab valja” selle raamatu. Algul, kui Anni jai koos
kasvatajaga harjutusteks manguasju korraldama, hiitdis ta
alati suure réomuga: ,Koik need ménguasjad on minu.” Ent
kasvataja osaval juhtimisel harjus ta pikkamooda oma seltsi-
meeste eest hoolt kandma.

Selle kommunistliku kasvatuse tdhtsaima
ilesande teostamiseks kasutatakse koolieel-
ses asutuses jargmisi vahendeid:

a) seltsimees Lenini, Stalini ja nende
kaasvdoitlejate eluloo tiksikute episoodide
tutvustamine lastele;

b) ilukirjanduslike proosateoste ja luu-
letuste lugemine (Kvitko, Marsaki, Zabilo, Barto, Iven-
seni, Mihhalkovi ja teiste kirjanike omi), mis tutvustavad las-

Kodumaa-armas-
tuse kasvatamine.
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tele Lenini ja Stalini kujusid ja kasvatavad lastes armastust
Punaarmee ja tema juhtide vastu;

c) lapsed, opivad pédhe laulukesi meie
kodumaast, Punaarmeest ja pioneeridest;

d) laste osavotu organiseerimine revolutsiooni-
liste piihade ettevalmistamisel. Sellistel pdevadel joo-
nistatakse ja voolitakse lasteaedades eelseisvate pilithade tee-
madel, valmistatakse ette kollektiivseid esinemisi, 16bustusi ja
kostitamisi, mis lubab lastel osa saada kogu Noukogude rah-
vaste suurest réomust.

Meie kodumaa on paljurahvuslik. Kui lapsed tutvuvad
meie juhtide, Punaarmee ja pioneeride eluga, siis nad saavad
teada ka eri rahvuste tootajate iihisest soprusest. Kasvataja
nditab lastele looduse, t60, elu ja olude mitmekesisust meie
kodumaa mitmesugustes paikades.

Usuvastases kasvatust6os on eriti tahtis
E::;’:;’:ne koost66 vanematega. Lastevanemate koos-

olekul radgib kasvataja vanemaile laste usu-
vastasest kasvatusest. Vanematega, kes pole veel usust vaba-
nenud, pliiiab kasvataja tihti radkida individuaalselt, selgitades
neile usu kahjulikkust ja ndidates, et lubamatu on miirgitada
lapse teadvust usuliste mdjudega.

Vanemaealistele lastele (6- kuni 7-aastastele) voib juba
jutustada moningaid fakte sellest, kuidas papid on petnud t66ta-
vat rahvast, pappide ihnusest ja ahnusest (PuSkini muistend
.Papist ja tema toolisest Baldast”). Kuid koolieelsete laste usu-
vastases kasvatuses on peatdhtsus neid tmbritseva elu loo-
duslike ndahtuste 6igel tolgitsemisel, mis on lapsele arusaadav.

§ 6. Esteetiline kasvatus.

Esteetilise kasvatuse tilesandeks kooli-
eelses eas on pakkuda lapsele esteetilisi
muljeid ja elamusi, arendada sellel alusel
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tema kujutlusvoimet, aga samuti — anda
talle moningad elementaarsed harjumused
ja oskused joonistamises'ja laulmises.

Missugused on siis esteetilise kasvatuse vahendid, mida
kasutatakse koolieelse kasvatuse silisteemis?

Koolieelse lapse esteetilist kasvatust soodustab kéigepealt
lasteaia sisustus ise: puhas ja ilus voodike, mugav, valge,
puhas ja korralik tuba, kunstilised pildid seintel, puhtus, kord,
asjade ja moobli ndagus asetus jne.

Edasi on esteetilise kasvatuse dige tahtsaks abinduks kooli-
eelses eas laste looduslahedus. Vaadeldes lilli, loomi,
ilusaid maastikke, avaldab kasvataja oma imetlust looduse ilu
tle ja opetab ka lapsi seda nautima. Jalutuskdikudel korjab
kasvataja lastega lilli, lapsed punuvad neist pargi, ehivad oma
tuba, valmistavad ndaripuuehteid — koik see arendab nende
kunstilist maitset ja taidab lapse elu esteetiliste muljetega.

Koolieelse lapse esteetilise kasvatuse ‘jargmiseks vahen-
diks on koorilaulu organiseerimine ja muusikaliste ettekannete
kollektiivne pealtkuulamine.

Lapsepdlves kuuldud hea laul ja muusika jaavad
lapsele kauaks meelde ja soodustavad muusika- ja lauluarmas-
tuse kui ka muusikalise maitse, riitmi ja harmoonia tunde
arenemist. Koolieelses eas vajavad lapsed lihtsat, arusaadavat,
ilmekat muusikat, mis hellitab k6rva oma meloodia 6rnuse ja
riitmi selgusega. Lapsed kuulavad halli- ja rahvalaule, parast-
poole ka instrumentaalmuusikat (Glinka, Schumanni, Rimski-
Korssakovi, Tsaikovski, Schuberti jt. iiksikuid helit6id).

Lapsed kannavad ette vdikesi lihtsaid muusikapalu; nad
opivad kehastama muusikalisi kujusid liigutustes ja mangus.
Lapsed voivad komponeerida meloodiaid, kasutades selleks
ksiilofoni, pekke, pianiinot. Esteetilise kasvatuse vdga tahtsaks
vahendiks on muinasjutud, rahvaluule, ilukir-
janduslik teos. Lapsed kuulavad naudinguga muisten-
deid ja luuletusi (Puskini, Tolstoi, Majakovski jt. omi), laste-
kirjanike teoseid (TSukovski, MarSaki, Kvitko jt. omi). Lapsed
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peavad kergesti meeles neid salmikesi, harjuvad ritmi, riimi,
kaunite konekddandude ja kujudega — see rikastab nende
konet, arendab nendes maitset ja armastust luule vastu.

Suurt moju avaldab lastele kadramaatiline kunst.
Selles ndidatakse kunstilist kuju tegevuses, kusjuures temas
tavaliselt kombineeritakse kujutav, muusikaline ja kirjandus-
lik looming. See mitmekesisus ja diinaamilisus veetleb last, ent
ainult siis, kui see on lihtne ja temale tajutav. Koolieelses eas
armastavad lapsed eriti nukuteatrit. Koolieelsed lapsed reagee-
rivad vaga elavalt kodigele, mis slinnib laval, ja véaljendavad
vahetult oma elamusi igasugustes repliikides. Ndahtu elab edasi
laste loomingus (nad maéngivad ja joonistavad sel teemal).
Tahtsaks esteetilise kasvatuse vahendiks on piihade ette-
valmistused. Piihad on iihenduses muusika, dekoratsioonide,
kirjanduslike teoste lavastamise ja mingisuguste vaateman-
gude korraldamisega. Pitha omab suurt kasvatuslikku taht-
‘sust. Lapsed armastavad vdga ettevalmistusi piihiks ja piihi
endid. Pidupdeva muljed on hiljem nende loomelise tegevuse
sisuks.

Lopuks soodustab koolieelse lapse esteetilist kasvatust
vahetult kasvataja poolt organiseeritav ja juhatatav laste-
looming: joonistamine, voolimine, aplikatsioon, jutusta-
mine.

Oma kujutavas loomingus (joonistamises, voolimises jt.)
proovib laps oma joudu varvide, joonte ja vormide kooskdslas-
tamises, omandab praktiliselt siimmeetria, realiseerib oma
lihtsad loomingulised kavatsused.

Umber jutustades muistendeid ja raamatute sisu, koosta-
des omi luuletusi, omandab laps kujuka kdne ja arendab oma
loovat kujutlusvoimet.

Loomingulise tegevuse arendamises omab suurt tdahtsust
kasvataja juhtiv osa. Selle kaudu peab lapse aru rikastuma uute
muljetega, mis pakuvad materjali lapse loomingule. Jutustused
kangelastegudest, raamatute lugemine, muinasjuttude kuula-
mine, jalutuskdigud, pidustused ja meelelahutused, piltide ja
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teiste kunstiteoste nditamine lastele — tdaidavad laste loomingu
huvitava sisuga.

Kasvataja juhtiv osa peab vadljenduma ka huvitavateiiles -
annete andmises lastele. Lapsed armastavad nditeks vaga
joonistada lennukeid. Kuid nende joonistused on darmiselt tiks-
luised. Nende sisu rikastamiseks, kui lapsed olid ndinud lendu-
rite kohtumist, kasvataja soovitas neil pliiatsiga joonistada,
skuidas lendavad lennukid ja pilluvad lendlehti”. See kutsus
lastes esile loomingulise aktiivsuse uue hoo. Nad hakkasid innu-
kalt joonistama lennukeid.

Loomingu arendamiseks on tarvilikud moningad ele-
mentaarsed oskused. Kasvataja nditab lastele vdga
ettevaatlikult iiksikuid elementaarseid t66votteid.

§ 7. Lasteaia kasvataja.

Lasteaia kasvataja omab otsustavat tdhtsust koolieelse
lapse kasvatamises. Et ta suudaks edukalt tdita vdikeste nou-
kogude laste kasvatamise vastutavat lilesannet, selleks ta peab
olema selle t60 jaoks hasti ette valmistatud.

NSVL ‘koolieelsete laste kasvatajad —
need on inimesed, kes on ustavad oma sot-
sialistlikule kodumaale, Lenini-Stalini par-
teile, kommunismi ilesehitamisele ja t66-
tava rahva voitlusele kapitalismiga.

Parimad kasvatajad ‘on need, kes lakkamatult tdstavad
oma poliitilist taset, kes siivenevad marksismi-leninismi alus-
tesse, bolSevike heroilise partei ajalukku. Ainult poliitiliselt
teadlik kasvataja, kes hdsti orienteerub tihiskondliku elu fakti-
des ja slindmustes, oskab dra kasutada meie tdnapdeva koige
eredamad tosiasjad laste kasvatamiseks kommunistlikus vaimus.

Lasteaia kasvatajal peab olema kiillaldane iildine haridus.
Ajaloo, kirjanduse, kunsti, keele ja loodusteaduse tundmine on
tarvilik selleks, et rahuldada lapse mitmekiilgseid néudeid.
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Lasteaia kasvatajal peab olema laialdane pedagoogiline
haridus: ta peab tundma pedagoogika ajalugu, pedagoogikat,
koolieelset kasvatust, psiihholoogiat, kasvatusliku t66 metoo-
dikat, ta peab valitsema seda metoodikat, peab olema meister
koolieelse kasvatuse alal.

Et rahuldada laste ndudeid, peab kasvataja tundma ka
muusikat, ta peab omama oskusi kujutava kunsti ja sOna-
kunsti alal.

Lasteaia kasvataja peab lapsi palavalt armastama. Tema
suhtumine nendesse peab védljendama soojust ja siirust.

Lasteaedade parimad kasvatajad on elurGomsa ja erksa
vaimulaadiga, neid iseloomustab hea organiseerimisvéime ja
tdhelepanelik suhtumine lastesse. Nad ei rahuldu oma saavu-
tustega, vaid otsivad uusi teid, meetodeid ja votteid, tootavad
loovalt. Nad suhtuvad méotlikult igasse lapse avaldusse, jdlgi-
vad tahelepanelikult tema arenemist.

§ 8. Laste ettevalmistamine koolile.

Koolieelsete laste digel kasvatusel on maaratu suur tahtsus
laste ettevalmistamises koolile. Koolieelse ea perioodi valtel
areneb laps fiiiisiliselt ja tugevneb. Temal arenevad pstiiihilised
funktsioonid, mis on tarvilikud koolioppuses (tahtlik tdhele-
panu, mdlu jt.). Laste silmaring rikastub teadmistega looduse-
ndhtuste alalt, muljetega tmbritsevast iihiskondlikust elust.
Neid on juba oOpetatud enda eest hoolitsema ja tditma reziimi
(perekonnas ja lasteaias). Eriti soodsad tingimused laste ette-
valmistamiseks koolile kujunevad lasteaedades.

Koolile ettevalmistamises omab suurt tahtsust kasvatuslik
to6 6- kuni 7-aastaste lastega. Distsipliini ja korra suhtes esita-
takse lastele suuremaid néudeid. Vastavalt sellele muutub laste-
aia t66s kasvataja poolt organiseeritavate toimingute iseloom.
Osavott tegevusest on valjult kohustuslik koigile lastele, regle-
menteeritakse toimingute algus ja 16pp. Lastele antakse iiles-
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andeid ja harjutusi, et nad omandaksid teatavaid oskusi (kon-
tuuri jargi valjaloikamine voi viirutamine jt.). Seitsmeaas-
tastele lastele korraldatakse tunde luge-
mises ja arvutamises. Pdaevas korraldatakse kaks
tundi. Tundide vaheajad tdidetakse méngude ja loomeliste toi-
mingutega. Opperiihma tuba sisustatakse klassi eeskujul: tah-
vel ja kahe inimese lauakesed.

Seega on lasteaiast kooli tulnud lapsed juba harjunud laste
kollektiiviga, reziimi ja distsipliiniga ja neil on kerge tdita kooli
noudeid. Nad harjuvad kiiremini kooli reeglitega.

Lasteaias jutustatakse lastele koolist, koolilastest, pionee-
ridest, loetakse neile kooli kohta kdivaid raamatuid ja salmi-
kesi (Marsaki ,Esimene september”), kasvatatakse lastes soovi
kiiremini kasvada ja tugevneda, et paaseda kooli. Seega armas-
tab laps kooli ja tahab oppida juba enne, kui ta on astunud iile
kooli lave. Niiviisi valmistab lasteaed last ette edukaks kooli-
tooks.

LK. I. Ymuueckni, YedoBek kak OpeaiMeT BOCHHTaHHS, 13-e 3.,
CII6., 1913, lk. 140. 2 dpebean, Bocunrarne demoBeka, usn. TuxoMmuposa,
1913, k. 76, 77. 3 K. Mapxkc, Kaumrax, r. I, Ilapruamar, 1937, lk. 373.
4 ,lersm nHTepecHyw wurpymgy“, ,[IpaBma“ nr. 106 17. aprillil 1933. a.
5 IIpog. 10. II. I aBopoHEK OB, OCHOBH (H3HYECKON KyIbTYpPHI IOIIKOJIb-
HOro Bospacra. Yyumexrms, 1938, lk. 6. ® PykoBoacTso nad BocmHTaTess
nerckoro canxa, M., Hapkommpoe PCOCP, 1938, 1k. 33. 7 I arn-HKax Pycco,
Omuab, uan o BocmmraHum, CIIG., m3x. ,llIkoma m xm3mp“, 1912, lk. 115.
8 Ihid, lk. 124,
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Opilased, kool ja 6petaja.

Vipeatikk.

Noukogude kooli 6pilased.
§ 1. Noorema kooliea 6pilané.

Kooli astumine kujuneb vdga tdhtsaks siindmuseks lapse
elus.

Kooli astumisega siirdub laps rangema korra juurde aja-
jaotuses, ta paigutatakse niisugusesse organisatsiooni, kes tdie-
likumalt ja tdpsemalt reguleerib tema tegutsemist ja kditumist.
Tal on iga pdev 4 o6ppetundi. '

Koolilaps on ulatuslikuma kollektiivi esindaja kui kooli-
eelne. Ta on 35- kuni 40-liikmelise klassi Opilane, tema klass
voistleb teiste niisamasuguste klassidega; tema on kooli Gpilane,
kus saavad kasvatust sajad Opilased.

Paljud lapsed ldahevad kooli vahetult kodust, Gppimata
lasteaias. Uleminek kooli kodust kujuneb lastele tavaliselt tun-
duvamaks kui iileminek sinna lasteaiast.

Laps astub kooli 7- kuni 8-aastasena. Sellest hetkest algabki
noorem kooliiga. See iga 16peb 11.—12. eluaastaks.

Noorema kooliea laste fiiiisilist arenemist iseloomustavad
Leningradi laste tervishoiu instituudi andmed jargmiselt.

9.—12. eluaastani suureneb poistel pikkus keskmiselt
umbes 123,4 cm-st 136,9 cm-ni, s. 0. 13,5 cm vorra, tidrukuil
aga 126,3 cm-st 142,5 cm-ni, s. 0. 16,2 cm vorra. Poiste pikkuse
juurdekasv on keskmiselt 4—5 cm aastas. Tidrukuil, seoses
sugulise kiipsemise ldhenemisega, touseb kasvamise tempo
11.—12. eluaastaks kuni 6—7 cm aastas.

Samade andmete alusel touseb poiste kaal 9. kuni 12. elu-
aasta vahel 24,5 kg-1t 30,9 kg-ni, s. o. 6,4 kg vorra, tiidrukuil aga
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23,8 kg-1t 31,8 kg-ni, s. 0. 8 kg vorra. On méargata juurdekasvu
tousu kaalus aasta-aastalt, kusjuures see tdus véaljendub tiitar-
lastel jarsemalt kui poistel.

Kasvu ja kaalu suhtes jdadavad tiitarlapsed 10.—10'/. elu-
aastani poistest ménevorra maha, aga 10.—10'/2. eluaastast kuni
13.—14. eluaastani ldhevad neist ette.

Rinnatimbermdot 9.—12. eluaastani suureneb poistel 60,0-st
63,9 cm-ni, s. 0. 3,9 cm vorra, tidrukuil aga 58,1-st 62,8 cm-ni,
s. 0. 4,7 cm vorra.

Nooremas koolieas areneb tunduvalt opilaste musklijoud.
Kui selle ea alguses Gpilased pigistavad diinamomeetril mélema
kdega 6—7 kg, siis selle 16pul suureneb see arv 12 kg-ni.

Selle ea Gpilastele on iseloomulik suur ja mitte alati orga-
niseeritud 1iik u v us.-Nad armastavad joosta, hiipata, ronida,
tegelda iiksk6ik missuguse liikumist eeldava spordialaga.

Esimeste klasside oOpilaste liikuvus vorreldes vanemate
klassidega erineb selle poolest, et neil ei ole veel harjumust
oma energia 6konoomiliseks kulutamiseks, et paljudel ei ole
veel liigutused tdielikult koordineeritud omavahel ja ndgemi-
sega. Nii nditeks esimese klassi Opilased, joostes vahetunnis,
sageli touklevad vastu asju, vastu kaasopilasi, vastu Gpetajaid.
Laste liikumistarbe arvestamine kui ka nende liikumise kulti-
veerimine moodustab kooli iihe pedagoogilise iilesande.

~ Seejuures on Opilase liikuvus sdltuv ta tervislikust seisu-
korrast, aga ka oppetdo korraldusest ja laste vabast ajast. Uksi-
kute oOpilaste ,loidus”, ,kéhklevus”, ,liigutuste koordineeri-
mise puudulikkus” oleneb sageli tingimustest, milles nende are-
nemine kulgeb, ja seda ei saa panna ainult ea isedrasuste arvele.

Meeleorganid on oOpilase kooli astumise ajaks anatoomili-
selt juba tdiesti vdlja arenenud, ent peen tundlikkus varvide,
valguse-varju ja hadlte suhtes, samuti ka kompimise ja liigese-
musklite tundlikkus areneb Oppimisprotsessis. Nagemismeele
tundlikkuse arendamiseks varvide, valguse-varju, figuuride,
vormide ja kauguste suhtes on koolis hdadavajalik arendada 6pi-
laste vaatlemisvGimet.
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Vaatlemise all méistetakse organiseeritud tutvumist asjade
ja nahtuste isedrasustega, koos sooviga saada asjast mond uut
teadmist vGi aga kontrollida juba olemasolevaid teadmisi. Taju-
misest erineb vaatlus suurema aktiivsuse, eesmargi-suunitluse
ja organiseeritusega.

Meie lapsed on nooremas koolieas vastuvotlikud ja
vaatlejalikud. Nad tajuvad ja vaatlevad mitte lksnes
asju, vaid ka nende omadusi ja liikumisi; nad véivad peatuda
detailidel, voivad neid tdpselt kirjeldada, voivad hasti dra sele-
tada seda, mida ndevad.

Nad markavad edukalt sarnasusi ja erinevusi piltidel, elus-
olenditel ja inimestel, aga ka assotsieerivad meeleldi oma vaat-
lusi mélestustega isiklikest kogemustest.

Peab siiski silmas pidama ka moningaid norkusi laste
tajumises ja vaatlemises, mis on seotud eelteadmiste puudu-
likkusega, tdhelepanu kerge korvalekaldumisega ja vilu-
muse puudumisega oma tdhelepanekute &igeks organiseeri-
miseks.

Maksim Gorki s6nade jargi takistab lastele omane tung
ereda, ebatavalise poole neil monikord tavaliste asjade vaat-
lemist.

Need puudused kaovad jark-jargult 6pilaste teadmiste kas-
vamisega, nende tdhelepanu ja piisivuse arenemisega ja vaat-
lemisoskuse kasvamisega.

On vajalik kooli esimestest klassidest peale arendada laste
vaatlemisoskust. ,Kui Gpetus pretendeerib moistuse arenda-
misele lastes,” iitles Usinski, ,siis harjutagu see nende vaatle-
misvGimet!."”

Seepérast on kooli esimestes klassides eriti tdhtis dpetamise
néitlikkus, mis pakub rikkalikke voimalusi opilaste vaatlemis-
oskuse arendamiseks. Palju materjali vaatlemiseks saavad lap-
sed emakeele tundides (piltide vaatamine, sdonakuju vaatle-
mine jne.), loodusloos (taimede ja loomade vaatlemine, kollekt-
sioonide vaatlemine jne.), maateaduses (piltide ja kaartide kasu-
tamine), joonistamises ja muis aineis.
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Missuguste saavutusteni voib jouda kool laste vaatlus-

oskuse arendamises, nditavad meie lapsed — noored kunstni-
kud, loodusharrastajad, leiutajad, kes juba kooli esimesist aas-
taist peale annavad teraseil vaatlusil pGhjenevaid toid.
K&ik lapse opitegevuse liigid nduavad tdhele-
panu. Ilma tdhelepanuta ei ole v6imalik tajuda,
vaadelda ega saadud teadmisi mdllu kinnitada. Tdhelepanu on
hdadavajalik ka teadliku distsipliini arendamiseks.

Téahelepanu iseloomustab meie psiiiihilise tegevuse suuna-
mine ja keskendamine iihele teatud objektile, mille tottu seda
objekti tunnetatakse selgemini ja tdpsemalt.

Pedagoogi peavad eelkdige huvitama niisugused kiisimu-
sed: Kas on kerge koita opilase tahelepanu tunnis? Kas opilane
on suuteline hoidma kauemat aega tihel ning samal asjal oma
tdhelepanu voi kaldub see kergesti korvale? Kas ta voib oma
tahelepanu jaotada, s. o. iheaegselt keskenduda mitmele asjale?

Vaatluse all oleva ea Opilaste tdhelepanu ei ole piisiv ega
evi suurt jaotatavust. Kui Gpilaste ees ei ole kiillaldaselt stiimu-
leid kuigivorra kestvaks tdhelepanu kontsentreerimiseks, siis
nad kalduvad kergesti asjast korvale. Selle ea lapsed on tdhele-
panelikud materjali vastu, mis on neile huvitav; seepdrast on
hddavajalik tommata kaasa nende tédhelepanu konkreetse, elava
ja huvitava ettekande abil. Kooli dppe-kasvatustso Oige orga-
nisatsiooni juures vdheneb jdark-jargult Opilaste tdhelepanu
korvalekaldumine, mis on seoses nende iildise liikuvusega ja
norkade harjumustega koordineerimiseks. Kool peab vG&itlema
nooremate opilaste tdhelepanu korvalekaldumisega tunnis, jarje-
kindlalt kasvatama neis harjumust pikemaajaliseks kontsentrat-
siooniks, valides selleks vastava materjali.

Noorema kooliea lastel on ménikord raske keskendada oma
tdhelepanu iiheaegselt mitmele asjale. Kui Opilane kirjutab
tahvlile, siis ta sageli ei kuule opetaja kiisimusi ja on sunnitud
kirjutuse katkestama, et kuulata ta ndpunditeid.

Uksikute Gpilaste tdhelepanematus esimeste klasside tun-
dides on seletatav aine esitamisega Opetaja poolt kpivalt, ras-

Tédhelepanu.
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kesti mdistetavalt; Spilaste ettevalmistamatusega sellest ainest
arusaamiseks; mitmesuguste segavate arrituste mdjuga — nagu
tanavalt kuulduv miira, kaasopilaste vembud jne.; ménikord
mittekiillaldaselt tdsise suhtumisega laste poolt tundidesse,
nende mittekiillaldase distsiplineeritusega.

On vaja kaotada eelarvamine, et lapsed selles eas ei ole

suutelised tahteliseks tdhelepanuks, et nad ei saa endid sundida
téhelepanelikud olema. Kogemus néitab, et ppe-kasvatust6o
Oige korralduse juures voivad Opilased valitseda oma tdhele-
panu omaenese soovi jargi.
Opetajad peavad tundma oma opilasi ka nende
huvide seisukohalt: missugused on &pilaste
huvid oma sisult, oma jdult, oma mitmekesisuse, piisivuse ja
motestuse poolest.

+~Huvi” all moistetakse teatud kindlate iihiskondlike vahe-
kordade ja vajaduste pinnasel iileskerkivat isiku emotsionaal-
set-tahtelist suunitlust, mis on seotud mingi asja tdhtsuse &ra-
tundmisega ja meeldiva tundega selle asja tajumise v&i kujut-
lemise juures.

Huvi on mitmesuguse jouga, alates kergest huvitatud ole-
kust ja lopetades huvikirega, millele kutsus iiles I. P. Pavlov
oma iileskutses ndukogude noorsoole. :

Tehakse vahet kitsaste huvide vahel iihel teatud alal ja
laiemate, mitmekesiste huvide vahel, mille iiheks vormiks on
ildine teadusehimu.

Huvid on mitmesuguse kestusega, kiiresti médduvaist kuni
niisugusteni, mis muutuvad kogu eluaja kiisimusteks.

Tosidusest, motiivide lébimdeldusest oleneb huvi métestus.

Kool piitiab dpilastel luua ja sdilitada kiillaldaselt tugevaid,
mitmekesiseid ja piisivaid huvisid.

Kooli astuvate laste huvid on kiillaltkiulatuslikud ja mltme-
kesised. 8- kuni 9-aastased lapsed armastavad vdga maéngida,
liikuda (,mdssata”), vaadelda, kdia kinos, kuulata huvitavaid
jutustusi, armastavad loomi, taimi, on vdga huvitatud tehnilis-
test ehitustest.

Huvid,
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III—IV klassi Opilaste juures ilmneb suurenenud huvi
seikluskirjanduse vastu. Noukogude III—IV klassi oOpilastel
astub esimesele kohale heroism, mis on kehastunud TSapa-
jevis, StSorsis, polaarsangareis, piirikaitsjais, lendureis, ent
suures aus on ka Mayne Reid'i ja Jules Verne'i romaanide
tegelased.

Suur on meie laste 6ppehimu. Nad piitiavad

laiendada oma silmaringi, otsivad uusi kujutlusi imbritsevast
maailmast ja see uus kutsub esile rohkearvulised kiisimused:
~mispdrast?” ja ,milleks?” Opetajad ja vanemgd ei tohi jatta
laste kiisimusi vastamata. Nad peavad to6tama laste huvide
edaspidise arendamise kallal.
Et saada aru, kuidas omandatakse esimestes
klassides teadmised ja harjumused, on tarvis
tutvuda noorema kooliea laste malu, fantaasia ja mot-
lemise isedrasustega. :

Mailu sisaldab eneses terve rea mitmesuguseid protsesse.
Nende protsesside hulka kuuluvad: aine omandamine edas-
pidiseks taastundmiseks ja reprodutseerimiseks; assimilat-
sioon — uue sidumine varem omandatuga; taastundmine —
sellele arusaamisele tulemine, et antud asja voi nahtust on juba
kunagi varem tajutud; reprodutseerimine — tajutu elustamine
teadvuses kujude ja kujutluste naol.

Ko6ik need protsessid kulgevad mitut viisi, olenevalt ter-
vest reast tingimustest ja eelkdige meelespeetava materjali
raskusest, sellest, kui suurel maddral sellega tuttav ollakse,
omandamise ja reprodutseerimise votete ja meetodite organi-
seerimisest.

Pedagoogidel on vaja teha vahet enam aktiivse ja vihem
aktiivse meelespidamise, aga ka meelespidamise tdpsuse ja
kindluse mitmesuguste astmete vahel.

Lastel on vahem kujutlusi kui tdiskasvanuil. Mida kauem
Opilane opib, seda enam tdienduvad ta teadmised ja seda enam
laienevad ta kujutlused. Noorema kooliea lastel on mdlu inten-
siivsem, ent lapsed ei mdista veel Gigesti organiseerida meeles-

Miilu,
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pidamist ega reprodutseerimist. Meelespidamise juures nad ei
oska kasutada ndagemis- ja loogilisi skeeme.

Nad armastavad jutustada tdpselt, aga kui nad eksivad, siis
voivad nende vead olla absurdsemad kui vanemail lastel; kool
Opetab lapsi nende vastuseisse kriitiliselt suhtuma.

Nooremakooliea lapsed omandavad hdsti materjali mehhaa-
niliselt, siiski voivad nad vdga hésti meeles pidada ka lihtsamat
loogiliselt seotud materjali (kirjeldusi ja arutlusi), kui selle
sisu on huvitav ja kutsub védlja emotsioone. Peab alla kriipsu-
tama varase lapseea madlulise omandamise pisivust.
Noorema kooliea laste fantaasia ei ole veel kiil-
laldaselt kriitiline ja on vdhe organiseerunud;
ent see on kiipsem kui eelkooliealiste laste fantaasia. Kool
annab Opilastele uusi teadmisi ja harjumusi, mis, vGtmata fan-
taasialt selle elavust ja konkreetsust, muudavad selle Gigemaks
toelisuse peegelduseks. Opilased, isegi juba esimestest klassi-
dest, kui loevadki meeleldi muinasjutte, siis sageli ei usu mui-
nasjutu kangelaste olemasolusse. 8.—10. eluaastaks paljud
tiitarlapsed loobuvad madngust nukkudega.

Laste fantaasia elavus nduab Opetajalt, et ta ettekandes
tooks sagedamini eredaid naiteid, sest, nagu titleb Komenskir,
«.-..pikk ja raske on tee reeglite kaudu,
lihike ja edukas aga ndidete varal?”.
Erandlikult suurt tédhtsust lapse vaimses arene-
mises omab mostlemine — objektiivse tée-
likkuse, selle sidemete ja seaduspdrasuste aktiivne peegeldus
teadvuses.

Pedagoogid peavad jdlgima seda, kuidas arenevad lastel
tksikud motlemisprotsessid, moistete ja arutluste kujunemine
(arusaamine loodusndhtustest ja timbritsevast téelikkusest).

Noorema kooliea lapsed sageli vordlevad, ildistavad, tee-
vad jareldusi, konkretiseerivad iildisi seadusi ndidetega, lahen-
davad tlesandeid — tihesdonaga, nad motlevad. Kui isegi
eelkooliealised lapsed evivad lihtsamaid moisteid konkreetseist
asjust, teevad lihtsamaid otsustusi, siis noorema kooliea Gpilas-

Fantaasia.
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tele on joukohased tdhtsamad motlemisprotsessid nende ele-
mentaarseis vormides.

Veel mitte kiillaldase teadmiste ja harjumuste tagavara
téttu vajab laste motlemine rikastamist. Noorema
kooliea lapsed vajavad moistete moodustamiseks ja jarelduste
tegemiseks konkreetset, nditlikku materjali; nende mdoistedki
kannavad pigem ildkujutluste ilmet, mis ei iileta vahetult
kogemuses antu piire; monikord raskendub métlemisprotsess
seetdttu, et Gpilasel ei ole kiillaldaselt harjumusi valjendumi-
seks kones ja kirjas.

Elav, ent organiseerimata fantaasia asendab vahetevahel
motlemist. Noorema kooliea laste motlemise iseloomustava-
maks jooneks on konkreetsus ja emotsionaalsus.

Uldise laste motlemise hea iseloomustuse on andnud
UsSinski: , ...laps... motleb vormidega, varvidega, hadltega,
iildse aistingutega3"”.

Kdigest laste vaatlemisoskuse, mdlu ja motlemise kohta
oeldust jargneb, et lapsed omandavad Sppematerjali hasti neil
juhtudel, kui see on esitatud naitlikult ja elavalt, kui see on
seotud nende eneste vaatlustega, nende aktiivsusega, kui selles
antakse kiillaldaselt t66voimalusi fantaasiale.

Esimesed neli aastat koolis kujunevad Opilastele vaimse
silmaringi erilise laienemise aastaiks, aastaiks, kus nad oman-
davad lugemise, kirjutamise ja arvutamise oskuse. Nooremate
klasside Opilaste konel on palju isedrasusi: piiratud sonataga-
vara, tarvitatakse eelistavalt lithikesi, lihtlauseist koosnevaid
jutustusi, kdne on veel vdga emotsionaalne. Oppet6d dige kor-
ralduse puhul laieneb laste sGnavara, nad saavad oma valdusse
suhteliselt keerulisemate vormidega laused. Esimestes klassides
peavad Opetajad siistemaatiliselt to6tama Gpilaste keele kallal.
See kergendab ka teiste oskuste omandamist ja aitab iihtlasi
kaasa motlemise arenemisele, mis on tihedalt seotud kd&nega.
On vajalik ka Oigeaegselt poorata tdhelepanu pudikeelsusele,
kogelemisele ja liiga kiirele konelemisele, et nende puudustega
tulemusrikkalt voidelda.
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Emotsioonid. Nagu juba eespool ndidatud, on noorema kooli-

ea lapsed emotsionaalsed. Nende emot-
sionaalsus valjendub vordlemisi kiires emotsioonide erutata-
vuses. Lapse uued huvid siinnitavad motestatumad ja sligava-
mad patriotismi, sopruse, seltsimehelikkuse jne. tunded. Meie
koolide lapsed kuulavad suure vihaga jutustusi vagivallast
laste vastu kapitalistlikes maades. Ka laste esteetilised tunded
muutuvad sisukamaks ja komplitseeritumaks.

Noorema kooliea laste karakteris on palju elur6omu,
erksust, usaldavust, jdljendavust, vastuvotlikkust mojutamisele.
Koos sellega on nende juures madrgata liikkuvusega, emotsio-
naalsusega, kiillaltki kiire huvide muutumisega seotud pilisima-
tust. Lapsed nooremas koolieas nduavad eriti armastuslikkuy,
tundlikku, isalikku kohtlemist — nad armastavad ka rangeid
Opetajaid, kui nad selle ranguse tagant voivad dra tunda armas-
tusest ja hoolest sdrava Opetaja vaate. Tuleb markida seltsi-
meeste ja Opetaja isikliku eeskuju erakordset msju selle ea
lastesse.

Kui vanemate klasside 6pilased meenutavad oma esimesi
kooliaastaid, siis nad eelkdige konelevad oma esimesest dpeta-
jast ja esimestest klassiseltsilistest. ,Ma ei unusta iialgi Olga
Ivanovnat,” meenutab keegi X klassi tilitarlaps oma esimest
Opetajat, ,ta suhtus nii hoolikalt meisse koikidesse, Opetas
meid aegsasti austama klassi arvamist, kus me opime. See oli
tema, kes arendas minus armastuse kollektiivi, ithiskondliku
to6 vastu.”

§ 2. Keskmise kooliea opilane.

Vanus 111/2.—12. kuni 14. eluaastani tiitarlastel ja 13.—16.
eluaastani poisslastel iseloomustub sugulise kiipsemise perioo-
dina. Kodanlikus pedagoogikas nimetatakse seda iga sageli
Jkriitiliseks”, ,katastroofiliseks”, ,dramaatiliseks”. Meie prak-
tika nditab, et see periood ei too Gpilastele kaasa midagi ,kata-
stroofilist”. See asjaolu ei kdrvalda aga siiski hddavajalikkust,
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et Opetaja arvestaks keskmise kooliea Opilaste individuaalseid
isedrasusi, peaks silmas, et sellesse perioodi langeb nende sugu-
line kiipsemine (mis tervel real juhtumeil haarab ka vanemat
kooliiga). Kahtlemata mé&jutab suguline kiipsemine teataval
madral paljusid Opilaste psiitihilisi funktsioone.

Kdigepealt on hddavajalik tdhendada, et V—VII klassis
tidrukud ja poisid asuvad sugulise kiipsemise mitmesugustes
perioodides. Sageli istuvad tihes pingis kaks poissi, kellest iihel
see periood on juba alanud, teisel veel mitte.

Somaatilisest kiiljest iseloomustab sugulist kiipsemist kasvu
ja raskuse suurenemise tempo tous (aastas kuni 6—7 cm ja kuni
3—5 kg). Eriti tdhelepandav on jasemete, esimeses jarjekorras
kdte pikenemine. Markimisvddrne on ka tunduv musklijou
juurdekasv. Suureneb vererchumine, sest arteeride diameetri
tahtsusetu juurdekasvu juures suureneb siidame maht peaaegu
kahekordselt.

Pea timbermd&ot suureneb 12.—14. eluaastani umbes 1 cm
vorra.

Rinna iimberm46t suureneb poistel 12.—14. eluaastani
63,9-st 67,6 cm-ni, s.'o. 3,7 cm vOrra, tiitarlastel aga 62,8-st
68,8 cm-ni, s. 0. 6,0 cm vorra. Nii ilmneb ka siin tiitarlaste
varasem kiipsemine.

Opilaste tajud ja vaatlused rikastuvad uue
;ru?:: ja vaat- sisuga, mida antakse ko&igis tundides. Keskmise

! kooliea dpilased véivad vaadelda kestvamalt
kui nooremad. Peale selle tuginevad nende vaatlused suuremale
teadmiste arvule ja voivad olla siistemaatilisemad.

Uurimismaterjalid opilaste taimede-vaatluse kohta botaa-
nikatundides méningais Moskva koolides nditavad jargmisi
erinevusi rohkem ja vdhem edasijoudnud Gpilaste vahel.

Enam edasijoudnud oOpilased jargisid alguses taimede vaat-
lemisel tdpselt opetaja napunditeid: selgitada enesele eesmark,
aga monikord ka plaan. Paljudel juhtudel nad vaatasid iile kogu
taime; et detailide vaatlemisel mitte kaotada osade sidet tervi-
kuga, valmistasid nad jooniseid.
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Viahem edasijoudnud Opilased uppusid vaatlemisel pisi-
asjadesse, tootasid ilma plaanita, ndudsid abikiisimusi, asen-
dasid vaatlused meenutamisega.

Hea G&ppe-kasvatust6é juures need puudused korvalda-
takse.

V—VII klassis tutvuvad &pilased palju suuremal mddral
eksperimendiga, mis annab neile voimaluse tdpsemalt vaadelda
protsesse, iilhtede vdi teiste ndhtuste muutumise tingimusi.
Lapsega vorreldes evib keskmise kooliea &pi-
lane suuremat tahelepanu jaotatavust,s. o.
voib iiheaegselt keskenduda rohkemaile asjadele kui noorema
kooliea Gpilane. See seletub tunduval méaaral sellega, et pilane
harjub fikseerima oma tdhelepanu, jaotades tajutava materjali
méningate rithmade viisi. Nii nditeks vaadeldes tabelit mitme
kujutusega suudab &pilane otsekohe eraldada teda huvitava
kujutuse, sest ta tajub neid kujutusi mingisuguses siisteemis.

Keskmise kooliea dpilase tdhelepanu on piisivam kui noo-
rema kooliea Gpilase oma. Opilased vdivad dra kuulata Spetaja
15- kuni 20-minutise seletuse, avaldamata vdhemaidki tdhele-
panu korvalekaldumise tunnuseid. Opilane omandab oskuse
segavaile &rritajaile vastu panna. K3ik see osutab tahtelise
tdhelepanu arenemisele.

Keskmise kooliea &pilase tdhelepanu kasvatamine peab

olema suunatud selle piisivuse edasiarendamisele ja mahu
suurendamisele.
Opilaste huvid laienevad jamuu-
tuvad. See, mis suuremal csal lastel oli sala-
jaseks sooviks, saada pioneeriks, on nitd paljudel saavutatud.
Suureneb huvi iihiskonna t66 vastu, kommunistlike noorte
vastu, huvitavate ainete siigavama Oppimise vastu.

,Seikluslikud” huvid paljudel dpilastel veel piisivad, kuid
need omandavad reaalsema iseloomu. Toites endid roman-
tilise, sangarliku ja seikluskirjandusega, ilmutavad opilased
samal ajal suurt huvi suurte meeste elulugude, reisujuttude
ja ajalooliste romaanide vastu. ,Suvorovi eluloo,” kirjutab ks

Tédhelepanu.

Huvid.
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VI klassi Opilane, ,ma lugesin labi viis korda. Romaane Suvo-
rovist ei puutunud nagu silma. Oleks hea, kui keegi kirjutaks
romaani sellest kuulsast vaepealikust.”

Hakkab ilmnema, ja monikord kangekaelsel kujul, soov
»olla tdiskasvanu”. See soov teeb sageli Opilase tGsisemaks,
tostab temas vastutustunnet, kihutab aktiivsemalt osa vGtma
ihiskondlikust t66st. Noorema kooliea Opilaste huvidega vor-
reldes on niitid 6pilase huvid pilisivamad ja rohkem labim&eldud.
Keskmise kooliea Opilase mdlu nditab, et temale
on avaldanud méju nelja-aastane t66 teadmiste
ja harjumuste omandamise alal. Valitsedes tunduvalt suuremat
teadmiste tagavara, peab Opilane kergemini meeles ka uue
materjali, sest tal on kergem assimileerida seda materjali talle
varem tuntuga.

Selles eas korraldavad d6pilased paremini oma tundide Sppi-
mist. Nad hakkavad sagedamini p66rduma ndgemisskeemide
(pahedpitava materjali asetus Opikus ja tabeleis), mnemooni-
liste votete jne. poole. Nad tavaliselt kontrollivad dppetundide
teadmist, jutustades seda kuuldavalt voi tasa omaette.

Malu mahu laienemine puudutab peamiselt abstraktsema
materjali omandamist. Konkreetsete faktide, numbrite ja nimede
meelespidamises noorem Opilane sageli ei jaa maha keskmise
kooliea Gpilasest, ent viimane on noorema kooliea Opilasest
tunduvalt ees loogilise materjali reprodutseerimises.

Koos soovi kasvamisega omandada motestatud, loogiliselt
seotud materjali, voib keskmise kooliea Gpilasel monikord
tahele panna vastumeelsust faktide, daatumite, luuletuste
jne. pahedppimise vastu. Pedagoog peab kasvatama Opilastes
arusaamist tdpse meelespidamise tdhtsusest ja ndudma see-
sugust meelespidamist neil juhtudel, kui see on méoédapéads-
matu aine Oppimiseks.

Keskmise kooliea Opilase motlemine muutub
jarjest kiipsemaks. See kiipsus viljendub selles,
et Opilased vodivad vaatluste, iildistamiste ja arutluste puhul
abstraheeruda vahetult antud asjast (abstraheerides selle tiksi-

Milu,

Mboétlemine.
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kuid tunnuseid), et nende métlemine muutub kriitilisemaks ja et
see muutub aktiivsemaks ja loovamaks.

Opilases hakkavad jarjest kindlailmelisemalt vélja kuju-
nema tema laiaulatuslikumad huvid tehnika, looduse ja tihis-
kondlike kiisimuste vastu.

Keskmise kooliea Opilaste isiksuse koigi kiilgede arenda-
mises mangivad vdga suurt osa nende poolt dpitavad Gppeained.

V klassi joudmiseni peavad oOpilased valitsema elemen-
taarseid oskusi keele kdsitsemiseks kones ja kirjas. Voib titelda,
et lugemine muutub iiheks pd&hiliseks teeks teadmiste omanda-
misel. Monedel Gpilastel voib tdhele panna lohakat konet. Kui
konepuudused nooremate klasside opilastel sagedamini on sele-
tatavad harjumuse ndrkuse, mdnikord aga ka puhtfiiiisiliste
defektidega, siis niilid méngib Opilase juures suuremat osa liht-
salt tdhelepanematus, tahtmatus oma konet silmas pidada.
Oigesti suunatud pedagoogilise t66 juures muutub Gpilase kdne
kiillaldaselt selgeks ja sulavaks, ehkki veel ainult lithikestest
lausetest koosnevaks.

Erilist tdhelepanu wvaarib oskus avaldada oma

motteid kirjalikult. Kiri muutub iiheks tdhtsamaks
vahendiks Opilase sotsiaalses suhtlemises. Kirjavahetus seob
Rjazani oblasti koolide Opilasi nende seltsimeestega kaugest
pohjast, Noukogude Liidu pioneere Hiina pioneeridega. Oskus
avaldada oma mdtteid kirjalikult on Gpilasele hdadavajalik kir-
janduslikuks loominguks, mis tol perioodil mitmesugustes vor- _
mides hakkab haarama peaaegu koiki opilasi.
Keskmise kooliea Opilased hoiavad suuremal
madral tagasi ja kontrollivad oma emot-
sioone. Emotsioonid arenevad jarjest suurema teadlikkuse ja
printsipiaalsuse suunas. Nende emotsioonide objektideks on
kodumaa, juhid, Punaarmee, sangarid, sobrad. Tunduvalt tosise-
maks muutuvad ka esteetilised tunded, mis on seotud peenema
esteetilise tajuga ja sligavama arusaamisega loodus- ja kunsti-
tooteist. Need tunded leiavad suurt tuge Opilaste loomingus,
mis avaldub laialt kdige mitmekesisemail aladel.

Emotsioonid.
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Norga kasvatust66 puhul on koolis ja pioneeride organisat-
sioonis véimalik dpilase emotsionaalse elu ebadige kaik. Opi-
lastel esineb niihdsti mittekiillaldase aktiivsuse kui ka alanenud
emotsionaalsuse juhtumeid. Need on iiksikuil Opilastel seotud
nende haiglase seisundiga. Pedagoogid peavad ldhenema indi-
viduaalselt igale Gpilasele, aitama tal liilituda kollektiivi, muu-
tuda aktiivsemaks ja elavamaks.

Keskmise kooliea Opilase karakteris suureneb tun-
duval madral vastutus kollektiivi ees ja kollektiivi eest. Argu-
mendina diskussioonides kasutatakse sageli sGna ,hédbi”, kus-
juures moeldakse hdbi kollektiivi ees ja iseenese ees. Kui
nooremas koolieas v6ib konelda ainult karakteri kujundamise
esimestest etappidest, siis eristuvad karakteri jooned keskmises
koolieas juba eredamini, ehkki need on veel tunduvalt plastili-
semad kui kooli 16petavail opilastel.

Kui koneldakse kasvatust66 raskustest selle ea Gpilastega,
siis peetakse silmas selles eas sageli esinevat kdrgendatud
emotsionaalset erutatavust, huvide laialipillatust, jarskust,
kangekaelsust. Hea Opetaja, kasutades dra selle ea Gpilaste
kasvava aktiivsuse, suunab ja reguleerib nende kaitumist.

§ 3. Vanem kooliiga (nooruki-iga).

See kooli Oppeperiood haarab iga 14. kuni 18.—19. elu-
aastani ja h6lmab keskkooli kolme vanema klassi opilased.

Need on Gpilaste kutselise enesemddramise aastad, karak-
teri kujunemise aastad.

VIII—X Kklassi Opilaste fiiiisilist arenemist mojutab suguline
kiipsemine. On vajalik tdhendada, et sugulise kiipsemise 16pu
jarel aeglustub tunduvalt kasvamise tempo, suureneb suhteline
rinnatimbermd6t — Opilane-nooruk omandab juba fiitisilisest
kiiljest paljud tdiskasvanud inimese jooned.

Pohiolemuselt jouab 16pule skeleti luustumise protsess.
Pea iimbermd6t moodustab juba 13- kuni 14-aastastel umbes
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91—95%, taiskasvanu pea iimbermdddust, 16- kuni 17-aastastel
aga ulatub tdiskasvanu omani. Ajukaal suureneb 20. kuni 25.
eluaastani, ent parast 14.—15. eluaastat on see suurenemine
vaike. Siiski toimuvad peenemad muutused aju struktuuris ja
ndrviteedes ka pdrast kooliea 16ppu.

Vanema kooliea Gpilaste liigutused on enam mdddetud
ja koordineeritud.
Vanema kooliea dpilaste huvid omandavad suu-
rema printsipiaalsuse, piisivuse. Noorukid muu-
tuvad organiseeritumaks, reguleerivad oma sammud ja soovid
motlemisega, arvestavad reaalseid perspektiive.

Noukogude laste huvisid iseloomustavad optimism,
aktiivsus, mitmekiilgsus ja siigavus.

16-aastane Opilane kirjutab oma luuletuses:

Huvid.

Oktoobrikuu laul tGusis korgele taeva alla, ja laulus kostab mulle
kodune, armas hé&él... Pole maailmas maad ega elu kaunimat, kui on
noor elu, kui on noor maa.

Noukogude laste huvid on mitmekesised.
VII klassi Gpilane N. huvitub kdigist dppeaineist, luuletab, armastab
vdga lugeda, to6tab huviga seinalehe toimetuse kolleegiumis. On viga

huvitatud mé&einseneri kutsest. Opilasel L-1 (VII kl) on tdsine huvi
muusika, lugemise, teatri ja kino vastu.

Armastatud dppeainete madramisel VIII—X klassi dpilased
tavaliselt esitavad motiividena piitidu tdsta oma iildist arene-
mist, soovi valitseda praktikat oma erialal, soovi saada head,
huvitavat 6petamist.

«Huvitun elektrotehnikast”, kirjutab X klassi 0&pilane, ,seepirast,
et see nduab palju katseid, millega ma armastan tegelda, aga ka see-
parast, et ma rikastan oma médlu nende katsete ja teadmistega, mis on
mulle vajalikud edaspidiseks Oppimiseks.”

IX ja X Kklassis ilmub Opilaste juures suurenenud huvi
elukutse valiku ja korgema Oppeasutuse valiku vastu
hariduse jatkamiseks. Seitsmenda ja kiimnenda klassi dpilaste
poolt elukutse valiku ainel kirjutatud t6ode vordlus néitab, et
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isegi olles valinud tehnikumi VII klassi Opilased ikka veel ei
kujuta enestele kiillaldaselt ette oma tulevast t66d, sageli
valivad elukutse juhuslikult, seltsiliste mdjutusel, sageli muu-
davad oma valikut. Keskkooli 16petavail noorukeil kannab see
protsess rohkem labim&eldud ilmet. X klassi Opilaste suurem
teadlikkus elukutse valikul ilmneb selles, et nad poorduvad
noukiisimisega Gpetajate poole, koguvad kdrgemat oppeasutust
iseloomustavaid andmeid, peavad nou vanematega, seltsilistega,
arvestavad oma individuaalseid kalduvusi ja v6imeid.

Kooli ja opetajate poolt peab vanemate klasside Gpilastele,
eriti 10petajaile, korraldatama elukutse valikul abi. Paremad
koolid kutsuvad selleks korgemate Gppeasutuste professoreid,
kditiste direktoreid ja insenere ettekandeid pidama, dpilastega
tihe voi teise tootmistegevuse olemuse, korgemate oppeasutuste
eri fakulteetide 6ppekavade iile konsulteerima. Moned korge-
mad Oppeasutused korraldavad koolilopetajaile kokkusaamisi
ulidpilaste ja professoritega; lksikud ettevGtted korraldavad
opilastele ekskursioone, et ndidata ja seletada tootmisprotsesse.
Erilise tdhtsuse omandab see abi partei XVIII kongressi
otsuste valgusel keskkoolilopetajate ettevalmistamise kohta
eelseisva praktilise tegevuse jaoks.

Uheks koige eredamaks ja vanema kooliea Opilasi eruta-
vaks huviks on soov astuda Lenini kommunistlike noorte rida-
desse. ,Elukutse valikust tahaksin kirjutada pdrast,” kirjutab
iks tiitarlaps, ,aga niitid on k6ik mu motted, kogu mu elu haa-
ratud tihest asjast... ma olen ju Lenini kommunistlike noorte
organisatsiooni astumise eelghtul.”

Vanemate klasside opilased harrastavad ilukirjanduse luge-
mist — loevad maailma- ja vene kirjanduse klassikuid, kaas-
aegset noukogude kirjandust, iihiskonnateaduslikke, poliitilisi
ja populaarteaduslikke raamatuid. Seikluskirjandus huvitab
neid juba palju vdhem, ehkki real opilastel huvi selle vastu ei
kao kooli 16petamiseni.

Vanemate klasside opilaste tdhelepanu on oma
Tédhelepanu. pohiolemuselt niisamasugune kui tdiskasvanud
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inimesel: kiillaldaselt ulatuslik mahult ja piisiv. Opilased on
suutelised kauakestvaks kontsentratsiooniks ja oma tdhelepanu
kaunis laialdaseks jaotamiseks. Nad vdivad kuulata tdhelepane-
likult loenguid, ettekandeid, jalgida kestvaid katseid, laskmata
tahtsaid tliksikasju nagemispiirkonnast dra libiseda. Tahte-
line tdhelepanu annab vdimaluse kestvalt ja pingutatult
to6tada vajaliku, aga monikord ka subjektiivselt mittehuvitava
asja kallal. Kahtlemata seisab Opilaste tahtelise tdhelepanu are-
nemine iihenduses nende tahtejouga, aga ka asjade ja prot-
sesside olust arusaamise voime tugevnemisega.

Tajumistes ja vaatlustes omandavad otsustava
tdhenduse arusaamise ja hindamise momendid. Tajumine muu-
tub selles eas rohkem motestatuks, tajutavas materjalis piiiia-
vad Opilased ndha mingisuguste iildiste seaduspdrasuste vastu-
peegeldusi.

Vanemate klasside Gpilaste vaatlused muutuvad jarjest
slistemaatilisemaks ja asjalikumaks. See annab tunda kdige-
pealt kooli Oppeainete omandamise protsessis, kus opilased
osutavad vaatluste kavakindlust ja metoodilisust, aga ka peente
detailide markimise vGimet.

Seoses eriliste huvide kujunemisega kindla teadusala vastu
suunduvad ka vanemate klasside Gpilaste vaatlused peamiselt
sellesse lemmiksfdari.

Arendades oma Opilaste vaatluste metoodilisust, andes
killaldast materjali nende suure vaatlemistarviduse rahulda-
miseks, peavad Opetajad vGitlema skematismi ja kiirete iildis-
tamiste vastu vaatlemise juures.

Selle ea opilased 6pivad materjali meeles pidama ja repro-
dutseerima veel enam organiseeritult. Iseseisvus
toos omandab erilise tdhtsuse. Opilased teevad markmeid,
koostavad liihikesi konspekte, skeeme, kirjutavad vilja raskeid
oskussonu, tsitaate, vormeleid tdpseks meelespidamiseks ja
kontrollivad sagedamini oma teadmisi. Selle ea Gpilased poor-
duvad sageli pedagoogide poole abi saamiseks kodus iseseisvate
téode organiseerimisel. Nad piitiavad leida paremaid meeles-
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pidamise votteid. Mdlu kasvatamise pedagoogiline 166 suuna-
takse selles eas peamiselt meelespidamise ja reprodutseerimise
paremale organiseerimisele.

Opilastel arenevad kdik mdtlemise funkt-
sioonid: nad oskavad abstraktselt motelda, ana-
litisida, materjali tildistada, jareldusi teha.

Iseloomustav otsustamise arenemiseks on arusaamine nii-
sugustest otsustustest, mis osutuvad kontrollimist vajavaiks
hiipoteesideks. Nii muutuvad arutlused kriitilisemaks, opilased
hakkavad paremini aru saama vahest apodiktilise, tGendolise
ja ainult voimaliku vahel.

Arendades Opilastes harjumust iseseisvaks t6oks kasvatab
kool sellesamaga nende motlemist ja vaimse t66 6iget organi-
seerimist.

Nooruki fantaasia avaldub kord mitmesuguste pro-
jektide ja plaanide ndol, kord mitmesuguses leiutaja-tegevuses,
kord kunstiteostes: joonistustes, luuletustes, jutustustes, kord
unistustes kangelastegudest, mis ei ole veel leidnud reaalset
kehastust. Nooruki unistused on suur joud, kui seda joudu
reguleerib métlemine, kui see joud rakendub ellu. Unistustega
on sageli seotud looming, soov vdljendada eredamalt oma
individuaalsust, anda midagi uut oma kodumaale. ,Elada valjas-
pool loomingut,” kirjutab iiks tiitarlaps, ,on minu jaoks vérdne
mitte-olemasolemisega.”

Vaga tahtsa koha omandavad vanemate klasside Opilastel
maailmavaate kiisimused. Meie noorsoo ideaalid — need
on ideaalid, mis on seotud sotsiaalse iilesehitust66 praktikaga.

Noukogude oOpilaste eluliste ideaalide iseloomustamiseks
vordleme neid 1916. a. ennerevolutsiooniaegse Venemaa ja
kodanlike riikide (Inglismaa ja Prantsusmaa) laste ideaalidega.

,On hea olla sarnane meie Opetajaga. Ta elab rahulikult
ja héasti ja saab head palka,” leiame vene Opilaste taotlustes
a. 1916.

,On soovitav olla niisugune nagu miss Rockefeller, see-
parast, et ta on vaga rikas,” unistavad inglaste lapsed.

Moétlemine.
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.Kui suureks kasvan, siis tahan saada papa sekretdriks,
seniks kui ldhen mehele.”

,Tahaksin saada toeliselt rikkaks,” nii valjendavad oma
soove Prantsusmaa kodanlike perekondade lapsed (a. 1934).

Aga vaat kuidas konelevad ja unistavad lapsed NSVL-s:

,Tahan olla sarnane meie Staliniga. Tema ju hoolitseb laste
eest ja kogu Noukogude Liidu eest. Laheneb Oktoobrirevolut-
siooni 20. aastapdeva pidustus, ja meie ldheme sellele pidupde-
vale vastu vabalt, heameeles ja r60msalt. Seepdrast ma armas-
tan Stalinit.”

,Tahaksin olla sarnane StSorsiga. Ta oli dige noorelt dpila-
seks, astus Punaarmeesse, sai komandoriks ja suri revolut-
siooni eest...”

.Ma tahaksin olla sarnane oma isaga. Ta on hea stahha-
novlane.”

Lenin, Stalin, Vorosilov, Tsapajev, StSors, sangarlikud len-

durid, piirikaitsjad, suured Opetlased, meie kodumaa kuulsad
inimesed — need on meie laste ideaalid.
Nooruki-iga on emotsionaalse elu
hoogsa arenemise periood. Emotsioonid kont-
sentreeruvad kindlaksmadratud objektide timber ja omandavad
tunduvalt suurema pisivuse kui poiste ja tiitarlaste juures.
Vanemaile 0Opilastele on saavutatavad ideede, abstraktsete
moistetega seotud emotsioonid. Need Gpilased kaitsevad suure
kirglikkusega oma vaateid inimeste, aga ka kirjandusteoste
tegelaste kditumise hindamisel. Emotsioonid muutuvad teadli-
kumaks, motiveeritumaks, vdljendavad sligavamalt tthiskond-
likke ja individuaalseid tarvidusi. Pedagoogid peavad teadma,
et sellel eluperioodil arenevad margatavalt tundmused teisest
soost isikute vastu, aga ka enesehindamisega ja eneseanaliilisiga
seotud emotsioonid.

Viimaseil kooliaastail (IX ja X klass) 16 peb p6hijoo-
nis karakteri kujunemine. Karakteris eneses pee-
geldub tunduvalt suuremal mddral maailmavaade, tahtejou
suunitlus. Karakter muutub vahem plastiliseks, vihem paindu-

Emotsioonid.
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vaks, omandab aga paljudel juhtumitel suurema kindluse ja
printsipiaalsuse.

Opetaja peab héasti tundma paremaid ndukogude koolilapsi,
nende sangarlikke tegusid, armastust kodumaa vastu, sotsia-
listlikku suhtumist t66sse ja iithiskondlikku omandisse, et nende
mustri jargi kasvatada muud laste massi.

Need mustrid on rohkearvulised ja mitmekesised.

Meie opilased on oma kodumaa palavad patrioodid. Patrio-
tismi korgemat astet ilmutasid lapsed-kangelased, kes laksid
igasugusesse ohtu, riskides eluga kodumaa hiiveks.

Uheks eredaks heroismi nditeks on pioneer Pavlik Morozovi tegu,
kelle tapsid kulakud selle eest, et ta paljastas oma vanemate ndukogude-
vastase tegevuse.

Rohkearvulised on juhtumid, kus pioneerid, riskides eluga, aitasid
meie vahvail piirivalvureil kinni pililida spioone ja diversante.

Uhel piiridédrse linna tdnaval markasid kolm o&pilast tundmatut inimest,
kes liikus piiri poole. Nad piilusid talle jarele. 8-aastane G. ruttas piiri-
valta juurde, tema kaaslased aga jatkasid tundmatu jalitamist. Juurde-
joudnud piirivalvurid pidasid tundmatu kinni, kes osutus piiririkkujaks.
Ulesnédidatud hoolsuse eest avaldati pioneeridele tdnu ja anti preemiaid®*.

«Pionerskaja Pravda” veerud on tdis jutustusi laste heroismist, usta-
vusest kohusetundele. Riskides eluga, pdadstavad pioneerid uppujaid —
lapsi ja tdiskasvanuid, véldivad hoiatamisega rongionnetusi, pdaastavad
tulekahjust majad, kolhoosi heinad, metsad, pakuvad meeleldi abistavat
katt raukadele ja vdikestele lastele.

On toodud palju juhtumeid, kus Opilased, leides kaotatud raha ja
asjad, andsid need viivitamatult omanikule tagasi.

Uhe Moskva kooli VI klassi tiitarlaps kirjutab:

.Et mulle kuuluks kas vo6i iliks vdike-vdike osake sellest heroismist,
mida on sooritanud rahvas meie kodumaa heaks. See on see, mida ma
tahan®.”

Natuke vanem X klassi Opilane kirjutab oma kirjandis: ,On vaja
suure, ehtsa armastusega armastada kodumaad ja seltsimees Stalinit,
armastada selle eest, mis me praegu evime: Oigust Oppimisele, digust
16bustustele, digust Onnelikule, r66msale tulevikule, armastada oma maad
ja juhti ja olla valmis iga minut andma elu, joudu, koike, mis noutakse.”

Meie laste hulgas on palju noori Vorosilovi laskureid, Vorosilovi
ratsanikke, noori meremehi ja granaadiheitjaid.
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Ei ole meil védhe ordenikandjaid lapsi, kes on saanud ordenid
suurepdrase Oppe- ja tootmist66 eest.

13-aastane Havahhon Atakulov, parim &pit66s, koos kahe oma sob-
ratariga organiseeris brigaadi 40 pioneerist ja koos nendega abistas
Vorosilovi-nimelist kolhoosi. Nelja tunni jooksul kogus Havahhon 25 kg
puuvilla.

Thilisi III kooli parim Oppija Eteri Gvantseladze, ordeni ,Au mark”
omanik, oli seltsimees Stalini juures vastuvotul. Oma kones iitles ta:
»Selle onneliku elu eest, suureparase kuulsa kodumaa eest oleme valmis
andma kogu oma elu. Me tGotame Oppida nii, et teie, seltsimees Stalin,
utleksite: ,Vdga hea, lapsed®.”

Laste anded tulevad ilmsiks kdigil aladel.
Mitte thelgi maal ei ole niisuguseid tingimusi
talentide arenemiseks kui NSVL-s. Kommunistlik kasvatus soo- :
dustab individuaalsete vdimete avastamist ja arenemist.

Kogu maailmale on tuntud meie noored muusikalised talen-
did, rahvusvaheliste vdistluste laureaadid, ndukogude koolide
kasvandikud.

Ka koigil teistel aladel on meie maal suured vdimalused
laste talentide arenemiseks: meil on andekaid noori kunstnikke,
luuletajaid, skulptoreid, nditlejaid ja kinonditlejaid.

A. 1938 kadis Harkovi pioneeride palee tookodades ja labo-
ratooriumides hoogne t66 eksponaatide valmistamiseks New
Yorgi 1939. a. nditusele. Seal olid reljeef ,Vilja kogumine” ja
akvarell ,Pioneerid abistavad piirivalvureid”. Noored mit§urin-
lased kasvatasid 750-grammiseid sidruneid, noorte tehnikute
raudtee-laboratooriumis ehitasid lapsed vedurimudeli ,Josif
Stalin”, 1/3¢ loomulikust suurusest. Auto-traktori-laboratooriu-
mis meisterdati valmis tank. Lapsed-lennukiehitajad valmis-
tasid kolm originaalset lennukimudelit jm.?.

Iga pidupdev néukogude koolis on meie laste loomisjou-
dude nditamise ja nende edaspidise kasvu stiimuliks. Teaduse,
tehnika ja kunstide tdhtsaimad esindajad aitavad kaasa laste
talentide kasvamisele.

Laieneb ja kasvab laste leiutaja-tegevus. Kommunistlike
noorte X kongressi nditusel dratasid iildist tdhelepanu noorte

Laste anded.
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tehnikute poolt kongressile saadetud kingitused. Noukogude
laste leiutust66 avaldub kodige mitmekesisemais tehnika, ohu-
soidu-mudelite, raadio, raudtee- ja veetranspordi, fotograafia,
kino, elektrotehnika ja p6llut66 valdkondades.

Kiimneid tuhandeid noori looduseharrastajaid to6tab botaa-
nika, zooloogia, geoloogia ja mineraloogia alal. Nende seas ei
ole vdhe noori mitSurinlasi. Mdnedest endistest laste bioloogi-
liste jaamade aktivistidest said hiljem uurijad, teaduse to6-
mehed.

§ 4. Opetaja iilesanded opilaste tundmadppimise alal.

Kogu kommunistliku kasvatuse siisteem ndukogude koolis
néuab iga Opilase alalist tdhelepanelikku ja armastuslikku
tundmadppimist.

Meie paremad Opetajad peavad oma t66 edukuse liheks pea-
pohjuseks oskust lastele individuaalselt ldheneda, oskust vaa-
delda neid oppe- ja kasvatust6o protsessis.

Pedagoogika klassikud on mitmel kujul selgitanud, et
Opilaste vaatlemine Opetaja poolt omab suurt pedagoogilist
vaartust.

Pestalozzi poolt toimetatud Opilaste vaatlused koolis olid
kantud suurest armastusest laste vastu. See suur pedagoog
pahandas selle iile, et inimesi uuritakse vdiksema hoolega kui
hobuseid, lehmi ja isegi kdarnkonni, konni ja sisalikke.

Laste uurimise hdadavajalikkust pedagoogide poolt on kor-
duvalt alla kriipsutanud Komensky, Locke, Rousseau, Herbart,
Frobel jt.

Vene pedagoogidest peab nimetama USinskit kui innukat
laste uurimise vajaduse kaitsjat pedagoogide poolt. Ta kutsus
ules voimalikult hoolikale Opilaste uurimisele, pidas té6tamist
psiithholoogia alal ja psiihholoogiliste t66de lugemist heaks
vahendiks pedagoogilise takti arendamisel.

Opilaste tundmadppimise iilesanded ndukogude koolis
seisavad: a) Opilase isiksusest Gigesti arusaamises vastavalt
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tema ea ja individuaalseile isedrasustele; b) opilaste arenemise
isedrasuste teadmises; c) Opilase isiku kvalitatiivsete tdukejou-
dude kindlaksmddramises teaduste pohialuste omandamisel,
ileminekul klassist klassi ja mitmesugustel vanuseperioodidel;
d) selle teadmises, kuivord oOpilane on vastuvotlik kooli ja
opetaja kasvatavale mdjule, kooskolas kommunistliku kasva-
tuse eesmadrkide ja iilesannetega.

Opilaste tundmadppimine vdimaldab pedagoogil teostada
individuaalset lahenemist lastele, kontrollida, kuivérd méjuvad
ja tagajdarjekad on koolis tarvitatavad opetamise ja kasvatamise
meetodid ja votted.

Opilaste tundmadppimise digeks organiseerimiseks ope-

tajate poolt on vajalik teada: a) mida GOpilases tundma Op-
pida ja b) kuidas Oppida.
e o v Opilaste tundr.r'l'aa.ppimine koolis viiakse labi
opilases tundma kindla kava jargi, mis koostatakse tundma-
oppida. Oppimise eesmadrkidest ja lilesannetest, aja ja
koha erilistest tingimustest olenevalt.

Toome nditeks Opilaste tundmadppimise kava koolis, mis on koos-
tatud rea ndukogude koolide pedagoogide iildistatud suuliste ja kirjalike
avalduste ja aruandvate pedagoogiliste koosolekute protokollide alusel:

Suhtumine koolitéosse (huvi, tdhelepanu).

Aine omandamine (vaatlemisvoime, ainest arusaamine, teadmiste
madllu omandamine ja sailitamine, teadmiste rakendamine praktikas).

Harjumus iseseisvaks to0ks (suuline ja kirjalik métete avaldamine).
Kiisimuste esitamine tundides. Tundidele ettevalmistamine. Vastused
tundides.

Suhtumine Opetajasse. Suhtumine seltsilistesse. Distsipliin tundides.
Karakterijooned (tahtejou tugevus, t(")earmas.tus, ausus, initsiatiiv). Huvid.

Kehaline arenemine. Opilaste tervislik seisund kooliarstilt saadud
andmeil.

Opilase osavdtt klassi iihiskondlikust téést, pioneeride ja kommu-
nistlike noorte organisatsioonist.

To6 ringides. Mdngud. Kehakultuur ja sport.

Opilase kasvatus kodus, koht tdotamiseks, pédevareziim. Lektiiiir.
Lobustused.
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Kdige suuremad ndudmised Opilaste individuaalseks
tundmadppimiseks koolis esitatakse klassijuhatajale, kellel
on selleks ka rohkem vGimalusi.

Antud naitlik kava muutub monevorra selle jargi, mis-
suguse klassi kohta seda rakendada. Nii nditeks on esimese
klassi Opilaste juures védga tdhtis tundma Gppida, kuidas nad
kohanevad kooli eluga; viienda klassi 6pilaste juures — nende
ileminekut to0st iihe Opetajaga mitme G&petaja juurde eri-
ainete jargi; IX—X klassis on vajalik saada andmeid, mis on
seotud Opilaste edaspidise hariduse ja tulevase praktilise tege-
vuse valikuga.

Kava v0ib muuta ka iiksikute Gppeainete nGuete kohaselt.
Heldas  Gindusa Opilaste tundmadppimise meetodiks &peta-
oppida? jate poolt on ndukogude koolis vaatle-
mine, kirjalike, graafiliste to6de analtiis,
vestlemine, eksperimendid, 6pilaste elu jal-
gimine vdljaspool kooli. ;

Vaatlemise meetodid seisavad selles, et peda-
goog Opib tundma Gpilast kindlaksmédratud iilesandega, kava
jargi. Naiteks, soovides kindlaks teha, kas oOpilane huvitub
antud ainest, vaatleb Opetaja, kuivord see opilane on tunnis
tdhelepanelik, kas ta esitab kiisimusi, mis annavad tunnistust
ta teadusehimust, kas ta piiiab avaldada aktiivset osavéttu.
Peale selle piitiab iga 6petaja vaadelda opilasi, et mitte kaotada
tunnis sidet klassiga, et igapdevase vaatlemise abil jouda oma
opilastele ldhemale, neid tundma &ppida. Opilaste tundmadppi-
misel opetaja, vaadeldes nende kditumist ja tegutsemist, p66rab
tahelepanu tervele reale faktidele, mis valgustavad Opilaste
karakterit.

Opilasi oma vaatlemismeetodi abil tundma dppides ei jita
Opetaja tdhele panemata ka Opilaste meeleolu, nende suhtumist
Opi- ja seltskondlikesse kohustustesse. Piilides selgitada ja
moista Opilase kditumise pohjust, tema suhtumise muutumist
Opinguisse, mis valjendub suurenevas vo0i vahenevas huvis,
tahelepanelikkuses tunnis, paremas tundide ettevalmistamises,
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Opetaja Opib mitte liksnes ldhemalt ja paremini 6pilasi tundma,
vaid saab ka vOimaluse Gigemaks ja pdhjendatumaks Oppe-
kasvatusto6 organiseerimiseks Gpilastega.

Teine vaatlemise vorm seisab selles, et erilisteks eesmarki-
deks eraldatakse objektina kas liks Opilane voi vdike opilaste
rihm. Paremail Opetajail tavaliselt on klassis erilise vaatluse
all opilasi, kes antud momendil neid suurimal maaral huvitavad.

Vaatluse efektsus oleneb eelkdige Opetaja vaatlemisosku-
sest, tema pedagoogilisest tundlikkusest ja ettevalmistusest.
Suur tdhtsus on ka hérjumusel ja huvil selle iilesande vastu.

Vaatluse iileskirjutamisel on vajalik markida daatum.

On tdhtis, et Opetajad, kes toimetavad wvaatlusi Opilaste
juures, korraldaksid omavahelisi arutlusi omandatud kogemuste
ile. Seesuguste kogemuste vastastikune jagamine voib olla
heaks pedagoogilise vaatlusvoime kultiveerimise wvahendiks,
millest suurel mddral oleneb 0Oige arusaamine Opilastest ja
individuaalne ldhenemine neile.

Teine, mitte vahem tdhtis Gpilaste tundmadppimise meetod
on kirja- ja graafikatéode, kirjandite, joonistuste, joonestuste —
nende loomingu tulemuste analiiis.

Hinnates Opilase t66d voib Opetaja selle t66 voi rea toode
jargi kindlaks mddrata, missugused individuaalsed isedrasused
ja votted aitavad voi takistavad opilastel saavutada haid tule-
musi. Analiiisides nditeks bioloogia vihikut leiab G&petaja, et
opilane poorab liiga suurt tdhelepanu maalilikkusele téapsuse
kahjuks.

Hulga materjali Opilase iile otsustamiseks annavad ta
vabad kirjandid.

Palju individuaalse loomingu nditeid voib saada Opilaste
luuletustest, joonistustest, markmeist, jutustustest, esinemistest
kooli isetegevus-ohtuil jne.

Jargmine meetod on vestlus. Paljudest erikiilgedest ja
faktidest opilase elus voib teada saada kdigepealt dpilase enese
ja siis temale lahedaste inimeste: vanemate ja tiksikuil juhtu-
meil seltsiliste kiisitlemisega.
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Vestlust tuleb pidada lihtsas, selges, antud vanusega Opi-
lasele arusaadavas keeles.

Loomuliku eksperimendi meetod seisab sel-
les, et tunni ajal, ringis, opilaste mangude ajal, ilma t66 tldist
loomulikku kaiku rikkumata, opetaja asetab vaatluse all oleva
Opilase niisugusesse erilisse olukorda, kus ta paremini v&ib
avaldada ennast sellest kiiljest, mis antud juhul pedagoogi
huvitab. Naiteks soovides kindlaks maddrata, kuivord the &pi-
lase halb kditumine tunnis oleneb ta naabrusest teise opilasega,
asetab Opetaja lihe neist Opilastest teise pinki ja jdlgib, kas see
abindu avaldab moju oOpilaste kditumise muutumisele. Teine
ndide: opilane on fliisikatunnis passiivne, opetaja meelitab ta
ajutiselt oma abiliseks laboratooriumi ja vaatleb, kuivord see
abindéu muudab teda aktiivsemaks.

Loomulik eksperiment on vaatlusele heaks taienduseks.

Opilase elu jadlgimine valjaspool kooli
seisab Opilaste koduste to6de ldbivaatamises, konelustes vane-
matega kodus.

Tulemused Oopilase tundmadppimisest, mida on vajalik
labi viia koigi esitatud meetodite kombineerimise abil, voib tiles
kirjutada ja valjendada:

a) luhikestes vaatluste iilestahendustes tundides;

b) védljavotteis Opilaste toodest; -

c) vestluse voi selle tulemuste iileskirjutamises.

Laste psiihholoogia, laste arenemise ja kujunemise pare-
maks arusaamiseks tuleb soovitada rea materjalide kasutamist,
mis neid kiisimusi valgustavad. ,

Naiteks nimetame jargmisi allikaid:

a) biograafilised materjalid meie juhtide Lenini ja Stalini
lapsepdlvest;

b) laste kujusid esitavad klassikalise ilukirjanduse too-
ted (nditeks lapsed Tolstoi, TSehhovi, Gorki ja Majakovski
toodes);

c) teated ja kirjutused Opilastest ajalehtedes (eriti ,Pioner-
skaja Pravdas” ja ,Komsomolskaja Pravdas");
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d) arstide — pediaatrite ja hiigieenikute t60d, mis ildaru-
saadaval kujul esitavad pedagooge huvitavaid fakte laste
arenemise anatoomilis-fiisioloogilistest isedrasustest jm.

Peab hoiatama katsete eest piirduda laste psiihholoogia
uurimise valdkonnas iihe-kahe meetodiga. Koige tdielikumad
ja siigavamad tulemused annab monograafiline uurimisplaan,
mille juures vdetakse tarvitusele voimalust médda kdik siin
esitatud iiksiku opilase individuaalsete ja ealiste isearasuste
avastamise meetodid.

Lopuks peatume vajadusel vdidelda otsustavalt pedo-
loogiliste moonutustega, mis esinevad laste tundmadppimise
juures.

Kodanlikus pedagoogikas ja psiihholoogias tekkisid XX
sajandi alguses lihtsustatud, standardsed laste tundmadppimise
meetodid. Iga liiki kestvaile vaatlustele petaja poolt, kes oma
dpilasi hésti tundis, seati vastu standardsed ankeedid ja testid,
mille iilesandeks on ,madaédratella” ja ,dra moota” laste tead-
mised, oskused ja voimed mdne minuti jooksul.

Laste tundmadppimine rajati spetsiaalsete testide ja ankee-
tide tarvitusele votmisele. Test koosnes tavaliselt mitmest liks-
teisega mitte seoses olevast iilesandest, sageli abstraktse, mot-
tetu sisuga. Néiteks tahelepanu uurimiseks lasti mottetuis téhe-
ridades 1abi kriipsutada teatud tdhed; ,intellekti” uurimiseks —
leida segipaisatud lausetes mdte ja ehitada need korralikult
iimber; méalu uurimiseks — omandada ja pidada meeles métte-
tud silbid jne.

Test anti komando jargi mdneks minutiks. Resultaatide
arvestamine toimus plusside ja miinuste panemisega. Pedo-
loogid seletasid, et 30—40 minuti jooksul nad voisid moota
100—120 &pilase iildise arenemise, keda nad varem elus iialgi
ei olnud ndinud. Testide tulemuste 16plikul timberté6tamisel
hinnati k6ik numbrid vérdlevalt mingisuguse abstraktse lapse
keskmiste indeksitega.

Testides voeti arvesse ainult iilesannete lahendamise resul-
taadid ilma igasuguse tdhelepanuta lahendamise protsessi
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vastu, ilma sidemeta antud Opilase Oppimisega koolis, ilma
tdhelepanuta Opilaste vastuste iseloomule katse ajal.

Omapadraseks tdiendiks testidele olid ankeedid tohutu arvu
monikord mottetute kiisimustega. Ankeete korraldati massilises
ulatuses ja koige sagedamini nduti ainult ankeetlehel juba
antud vastustest tihe allakriipsutamist.

Testide ja ankeetide abil ,md6deti” mitte ainult intellekti,
vaid ka inimese v6imeid mistahes elukutseks, tahtejoudu, entu-
siasmi jne. Kasutades ebateaduslikke laste tundmadppimise
meetodeid, katsusid pedoloogid tGestada nende poolt piistitatud
reaktsioonilise ,seaduse” kehtivust, et laste saatus on kindlaks
madratud parilikkuse ja mingi muutumatu imbruse méjust.

UK(b)P Keskkomitee madrus 4. juulil a. 1936 pedoloogilis-
test moonutustest rahvahariduse alal tegi 16pu pedoloogide eba-
teadusele ja lopetas antiteadusliku, irvitusliku laste tundma-
Oppimise.

LK. 0. Ymuuackui, PykoBomcTBo k mpemogasaHH® 10 ,PoxHOMY
Caosy*“, u. I, CIl6., 1915, k. 28. 2 1. A. Komenckut, Berakas Tunak-
THKa, mepeB. Anoabpa u JloGomynposa, M., 1912, 1k, 190. 3 K. JI. Ymwuu-
cku¥i, PykoBoacTBo k¥ mpemonaBaHmo 10 ,Poxmomy CaoBy“, 4. I, usn. 25-e,
CIl6. 1915, lk. 28. ¢ ,[momepckasa IlpaBna“ 14. novembril 1938. a., lk. 2.
5 ,Komcomoubckas IlpaBma“ 22. detsembril 1937. a., lk. 2. 6 ,Iluonepckas
Npasna“ nr. 40, 22, martsil 1936. a. 7 Ibid., nr. 139, 12. oktoobril 1938. a.
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VII peatiikk.

Kool.

§ 1. Kooli definitsioon ja osa. Kool tiiiibid ja mitmesugused
liigid.

Oskussdna ,kool” (oyoAr7) esines esmakordselt antiikses
Kreekas, ehkki faktiliselt koolid said alguse palju varem —
mitu aastatuhandet enne uue ajaarvamise algust vanal Idamaal.
Selle terminiga tdhistati algul kreeka filosoofide kdonelusi
oma jarelkiijatega filosoofilistel teemadel (sdna oyoAn tdhendab
esialgselt joudeaega). Edaspidi hakati kooliks nimetama asutust,
kus toimus dppimine.

Kdesoleval ajal nimetatakse kooliks
opetuslik-kasvatuslikku asutust, kes teos-
tab dpetajate juhtimisel tdusva pdlve kas-
vatust, harimist ja 0petamist.

Klassi-iithiskonnas on koolil alati klassi-
karakter.

Feodaalseis maades, aga ka neis kapitalistlikes maades, kus
veel ei ole vabanetud feodalismi jddnustest, on koolid (vGi osa
neist) seisuslikud. Seisuslik kool votab vastu ainult teata-
vasse seisusse kuuluvaid lapsi ja kasvatab neid seisuslike eel-
arvamuste vaimus.

Kodanlik klassi-kool aga, olles oma keskastmel vormiliselt
avatud kdigile, dpetab tegelikult ainult neid, kes suudavad
dpetuse eest maksta, kellel on varandust Gppimiseks rea aastate
jooksul.

Kooli klassi-karakter klassi-ithiskonnas mddrab kindlaks
kooli siisteemid ja kogu ta organisatsiooni, koolit66 sisu (dppe-
plaanid, dppekavad, dpikud), Gppet66 meetodid, kogu kooli
kasvatusliku tegevuse.
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Olenevalt ihest voi teisest tunnusest
voib koole jagada mitmesugustesse tiiupi-
desse ja eri liikidesse.

Opetatavate teadmiste iseloomu jargi
jagatakse koolid tildhariduslikeks ja kutselis-
tek s. Hariduselu Gige korralduse juures peab tildhariduslik
kool, kiillaldaselt kestva kursusega, eelnema kutsekoolile.

Kodanlikud koolisiisteemid on tavaliselt ehitatud nii, et
tootavate kihtide lastele antakse ainult miinimum tildharidust
ja varane kutseharidus, mis annab ainult madalama ja keskmise
kvalifikatsiooniga to6lisi.

Teadmiste mahu ja oOpilaste ea jargi jaga-
takse koolid tavaliselt alg-, kesk- ja kdrgemateks
koolideks.

Kapitalistlikes maades piirdub too6liste ja talurahva haridus,
peale iiksikute erandite, alg- ja korgendatud algkooliga. Suu-
rema osa nende maade rahvahariduse silisteemis on olemas
ummikkoolid, mis ei anna {iilemineku vodimalust jargmisele
astmele.

Opilaste soo jargi jagatakse kodanlikes
maades koolid poeg- ja tiitarlaste ja sega-
koolideks.

Kapitalistlikes riikides jagatakse tavaliselt keskkoolid ja
tdhtis osa algkoole poeg- ja tiitarlaste koolideks, kusjuures
hariduse maht on tiitarlaste koolides vaiksem kui poeglaste
koolides.

Koolid jagatakse riigikoolideks ja era-
koolideks, olenevalt sellest, kes neid organiseerib ja kelle
kulul need iilal peetakse. Kapitalistlikes maades on peale riigi-
koolide tahelepandav arv erakoole, mida peavad tilal eraisikud
voi seltskondlikud organisatsioonid. Erakoolide lipu all t66-
tavad sageli kirikukoolid. Esinedes eraalgatuse vabaduse loo-
sungi all rahvahariduse t60s, on kapitalistlike maade ja olid
revolutsiooni-eelse Venemaa erakoolid toeliselt rikaste vane-
mate laste eraldamise abinduks tootava rahva lastest ja esi-
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mestele paremate Oppetingimuste kindlustajaks (paremini
kvalifitseeritud GOpetajate, paremate néitlike oppevahendite
muretsemise jne. ndol). Need koolid tavaliselt votsid vaga
korget Gppemaksu, mis ei olnud kittesaadav téétava rahva
lastele.

Religiooni suhtes jagatakse koolid kapi-
talistlikes maades konfessionaalseiks ja ilmli-
k e k s. Konfessionaalseks kooliks nimetatakse kooli, keda peab
ulal ihe voi teise usutunnistuse kirik ja kes teeb usulise kasva-
tuse koolit66 tsentrumiks (kiriku-kihelkonnakoolid revolut-
siooni-eelsel Venemaal, muhamedi koolid — mektebe ja med-
resse, juudi koolid — hedered jne.). Konfessionaalsete koolide
hulka kuuluvad ka niisugused koolid, keda ehk kiill ei pea tlal
kiriklikud organisatsioonid, kuid kes vétavad vastu ainult iihe
usutunnistuse lapsi ja peavad opetust selle usutunnistuse
vaimus (niisugused olid Saksamaa koolid kuni 1918. a. revo-
lutsioonini).

IImlikuks kooliks nimetatakse tavaliselt kooli, kus ei ole
usudpetust. Kodanlikes maades ei tdhenda see mingil kombel,
et niisugustest koolidest oleks kadunud usuline kasvatus:
Prantsusmaal néiteks ei ole riiklikes koolides usudpetust, kuid
teised ained, eriti ,kodanikuteadus ja moraal”, on ldbi immu-
tatud usulisest kasvatusest.

Oppemaksu suhtes jagatakse koolid mak-
sulisteks ja maksuta koolideks. Varemal ajal
olid kdik koolid, isegi algkoolid, maksulised. XIX sajandi 16pust
saadik muudeti suuremas osas kapitalistlikes maades algkool
maksutuks, kuid Gppemaks kesk- ja kdrgemais koolides on
olemas, ulatudes ménedes maades véiga korge méadrani.

Ulemal vaadeldud koolitiiiibid ja mitmesugused liigid ole-
nevad, nagu eeltoodust ndhtub, kooli klassi-iseloomust kodan-
likes maades.

Printsipiaalselt teine iseloom on Ndukogude Liidu koolil.
Milles seisab selle pdhiline erinevus kapitalistliku iihiskonna
koolidest, seda selgitatakse kdesolevas peatiikis allpool.

159



§ 2. Kool mitmesugustel ajaloolistel ajajdrkudel.

Kaesoleva peatiiki selles ja jargmistes paragrahvides me
vaatleme lithidalt kooli arenemist, poorates tdhelepanu peami-
selt koolististeemidele ja kooli organiseerimisele, kuna koolit66
sisu ja meetodid leiavad valgustamist edaspidistes peatiikkides.

Nagu tiilemal tdhendatud, said koolid alguse mitu aasta-
tuhandet enne uue ajaarvamise algust vana Idamaa riikides.
Nendes maades tdrkasid varakult moéningate teaduste alged
(matemaatika, astronoomia, meditsiin) ja sai alguse kirjutamis-
kunst.

Kreekamaal tekivad koolid VII—VI sajandil enne uue aja-
arvamise algust. Ateenas kdisid 7—14 aasta vanused poisid
grammatistide (lugemine, kirjutamine, arvutamine) ja kitaris-
tide (laulmine, muusika ja poeesia) kooles. Need olid erakoolid,
maksulised. Opetajaiks olid enamasti sdjainvaliidid, mdnikord
vabastatud orjad. 12—15 aasta vanuste poiste jaoks oli olemas
veel palestra — kehalise kasvatuse kool (ujumine, maadlemine,
jooksud, hiipped, oda- ja kettaheitmine). Suursugusemaisse ja
rikkamaisse orjapidamise aristokraatia kihtidesse kuuluvad
noormehed kdisid pdrast gimnasionides, kus Oppisid
filosoofiat, poliitikat ja konekunsti.

Roomas tekivad koolid umbes III sajandil enne uue aja-
arvamise algust ja jagunevad elementaarseiks (luge-
mine, kirjutamine, arvutamine, 12 tahvli seadused) ja gram -
matilisteks(ladina ja kreeka keele grammatika, kirjandus).
Rooma vabariigi 16pul tekib suursugusemate ja rikkamate noor-
meeste jaoks korgemat tiitipi kool —reetorite kool kus
opitakse grammatikat, retoorikat, dialektikat (filosoofiat) ja
oigust. K6ik need koolid olid vabariigi perioodil erakoolid ja
maksulised. Keisririiklikus Roomas aga — ametnike etteval-
mistamise eesmdrgiga — muutuvad grammatilised ja reetorite
koolid riigikoolideks.

Feodalismi ajajargul (uue ajaarvamise VI sajandist peale)
tekivad koolid kloostrite ja kirikute juures vaimuliku seisuse
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ettevalmistamiseks. Tiilibilt jagunevad need koolid kihel-
konnakoolideks, kloostrikoolideksja toom-
ehk piiskopikoolideks.

Kihelkonnakool oli halvasti organiseeritud: preester kais
sageli koolit66st dra vaimulikke talitusi toimetamas, igapdevast
dppetdod ta pidas enesele koormaks. Opetus selles koolis piir-
dus usudpetuse, lugemise, kirjutamise ja kirikulauluga; ainult
monedes koolides opetati arvutamist.

Parem oli lugu kloostrikoolides. Kloostrid olid raamatute
hoidjad, omasid raamatukogusid. Toé6tamiseks koolis oli eri
munk, keda ei tiilitatud siis enam teiste toimingutega. Monedes
kloostri- ja piiskopikoolides hakati aja jooksul (IX sajandil)
Opetama peale usudpetuse ja kirjaoskuse ka grammatikat,
retoorikat ja dialektikat, s. o. filosoofiat (ndndanimetatud
trivium), tksikuis koolides peale selle aga veel aritmeetikat,
geomeetriat, astronoomiat ja muusikat (quadrivium).

Eemaldumine elust, religioossus, Opilaste passiivsus, pime
distsipliin koos ihunuhtluse kui hariduse hadavajaliku teekaas-
lasega, valmis vastuste pahetuupimine, 6petamine lapsele tund-
matus ladina keeles — niisugused on keskaja esimese poole
(kuni XIV sajandini) kooli iseloomustavad jooned. Koigi koo-
lide iilalpidajaks oli kirik. Oppisid seal ainult poisid. Tiitar-
laste — feodaalide tilitarde — jaoks olid moénede nais-
kloostrite juures pansionid, kus neile Gpetati usudpetust, luge-
mist, kirjutamist, poeesiat, naputééd, ent niisuguseid pansione
oli vahe. ;

XIII—XIV sajandil ilmuvad linnades tsunftide ja
gildide koolid — algkoolid, mida pidasid tlal kasi-
tooliste (tsunftid) ja kaupmeeste (gildid) organisatsioonid.
XV—XVI sajandist alates tihinevad need koolid linnaoma-
valitsuste poolt tlalpeetavaiks linnakoolideks.

Nende koolide tekkimine oli péhjustatud majandusliku ja
tihiskondliku elu nouetest: kirikukoolid ei v6inud rahuldada
linnaelanike kihte — need koolid poodrasid vdhe tdahelepanu
kirjutamisele, veel vihem arvutamisele jne. XV sajandist peale
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hakkasid linnakoolid iile minema Gpetamisele dpilaste ema-
keeles.

Suureks sammuks edasi oli XII ja jargnevail sajandeil kesk-
aegsete iilikoolide tekkimine. Ulikoolidel oli tavaliselt filosoo-
fia (voi artistlik) fakulteet, kes asendas keskkooli ja andis
ildhariduslikku ettevalmistust korgemate fakulteetide — Gigus-
teaduse, arstiteaduse ja usuteaduse fakulteedi jaoks. Filosoofia
(artistlikus) fakulteedis Gpetati 7 vaba kunsti (teadust): gram-
matikat, retoorikat, dialektikat, aritmeetikat, geomeetriat, ast-
ronoomiat ja muusikat.

Renessansiajastul (XIV—XVI sajandil) Ladne-Euroopa kiire
majanduslik arenemine, tihiskondlik liikumine ja teaduse ning
kunsti arenemine asetasid koolikiisimuse uuel kujul. Paremad
tolle aja pedagoogid nihutasid esile noudmised: tdhelepanu
lapsele, Opetamise meeldivaks tegemine, vdhem range dist-
sipliin, Opetatavate teaduste ringi laiendamine.

Need eesrindlikud ndudmised juurdusid siiski kooli prakti-
kasse vdga aeglaselt. Kdige tardunumaks, uutest puhangutest
puudutamatuks jdid kiriku poolt iilalpeetavad koolid. Ent nende
koolide korval hakkas XVI—XVII sajandil jarjest enam tek-
kima linnaomavalitsuste ja riigi poolt organiseeritud koole.
Koolide vork kasvas: hakati avama koole ka tiitarlastele. Linnad
ei rahuldunud juba enam endise viletsa kooliGpetuse seisu-
korraga: hakati asutama 3- kuni 4-klassilisi ladina
koole ja 10-klassilisi giimnaasiume.

Esimesed giimnaasiumid tekkisid XVI sajandi keskel. Neis
Opetati hasti ladina ja kreeka keelt, nende keelte grammatikat,
antiikaja kirjandust, retoorikat, ent teiste teaduste dpetamine
seisis XVI ja XVII sajandil viga norgal tasemel. Koolihariduse
niisugune olukord ei vdinud rahuldada tugevnevat kodanlust,
kes vajas elule lahemal seisvaid teadmisi, matemaatika, loodus-
loo, maateaduse ja ajaloo 6petamist. Nende nduete survel laien-
dasid glimnaasiumid jark-jargult Spetatavate teaduste ringi, ent
need nihkumised toimusid d&armiselt aeglaselt. Gimnaasiumides
jatkasid valitsemist tihekiilgne klassitsism (s. 0. ladina ja kreeka
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keel) ja skolastika. Giimnaasiumid muutusid peaaegu erandi-
tult m&isnike lapsi teenivaiks dppeasutusteks, kellest nad val-
mistasid biirokraatlike riikide tulevasi ametnikke.

Koos giimnaasiumidega hakkasid XVII sajandist peale lin-
nades tekkima kodaniku-koolid. XVIII sajandi keskel
ilmuvad reaalkoolid. Nende dppekavades olid matemaa-
tika, mehaanika, fiilisika, looduslugu, maateadus, ajalugu, kir-
jandus, uued keeled ja rida rakendusaineid: kauplemise ja
toostuse pohijooned, kaubatundmine, raamatupidamine, ehitus-
asjandus.

Suured edusammud toimusid keskaja 16pu poole, mitte
ainult koolide tiiiipides, mitte ainult Gpetuse sisus, vaid ka
dpetamise organiseerimises ja metoodikas. Selles suhtes avaldas
koolile madratu suurt mdju Jan Amos Komensky, kes tdotas
vélja uue koolisiisteemi. Komensky viis koolipraktikasse Gppe-
tunni, téotas vélja didaktilised printsiibid, 6ppemeetodid, kooli
Oppetdd organisatsiooni ja sisu, koostas Spikuid jne.

Feodalismi vastu vditlemise ajastul, Prantsuse XVIII saj.
kodanliku revolutsiooni eeldhtul ja selle kestel, t6i kodanlus,
kes oli tol ajal revolutsiooniline klass, esile terve rea demo-
kraatlikke printsiipe koolit66 organiseerimises ja metoodikas:
iildine maksuta kohustuslik haridus, kooli lahutamine kirikust,
“koolide riiklik organisatsioon, ihine koolisiisteem, kool ilma
seisusevahedeta, dpetuse sisu realistlik iseloom, kooli ldhene-
mine elule, kasvatav dpetus koolis, opilaste iseseisvuse ja loo-
mingu arendamine, vdhem range distsipliin, dpilaste ealiste ise-
drasuste arvestamine jm.

Kbdige eredamini vdljendusid need ndudmised XVIII sajandi
Prantsuse kodanliku revolutsiooni kooliprojektides ja XIX sa-
jandi alguse kuulsate pedagoogide Pestalozzi ja Diesterwegi
toodes.

Kui voim oli ldinud kodanluse kéatte ja hakkas maksma
kapitalistlik kord, arenes nende progressiivsete ndudmiste reali-
seerimine viga aeglaselt, suurte kitsendustega ja ainult sel
maaral, kui see oli kodanlusele kasulik.
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Kooli seisuslik iseloom, mis oli tiitibiline feodalismile, hak-
kas arenenud kodanlikes maades kaduma, kuid seda eredamalt
kerkis esile ta kodanlik klassi-iseloom.

Kapitalistlike maade koolisiisteemides kindlustub selgesti
dualism: {iiks, nondanimetatud ,elementaarse” hariduse
stisteem, on mddratud té6tava rahva lastele, teine siisteem aga,
mis annab pohjalikumad ja siistemaatilisemad teadmised kesk-
ja korgemas koolis, teenib valitsevate klasside lapsi. Kodanlus,
mitte soovides koolitada oma lapsi koos rahvamasside lastega,
ei saada neid rahvakoolidesse, vaid valmistab keskkooli vastu
ette kodus.

Niisiis, kui heita kérvale moningad vaiksemad erinevused
mitmesuguste kapitalistlike maade koolisiisteemides, v&ib
nende siisteemide ildpilti kujutada jargmise skeemi néol:

Tootavate kihtide Kodanlusele:
lastele: kdrgem haridus;
kutseline alg- ja keskkool; keskkool;
algkool. ettevalmistuskool keskkooli;

kodune opetus.

Riigivéimu iileminekuga kodanluse katte kasvab tugevasti
riigi osa koolide organiseerimises ja ilalpidamises: enamik
koole on riiklikud; iilejaanud koolide iile teostab riik kontrolli.

XIX sajandi teisel poolel tehnika arenemine, vajadus kirja-
oskajate tooliste jarele ja proletariaadi kasvav revolutsiooni-
line liikkumine sunnivad tdhtsamate kapitalistlike maade valit-
sevat kodanlust andma seadusi iildise kohustusliku maksuta
Opetuse sisseseadmiseks, laiendama algkoolide ja kdrgemate
algkoolide vorku, téstma Oppeaja kestust algkoolis 6 aastani.

Siiski, iga niisugune edusamm kooli alal on kodanlikes
maades seotud terve rea kitsendustega. Nii ei puudutanud kdige
enam arenenud kapitalistlikul maal — P&hja-Ameerika Uhend-
riikides — tildine sunduslik koolikohustus neegreid ja indiaan-
lasi. Isegi need riigid, kes seadusandlikul teel kdrvaldasid usu-
Opetuse riigikoolidest, Opetavad teisi aineid, nagu ndgime,
usulises vaimus.
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§ 3. Kool kapitalistlikes maades kdesoleval ajal.

Reaktsiooni kasv kapitalistlikes maades, mis toimus juba
enne 1914. a. s6da, suureneb alates 1918. a. 16pust. See reakt-
sioon hélmab muidugi ka kooli. Kooli 6ppettos suureneb idea-
lismi, miistitsismi, Sovinismi ja militarismi propaganda. Majan-
duskriisi tdttu suuremas osas kapitalistlikes riikides langeb
rahvahariduse eelarve, kooli ja Opetaja materiaalne olukord
halveneb.

Prantsusmaal on koolisiisteem iiles ehitatud tsentra-
lisatsiooni pShiméttel: iga kooli samm on karmilt reglementee-
ritud biirokraatliku valitsemissiisteemi poolt. Kool asub valit-
seva kodanluse hoolsa jarelevalve all ithiskondliku vdimu esin-
daja (prefekti) kaudu departemangus, koolide iilemuse esinda-
jate ja omavalitsuste kaudu. Osava abindude tarvitusele vot-
mise slisteemi abil on prantsuse Opetaja muudetud Kolmanda
Vabariigi ametnikuks.

Kdaesoleval ajal on Prantsuse koolisiisteemil jargmine kuju
(vt. skeemi lk. 166):

3- kuni 5-aastastele lastele on olemas eelkoolilised asutu-
sed, mida nimetatakse emakoolideks.

Ulemineku-astmeks emakoolist algkooli on laste klass —
ettevalmistav klass, kus lapsi (5- kuni 6-aastasi) dpetatakse juba
lugema, kirjutama, arvutama ja joonistama.

Algkool hdlmab lapsi 6—14 a. vanuses. Kuigi juba
a. 1881 kuulutati algharidus tldiseks ja sunduslikuks, ei 16peta
ka kdesoleval ajal kaugeltki mitte kdik algkooli.

Kdrgem algkool 14—16 a. vanustele gpilastele hdl-
mab nende koolide piiratud hulga t6ttu vaevalt 1/, algkooli
I6petajaist. Laiendades natuke algkoolis saadud iildhariduslikke
teadmisi, p6orab ta tunduvat tdhelepanu rakendusteadmlstele
(p6llumajandus, tehnoloogia jm.).

Edasi jargnevad tihe-, kahe- ja kolmeaastased mitmesuguste
erialade alg- ja keskkutsekoolid ja kolmeaastased
normaalkoolid, mis valmistavad ette algkoolidpetajaid.
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Prantsuse keskkool, nagu skeemist ndhtub, jaguneb
osadesse: elementaarne osa (5 aastat), pohikool (6 aastat) ja
vanem osa — eriklass. Oppeainete loendi jdrgi on elementaarne
osa peaaegu sarnane algkooli viie noorema klassiga, kuid opetus
toimub seal sligavamalt. 3

Keskkool on eraldi poiste ja tiidrukute jaoks, kusjuures
tiitarlaste keskkoolides on Gppeainete maht vdiksem kui poeg-
laste omades.

Poeglaste keskkoolil (pohiosas) on kolm tiitipi: A — klassi-
kaline (kahe vana keelega), A; — poolklassikaline (ithe vana —
ladina — keelega) ja B — kaasaegne, kus vanade keelte asemel
on suurendatud uute keelte, matemaatika ja loodusloo Gpeta-
mist. Viimasel Oppeaastal poeglaste keskkoolide Opilased
valivad eriklassi vastavalt sellele korgemale Oppeasutusele,
kuhu keegi neist soovib astuda. Viimane klass jaguneb seetottu
filosoofiliseks ja matemaatiliseks.

Inglismaal on koolide valitsemine rajatud detsentra-
lisatsiooni alustele. Tunduv osa koole on kiriku kdes (umbes
409/ lastest 6pib kiriku elementaarkoolides). Koolide ppeplaa-
nides ja -kavades valitseb tunduv erinevus. On olemas tdhtis
hulk aristokraatlikke keskkoole vdga korge 6ppemaksuga, mida
peetakse iilal eraisikute poolt pdarandatud kapitalidest ja mis
vormiliselt ei allu valitsuse kontrollile. Koolit6os ei ole pea-
tahelepanu pooratud piisivate tildhariduslike teadmiste oman-
damisele, vaid kindla karakteri, tugeva tahtejou, kodanliku
tubliduse kujundamisele; suurt osa etendab fiilisiline kasvatus,
eriti mangud ja sport.

Muus osas leiame ka Inglismaal palju sarnasust Prantsuse
kodanliku kooliga. ,Elementaarse” hariduse siisteem koosneb:

l)lastekoolist (lasteaiast) 3- kuni 6-aastastele lastele;

2) algkoolist 6- kuni 8-aastase kestusega (6 kuni
12—14 aasta vanustele lastele);

3) 4-aastase Oppekursusega tsentraalkoolist (12-
kuni 16-a.), kuhu vGetakse vastu ainult vdike osa 6-aastase alg-
kooli 16petanud lapsi;
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4) 6-aastase algkooli baasile on ehitatud t60stus- ja
kutsekoolid ja -kursused Oppeaja kestusega 1—3
aastani, tsentraalkooli baasile aga tehnilised kursused 3-aastase
kestusega. Juurdepadsu koérgemale haridusele sellest ,elemen-
taarse Opetuse” slisteemist reegliparaselt ei ole.

Teissugune koolisiisteem on maaratud rikastele: kuni 10.
eluaastani kodune kasvatus; 10.—12. eluaastani keskkooli ette-
valmistav osa; 12.—18. eluaastani kesk- ja 18.—22. eluaastani
korgem kool.

Keskkool on maksuline. Tsentraalkoolid, keskkoolld
kutsekoolid ja isegi tahtis osa algkoole on korraldatud eraldi
poeg- ja tilitarlaste jaoks, kusjuures tiitarlaste koolides on
Opetatavate teadmiste maht vdiksem. Usulisel kasvatusel on
vaga tdhtis koht: see 1abib kdigi ainete dpetamist; 2/ algkooli-
Opetajaist, kellel on pedagoogiline haridus, on oma ettevalmis-
tuse saanud kiriklikes pedagoogilistes kolledzites; peale selle
seatakse sisse laste jaoks, kelle vanemad on vastavat soovi
avaldanud, usudpetuse tunnid; kirikukoolides aga (niisuguseid
on Inglismaal palju) on usudpetusel vdaga oluline osa.

Koolisiisteem Pohja-Ameerika Uhendrii-
kides on ehitatud detsentralisatsiooni pohiméttele: iga osa-
riik on rahvahariduse asjus autonoomne. Seetdttu on algépetuse
maksutus, lildisus ja sunduslikkus (isegi nende mdistete kodan-
likus, darmiselt piiratud tdhenduses) mitmesugustes osariikides
sisse seatud erinevail aegadel, kusjuures vahed ulatuvad mit-
meisse aastakiimneisse; Oppekavad ja -korraldus, aga ka
koolide tiilibid ja slisteemid eri osariikides erinevad tugevasti
tiksteisest. Enamikus osariikidest on olemas jargmine siisteem
(vt. skeemi 1lk. 169):

1) Lasteaed (4- kuni 6-aastastele lastele; Vaevalt 1/40
algkooli astuvaist lastest on kasutanud lasteaedu).

2) Algkool oli varem enamikus osariikidest 8-aastane,
sellele jargnes 4-aastane keskkool (see on ndndanimetatud
.8 + 4" slisteem). Algkooli kahest viimasest klassist astus védga
palju opilasi vélja, 1aks seega ellu pooliku algharidusega. See

168



‘WIS 9SNpPLIEYRAYRI IPIYILIPUAY() BHLIPWY

pedrednliea ajse[oyIRA 10A NPOY

PoeBaISE[ 10A NPOY]

8-

v —¢ pesredn(iea ajse[@yieA 10A Npo3|

g —¥ Poe9)Se] 10A NPOY|

ﬂt snjeAsey-

i»H el snjado I

3 By 3

8L _m

8. ~8 111

= pissepy [00f31V TR

e pewaurA

=01 HOOXE[Y A

a1 IA

e b 'y

43 [003¥s9Y 2 [0OY3S9Y WAI0ON 1A

a1 wot00N | = X1

91—C¢I S [TToorsay el X

] - WHRURA T B

291 | | poospisax fopop oo 1SR R | IX

8T—41 wauR A § 5 X

61—81 Zpo[[o Zpa[[o 11D

02—6T N aje(ejodo AIX

1808 el ooy 104 [003 pejsee
............................................ “ado

NNIﬁN ...................... 3 ~ bk 2 Z

€2—32 100Yag 2ppNPDLY

ye—ge ){eSO dpIpeely

2—¥2 ayIsnpes ],

sSnue A

Wb+ ¥+ 9" '.€ + €+ 9" sjooyog pazrunbiody

‘WODJSNS IPI[00Y PNILIASIURSI0NY

[00Y31V

[003qsa)]
8Ly
ﬂmu..

5

=

ooyny

10AMYQ &
y y -snpuoare)}
& et aurEsINy|

o
e

Zpoj[oy
®f [00}Q

o

>

3 3
»238pet koll.|

“Jyeso oprpeery
ai[snpea L

¥ + £ el .y + g“ sjooyos Iwnbay
‘WI99)SNS IPI[00Y INI[HMEeH

169



endine siisteem on viimasel aastakiimnel suuremas osas osa-
ritkidest muudetud: algkool on tehtud 6-aastaseks, Oppeaja
pikkus keskkoolis on tostetud aga 6 aastani.

3) Algkoolile jargneb kas kesk- v6i kutsekool
Keskkool, nagu juba 6eldud, on iihtedes osariikides 4-, teistes
6-aastane. Viimane jaguneb nooremaks (3 aastat) ja vanemaks
(3 aastat) keskkooliks. See uuem koolisiisteem kannab nime-
{1 E] A R 1 R

4) Keskkoolidele jargnevad kolledzid — korgemad
oppeasutused, mis annavad spetsialiste mingil kitsal alal * kuid
neist ja suurendatud iildharidusliku kavaga keskkoolidest kor-
gemal asetsevad tilikoolid ja instituudid.

Ameerika koolisiisteemi isedrasuseks, vorreldes teiste
kodanlike maadega, on niisuguse jarsu 16he puudumine alg-
ja keskkooli vahel, nagu seda ndeme Euroopa maades. PGhja-
Ameerika Uhendriikides on kool vormiliselt kdttesaadav koi-
gile, kuid annab toeliselt vGimaluse keskharidust saada ainult
rikaste vanemate lastele.

Ja tdepoolest, P.-A. Uhendriikide algkoolides opib iile
20 miljoni lapse, keskkoolides aga ainult 1'/2 miljoni tmber.

Algkooli tldisust ja sunduslikkust P.-A. Uhendriikides ei
ole olemas kaugeltki k6éigi Uhendriikide kodanike jaoks: suur
osa neegrite lastest, eriti ldunapoolseis osariikides, jaab valja-
poole kooli.

Oppimise kestus on neegrite koolides tunduvalt vdiksem
kui koolides valgete jaoks; Oppeaasta on lithem, varustus
kehvem, Opetajad on halvemini ette valmistatud ja saavad
vahem palka.

Saksamaa koolisisteemis valitseb niisamasugune
dualism kui teisteski Euroopa kodanlikes maades. Tootava
rahva lastele on olemas: 1) P6hik ool (Grundschule), dppe-
aeg 4 aastat, 6- kuni 10-aastastele lastele; dpetatakse usudpetust,

* Paljud kolledzid kujutavad enestest isegi midagi vahepealset kesk-
ja korgema kooli vahel.
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lugemist, kirjutamist, arvutamist, laulmist, joonistamist, v6im-
lemist. 2) Kérgema astme rahvakool(Volksschule) —
4 aastat, 10- kuni 14-aastastele lastele. Véike osa lapsi 6pib selle
kooli asemel 6-aastases vahekoolis (Mittelschule), mis ei
anna aga voimalust jatkata ppimist keskkoolis. 3) Neile kooli-
dele jargnevad iihe-, kahe- v6i kolmeaastased alg- ja kesk-
kutsekoolid ja kursused.

Kodanlaste lapsed astuvad parast kodust oppimist ja ette-
valmistuskooli (v6i pdhikooli) mitmetiiiibilistesse 9-aastase kur-
susega keskkoolidesse (klassikalised ja reaalgimnaa-
siumid, kdrgemad reaalkoolid, saksa keskkool) 10- kuni 18-aas-
taste laste jaoks ja siis korgemaisse Oppeasu-
tustesse.

Parast Maailmasdda véahenes tunduvalt Opilaste arv ja
koolide eelarve. Langes sisult ka kooli iildhariduslik tase.

§ 4. Kool revolutsiooni-eelsel Venemaal.

Kuni XVIII sajandini oli Venemaal ainult vdike arv kiriku
kirjaoskuskoole ja iiksikud kdrgemat titipi kirikukoolid, mis
olid méadratud vaimulike ettevalmistamiseks.

Riiklik kodanlik kool tekkis esmakordselt XVIII sajandi
alguses, Peeter I valitsemise ajal. XVIII sajandi teisel ja XIX
sajandi esimesel poolel juhiti tsarismi koolipoliitikat tdiesti
seisuslikus vaimus; vdhegi tunduvad sammud tegi tsaarivalitsus
peamiselt selleks, et anda haridust valitsevale — moisniku-
seisusele. Eriti raskeks ajajarguks koolile oli Nikolai I valit-
semisaeg. Selle kolmekiimne aasta jooksul (1825—1855) seisis
koolide ja neis dppivate Gpilaste arv peaaegu iihel ning samal
tasemel (giimnaasiumide arv tousis 25 aasta jooksul 62-1t
ainult 76-ni).

Kasvatuse ja 6petamise juhtivaks printsiibiks koolides oli
,oigeusk, isevalitsus ja rahvuslus”, mida mdisteti vene Sovi-
nismi mdttes. Koolides valitses kasarmureziim.
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1828. aasta seaduse jargi olid olemas mitte-mdisnikuseisu-
sest laste jaoks kihelkonnakoolid (iihe- ja kaheaastase kursu-
sega) j‘é kreiskoolid (3 aastat); mdisnikele — giimnaasiumid
(7-aastase kursusega pdrast eelnenud kodust Opetamist) ja iili-
koolid voi teised korgemad Oppeasutused (4 aastat).

Koolisiisteem, mis muutus vdahe ka revo-
lutsiooni-eelse Venemaa jadrgnevail aasta-
kimneil, loodi tildjoontes XIX sajandi 60.—70.
aastail, kui Venemaa tegi esimese sammu kodanliku
monarhia poole, kui Venemaal hakkas arenema kapitalism.
Sellest ajast peale ilmub semstvokool. Keskkooli pohitiitipideks
olid klassikaline glimnaasium, reaalkool ja -tiitarlaste giim-
naasiumid.

Kooli arenemisele Venemaal avaldasid 60. aastail tohutut
progressiivset mdju, nagu I peatiikis juba tahendatud, kuulsad
vene pedagoogid USinski, Pirogov, Korf jt. Suur vene pedagoog
K. D. Usinski oli rahvakooli loojaks Venemaal. Teine silma-
paistev 60. aastate pedagoog N. I. Pirogov avaldas suurt moju
peamiselt kesk- ja korgema kooli t66 paranemisele. Kooli arene-
kes mdaras kindlaks semstvokooli sisu, organisatsiooni ja Gppe-
meetodid. Rida teisi progressiivseid pedagooge viisid tugevasti
edasi alg- ja keskkooli metoodikat.

70.—80. aastate reaktsiooni ajal kutsuti tsarismi poolt ellu
ja hakati suurendatud energiaga istutama, vastukaaluks
semstvo-algkoolile, viletsat kiriku-kihelkonnakooli. Vastukaa-
luks tiitarlaste giimnaasiumidele tekkis tdhelepandav arv epar-
hiaalseid koole. Suurenes mdisnike osa algkooli juhtimisel,
suurenes kontroll selle kooli iile ametnike poolt, kirjutati ette
hoiduda téorahva laste vastuvotmisest keskkooli, viidi sisse
kesk- ja korgemaisse Oppeasutustesse protsendiline norm
juutide jaoks jne.

Tsarism istutas kooli religioossust, suurvene Sovinismi,
kuiva formalismi, tuupimist, 6pilaste karmi kohtlemist ja nende
loominguvéime allasurumist.
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Tsarism hoidis meelega pimeduses meie kodumaa rohke-
arvulised rahvad, eriti aga idapoolsed. Paljudel neist rahvastest
tousis 1897. a. rahvaloenduse andmeil kirjaoskajate protsent
vaevalt 1 kuni 2-ni, langedes monedel rahvastel kuni kiim-
nendikeni. Nii oli selle rahvaloenduse jargi kirjaoskajate
protsent:

kazahhidel 2:1 turkmeenidel 0,7
osseetidel 21 kirgiisidel 0,6
uzbekkidel 1,6 jakuutidel 0.7

Tsaari poliitika ja eriti koolipoliitika oli Kesk-Aasia, Siberi,
Kaukaasia, Volga-darsete ja Pdhja rahvaste suhtes sGna tidies
mottes koloniaalne réhumise poliitika.

Tsarism piiras meelega naistele hariduse andmist. 1897. a.
rahvaloenduse jargi oli kirjaoskajaid mehi isegi Euroopa-Vene-
maal 33,4%, naisi aga 11,7%; Venemaa Aasia-osas naiste kirja-
oskuse protsent langes veelgi rohkem.

1905. a. revolutsiooni perioodil votsid tootava rahva massid
bolsevikkude juhtimisel vana mdisnike-kodanlaste kooli terava
kriitika alla ja esitasid rea demokraatlikke ndudmisi rahva-
hariduse alal. Peamisteks neist ndudmistest olid: iildine sun-
duslik maksuta algharidus, 6-aastane algkooli-kursus (olemas-
oleva 3-aastase asemele), kiriku-kihelkonnakoolide likvidee-
rimine, koolide ilmlikkus, 6petus algkoolis Opilaste emakeeles,
poeglaste ja tiitarlaste hariduse tihediguslus, keskkoolireform,
korgemate koolide autonoomia. Osaliselt need ndudmised viidi
labi koha peal revolutsioonilisel teel.

Parast 1905. a. revolutsiooni mahasurumist vottis tsaari-
valitsus dra koik kooli poolt revolutsiooni ajal kattevoidetud
oigused ja restaureeris endise koolireziimi.

Venemaa koolislisteemi tsarismi viimaseil aastail esitame
skeemi kujul lk. 174 (on esitatud ainult levinumad kooli-
tiitibid).

Revolutsiooni-eelse Venemaa koolislisteemi iseloomusta-
vaiks joonteks olid:
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174



1. Selle korraldamine méisnike ja kapi-
talistide huvides. Elementaarse hariduse siisteem kuju-
tas enesest ummikut, ei andnud to6tava rahva lastele juurde-
pdasu kesk- ja kdrgema hariduse juurde.

Tootava rahva laste juurdepadsu piiramiseks kesk- ja
korgemale haridusele oli tarvitusele vGetud selle hariduse
maksulisus, kallist hinda maksev vormiriietus,
vastuvotmiseksamid alg- ja keskkoolide Oppe-
plaanide ja-kavade kooskdlastamatuse juu-
res, seisuslikud ja rahvuslikud kitsendu-
s e d; peale selle oli olemas terve rida teisi mitte-avalikke abi-
nousid: sisseastujate meelega ldbikukutamine vastuvotueksa-
meil jne.

2. Revolutsiooni-eelse Venemaa kooli-
sisteemi teiseks isedrasuseks oli massidele
madratud alghariduse ddarmiselt mahajaa-
nud seisukord. Samal ajal kui keskkool oppeaastate arvu
poolest ei erinenud Euroopa maade koolidest, oli algkoolil
3-aastane (harva 4-aastane) kursus. Liiatigi olid enam kui pooled
Venemaa algkoolidest kiriku-kihelkonnakoolid, kus 6ppetunnid
kulutati eeskdtt usuliseks kasvatuseks. Mittevene rahvustele,
eriti idapoolsetele madratud koolid hoiti tsarismi poolt sihilikult
veel madalamal tasemel.

3. Revolutsiooni-eelse Venemaa kooli-
siisteemis valitses ddrmine kirevus ja sega-
dus ‘nmiibhasti stiuipide kui ka Ooppeasutuste
valitsemise mottes. Ainuiiksi algkoole oli olemas iile
20 tuubi. Alg- ja keskkoolid allusid mitmesugustele amet-
kondadele (rahvahariduse ministeeriumile, kaubandus-t66stus-
ministeeriumile, tsaarinna Maria asutuste valitsusele, sinodile,
sOjaministeeriumile jne.).

4, Revolutsiooni-eelse Venemaa kooli-
siisteem oli ehitatud titarlaste hariduse
kitsendamisele. Tiitarlaste gimnaasiumid olid peaasjali-
kult 7-klassilised (poeglastel 8-klassilised). Terve rea ainete
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oppekava oli tiitarlaste Oppeasutustes vahendatud. Ulikooli-
desse ja korgemaisse tehnilistesse Oppeasutustesse naisi revo-
lutsiooni-eelsel Venemaal vastu ei voetud.

Iseloomustades rahvahariduse olukorda a. 1913, kirjutas
V. 1. Lenin:

»...ligikaudu neli viiendikku lapsi ja nooru-
keid Venemaal jaab ilma algharidusest. Niisugust metsi-
kut maad, kus rahvamassid sedavord oleksid paljaks rii-
sutud hariduse, valguse ja teadmiste saamise méottes, — nii-
sugust maad ei ole jaanud Euroopas enam mitte ainsatki peale
Venemaa ... Neli viiendikku noorsugu on taunitud kirjaoska-
matusele Venemaa pdrisorjusliku riigikorraldusega®.”

§ 5. Lenin ja Stalin koolist.

Oma varasemas t60s ,Narodnikute projektide-tegemise
parlid” selgitas Lenin vahe seisusliku ja klassi-kooli
vahel ja andis viimase kohta siigava, ammutava analiilisi. Sei-
suslik kool, tdhendas seltsimees Lenin, piirab Gpilaste vastuvot-
mist ainult iihte, teatud seisusse kuuluvate lastega; kodanlik
klassi-kool ei sule kellelegi oma uksi, ei vaja erilisi programme
rikaste ja vaeste jaoks sel lihtsal pdhjusel, et 6ppida selles
klassi-koolis, seda 16petada v6ivad ainult joukate lapsed,
kes suudavad maksta oma Opetuse eest. Lenin seletab edasi, et
kool jaab klassi-kooliks ka siis, kui ta ei vota oppemaksu, sest
peamine, kehvadele iile jou kdiv kulutus Opetuse saamisel ei
ole Gppemaks, vaid Opilase tilalpidamine pikkade Oppeaastate
jooksul. Oma t60s ,Rahvahariduse ministeeriumi poliitika kisi-
musest” (1913), kones kommunistlike noorte kolmandal kong-
ressil (1920) ja teistes toodes andis Lenintsaari ja kodan-
luse kooli terava kriitika. Ta nditas, et tsaristliku
Venemaa kool oli maaratud moisnike ja ametnike lastele, ehkki
need moodustasid tdhtsusetu osa Venemaa rahvastikust (ligi-
kaudu 1% %). Tsaarivalitsus hoidis sihilikult t66tavad massid
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pimeduses. Tsaarivalitsuse kulutused kooli peale olid tithised.
Rahvakoolidpetajad said darmiselt viletsat tasu, neid timbritses
nuuskurkond, nad olid ,nagu tagaaetavad janesed".

Iseloomustades vana kooli, nditas Lenin, et , ...kogu vana
kool, olles terveni labi imbunud klassivaimust, andis teadmisi
ainult kodanlaste lastele. Iga ta s6na oli kodanluse huvides volt-
situd. Neis koolides té6rahva ja talurahva noorsugu mitte nii-
vord ei kasvatatud, kui veeti kodanlaste holma, ikka sellesama
kodanluse huvides. Neid kasvatati nii, et luua kodanlusele kdlb-
likke teenreid, kes oleksid suutelised andma talle kasu, aga
samal ajal ei tiilitaks ta rahu ning tegevusetust?“. Kdneldes
kodanliku kooli poolt antava hariduse sisust, teeb Lenin ilmsiks
vale, mis asub selle kooli vaidetes, nagu GOpetaks ta teadusi
iildse, nagu piiiiaks ta ette valmistada igakiilgselt haritud ini-
mest iildse. Toeliselt ,vana kool oli kuivade teadmiste andmise
kool, ta sundis inimesi omandama suure hulga tarbetuid, iile-
liigseid, surnud teadmisi, mis tditsid noore inimpdlve pead ja
muutsid selle iihe liistu peale aetud ametnikeks3"“. Selles koolis
,koormati noore inimese mdlu moéotmatu teadmiste pagasiga,
millest iheksa kiimnendikku oli tarbetu ja iiks kiimnendik moo-
nutatud . . .4”. Vana kooli iilheks kdige vastikumaks jooneks oli
16he raamatu ja tegeliku elu vahel.

Arvustades kodanluse tavalisi vaiteid kooli ,apoliitilisu-
sest”, nditab Lenin, et niisugused vaited on labi ja 1abi valed, et
kool véljaspool poliitikat on vale.

Olles andnud selle ereda pildi vanast koolist, Lenin siiski
hoiatab sellele koolile ldhenemise eest ebadigest seisukohast, ta
palja eitamise eest. Lenin kutsus iiles vana kooli kogemuste krii-
tilisele kasutamisele ndukogude kooli ja kogu kommunistliku
kasvatuse iilesehitamise huvides.

Suurimat tdhelepanu ja katkestamatut hoolt kooli, opetaja
ja Opilaste vastu ilmutab seltsimees Stalin. Kommunistliku
noorsoo, ndukogude ilidpilaskonna ette asetas seltsimees Stalin
iilesande, etnadoleksid teadlikud sotsialistliku
majanduse ja sotsialistliku kultuuri dles-
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ehitajad, et nad vaataksid enestele kui lahutamatule osale
tootavaist massidest.

Oma arvurikastes esinemistes seltsimees Stalin kutsub
tuliselt illes noorsugu teaduse omanda-
misele.

Poordudes proletaarse iliopilaskonna poole, kirjutas seltsi-
mees Stalin a. 1925: ... teaduse valdamise loosung omandab
erilise tdhtsuse®”. Kones Uleliidulise Lenini Kommunistliku
Noorsoo Uhingu VIII kongressil (16. mail 1928) kutsus seltsimees
Stalin noorsugu , ...0ppima, Oppima, 6ppima kodige
visamalt...8"

Korgest hinnangust kommunismi teenivale teadusele, hoo-
litsusest selle eest, et teadusest osasaamisele tommata koige
laialisemaid t6otajate masse, on labi ja ldbi taidetud seltsimees
Stalini esinemised UK(b)P XV ja XVI kongressil, tema aruande-
lised ettekanded UK(b)P XVII ja XVIII kongressil ja tema init-
siatiivil ja juhtimisel UK(b)P Keskkomitee poolt vastuvéetud
rohkearvulised maarused kooli kohta.

UK(b)P kongressil a. 1927 seltsimees Stalin, tuletades
meelde Lenini opetust k ultuursest revolutsioonist,
tostis esile partei jarjekordse iilesandena ndudmise , ...k 0 -
vendada voitlust to6orahva klassi ja toota-
vate talupoegade kihtide kultuurilise tostmise
eest™. XVI kongressil osutas seltsimees Stalin kdige kiirema
ildise koolikohustuse teostamise hddavajalikkusele.
Ja see kohustus teostati tGepoolest a. 1930—1933 eranditult
koigis paljurahvuselise NGukogude Liidu vabariikides veel
ihelgi maal seniolematu tempoga, hoolimata madratuist raskus-
test, mida seejuures esines.

Stalini Konstitutsioon deklareeris koigi NSVL ko-
danike 0igust haridusele. Selle 121. paragrahv kélab:
+NSVL kodanikel on 6igus haridusele. Seda digust kindlustab
uldine kohustuslik algharidus, hariduse maksutus, tihes arvatud
ka korgem haridus, riiklike stipendiumide siisteem réhuvale
enamikule korgemate koolide , Gpilastest, emakeelne GOpetus
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koolides, tootavale rahvale maksuta toostusliku, tehnilise ja
agronoomilise Gpetuse organiseerimine tehastes, sovhoosides,
masina-traktori-jaamades ja kolhoosides.

Konstitutsioon deklareeris kdigi rahvaste taielikku iihe-
Oiguslust, mehe ja naise tédielikku tihediguslust.

On teostatud poiste ja tiidrukute koosdpetamise printsiip
kaigis koolitiitipides.

Need Gigused on teostatud kogu meie elus, meie koolis.
UK(e)P XVIII kongressi otsuse alusel teostatakse kolmandal
viisaastakul linnades iildine keskharidus, maal aga ja koigis
natsionaalseis vabariikides teostatakse iildine seitsme-aastane
opetus, pitiides laiendada seda kiimne aastani. K&igis Nou-
kogude Liidu vabariikides on olemas emakeelse &ppekeelega
koolide tihe vork. Noukogude kool dpetab lapsi olema Stalini
Konstitutsiooni jargi elava maa vaarikad kodanikud.

UK(b)P Keskkomitee méarused: alg- ja keskkoolist (5. sept.
1931), oppekavadest ja reziimist alg- ja keskkoolis (25. aug.
1932), 6ppet66 organiseerimisest ja sisemisest korraldusest alg-,
mittetdielikus kesk- ja keskkoolis (3. sept. 1935), pedoloogilis-
test moonutustest hariduse rahvakomissariaatide alal (14. juulil
1936) ja rida teisi annavad tunnistust seltsimees Stalini hoolikast
suhtumisest ndukogude koolisse, selle targast juhtimisest.

§ 6. Noukogude kooli arenemise tihtsamad etapid.
Esimene aasta Noukogude kooli iilesehitamine algas otse suure
e sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni esimestest
pdevadest. Selle ehitamise teel seisis ees terve rida takistusi:
maa kolmeaastase imperialistliku sdja poolt havitatud majan-
dus, kontrrevolutsiooniliste joudude hullumeelne vastupanu,
suure sotsialistliku revolutsiooni {ilesannetest mitte arusaamine
suure osa opetajate poolt, pedagoogide puudus, partei jdudude
dratdmbumine teistesse tilesehituse sektoreisse, oppe-kasvatus-
t66 konkreetsete kiisimuste (6ppeplaanid, programmid, &pikud
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jne.) labitootamatus. Hoolimata neist takistustest, iiletades neid
bolsevistlikul viisil, tegid Kommunistlik Partei ja Noukogude
vdim juba revolutsiooni esimesel aastal kooli alal vaga palju.

Esimesed Noukogude voimu dekreedid ja maddrused olid
suunatud rahvakooliopetajate raske materiaalse olukorra paran-
damisele, endise bilirokraatliku kooli valitsemise likvideerimi-
sele, kooli lahutamisele kirikust. Rahvakomissaride Noukogu
madrusega 3. jaan. 1918 tosteti rahvakooliGpetajate palk selle
madrani, mida Opetajad asjata plitidsid saada Ajutiselt Valitsu-
selt, aga 1918. a. mdrtsis suurendati seda veelgi.

15. dets. 1917 anti iile Hariduse Rahvakomissariaadile ja
muudeti iildhariduslikeks koolideks kiriku-kihelkonnakoolid ja
teised kiriklikud 6ppeasutused. 21. jaan. 1918 lahutati kool kiri-
kust Rahvakomissaride Noukogu dekreediga: usudpetuse ope-
tamine ja usuliste toimingute tditmine koolides keelati.

1918. a. jaanuaris likvideeriti endine biirokraatlik koolide
valitsemine ja koolid ldksid tooliste ja talupoegade saadikute
noukogude alluvusse.

23. dets. 1917 pandi Rahvakomissaride Noukogu dekree-
diga maksma uus digekirjutus.

Noukogude kooli esimene aasta m66dus koolit66 iimberehi-
tamises, voitlemises tsarismi parandusega koolis, joudude mobi-
liseerimises.

Partei ja Noukogude voim tegid tohutut kasvatust66d ope-
tajaskonna keskel, mille tulemusena opetajaskonna massid tiha
enam asusid Noukogude vGimu poole, katkestasid sideme kontr-
revolutsioonilise opetajate liiduga, liilitusid uue kooli ehitamis-
toosse.

Sama 1917./18. aasta jooksul tootati vdlja ja konkretiseeriti
néukogude koolisiisteemi printsiibid. Niisuguste printsiipidena
voeti vastu: algdpetuse ildisus, sunduslikkus ja maksutus,
tihtluskooli printsiip, segakooli printsiip, kooli demokratiseeri-
mine, tootavate laiade masside juurdetombamine rahvahariduse
ehitustéole, poliitehniline kool; véeti vastu, et kool koosneb
I astmest (algkool) — 5 aastat ja II astmest — 4 aastat.

180



Suurt tdhelepanu poorati lapse eest hoolitsemisele, lapse
loomingu arendamisele.

Té6tava rahva jouline tung hariduse jarele kutsus esile,
hoolimata raskest majanduslikust olukorrast, suure koolivdrgu
kasvamise. '

Uute G&ppeplaanide ja -kavade puudumisel téotati vidlja
kohtadel Spetajate edumeelse osa pingutuste abil Opetamise uus
sisu ja meetodid. Toodi sisse uued Sppeained (naiteks algkooli
looduslugu, maateadus, joonistamine, kehakultuur). Opetajad
tottasid laialt kasutama néitlikku dpetust, ekskursioone, organi-
seerima Opilasringe.

Seda iilesehitust66d takistasid palju vdikekodanlikud peda-
googid, kes piitidsid juhtida kooli ,vaba kasvatuse” teed méoda
(stistemaatilise haridust66 asendamine ~t00protsessidega”, opi-
kute kaotamine, koduste dpiiilesannete keeld, Gpilaste teadmiste
hindamise ja eksamite kaotamine),

Kodusdja aeg oli ndukogude kooli ajaloos kooli-

ﬁg‘;gs_f’{agzg;’g vorgu ja Gpilaste arvu tormilise kasvamise aeg,

: ennastsalgava t66 periood ndukogude kooli ehi-

tamisel. Kannatades puudust, mis oli tekitatud valgekaartlaste

ja interventistide katseist kdgistada Néukogude vabariiki, t66-

tasid pedagoogid-bolsevikud ja parem osa noukogude Gpetajas-
konnast suure entusiasmiga.

Koolivork ja Opilaste arv kasvasid selle ajajargu jooksul
tugevasti.

Alskoold Keskkook Opilaste arv alg-
Aastad gal?\(,) ’ i ar(;o e ja keskkoolides
(tuhandetes)
1914/15 104610 1790 8025
1920/21 114 235 4163 9787

Koolivdrgu arendamine, laste eest hoolitsemine (kooli suu-
rendatud varustamine toiduainetega, lastekodude organiseeri-
mine orbudele jne.), petajate imberkasvatamine ja uute Gpeta-
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jate kaadrite ettevalmistamine, milleks oli avatud 57 korgemat
pedagoogilist Gppeasutust ja 154 kolmeaastast pedagoogilist
kursust, uute programmide valjaté6tamine (1919), voitlus vana
kooli jadanustega — niisugused olid sellel perioodil kooli tdht-
samad saavutused. )

Ulemineku perioodil rahulikule t66le rahva-
gﬁﬁﬁ: tgg‘;;“d majanduse uuesti iilesehitamiseks muudeti
rahvamajanduse koolisiisteem itimber. Uue siisteemi aluseks
:;‘;;‘“(gzefe_l‘l‘g’;‘){' sai seitsmeaastane kool kahe kont.sentrig'a

(4 + 3 aastat), seitsmeaastase kooli baasil
ehitati iiles kutsekoolide siisteem (3- kuni 4-aastane tehnikum
jm). See kava pidi olema, nagu tdhendas Lenin, ainult ajutise
iseloomuga. Uheksa-aastane kool jdi piisima, kuid ehitati {iles,
vorreldes eelmise ajajarguga, natuke teisiti (enne ta koosnes
kahest liilist, 5 + 4 aastat; niiiid 4 + 3 + 2 aastat). Kahele vii-
masele aastale anti 1924. a. 16pul kutsekooli laad, iildhariduslike
ainete korval VIII ja IX klassis (,grupis”) opiti eri-(rakendus-)
aineid (nondanimetatud ,spetskursused”).

See rahvahariduse siisteem voeti tarvitusele koigis Nou-
kogude Liidu vabariikides, vdlja arvatud Ukraina Vabariik, kus
osa Ukraina rahvuslasi katsus Vene Sotsialistliku Foderatiivse
Noukogude Vabariigi rahvahariduse siisteemile vastu seada
oma ,eri”-siisteemi ja nimelt: seitsmeaastasele koolile jargnes
kutsekool, sellele tehnikum kui kitsa eriala korgem Sppeasutus,
ja instituudid — laiaulatusliku eriala korgemad Gppeasutused.

Tekkisid uued koolitiitibid — vabrikute-kditiste dpilaskool
kvalifitseeritud t6oliste ettevalmistamiseks noortest inimestest
ja talurahva-noorsoo kool — seitsmeaastane iildhariduslik kool
kiilas. Viimasel oli ilesandeks tildhariduse andmise korval
valmistada ette kiilanoorsugu kultuurseks pollupidamiseks.
A. 1930, seoses kolhooside kasvamisega, korraldati talurahva-
noorsoo kool imber kolhoosinoorsoo kooliks.

Suurelt arenesid tooliste fakulteedid (rabfak'id). Nad and-
sid ettevalmistuse ja juurdepdasu korgemasse kooli hariduse
jarele janunevale t606lis- ja talurahva-noorsoole, kellel tsaari
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ajal ei olnud vGimalik saada keskharidust. Rabfak'id méngisid
omal ajal vdga suurt osa toolis-talurahva intelligentsi etteval-
mistamisel ja korgemate Gppeasutuste iilidpilaste koosseisu
proletariseerimisel.

Opilaste arv algkoolides suurenes perioodi 15puks
(1925/26) eelmise perioodiga vorreldes 11/, miljoni vérra ja
nimelt joudis 9487 tuhandeni. Eriti kasvas Opilaste arv 1duna- ja
idapoolseis liidu- ja autonoomseis vabariikides, mis olid 15pli-
kult vabastatud valgekaartlastest ja interventidest.

Noukogude kooli- 6petajaskond, tanu UK(b)P pingutatud
toole tema poliitilise kasvatamise alal, grupeerus iiha ldhemale
partei imber. Selle liitumise nditajaks osutus esimene Gpetajate
kongress a. 1925.

Selle perioodi kestel suurenes ndukogude koolis kommu-
nistlik kasvatus; kool sai ldhemasse seosesse oma rajoonide
ihiskondlik-poliitilise eluga. Hakati laialt kasutama naitlikku
opetust, ekskursioone, laboratoorseid t6id; Gpilaste iseseisvale
toole poorati suurt tdhelepanu.

Nende saavutuste kérval pandi Hariduse Rahvakomissa-
riaadi veana a. 1922—1924 néukogude koolis maksma kompleks-
kavad, mis rikkusid siistemaatilist dpetamist.

Voitlemise perioodil meie maa sotsialistliku
xgzsfgﬁi;f::“;: industrialiseerimise péarast (a. 1926—1929)
se eest voitlemise =~ muutus teravaks kaadrite ettevalmistamise
fg;gflgzg). kiisimus sotsialistliku ehitust66 jaoks. Seoses

sellega pidi ndukogude kool seadma pare-
male jdrjele oma t66 noorsoo ettevalmistamises kdrgematesse
Oppeasutustesse ja tehnikumidesse. Tanu materiaalse-finantsi-
lise aluse paranemisele kasvas koolivork kiiresti.

Aastad Koolide arv NSVL-s Opilaste arv
1925/26 102823 10 193914
1928/29 124 429 12 604 000
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Kulutused koolile kasvasid selle perioodi 4 aasta jooksul
peaaegu 6-kordseks: 298 miljonilt rublalt a. 1925/26 kuni 1744
miljoni rublani a. 1929/30.

Perioodi 16pul anti mdarustildise koolikohustuse
sisseseadmise kohta alates a. 1930. Eriliselt heade saavutusteni
koolide ja oOpilaste arvu kasvamises oli joutud Ukraina, Valge-
Vene, Taga-Kaukaasia ja Turkmeeni vabariigis. A. 1928 trikiti
raamatuid juba 70 NSVL rahva keeles.

Perioodi teisel poolel (a. 1927) viidi kooli oppekavadesse
moningad paremused: madrati kindlaks teatud kohustuslik hulk
»oskusi” venekeeles, aritmeetikas jne. Jouliseks abinduks kooli-
t66 parandamisel kujunes perioodi 16pul sotsialistlik vo&istlus.

4 Jargmisel viisaastakul — po6llutéo kollektivi-
Pollutoo kollektivi- AR o : & J
seerimise eest vait-  S€€rimise eest vditlemise perioodil (1930—
lemise periood 1934) — teeb ndoukogude kool maaratuid edu-
. ioon. samme niihédsti kvantitatiivses kui ka kvali-
tatiivses suhtes.

Pollut66 kollektiviseerimine néudis kiila kultuurilise ta-
seme tdstmist. UK(b)P XVI kongressil seltsimees Stalin tdhen-
das, et iildise koolikohustuse elluviimine on esmajarjekorra-
line iilesanne. Pandi maksma tildine koolikohustus, seitsmeaas-
tane linna ja nelja-aastane maa jaoks.

Koolivork ja opilaste arv selle perioodi 5 aasta jooksul
(1930—1934) kasvas NSVL-s nii, nagu mitte kunagi varem.

Aastad Koolide arv NSVL-s Opilaste arv
1929/30 132 656 13503 712
1933/34 166 737 22003 631

Eriti tdhelepanuvdiarne on Opilaste arvu kasvamine maal
asuvais keskkoolides. See arv ,tdusis 447 700-1t a. 1928/29
2212 100-ni a. 1932/33.

Need vabariigid, kus varem kirjaoskajate protsent oli
madal (enne revolutsiooni aga lsna tdahtsusetu), arendasid eriti
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kiirelt iildise koolikohustuse sisseseadmist ja juba 1931. a. kesk-
paigaks oli see kohustus teostatud Krimmi vabariigis 100 %o,
Tatari vabariigis 99%, Baskiiri vabariigis 80% jne. Tanu kirja
loomisele paljudele rahvastele, kellel seda varem ei olnud,
triikiti raamatuid juba 1932. a. 94 keeles, aga 1934. a. 104 keeles.

NSVL kulutused haridusele kasvasid perioodi 16puks 1744
milj. rublalt 1929./30. a. 6325 milj. rublani a. 1933/34.

Koolit66 organiseerimise, Gpetamise ja kasvatuse sisu ja
meetodite valdkonnas katsusid selle perioodi esimesel aastal
(1930) nondanimetatud ,kooli hddbumise teooria” poolehoidjad
koos pedoloogidega suurendada juba eelmisel perioodil alus-
tatud voitlust kooli kui opetuslik-kasvatusliku asutuse likvidee-
rimiseks. Nad muutsid igal aastal oppekavu, piitidsid reas kooli-
des istutada nondanimetatud ,projektide meetodit”, propageeri-
sid valeloosungit ,kool on tehase tsunft”, katsusid kooli dpe-
tuslik-kasvatuslikke iilesandeid alistada iihiskondlikule toot-
mist6ole jne.

UK(b) Keskkomitee seltsimees Stalini juhtimisel andis
neile katsetele purustava hoobi ajalooliste méadrus-
tega kooli kohta (5. sept. 1931. a) ja alg- ja
keskkooli kavade ja reziimi kohta (25. aug.
1932. a.).

Nende ja neile jargnevate madaruste alusel sai koolielu
kindla organisatsiooni, maéarati rangelt kindlaks dppeaasta kes-
tus, vaheajad, t66tunnid koolis jne.

Maarati kindlaks tihine koolististeem kogu NSVL-s.

Endiste komplekskavade asemele, mis rikkusid dpetamise
kavakindlust ja kiskusid alla G&pilaste iildhariduslikku taset,
voeti tarvitusele aine kava.

Oma madrustega paljastas UK(b)P Keskkomitee ,kooli
hdadbumise teooria” poolehoidjate kergemeelse metoodilise
projekteerimise (,projektide meetod”, ,laboratoorne brigaadi
meetod” jne.) ja kohustas dpetajaid esitama nende poolt dpeta-
tavaid aineid silistemaatiliselt, jarjekindlalt, votma tarvitusele
nditliku opetamise, ekskursioonid, k&igi abindudega Gpetama
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lapsi tootama Opiku ja raamatu kallal, tegema mitut liiki ise-
seisvaid kirjandeid, to6tama kabinettides ja laboratooriumides.

UK(b)P Keskkomitee maarustes kooli kohta olisuurttdhele-
panu pooratud ka kasvatuslikule toole: ta andis juhtnéore tead-
liku distsipliini kasvatamise, laste iihiskondliku t66 reguleeri-
mise kohta, laialdase ettevotete vorgu korraldamiseks fiiiisi-
lise kultuuri arendamise alal, laste tehniliste jaamade, pionee-
ride paleede ja majade organiseerimise kohta jne.

Uute néuete kohaselt, mis esitas sotsialistlik iilesehitamine,
suurenes tugevasti ndukogude kooli méju,
kool oli suunatud oiget teed mooda, laste
teadmiste tase tousis tunduvalt.

Sotsialistliku tihiskonna iilesehitamise 16pule-
ig:lslil:“sgitgeilillilli:: viimise eest v&itlemise ja Stalini Konstitut-
mise Idpuleviimise ~ Siooni teostamise perioodil jatkub koolivorgu
eest voitlemise ja  kagyamine. Et iildine koolikohustus oli pea-
Stalini Konstitutsi- S S o 4 & : -
ooni teostamise pe-  joOnNis 16pule viidud juba eelmisel perioodil,
l"i;:;:) 1(;3::5;?;:;;ni rahvastiku kultuurilised tarbed aga kiiresti

5 tousid, siis hakkas eriti kiiresti kasvama
keskkool ja Opilaste arv selles.

Eelmise perioodi 16pul (a. 1933/34) oli &pilaste arv, nagu négime,
22 miljonit, a. 1938 aga, Ulemndukogu eelarvekomisjoni aruande andmeil,
kiitindis juba 33 miljoni 247 tuhandeni. Kulutused haridusele tdusid 6325
miljonilt rublalt 1933./34. a. 10 137 miljonini 1938. a. Selle perioodi kestel
vottis eriti laia wulatuse koolihoonete ehitamine. Ainult iihe, 1936. a.
jooksul ehitati 1505 koolihoonet linnades ja 4206 maal.

UK(b)P Keskkomitee madrus 14. sept. 1935 kooli kirjutus-
vahendite kohta parandas suuresti koolide varustamist Gppe-
vahendite ja kirjutusabinGudega, aga ka kooli varustamist
opikutega ja nende Opikute kvaliteeti.

NSVL Rahvakomissaride Noukogu ja UK(b)P Keskkomitee
maarusega 9. aprillist 1936 Opetajate palkade korgendamise
kohta ja mddrusega Gpetajate kutsete kohta on tostetud korgele
Opetaja autoriteet koolis, tema osa tihiskondlikus elus, ta aine-
line olukord.
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Hiiglasuur mGju dpetaja osatdhtsuse tdstmiseks ja koolit6d
paremale jarjele seadmiseks oli UK(b)P Keskkomitee maarusel
4. juulist 1936 pedoloogiliste moonutuste kohta hariduse alal.

UK(b)P XVIII kongress vottis vastu otsuse kdige laiemaks
kooli arendamiseks kolmanda viisaastaku kestel: 1942. aastaks
peab olema ellu viidud iildine haridus 10-aastase keskkooli ula-
tuses NSVL linnades ja viidud 16pule maal ja kdigis rahvuslikes
vabariikides iildine 7-aastane haridus, piitides laiendada seda
10 aastani. Kolmanda viisaastaku kavas on ette ndhtud &pi-
laste arvu kasvamine 1942. aastaks alg- ja keskkoolides kuni
40 100 tuhandeni ja rahvastiku kultuuriliste vajaduste teeni-
miseks eelarve téus kuni 53 miljoni rublani (30,8 miljoni
vastu 1937).

Nende hoolitsemiste resultaadina kooli, dpetaja ja Opi-
laste eest ja hoolimata sellest alatust kahjustamisté66st, mida
tegid rahvahariduse frondil niitid paljastatud rahvavaenlased,
tdstab ndukogude kool pidevalt kdrgemale oma haridusliku ja
kasvatusliku t66 taset: laste silistemaatilised, tildhariduslikud
teadmised on kasvanud, distsipliin on tunduvalt paranenud, tei-
seks aastaks klassi jadmine, vorreldes revolutsiooni-eelse ajaga,
on vdhenenud enam kui kaks korda, nGukogude lastele on
loodud 6nnelik, r6omus lapsepdlv.

§ 7. NSVL rahvahariduse siisteem.

Noukogude kool nagu seda osaliselt on juba selgi-
tatud selle peatiiki eelmistes paragrahvides ja eelmistes pea-
tikkides, erineb kodanlikust koolist pd&hi-
motteliselt oma lUlesannetelt, oma sistee-
milt, sisult, meetodeilt ja dpetuslik-kasva-
tusliku t66 organisatsioonilt: ta teostab
kommunistlikku kasvatust ja haridust.

Maaratelles seda meie kooli erilist iseloomu, iitleb UK(b)P
programm: ,Rahvahariduse alal UK (b)P seab enesele iilesandeks
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viia 10pule 1917. a. Oktoobrirevolutsiooniga alustatud kooli
muutmise t66 kodanliku klassi valitsemise tooriistast tthiskonna
klassidesse jagamise tdieliku havitamise tooriistaks, tthiskonna
kommunistliku iimbersiinnitamise tooriistaks.

Proletariaadi diktatuuri perioodil, s. o. tingimuste ette-
valmistamise perioodil, mis teeksid voimalikuks tdieliku
kommunismi teostamise, peab kool olema mitte ainult kommu-
nistlike pohimotete teejuhiks {ildse, vaid ka proletariaadi
ideelise, organisatsioonilise ja kasvatusliku mé&ju teejuhiks
poolproletaarsete ja mitteproletaarsete tootavate masside kih-
tidele, eesmdrgiga kasvatada polve, kes oleks suuteline 16plikult
maksma panema kommunismis.”

Partei programm esitas koolile rea konkreetseid néudmisi:
maksuta, kohustuslik, tildhariduslik poliitehniline kool koigile
lastele mGlemast soost kuni 17. eluaastani; iihtluskool ja sega-
kool poeg- ja tiitarlastele koosGppimiseks; emakeelse Gppe-
keelega kool; tingimatu ilmlikkus, s. o. igasuguse usulise méju
puudumine koolis.

Kool kindlustab kasvatuse ja Opetuse ldbiviimise pedagoo-
giliselt ettevalmistatud Opetajate abil.

Meie kool annab kommunistliku kasvatuse ja lopetatud,
sustemaatilise, jarjekindla oOpetuse. Meie kool on Kommu-
nistliku Partei ja Noukogude riigi juhtimise all; kooli t6dle
aitab kaasa noukogude iihiskondlik elu. See kindlustab kooli
toole parimad tingimused.

Tanu oppeplaanide, -kavade ja -meetodite hoolikale valja-
tootamisele spetsialistide poolt loob kool soodsad tingimused
opilastele tildhariduslike teadmiste omandamiseks. Naitlike
oppevahendite, kabinettide, laboratooriumide olemasolu ja
opetajate hoolikas ettevalmistumine igaks tunniks loovad Sppi-
jaile koolis soodsad tingimused teadmiste kdige paremaks
omandamiseks.

Koolis oOpivad lapsed elama, tootama ja puhkama kol-
lektiivis, mis on kommunistlikule kasvatusele erakordselt
tahtis.
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P6himétted, millele ehitatakse rahvahariduse siisteem
NSVL-s, on jargmised.

1.LKooliriiklik iseloom. Noukogude kooli organi-
seerib, avab, peab iilal ja valitseb riik. Sellega kindlustatakse
kasvatuse ja dpetamise kommunistlik suund ndukogude koolis,
luuakse paremad tingimused to6tavate masside laste Gpetami-
seks, Oige koolide planeerimine, nende aineline kindlustus,
nende programmiline tihtlus.

2.Kooli tdielik lahutamine kirikust, kooli
tingimatu ilmlikkus. See pdhimdte on ldbi viidud
ainult ndukogude koolis. See on ellu viidud juba suure sotsia-
listliku Oktoobrirevolutsiooni algusest peale.

3. Uhtluskooli p6himdte. Meil on iiksainus kool
koigi NSVL rahvaste jaoks ilma mingisuguste rahvuslike kitsen-
dusteta ja vahetegemisteta kooli tiiiibis, antava hariduse mahus
voi muus. Meil 1) on olemas iiks koolide siisteem, aga mitte
kaks, nagu kodanlikes maades (iiks tdotajaile, teine kodanlu-
sele), ja 2) kooli liksteisele jargnevate astmete vahel on olemas
taielik nonda-iitelda jargluslik side.

4.Kooli- ja vdljaspool-koolilise hariduse
iGhtsuse pdhimadte. Meie siisteemi vdga hinnaliseks ise-
drasusekson vdga arenenud kooli- vdi kursuse-
laadiliste asutuste vork tdiskasvanuile.
Kogu meie elu néuab toolistelt, talurahvalt ja koigilt Nou-
kogude Liidu kodanikelt oma hariduse tdiendamist. Seepérast
on meil loodud tihe koolide vork tdiskasvanute jaoks, mis on
seatud vastavusse tildise koolististeemiga.

NSVL-s on loodud iga tiilipi Gppeasutuste vork dppimiseks
neis ilma tootmistegevuse katkestamiseta. Neile, kes elavad
Oppeasutustest kaugel, on loodud kodus dppimise siis-
t e em, mis annab v6imaluse igaiihele tGsta oma haridust kuni
korgema hariduseni, viimane kaasa arvatud.

Tavaliselt on need Oppeasutused organiseeritud koolide,
tehnikumide, kérgemate 6ppeasutuste juures. See annab vdima-
luse kasutada kvalifitseeritud pedagoogilist personaali, koolide
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sisustust, nende ruume. Niisugusel viisil osutub meie kool oma-
paraseks tsentrumiks NSVL kodanike hariduse tGstmise alal
ilma tootmistegevuse katkestamiseta.

5. Segakooli p6himdte kui mehe ja naise tadieliku
vordsuse valjendus kdigis iithiskondliku elu valdkondades, selle
hulgas ka hariduse valdkonnas.

6. Koigi koolitiiipide maksutus on olemas ainult
NSVL-s. Korgemais oppeasutustes mitte ainult ei puudu oppe-
maks, vaid rohuv enamik tlidpilastest on kindlustatud stipen-
diumidega ja tihiselumajadega.

7. Opetamine Opilase emakeeles. See pdhi-
mote tuletub Stalini rahvuspoliitikast — arendada koigi NSVL
rahvaste kultuuri, mis on sisult sotsialistlik, vormilt rahvuslik.

Toome skeemi, mis kujutab rahvahariduse stisteemi NSVL-s
(vt. k. 191).

Nagu skeemist ndhtub, koosneb NSVL rahvahariduse sis-
teem jargmistest liilidest:

1. Lasteaed 3-kuni7-aastastele lastele. Selles viibimise
aeg on 3—4 aastat.

2. Ettevalmistusklass 7 kuni 8-aastastele lastele
1-aastase Oppeaja kestusega.

3. Algkool 8- kuni 11-aastastele lastele Gppeaja kestu-
sega 4 aastat. See kool on iildine ja kohustuslik. Selle 6ppeplaan
ja -kavad langevad taielikult kokku mittetdieliku keskkooli ja
keskkooli nelja noorema klassiga.

4, Mittetdielik keskkool 8- kuni 14-aastastele
lastele 7-aastase Opetuse kestusega. Linnades, toolisasulais ja
suuremas osas maakohtades on juba teostatud 7-aastase Oppi-
mise kohustuslikkus. Muudes maakohtades see seitsme-aastane
Oppimine viiakse 16pule kolmanda viisaastaku jooksul.

5. Keskkool 8- kuni 18-aastastele lastele 10-aastase
oppeaja kestusega, millest 4 esimest aastat vorduvad algkooliga,
7 esimest aastat aga mittetdieliku keskkooliga. Vanemad klassid
(8.—10.) osutuvad mittetdieliku keskkooli jarjekindlaks jat-
kamiseks.
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6. Mittetaieliku keskkooli lopetajad voivad nende klasside
asemel valida mone teise tee oma edaspidise hariduse saami-
seks: tehnikumi (to6stusliku, poéllumajandusliku jne.),
arstiteadusliku v6i pedagoogilise kooli, mis
valmistavad ette keskmise kvalifikatsiooniga spetsialiste, vo6i
aga vabriku-tehase Opilastekooli, mis annab kvalifitseeritud
toolisi ja meistreid; olenevalt erialast ja antavast kvalifikatsioo-
nist kestab Opetus vabriku-tehase Gpilaste koolis 6 kuust kuni
2 aastani. :

7. Keskkoolilopetajad, aga ka tehnikumi ja teiste kesk-
kutsekoolide 1opetajad, kes on pdrast seda tootanud keskmise
kvalifikatsiooniga spetsialistina mdned aastad, voivad astuda
eksamiga mitut tilipi kOrgemaisse Oppeasutustesse: tilikooli-
desse voi instituutidesse, akadeemiaisse.

NSVL iilikoolid — need on korgemad teaduslikud 6ppeasu-
tused, kus Opetatakse pdohilisi iildteoreetilisi teadusi: tihiskonna-
teadusi (humanitaarteadusi), fiitisilis-matemaatilisi ja bioloo-
gilisi teadusi. Oppeaeg iilikoolides on 5 aastat. Ulikoolid valmis-
tavad korgekvalifikatsioonilisi eriteadlasi-uurijaid ja tildtea-
duslike distsipliinide opetajaid korgemate ja keskkoolide jaoks.
Eriharuliste teaduste (6igusteadus, tehnika, poéllumajandus,
arstiteadus) oppimiseks ja keskkoolide Opetajate ettevalmista-
miseks on meil vastava eriala instituudid 4-kuni5-aastase
Oppeajaga. Nende instituutide hulgas on pedagoogilised insti-
tuudid keskkooliopetajate ettevalmistamiseks ja 2-aastased
Opetajate instituudid, mis valmistavad ette mittetdieliku kesk-
kooli Opetajaid. Pdarast keskkooli 1opetamist ja enne korge-
maisse Oppeasutustesse astumist tdidavad noormehed sGjavae-
teenistuskohustuse.

8. Korgemate Gppeasutuste ja teaduslike uurimisasutuste
(Teaduste Akadeemia, teaduslikud uurimisinstituudid) juures on
sisse seatud aspirantuur 2- kuni 3-aastase kestusega tea-
duslike toomeeste ja korgemate Oppeasutuste Opetajate ette-
valmistamiseks. Aspirantideks vdetakse molemast soost isikuid,
kes on l6petanud korgema Oppeasutuse vdga hea hinnanguga
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ja kes oma korgemas Oppeasutuses viibimise ajal on ndidanud
kalduvust ja annet teaduslikuks uurimistooks.

9. Meie rahvahariduse silisteemis on olemas erikoolid
nende laste jaoks, keellel ei ole voimalik 6ppida
ildtildbilistes koolides oluliste defektide tagajarjel
(kurttummad, pimedad, vaimselt mahajdanud). Ka neile lastele
antakse tildine kohustuslik haridus, mis voimaldab neil edaspidi
hakata meie kodumaa kasulikeks t6otajaiks.

Edasi kuulub meie siisteemi jdrjekindel koolide silisteem
tdiskasvanuile, mis annab voimaluse tGsta oma haridust ilma
tootmistegevuse katkestamiseta. To0 nendes koolides toimub
ohtuti.

See susteem sisaldab jargmised koolitiitibid:

1. Kool kirjaoskamatuile 1-aastase Oppeajaga.
Neile koolidele pandi alus Lenini dekreediga kirjaoskamatuse
likvideerimiseks 26. dets. 1919, mis kohustas kogu Noukogude
Liidu rahvast, vanuses alla 50 aasta, Oppima kirjaoskust. Partei,
Noukogude v6imu ja iihiskonna pingutatud t66 tagajdrjel on
taiskasvanute kirjaoskamatus pohiliselt juba suure sotsialistliku
Oktoobrirevolutsiooni aastail likvideeritud ja need koolid ainult
l6petavad veel hiiglaslikku tehtud t66d.

2. Kool vahekirjaoskajaile 1- kuni 2-aastase
oppeaja kestusega.

3. Poiste ja tiidrukute jaoks on olemas samu funktsioone
taitev poiste ja tidrukute kool ilma tootmis-
tegevuse katkestamiseta 3-aastase Oppeaja kes-
tusega.

4, Tdiskasvanute mittetdielik keskkool
3-aastase Oppekursusega, mis annab hariduse tavalise mitte-
taieliku keskkooli ulatuses.

5. Tdiskasvanute keskkool (3 aastat), t661is-
fakulteet (3 aastat) ja tehnikum ilma tootmis-
tegevuse katkestamiseta annavad haridust tdis-
kasvanuile, kellel ei ole olnud voimalust saada seda omal ajal
vastavates tavalistes koolides. Lopetajad saavad koik digused,
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mis annab vastavatiilibiline tavaline kool (kdrgemasse Gppe-
asutusse astumine jt.).

6. Kdbrgemad Oppeasutused ilma tootmis-
tegevuse katkestamiseta. Oppeaja kestus nagu
vastavas tavalises korgemas Gppeasutuses. See korgem haridus
juba téotavatele kodanikele antakse ohtuste kOGrgemate Gppe-
asutuste naol.

Peale iilaltoodud kesk- ja korgemate Oppeasutuste on vaja
veel mainida kodusOppimise siisteemi, mis annab
keskspetsiaalse ja korgema hariduse. Paljude tehnikumide ja
korgemate oppeasutuste juures on olemas kodusoppimise sekto-
rid, mis toimetavad Opetamist nende Oppeasutuste ulatuses.

Edasi kuulub NSVL rahvahariduse silisteemi partei
haridusasutuste suur vork (parteikoolid, kommunist-
likud korgemad oOppeasutused).

Lopuks mahutab meie rahvahariduse silisteem enesesse
terve vorgu kultuur-hariduslikke asutusi, kuhu
kuuluvad raamatukogud, lugemistoad, klubid,
muuseumid, teatrid, kinod, lektooriumid.

Eraldi laste jaoks on olemas laste raamatukogud, laste
teatrid, pioneeride majad ja paleed, laste tehnilised ja pollu-
majanduslikud jaamad jt.

Niisugust kultuur-hariduslike asutuste vorgu véimsat are-
nemist, nagu see on olemas NSVL-s, ei leidu tihelgi teisel maal
maailmas.

L Temun Cou, 1. XVI, lk. 410. 2 Ibid.,, 1. XXX, lk. 405. 3 Ibid.
4 Ibhid., lk. 407. 5 Jlemsuwuw u Cranun, O momonmexm, M., 1938, lk. 282.
6 [bid.,, 1k, 310, 7 Jlesunw u Craaun, COOpEHAK NIpOH3BeIeHHN K H3Y-
genuo ucropum BKII(6), 7. III, ITaprmanar, 1937, lk. 244. 8 ,lIporpamma
BEN(6)%, § 12.
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VIII peatikk.

Opetaja.

§ 1. Opetaja klassi-iihiskonnas.

Koigil ajaloolistel ajajarkudel oli petaja valitseva klassi
pedagoogika kandjaks ja ldbiviijaks, selle riigi- ja haridus-
poliitika teostajaks. :

Uhes thiskondlike suhete muutumisega muutub vastavalt
ka Opetaja seisukoht ihiskonnas ja tema osa koolis.

Antiikses Kreekas anti rikkais Ateena pere-
&Pi:tk?:n:s’.j“egse& kondades lapse kasvatamine erilise isiku

hooleks orjade seast ja teda nimetatigi peda-
googiks. Ta pidi last igal pool saatma, valvama selle jarele, et
laps ei teeks enesele viga ega satuks kahjulike kolbeliste
mojude alla. Koolis, alates seitsmendast eluaastast, Opetasid
Ateena poissi grammatistid. Kaasaeglaste tunnistuste jargi
grammatistid, kirjutamise ja lugemise opetajad, opetasid sageli
poodides, isegi lahtisel tanaval ja turgudel, nii et tegevuseta
lobisejad , ...igal hetkel voisid segada Gpetajaid ja Opilasil”.

Opetajate amet oli materiaalselt @armiselt kindlustamata ja
oli 6ige madalas lugupidamises. Teadmatult kadunu kohta iitles
vanasona: ,Ta kas suri voi ldaks Spetajaks2”.

Vaade kasvatusele kui kdige alamat liiki tegevusele, mis
sobib ainult orjadele, vabakslastuile v6i saamatuile, jai valitse-
vaks kogu orjapidamise ajajargu kestel. Orjaaegses iithiskonnas
opetajat, nagu koiki teisigi t66tajaid, polati selleparast, et ta
oli sunnitud to6otama selleks, et siitia.

Feodaalses iihiskonnas, nagu on juba teada
Obetils. Soodantons eelmistest peatiikkidest, oli kasvatamine ja
ithiskonnas. Opetamine kiriku monopoliks ja Opetajatena
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esinesid vaimulikud isikud, klerikaalid. Kloostrikoolides olid
Opetajaiks mungad, kes Opetasid trivium’i kursust, hiljem ka
quadrivium’i *.

Pihendades end ainult sellele tegevusele, omandasid
mungad-Opetajad oma t66 kestel teatava kogemuse ,jumaliku
Opetuse” Opetamiseks peaasjalikult vitsa abil. Vits esineb
opetaja lahutamatu tunnusena kaigis tolle aja kujutustes.

Linnakoolide tekkimisega hakkavad klerikaale aegamo6oda
asendama ilmlikud opetajad (koolmeistrid), kelleseisukord
oli darmiselt vilets ja raske.

Kuulus humanistliku pedagoogika esindaja Erasmus Rotter-
damist, kes elas XV—XVI sajandil Saksamaal, rdadkides oma
aja Opetajaist, mdrgib, et tallipoisid ja teenrid saavad rohkem
palka kui nemad. ,Alaliselt nédljased, pesemata, kammimata,
madardinud riideis, istuvad nad oma koolides, mis tthendavad
endas uhmrit piinakambriga... Millise eneserahuldusega,”
jatkab Erasmus, ,ajavad nad hirmu peale kohkunud laste-
karjale oma metsiku vdlimuse ja kurja hddlega; millise naudin-
guga kostitavad nad oma kasvandikke joonlaudadega, vitsa-
dega, piitsadega ja mératsevad igal viisil .. .3".

Feodaalse tihiskonna Opetaja ldks ajaloosse kui lapse tahte
taltsutaja, kui tema ihu piinaja, kes armutult alla surus vaikse-
madki mottevalgatused ja aktiivsuse lapses, kes kasvatas lastes
pimedat sonakuulmist nagu fanaatik ja pimedusejiinger, kes
miurgitas noort hinge religiooni, silmakirjalikkuse ja wvari-
serlikkuse miirgiga.

Kodanlus vajas uut, ilmlikku Gpetajat, kes
Opetaja_kapitalist- ,]eks vdimeline varustama tema lapsi teadus-
likus iihiskonnas. ) e 3 A 3 S0

like teadmistega, mis olid neile wvajalikud
valitsemise teostamiseks masside iile. Teiselt poolt tekitas t66s-
tuse arenemine vajaduse alghariduse laiemaks levitamiseks.

Nii tekkis vajadus uue Opetajatiitibi jarele. Vana vaimulik
Opetaja kui ka skolastiline Oppus, mida ta teostas, muutusid

* Vt. eelmist peatiikki ,Opetaja“.
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piduriks edaspidisele majanduslikule, poliitilisele ja kultuurili-
sele arenemisele.

Keskaja 16pu pedagoogikas ja kapitalismi kindlustamise
ajajargul ilmuvad uued, vdga edumeelsed Spetused dpetajast,
mis hindavad korgesti tema osa iihiskonnas ja esitavad talle
seepdrast vdaga tosiseid ngudeid.

Komensky arvas, et dpetajaamet ,...on nii korge
nagu mitte iikski teine paikese all...4"

Pestalozzi, arvustades védga teravalt oma kaasaegseid
Opetajaid, nimetab neid ,laste dresseerijateks”.

Niisugustele oOpetajatele-dresseerijatele ta seadis vastu
uue Opetaja ideaali, kelle koige suuremaks eeskujuks oli
ta ise.

Pestalozzi kui suure pedagoogi-entusiasti pshijooneks oli
ta tosine armastus tootava rahva ja selle laste vastu. Nende
kasuks tootas ta ennastsalgavalt kogu oma eluaja. Kiilmas ja
mittesobivas ruumis, vaenulises iimbruses tegi ta tadielikus iik-
sinduses oma ennastsalgavat t66d vaestelaste kasvatuse alal,
andes neile k6ik oma jou, kogu oma energia, pannes sellesse
kogu oma leegitseva siidame tule.

Venemaal ,feodaalse monarhia kodanlikuks monarhiaks
muutumise®” ajajargul 60-ndail aastail omandas suure teravuse
kiisimus sellest, missugune peab olema dpetaja. Eriti hoolikalt
selgitas seda kiisimust tolle aja suur vene pedagoog Konstantin
Dmitrijevits Usinski.

Kasvataja isiksus tdhendab Usinski jargi k 6 i k kasvatuse
asjas. Pedagoogi isiku m&ju — see on see suur kasvatav joud,
mida ei saa asendada mingisuguste vormidega, mingisuguse
distsipliiniga, mingisuguste seaduste ega kavadega. ,See on
sigitav pdikesekiir noorele hingele, mida ei saa asendada
millegagi ¢“.

Opetaja tegevus, , ...valimuselt tagasihoidlik,” kinnitas
ta edasi, ,on korgemaid tegevusi ajaloos?”. Et selle suurima
ilesandega hakkama saada, peab dpetaja armastama oma t66d
ja tdielikult sellele anduma. ,Kasvataja ei ole ametnik, aga kui

197



ta on ametnik, siis ta ei ole kasvataja...8” Opetaja t66 —
rohutas Usinski mitmel korral — on loov t60, mis néuab alalist
hingestamist.

Kapitalistliku tithiskonna loodud oOpetaja tdhistab kahtle-
matut edu, vorreldes feodaalse lihiskonna GOpetajaga. See on
ilmlik Opetaja, kes varustab oma opilasi kindla ringi stiste-
maatiliste teadmistega humanitaarsete ja loodus-
looliste distsipliinide alal. See on kdorgema haridusega inimene,
kes valmistab oma Opilasi astumiseks kGrgemasse oppeasutusse.
Kuid kodanliku kooli opetaja ei kehasta endas kaugeltki neid
korgeid ideaale, mida esitasid iilemal toodud kodanluse peda-
googika suurte klassikute dpetused.

Kapitalistliku iihiskonna raamides on meil ildiselt kaks
Opetajatitipi: keskkooliopetajad, kes Opetavad mois-
nike ja kodanluse lapsi, ja rahvakooliopetajad, kes
teostavad rohutud klasside — tooliste ja talupoegade — laste
elementaarset Opetamist.

Gimnaasiumidpetaja. Tsaristliku Venemaa gim-
naasiumiopetajate tiksikud jooned on klassikaliselt kujutatud
A. P. Tsehhovi teoses ,Inimene tupes”. Opetaja Belikovi esime-
seks iseloomulikuks jooneks oli tema endassesulgu-
min e, ta alaline ja vastustamatu tung luua enesele nii-titelda
tupp, mis eraldaks ta ja kaitseks teda valiste mojude eest.

Jargmiseks Belikovi isedrasuseks oli ta aukartus ja
orjalikkus tsirkulaarivdimsuse ees, milles teda veet-
lesid ainutiiksi igasugused k e elud. Lubamises aga ja nous-
olekus peitus tema jaoks ikka mingi kahtlane element, midagi
poolikut ja segast.

Muidugi polnud ko&ik glimnaasiumidpetajad niisugused.
Nende seas oli ka selliseid, kes tsaarivalitsuse raskeis tingi-
mustes andsid oma Opilastele tdeliselt teaduslikke ja mitte
voltsitud teadmisi ja dratasid Opilaste siidameis armastust
rahva vastu.

Kuid niisugused opetajad moodustasid vahemuse. Nad olid
mitte ainult inspektorite ja kuraatorite, vaid ka politsei hoolsa
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jarelevalve all, kuid nad tegid oma t66d, hoolimata tagakiusa-
mistest. Revolutsioonilise liikumise arenemisega Venemaal
kasvasid ja kujunesid revolutsioonilised kaadrid ka Opetajate
seast. Nad tegid revolutsioonilist t66d rahva hulgas ja kasva-
tasid oppivat noorsugu revolutsioonilises vaimus.

Kilakooli-6petaja oli tsaristlikul Venemaal viim-
sel kohal isegi vaikese, rohutud ametnikkonna seas. Dobro-
ljubov, radkides kiilaOpetajaist, markis, et need olid ,inimesed,
kes sageli needsid oma ametit ja peaaegu alati hdbenesid seda
ihiskonnas ... Nad hdbenevad,” seletas ta, ,mitte oma téoala,
vaid oma seisukorda, milles kirjutajaamet jaoskonnapolitseis
paistab neile onne tipuna?”.

Adrmise puuduse surve all, ilma lugupidamiseta, hooldatud
ja valvatud igast kiiljest niirimeelsete ja isevalitsuslike iile-
muste, harimata kuraatorite ja nuhkide poolt, kiratses revolut-
sioonieelse kiilakooli opetaja vaevaliselt, oli moistetud mate-
riaalsele vaesusele ja vaimsele kangumisele.

Armastatud kattemaksmisviisiks vdhegi sonakuulmatule,
ebausaldatavale Opetajale oli tema tileviimine kohalt kohale;
selle sihiks oli mitte lasta Opetajat elanikkonnaga ldahemaid
sidemeid luua ega oma t66ga stigavaid juuri ajada.

Eriti talumatu oli naisdpetaja seisukord, kes lisaks koigele
oeldule kannatas veel sageli tooreid teotamisi kooli ,jdarele-
valvajate” ja ,heategijate” poolt.

Seadustes naiste vastuvotu kohta Opetajaametisse lubati
votta nimestikku neid, kes olid saanud 18-aastaseks ja polnud
tiletanud 30 aastat, votta kandidaatide hulka vallalisi ja lasteta
leski; nimekirja v6etuist tuli kustutada need, kes astusid abiellu.
Nii oli tsaristlikul Venemaal (kuni 1913. a.) ainult vallalistel
naistel 6igus Opetajaametit pidada.

Hooldasid rahvakooliépetajat paljud, kuid polnud kedagi,
kes oleks teda kaitsnud, natukegi kergendanud ta saatust. Ei
teinud seda koolindukogu ega rahvakoolide inspektor, kellede
kohus oli seda teha. Vastupidi, nemad esmajoones teotasidki
abitut ja arahirmutatud opetajat.
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Alltoodu on véga Opetlik pilt kiilakooli kiilastamisest inspektori poolt.

,Uhte semstvokooli T. kubermangus sGidab inspektor ja kasib Gpetajat
votta oma seljast kasukas ning riputada see varna. Katt muidugi ei anna...
karjub ja sellega védljendab oma rahulolematust. Lopetas revisjoni. Opetaja
ulatab talle kasuka. Inspektor kiisib teed jargmisse kooli: ,See pole kaugel?”
— ,Ei ole, teie korgeausus.” — ,Siis vaat mis, minge ees ja ndidake teed.”

Ja ndete pilti: ees jookseb Opetaja, vajudes kogu aeg lumme (oli
martsikuu sula), taga soOidab inspektor kahe hobusega, madssitud sooja
kasukasse 1°."

Selline oli rahvakoolidopetaja seisukord revolutsiooni-eelsel
Venemaal. See tekitas sligavat pahameelt ja hdabitunnet Vene
selleaegse intelligentsi parimais esindajais. Uhes jutuajamises
Gorkiga, puudutades rahvakooliopetaja seisukorda, nimetas
Tsehhov seda vastikuks inimese narrimiseks, kes teeb 16pmata
tahtsat tood. ,Kas teate,” iitles ta Aleksei Maksimovitsile, ,kui
nden Opetajat, on mul ebamugav tema ees, sest et ta on arg ja
halvasti riietatud; mulle tundub, et selles Opetaja viletsuses
olen ma ise ka millegagi stiidi ... pdris toesti! 11"

Selline rahvakoolidpetaja seisukord oli tingitud tsaari-
valitsuse poliitikast, kes rohkem kui tuld kartis masside hari-
dust ja ndgi igas Opetajas madssulist, kes lammutab talle usal-
datud laste ja elanikkonna truualamlikke tundeid.

§ 2. Lenini-Stalini Opetus Opetajast.

,Iskra” 29. numbris 1. dets. 1902 avaldati proklamatsioon
+Algkooli mees- ja naisGpetajaile”. Selles Geldi:

.Isevalitsuse kukutamine — see on Vene proletariaadi, ja
sellepdrast ka teie esimene, olulisim iilesanne!2.” ,Ja... teie
elu vaimsed ja materiaalsed tingimused saavad muutuda pare-
maks siis ja ainult siis, kui langeb autarkiline Vene isevalit-
sus ... Vene thiskonna tooliste ja talupoegade kihid,” selgitati
edasi, ,juba ammu paluvad vaimset toitu, ja vabastatud wvalit-
suse hooldamisest, oskavad nad korraldada oma elu soodsalt nii
materiaalsest kui kélbelisest kiiljest 13.”
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Kuid partei kutsus dpetajaskonda vbditlusse isevalitsusega
mitte ainult omaenese huvide pédrast. Partei kutsus Opetajaid
punaste sotsiaaldemokraatlike lippude alla kogu Vene proleta-
riaadi huvide nimel, kogurdhutud Vene ra h v a huvide
nimel.

Ja parim osa Opetajaid vottis aktiivselt osa” poliitilisest
voitlusest tsarismiga.

1911. a. algkooli-seaduse projekti arutamisel kolmandas
Riigiduumas toodi selle tdenduseks, et ,Tahvakoolidopetaja ja
revolutsionddr on stinoniiiimid”, 23 000 o&petajat, .kes olid
voetud vastutusele” 1905. a. revolutsiooni ajajargul. Nende
vastutusele voetute seas oli ka sadu hukatuid, tuhandeid valja-
saadetuid ja hulk lihtsalt lahtilastuid ilma &iguseta podérduda
tagasi endise t66 juurde.

Elava valgustuse rahvakoolidpetaja seisukorra kohta
reaktsiooni ajajargul leiame V. I. Lenini tuntud artiklist +~Rahva-
haridusministeeriumi poliitika kiisimusest”. Selles artiklis, mis
oli kirjutatud Riigiduuma bolsevistliku deputaadi kone projek-
tiks ja mille pidas sms Badajev 4. juunil 1913, kirjeldab Lenin
dpetaja rasket seisukorda jargmiste sdnadega:

,Venemaa on vaene, kui on juttu rahvakooliopetajate pal-
gast. Neile makstakse viletsaid krosse. RahvakooliGpetajad
nilgivad ja kilmetavad kiitmata ning peaaegu elamiskdlbma-
tuis onnides. Rahvakoolidpetajad elavad koos loomadega, keda
talupojad talvel votavad endi juurde onni. Rahvakooliopetajaid
jalitab iga urjadnik, iga kiila mustasajaline vo0i vabatahtlik
kaitsepolitseinik ja nuuskur, rddkimata tagakiusamistest ja
norimistest iilemuse poolt. Venemaa on vaene, et maksta rahva-
hariduse ausatele toolistele, kuid Venemaa on vdga rikas,
et pilduda miljoneid ja kiimneid miljoneid mdoisnikele-s66di-
kuile, sdjalisteks avantiiiirideks, altkdemaksudeks suhkruvab-
rikantidele ja naftakuningaile ja muudele seesugustele 144

Opereerides faktidega, mida esitas mbisnike esindaja
Duumas Kljuzev, hulgalistest Opetajate lahtilaskmistest ja
{imberpaigutustest aastail 1906—1910, tsiteerib Vladimir 11jits
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jargmist Kljuzevi hiitatust: ,Motelge,” hiitidis hr. Kljuzev,
.kuidas v0ib meie Opetaja rahulikult magada? Uinudes Astra-
hanis, ei ole ta kindel, et ta homme ei satu Vjatkasse. Asetuge
sellesse janese moodi tagaaetud pedagoogi psiithilisse sei-
sundisse!%"

Toetudes neile andmeile, p66rdub Lenin Duuma liikmete
poole niisuguste sdonadega: ,See on teie tunnistaja, hdarrad
parempoolsed, natsionalistid ja oktobristid! Ja see ,teie” tun-
nistaja on sunnitud tunnistama valitsuse kdige oheldamatumat,
kdige habematumat, koige vastikumat omavoli dpetajate koht-
lemises!! See t eie tunnistaja... on sunnitud tunnistama seda
fakti, et 6petajad Venemaal on ,janese moodi tagaaetud Vene
valitsuse poolt!!16*

«Jah, Vene rahvakoolidopetajad on jdnese moodi taga-
aetud!... Kuid Vene talupojad,” 1opetab Vladimir Iljits, ,ja
eriti Vene toolised, harrad IV Duuma liikmed, mitte koik, kau-
geltki mitte koik ei sarnane jdnestega. Toolisklass oskas
ndidata seda viiendal aastal, ja ta oskab ndidata veel kord ja
ndidata palju veenvamalt, palju mdjuvamalt, palju tdsisemalt
oma voimet revolutsiooniliseks voitluseks tGelise vabaduse eest
jatoelise, mitte-kassolise ja mitte-aadliku r a h v a hariduse
eest!17"

Kommunistliku partei ja Noukogude valitsuse poliitika
alused oOpetajaskonna suhtes pdrast suurt sotsialistlikku
Oktoobrirevolutsiooni on esitatud terves reas seltsimees Lenini
esinemistes ja konedes haridustodliste kongressidel.

A. 1918 esines Lenin I dpetajate-internatsionalistide kong-
ressil, esitades Opetajaskonnale iilesande — ,ithineda kogu
tooliste voitleva massiga”. Uue pedagoogika tiilesanne on —
itles ta — siduda Opetaja tegevus iihiskonna sotsialistliku
organisatsiooni iilesandega. ,Opetajate armee peab asetama
enesele hiiglaslikud haridustilesanded ja peab kdigepealt saama
sotsialistliku hariduse peaarmeeks!8."

Lenin seab tilesandeks luua massiline Opetajate orga-
nisatsioon.

202



Sedasama motet formuleerib Lenin partei VIII kongressi
kava projektis, milles esitatakse iilesanne: ,Mitte ainult osa vGi
Opetajaskonna enamiku vallutamine nagu praegu, vaid kogu
opetajaskonna 16plik vallutamine, korvaldades parandamatult
kodanlikud, kontrrevolutsioonilised elemendid . . .19*

Sellest selgub, et vélismaise sdjalise interventsiooni ja
kodusdéja ajajargul partei poliitika Opetajaskonna suhtes seisis
selles, et selgitada Opetajaile kdimasolevate
sindmuste mdtet ja veenda 6petajaid prole-
tariaadi revolutsioonilise voitluse oiglu-
ses ja ajaloolises paratamatuses, tdmmata
kogu Opetajate mass sotsialismi ehitus-
to6le, ja iiheaegselt sellega korvaldada ja vadlja
heitadopetajate ridadest parandamatudkontr-
revolutsionddrid ja sotsialismi vaenlased.

.Peab iitlema,” radkis Lenin, ,et sajad tuhanded ope-
tajad — see on aparaat, mis peab edasi viima t66d, dratama
motet, voitlema eelarvamustega, mis veel seni massides ole-
mas on?."

Noukogude valitsuse voit koigil sdjarindeil andis Gpetajas-
konnale vdimaluse asuda uue, ndukogude kooli loomisele.
Partei X kongress a. 1921 andis k&su tommata Opetajaskond
kaasa Noukogude riigi loovale toole, aidates teda (Opetajas-
konda) igapidi 16plikult ja voimalikult kiiremini kaotada {ile-
elatava ajaloolise ajajargu tdhenduse ja motte mittemdistmine.
Ja edaspidine t66 Opetajaskonna iimberkasvatamise alal ldks
Opetajate poolt proletaarse ideoloogia omandamise, parteile
ldhenemise ja tema otsekohese juhtimise all to6tamise tdahe all.
Agitaatorile ja propagandistile seadis Lenin {iilesandeks
.. .. juhtida dpetajaskonna personaali sadu tuhandeid, dratada
neis huvi, véita vanad kodanlikud eelarvamused, tommata neid
kaasa selle juurde, mis meie teeme, nakatada neid teadvusega
meie t66 suurusest, ja ainult minnes iile sellele t66le, me véime
selle massi, mida kapitalism alla surus, mida ta meist eemale
kiskus, valja viia Oigele teele2l”.
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Selline oli partei suhtumine Opetajaskonnasse, mille t66tas
hoolsalt vdlja V. I. Lenin parast kodusdja 10ppu ja tileminekut
rahulikule majanduslikule tilesehitustoole.

See poliitika tulenes piitidest asetada Opetajaskond ndéu-
kogude korra teenistusse, vajadusest valmistada G&petajaid
kultuurilise revolutsiooni pohiililesannete lahendamiseks, aru-
saamisest Opetaja kui tihe vastutusrikkaima iihiskondliku funkt-
siooni kandja mdadratust tdhendusest.

Lahtudes koigest sellest esitas V. I. Lenin parteile jargmise
ajaloolise ililesande:

~Rahvakooliopetaja tuleb meil asetada nii kdrgele, nagu ta
pole kunagi seisnud ega seisa ega saagi seista kodanlikus tihis-
konnas. See on tode, mis ei vaja tdestusi. Selle asjade seisu-
korra juurde me peame minema sistemaatilise, korvalekaldu-
matu, visa to6ga, nii rahvakoolidpetaja vaimse tostmise kui ta
igakiilgse ettevalmistuse alal tema tGeliselt korgele kutsele ja,
peaasi, peaasi ja peaasi — tema materiaalse seisukorra tostmise
alal22.“

.Peab siistemaatiliselt suurendama t66d rahvakoolidpeta-
jate organiseerimise alal, et muuta neid kapitalistliku korra
toest, milleks nad on seni erandita kodigis kapitalistlikes maades,
néukogude korra toeks23.”

Neid Lenini ndpunditeid teostab meie partei slistemaati-
liselt, korvalekaldumatult ja kindlalt sms Stalini juhatusel.

A. 1925 peeti Moskvas 1. tileliiduline Opetajate kongress,
mis viis 1opule meie maa kogu dpetajaskonna 16pliku ja tiimber-
poéramatu tlemineku sotsialismile. Kongress vottis vastu
deklaratsiooni, milles 6eldakse: ,...NSVL rahva opetajas-
kond ... teatab koigi tootajate ees, et ta niilidsest peale ei
lahuta oma tiilesandeid Kommunistliku partei iilesannetest, tema
suurest voitlusest uue maailma eest.”

Tervituses, mis seltsimees Stalin saatis Opetajate kongres-
sile, loeme ,...rahvakoolidpetajate faalanks moodustab iihe
kdige tarvilikuma osa meie maa tooliste suurest armeest, kes
ehitavad uut elu sotsialismi alusel24”.
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Voitluse ajajargul sotsialistliku industrialiseerimise ja
pollumajanduse kollektiviseerimise eest votab suure ulatuse
kultuuriline revolutsioon, ja ndoukogude Opetaja teeb helget
loovat t66d laste kommunistliku kasvatuse alal, kirjaoskama-
tuse likvideerimise ja usuvastase propaganda alal. Kulaklus
pidas siis voitlust Opetajate-aktivistide wvastu. Selle voitluse
kujud olid — leiva miitimisest keeldumine Opetajaile, laim,
dhvardused, terror. Sotsialistliku industrialiseerimise ja kollek-
tiviseerimise eest vGitlemise ajajargul oli rahvakoolidpetaja
aktiivne voitleja toolisklassi asja eest, kultuurilise revolut-
siooni, Lenini-Stalini partei asja eest.

5. sept. 1931 esitab UK(b)P Keskkomitee oma ajaloolise
otsuse kooli kohta, mis margib pohjalikku pooret koolit6os.
Opetajaskond vdetakse suure vaimustusega kaasa voitlusse
.kooli pGhipuuduse” likvideerimise eest, laste varustamise eest
tdpselt piiratud silistemaatiliste teadmiste ringiga, kommunist-
liku kasvatuse eest. Noukogude Opetaja alustab visalt 6ppimist,
teadmiste taseme kdrgendamist oma aine alal, metoodika alal.
Suurt rahuldust ja uut vaimustust kutsub Opetajais esile iga
UK (b)P Keskkomitee ja Rahvakomissaride Noukogu otsus
kooli, kavade ja Opikute, reziimi jm. kohta.

Esitades Opetajaskonnale ikka uusi ja uusi ilesandeid,
jarjest rohkem korgendades noudmisi tema vastu, hoolitsevad
partei ja valitsus samal ajal kindlalt dpetajate kaadrite mate-
riaalse seisukorra parandamise eest.

Aastast aastasse tosteti siistemaatiliselt 6petajate teenistus-
tasu, terve rea T60 ja Kaitse Noukogu ja NSVL Rahvakomis-
saride Noukogu médrustega kindlustati mitmesugused soodus-
tused Gpetajaile varustuse, elamispinna, elamute ehituse, puhke-
kodude ja sanatooriumidega kindlustamise alal.

Kuid eriti selgeks valjenduseks stalinlikust hoolitsemisest
Opetaja, eriti tema materiaalse seisukorra eest on UK(b)P Kesk-
komitee ja NSVL Rahvakomissaride N6ukogu maddrus 9. apr.
1936 ,Tootasu korgendamisest Opetajaile ja teistele koolit6o-
listele”. Selle maarusega paranes Opetajate materiaalne seisu-
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kord kardinaalselt. To6tasu tous selle madruse jargi moodustas
I—IV klassi oOpetajail 104%o, V—VII klassi opetajail 99,1%o,
VIII—X klassi 6petajail 136,1%.

See mddrus asetab Opetajate armee parimini tasutava intel-
ligentsi rithma, kel on koik kultuurilise elu, oma teoreetilise
taseme tostmise ja t66 parandamise vGimalused.

Aga kui suur ongi hoolitsemine Opetaja materiaalse olu-
korra eest, meie ndukogude Opetajaskond on veel uhkem partei
korge hinnangu tile sellest osast, mida etendab meie maal
Opetaja.

« ... Noukogude Opetajaskond,” oeldakse UK(b)P Kesk-
komitee mdaruses 10. apr. 1936, ,on kasvanud voimsaks kultuu-
riliseks jouks, andes oma ridadest Opetajaid, kes valitsevad
hasti pedagoogilist oskust ja nditavad eeskuju kasvava polve
Oopetamise ja leninliku kasvatamise alal?5.” UK(b)P Kesk-
komitee ja NSVL Rahvakomissaride Ngukogu on maddranud
Opetajaile eluajaks antavad nimetused. On maddratud kindel
sisteem Opetajate kohalemdaramiseks, vallandamiseks ja
umberpaigutamiseks. See maddramise ja vabastamise &igus
on ainult autonoomsete vabariikide rahvakomissaridel ja
kraide ja oblastite rahvahariduse osakondade juhtidel. Koo-
lide direktoreid mdaravad ainult liiduvabariikide hariduse
rahvakomissarid.

.Meie opetajaskond on suur véimas joud. Ta mangib silma-
paistvat osa maa kogu thiskondlik-poliitilises elus. Ule 180
tuhande Opetaja tootas stalinliku kommunistide ja parteitute
bloki agitaatorite ja propagandistidena, 11 tuhat pedagoogi oli
valimiskomiteede liikmeiks liidu- ja autonoomsete vabariikide
ilemnéukogude valimiste ajal. Parimad pedagoogid, oma ala
entusiastid, omavad masside teenitud armastust. Parimaile pari-
maist on Noukogude rahvas ndidanud korget usaldust, valides
neid riigivoimu korgeimatesse organitesse — NSVL Ulemndu-
kogusse ja liidu autonoomsete vabariikide tilemndukogu-
desse?8.”

Nii teostavad partei ja valitsus Lenini dpetust dpetajast.
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Praegu, pdrast partei XVIII kongressi, kui kommunistlik
kasvatus on omandanud otsustava tdhtsuse, on Gpetaja polii-
tiline osa ja tihiskondlik tdhtsus meie maal veel rohkem
kasvanud.

Selle kdige selgemaks kinnituseks on Ndukogude valitsuse
ukaas eesrindlike kiilakoolidpetajate autasustamise kohta,
millega on tehtud kokkuvdte loova, iilesehitava t66é suurele
etapile, mida on teinud ja teeb meie dpetajaskond Lenini-Stalini
partei juhtimisel. Silmapaistva edu eest laste Gpetamise ja
noukogude kasvatuse alal kiilakoolides, &ppet66 viga hea
korraldamise ja aktiivse osavdtu eest kiila ithiskondlikust elust
on autasustatud iile 4000 Gpetaja, nende seas iile 400 inimese
maa korgeima aumdérgiga — Lenini ordeniga.

Nende seas leiame ndukogude G&petajate vanema pdlve
esindajaid — selliseid silmapaistvaid pedagooge nagu seltsi-
mehed Lobov ja Sumarokov Jakovlevski koolist, ja samuti meie
Opetajaskonna noorsoo esindajaid, nagu niiteks seltsimehed
Volkov, Jermuskin jt.

See suure tdhtsusega riiklik akt nditab, missugusele hiigla-
korgusele on meie juures tdstetud rahvakoolidpetaja. Viletsast,
vaevatud, hooldatud ja tagakiusatud, ,jdnese moodi tagaaetud”
inimesest, nagu ta oli tsaarireziimi tingimustes, on O&petaja
muutunud ihediguslikuks, eesrindlikuks sotsialistliku isamaa
kodanikuks, kodanikuks, kes on tdis vaarikustunnet ja kindel
oma osa tdhtsuses ja auvaarsuses riigi elus.

Selline on ajalooline kokkuvdte Lenini-Stalini poliitikast
opetaja suhtes.

§ 3. Milline peab olema ndukogude Gpetaja.

N&ukogude Spetaja on sotsialistliku riigi hariduspoliitika
labiviija. Tema thiskondlikud funktsioonid on kasvava polve
kasvatamine, hariduse andmine ja G&petamine kommunismi
vaimus.
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a. Ta varustab oppijaid kindlalt piiriteldud siistemaati-
liste teadmiste ringiga, mis on ette nahtud riigi kavades ja
opikuis.

b. Sel alusel ta kujundab Oppijais dialektilis-materialist-
likku maailmavaadet, kasvatab neid kommunistliku moraali
vaimus, arendab neis bolSevistlikke iseloomujooni, sisendab
neile organiseeritud oppet66 ja kultuurse seltskondliku kditu-
mise harjumusi. Noukogude Opetaja, peale Opetamis-kasva-
tamist66 tunnis, iihenduses oma ainega, organiseerib ja juhib
Opilaste isetegevust vdljaspool klassi ja vdljaspool kooli, aitab
laste ja noorte poliitiliste organisatsioonide (pioneeride ja
kommunistlike noorte) t66d, astub vajalikku tihendusse pere-
konnaga, juhtides ka selle t66d kommunistliku kasvatuse iiles-
annete teostamise poole.

Iga ndukogude Opetaja on oma pedagoogilise kogemusega
kutsutud rikastama meie pedagoogilist teadust, viima seda
edasi, milleks ta peab siistemaatiliselt ja plaanikindlalt labi
tootama oma kogemusi, jagama neid kogemusi teiste Opeta-
jatega ettekannete, avalike tundide, ndituste ja triki teel.

c. Noukogude Opetaja on iihiskonnategelane. Ta viib tead-
misi rahvamassidesse, opetades neid koolides, tundides, rin-
gides ja koosolekuil, seletades neile kdimasolevate siindmuste
motet ja tdhendust, partei ja Noukogude valitsuse poliitika
aluseid, voitleb mineviku jddnustega, valgustab vanemate ees
laste kommunistliku kasvatuse kiisimusi.

Millised on siis need jooned, mida peab omama noukogude
pedagoog, et selle té6ga hakkama saada?

ey Oma kones iilevenemaalisel poliitilise hari-
[lffnl:ll'll:,sumsjglkmsalﬁ: duse tegelaste noupidamisel aastal 1920 iitles
sistlik-leninlik maa- V. I. Lenin:
Bmavasde. ,Haridust6olised, Opetajaskonna personaal,
olid kasvatatud kodanlike eelarvamuste ja harjumuste vai-
mus, proletariaadile vaenulises vaimus, nad polnud temaga
tildse mitte iihenduses. Niiid peame kasvatama uue armee
pedagoogilist Opetajate personaali, kes peab olema tihedas
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tihenduses parteiga, tema ideedega, peab olema ldbi imbunud
tema vaimust, peab tdombama enda poole t66liste massid, immu-
tama neid kommunismi vaimuga, dratama neis huvi selle vastu,
mida teevad kommunistid27.”

Niisuguse uue pedagoogilise personaali armee on partei
kasvatanud sotsialistliku revolutsiooni aastate kestel. Nou-
kogude pedagoog, kes on tulnud rahva seast, on verega seotud
toolisklassi ja maarahvaga; tema iseloomustavaks isedrasuseks
on bolSevistlik ideelisus, kommunistlik sihikindlus. Et kasva-
tada oma Opilastest kindlaid kommuniste, oma sotsialistliku
kodumaa tuliseid patrioote, peab Opetaja ise olema veendunud
bolSevik, partei liige v6i parteitu, peab ise omama terviklikku
marksistlik-leninlikku maailmavaadet, paistma vélja oma kom-
munistlike veendumuste kindlusega ja piiritu andumusega
kommunismile.

Et kasvatada lapsi leninismi vaimus, bolSevikkude partei
kuulsate traditsioonide vaimus, peab Opetaja visalt to6tama

bolSevismi omandamise kallal, vahetpidamata suurendama ja
sivendama oma teadmisi, Oppima Marxi-Engelsi-Lenini-Stalini
teoseid ja UK(b)P ajalugu.

.Peab tunnistama kui aksioomi,” iitles seltsimees Stalin
UK(b)P XVIII kongressil, ,et mida kdrgem on riigi voi partei
iikskoik missuguse tooharu todliste poliitiline tase ja mark-
sistlik-leninlik teadlikkus, seda kdrgem ja viljakam on to0 ise,
seda efektsemad t66 tulemused, ja vastupidi, mida madalam on
tooliste poliitiline tase ja marksistlik-leninlik teadlikkus, seda
téendolisemad on katkemised ja 16hed t66s, seda toendolisem
on téoliste eneste lamendumine ja degenereerumine vdaiklasiks
tegelejaiks, seda toendolisem nende iimbersiindimine.”

Neil seltsimees Stalini tdhelepanuvadrseil sdnadel on eriti
oluline tdhendus Gpetajate kohta.

Selleks et edukalt lahendada kasvava polve kommunistliku
kasvatuse iilesanded, et teha meie lastest toelised leninlased-
stalinlased, peab Gpetaja vasimatult to6tama bolSevismi oman-
damise kallal, kangekaelselt omandama marksistlik-leninlikku
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teooriat, sest ainult see annab sihi selgust, orienteerumise
joudu, veendumust voidus.

Selleks et varustada oma O0pilasi ,teaduste
Mitmekiilgne iildi- s : i
ne haridus ja pe- alustega” ja teostada nende igakiilgse aren-
tatava aine siigav damise iilesannet, peab ndukogude Gpetaja
ane ise olema kdorgesti haritud; esmajoones ta
peab muidugi omama siigavaid teadmisi Opetatavast ainest ja
selle sugulasteadustest.

Oppeasutused, kes valmistavad ette pedagooge, peavad
kindlustama opetajale vajalikud sligavad ja mitmekiilgsed tead-
mised. Kuid neist teadmistest, mida Opetaja saab iilikoolipingis,
olgu need kuitahes laiad ja pohjalikud, neist iiksi ei jatku
edukaks pedagoogiliseks to6ks. Neid teadmisi tuleb pidevalt
tdiendada ja stivendada edaspidise iseseisva téoga. Pedagoogi,
kes oma teadmistes ei liigu kohalt oma tegevuse kestel, ootab
kurb saatus. Diesterwegi vdljenduse jargi, ,ta puustub, kivineb.
See Opetus, millega ta tegeleb koolis, muutub lihtsalt tuupimi-
seks ja dresseerimiseks?8”. Véimatu on anda teisele seda, mida
ei omata ise, ja voimatu on arendada, kasvatada ja harida teisi,
kui ise ei olda arenenud, kasvatatud ja haritud.

Et olla hea Opetaja, peab mitte ainult tundma
Pedagoogiline meis- o5 erjala, vaid peab ka teadma, kuidas seda
terlikkus. e ’

Opetada.

Seepdrast korvuti tildiste teadmistega, mis on seotud eri-
alaga, tuleb Opetajat varustada sligava teadmisega pedagoo-
gikast, pedagoogika ajaloost, lapse psiihholoogiast ja metoodi-
kast. Ta peab omama kindlaid pedagoogilisi oskusi ja har-
jumusi.

Pedagoogiline oskus ei ole midagi niisugust, mis on antud
Opetajale valmilt juba siindimisega, mida ta kannab endas ja
mida ei ole tarvis kujundada, arendada. Pedagoogiline oskus
kujuneb pedagoogi t66 kestel. Isiklikud véimed, Gpetaja anded
muidugi mojutavad ka Opetaja oskust. Seeparast saavad moned
opetajad kiiremini, teised aeglasemalt meistriks pedagoogilises
to0s; monedel Opetajatel on meisterlikkus védljendatud rikka-
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malt, selgemini kui teistel. Kuid v&imalus saada meistriks
pedagoogilises t60s ei puudu iihelgi ndukogude dpetajal, kes
to6tab oma teoreetilise taseme korgendamise ja praktiliste
kogemuste siivendamise kallal. -+

Mitmekiilgne haridus ja pedagoogiline varus-
ﬂs;;gwgm“e 100-  tus on selleks aluseks, millel dpetaja peab

: arendama oma loovat tegevust. Ei vdi kuju-
tella endale asja niisugusel kujul, et dpetaja vdtab valmis metoo-
dika, metoodilised juhtnéérid voi isegi kdige paremad pedagoo-
gilised eeskujud ja lihtsalt kopeerib neid. Opetajal on tegemist
elavate lastega, ja t66s nendega pole miski hdadaohtlikum kui
igasugune standardiseerimine, isegi k&ige dnnestunumate mee-
todite mehhaaniline iilekandmine. Iga meetodi, mis on valja
kujunenud pedagoogilises teaduses, metoodikas, psiithholoogias,
peab Gpetaja loovalt iimber té6tama.

Ka kdige tiksikasjalisemad metoodilised juhtnéorid, hulga
eeskujulike tundide demonstratsiooniga, iseenesest ei ole
kiillaldased opetaja t66 edukuseks — on vajalik Opetaja enese
looming, ta enese otsimised, algatus. Ilma iseseisva loominguta
vGib Opetaja tegevus kergesti osutuda vidheméjuvaks ja vihe-
tootvaks. Seepdrast ldhebki ndukogude OJpetajaskonna elu
loova, iilesehitava t66 tdahe all.

Pedagoogiline looming tdhendab oma meetodite vdsimatut
tdiendamist, oma t66 kvaliteedi pidevat kdrgendamist. See pole
projektitsemine, mitte sihitu ja alusetu eksperimenteerimine,
vaid Opetaja visa t66 oma tundide ettevalmistamise ja sisusta-
mise kallal, oma t66 tulemuste tahelepanelik uurimine, alaline
ebadnnestumiste ja edude analiiiis, nende Gige hinnang, oma
vigade armutu avastamine ja nende visa parandamine edas-
pidises to0s.

Pedagoogiline looming tdhendab edasi pedagoogilise
tehnika vdsimatut omandamist aine jarjekindla ja elava, emot-
sionaalse ja selge esitamise alal, vaatlikkude abindude tarvi-
tamist ja nende iseseisvat loomist; kunsti valitseda klassi ja
osata individuaalselt mdjuda igasse iiksikusse &pilasesse; huvi-
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tavate ja kasulike meelelahutuste organiseerimist Gpilastele
valjaspool tunde jne.

Pedagoogiline looming tdhendab 16puks: t66tamist vaimus-
tusega, tulist huvi selle maksimaalse edu vastu, kirglikku soovi
ja otsustavust voita koige raskemad momendid, mis t66s
esinevad, ja igal tingimusel saavutada asetatud eesmark.

Koigeks selleks on vdimeline ainult pedagoog-entusiast,
kes pdleb t66s, andub sellele tdielikult, kogu eluajaks.

Lapse fiiiisilise ja psiiiihilise arenemise (lapse
Lapse tundmine, anatoomia ja fiisioloogia, lapse psiihho-
arusaav ja armas- - ]pogia) isedrasuste tundmine peab olema
tav, diglane suhtu- o 4 o
B Iy opetaja pedagoogilise varustuse lahutama-
tuks elemendiks.

Noukogude kooli dpetaja peab lapsi armastama. Armastus
laste vastu on sotsialistliku humanismi lahutamatu osa.

Armastada lapsi nagu Lenin ja Stalin — selle poole peab
puiidma iga ndukogude Opetaja, tahelepanelikult tundma oppida
iga Opilast Oppetod kestel, maksimaalselt kaasa aidates tema
kasvamiseks ja arenemiseks.

Laste tundmadppimiseks annab palju ldhenemine neile,
nendega seltsimine vdljaspool tunde. Pedagoog, kes lapsi
armastab, leiab alati aega naerda, naljatada lastega pédrast
tunde, méngida, laulda. Tal on alati valmis jutt valjusti luge-
miseks, teema lastega jutlemiseks. Ta Ohutab laste tegevust
véaljaspool klassi oma vahetu osavétuga sellest, aitab aktiivselt
kaasa selle eduks ja arenemiseks. Lapsed tunnevad ja hindavad
seda pedagoogi armastust ja hoolitsemist. Ja pedagoog tunneb
sellest suurt rahuldust.

Armastav suhtumine lastesse peab Opetajal ihinema
objektiivse, 0iglase suhtumisega kodoigisse
Opilastesse.

Kas Opetaja kiidab voi millegipdrast laidab Opilasi, ta peab
ikka avaldama koige laitmatumat 6iglust. Enne mingi otsuse
tegemist peab ta kiisima eneselt, kas see on diglane, sest lapsed
reageerivad vaga tundlikult igale Opetaja tilekohtusele sam-
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mule. Nad médistavad ruttu, kas karistus v&i tasu oli teenitud
voOi mitte. :

Oiglast dpetajat, isegi liiga valju, lapsed armastavad ja
peavad temast lugu, tal on nende tdielik usaldus, ja nad on
meeleldi valmis ta Giglasi ndudeid tditma.

On teada, et iihe klassi Gpilased ei ole iiksteisega sarnased.

Kui 6petaja, kellel on tegemist mitmekiimne &pilasega, kes
erinevad oma laadilt iiksteisest ja on mitmesuguse ettevalmis-
tusega, erisuguste fiiiisiliste ja psiiiihiliste omadustega, tunneb
ihtede vastu siimpaatiat, teiste vastu ebameeldivust, kolman-
daisse suhtub tdiesti iikskdikselt; kui seega tema suhtumises ei
ole objektiivsust — erapooletust: iihtede vastu ta on pehmem,
teiste vastu ndudlikum, valjem, tal tekivad armastatud ja eba-
meeldivad Opilased, — siis v3ib péris kindlasti iitelda, et teda
ootab paratamatu ebaedu t66s.
Armastus laste vastu ei tihenda kuidagi-
viisi seda, et peab tditma rende tujusid ja
kdiges jarele andma. Niisugust suhtumist pooldavad ,vaba kas-
vatuse” ,teoreetikud” ja praktikud, kes panevad dpetaja lapse
soovide ja meeleolude teenistusse, tehes sellega suurt kahju
tema arenemisele.

Lahket, arusaavat suhtumist lapsesse on vaja iihendada
noudlikkusega tema vastu. See on iiks pedagoogilise takti
tdhtsamaid ndudeid. Seejuures Opetajal peab olema oskus
~eraldada tdhtsat tdhtsusetust??“. Kurb on, kui dpetaja jatab
kahe silma vahele selle, mis on vajalik, ja raiskab oma joudu
sellele, mis on kasutu.

Pedagoogiline takt tdhendab oskust kiiresti leida ja osavalt
teostada igal iiksikjuhul vajalikku pedagoogilist v&tet: mitte
tegutseda rutiini jargi, ,seaduste ja eeskirjade koodeksi” jargi,
vaid alati arvestada antud teo iseloomu ja tdhendust, tingimusi,
mis selle tekitasid, ja lapse individuaalseid isedrasusi.

. Oeldust selgub, et pedagoogilist takti v5ib avaldada ainult
see pedagoog, kes ei piirdu koolielu faktide pealiskaudse vaat-
lemisega, vaid alati katsub tungida nende olusse, leida sisemised

Pedagoogiline takt.
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motiivid, tingimused ja suhtumised, mis juhivad iiksiku lapse ja
laste kollektiivi ptitidlusi ning tegusid.

Pedagoogiline takt eeldab niisiis, et pedagoog kaalub hool-
sasti oma otsuseid ja tegusid, métleb ette ldabi kasvatusliku
mdju, mida need vGivad avaldada Gpilasesse.

Pedagoogiline takt aitab opetajal hoiduda teravaist konflik-
tidest kooli kollektiivi elus, kergesti neid lahendada, likvi-
deerida nende idusid seal, kus need tekivad.

Pedagoogiline takt on jdrelikult vdga tdhtis pedagoogi
kutseline oskus, mille jargi paljudel juhtudel vG6ib maddrata
tema enda kvalifikatsiooni. See (oskus) ei tule otsekohe, vaid
saavutatakse kogemustega. Opetaja peab pidevalt tdiendama
endas seda pedagoogilist omadust ja piitidma hoiduda rutiinist,
formaalsusest pedagoogilises t60s.

Lapsed ei saa lugu pidada kohklevast, nor-
BolSevistlik kind- P L8
1us ja jirjekindlus gast, vankuvast, ebajdrjekindlast inimesest,
néudeis opilaste kuigi ta on hea. On vaja, et lapsed tunneksid
vastu. endi ldhedal energilist tahet, kes toetab kooli
seadusi ega kannata mingit korvalekaldumist kditumises. Nii-
sugust Opetajat, kui ta midagi lubab v0i mingis suhtes Opilasi
hoiatab, opilased usuvad, sest nad teavad, et ta ei raagi asjata.
Niisugusel opetajal on klassis suur autoriteet.

Opetaja, kellel on kindel tahe, ei ldhe moéodda distsipliini
rikkumistest ilma neile reageerimata ja oskab saavutada seda,
et koik Opilased tdidavad kooli ndudeid. Kui niisugune opetaja
t66 kestel kokku porkab iiksikute raskustega, nagu ilksikute
opilaste mitte-edasijoudmise ja distsiplineerimatusega, ei kaota
ta julgust, vaid arendab veel suurema energia ja jouga oma
pedagoogilist tegevust; nimelt neile norkadele ja distsiplinee-
.rimatuile Opilasile poorab ta erilist tdhelepanu, tGstes nende
aktiivsust ja ohutades nende Gppetood pideva kontrolli ja
piisiva abiga. Niisugune Spetaja leiab tdieliku moraalse rahul-
duse, kui tingimused nduavad talt kdigi joudude pingutamist.
Opetajat, kel on kindel tahe, dppetd6 kestel esinevad raskused
ainult karastavad. Kéik ta sisemised voimalused ja vGimed
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mobiliseeruvad tekkivate raskuste iiletamiseks, tostavad jul-
gust, kuna norga tahtega Opetajat raskused kiiresti vasitavad
ja ta kaotab julguse ning osutub voimetuks neist iile saama.

Opetaja heatahtlikkus laste vastu, armastus nende vastu
ei eita sugugi kindlust ja valjust. Kindlus ja valjus, kui need
on pdhjendatud, meeldivad lastele vaga. Norkus aitab kaasa
distsipliini puudumisele. Opilased, isegi kdige paremad, hakka-
vad kiiresti kuritarvitama Opetaja norkust ja jareleandlikkust.

Tahte védline tunnus avaldub tavaliselt rahus. Pedagoog,
kes omab toelist kindlust, valitseb end tdiesti, ja see soodustab
vdga tema autoriteedi kindlustamist. Kuid kui palju opetajaid
ldheb liigsest pehmusest iile liigsele valjusele. Vahel v6ib naha
Opetajaid, kes vihastades pakuvad oma hddle ja isedralikkude
zestidega oOpilastele koomilist pilti ja sellega neid rohkem
16bustavad kui parandavad. Ja vahel nditavad Gpetajad kindlu-
setust oma vaateis, jarjekindlusetust ndudeis. Pole midagi
kahjulikumat kui niisugune jarjekindlusetus kasvatuses. Opi-
lased, kes on segi aetud, lihtsalt desorganiseeruvad.

Noukogude Opetaja on aktiivne iihiskonna-
Udaisenain tegelane. Ta iihiskondlik tegevus on vaga laial-
aktiivsus. 3 d S . gt

dane ja mitmekiilgne: elanikkonna kirjaoska-
matuse likvideerimisest kuni vastutusrikka riigit66ni Ulem-
noukogu liikmena.

Pohisuunad, milles liigub ndukogude O&petajaskonna tiihis-
kondlik tegevus, on jargmised:

a) oOpilaste t66 juhtimine védljaspool kooli ja wvéljaspool
klassi, abi kommunistlikele noortele ja nende juhtidele pionee-
ride ja kommunistlike noorte organisatsioonide t60s;

b) pedagoogiline propaganda vanemate seas;

c) metoodiline t66: osavott Opetajate konverentsidest, ette-
kannete esitamine kogemuste jagamise korras, abi rahva-
hariduse organeile metoodiliste dokumentide valjatd6tamises,
koolide kogemuste labito6tamises ja Opetajate instrueerimises;

d) opetamine koolis kirjaoskamatuse ja vdhese kirjaoskuse
likvideerimiseks, klubiringide juhtimine (ettevéottes, kolhoosis);
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e) osavott thiskondlik-poliitilistest kampaaniatest, partei
ja Noukogude valitsuse poliitika tdhtsaimate kiisimuste selgi-
tamine laiadele massidele.

Opetaja, kes ei vGta osa tihiskondlikust to6st, kes sulgub
ainult oma Oppet66 raamidesse, ei saa kaasa aidata tulevaste
thiskonnategelaste kasvatusele oma Opilaste seas. Meie Opeta-
jad on Noukogude intelligentsi suur vdesalk, kes vGtab
aktiivselt osa lihtsalt koigist sotsialistliku ehitust66 aladest.
Eriti suur on rahvakooliopetaja méju kiilas.

«+..Saada tiiheks lilidest, mis iithendavad talupoegade
masse toolisklassiga, — see on kiilakooliGpetaja peaiilesanne,
kui ta tGesti tahab teenida oma rahvast, ta vabadust ja rippu-
matust,” nii kirjutas seltsimees Stalin esimesele Opetajate
kongressile a. 192530,

Jargnedes sellele juhi kutsele, teevad noukogude opetajad
kiilas suurt poliitilist ja kultuurilist t66d. Niisuguse Opetaja
sonu kuulavad kolhoosnikud tdhelepanelikult. Tema on ndu-
andja kolhoosi asjus, tema on kultuurilise t66 organiseerija ja
labiviija kiilas. Valimiste ajal tlemndéukogudesse viisid Ope-
tajad linnas ja maal masside sekka bolSevistliku kihutust6o ja
propaganda tulise sona.

Noéukogude oGpetaja teeb oma t66d suures
T06 kollektiivis. 1 ooli kollektiivis. Selle kollektiivse t66
vormid on arvurikkad: kooli pedagoogilised ndukogud, metoo-
dilised tihingud, metoodilised kabinetid, Gpetajate konverent-
sid jm. Parimad Opetajad, oma ala meistrid, jagavad oma koge-
musi kogu Opetajaskonna massiga, vanad Opetajad aitavad
noori, linnadpetajad maadpetajaid. Sellega annavad Opetajad
oma Opilastele sobraliku, kollektiivse t66 eeskuju. Erilise tdht-
suse ses suhtes omandab antud kooli pedagoogilise kollektiivi
tihe, solidaarne t66, kui ta tegutseb iihe plaani jargi, thise
frondina.

Kollektiivi tiheduse ja iihtluse koige selgemaks vdljen-
duseks on Opetajate siistemaatiline ja aktiivne osavott sotsia-
listlikust voistlusest koige korgemate indeksite saavutamiseks
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to60s, ja samuti avaliku ja otsekohese, pGhimdttelise ja sdbra-
liku bolSevistliku arvustuse ja enesearvustuse olemasolu.

Need on jooned, mida on kutsutud kehastama ja mida juba
kehastavad endas paremad ndukogude Opetajad. Nende ndu-
kogude Opetajate omaduste kandjaiks on néiteks sellised kogu
maal tuntud pedagoogid nagu seltsimehed Saveljev, Leonov,
Lobov, Tomilin, Katajev, KropatSev, I$tSsenko, Volkov, Jer-
muskin jt.

§ 4. Pedagoogi ettevalmistus ja kvalifikatsiooni tGstmine.

Opetajate-semina- A, 1881 avaldas USinski esimese ,dpetajate-
ride tekkimine ja  sominari projekti. Léhtudes sellest, et kdige
arenemine Vene-
maal. olulisemaks puuduseks Vene rahvahariduse

alal oli tema seisukohalt heade Opetajate
vdhesus, kes oleksid eriliselt ette valmistatud oma kohuste
taitmiseks, esitas USinski oma projektis terve rea ndudeid
Opetajate kaadrite ettevalmistamiseks Venemaa rahvakooli
jaoks. See projekt oli esimene katse teoreetiliselt pshjendada
. Vene rahvakoolidpetaja ettevalmistuse siisteemi.

Projekt etendas suurt progressiivset osa pedagoogilise hari-
duse arendamise ajaloos, olles tdukeks esimeste Gpetajate-
seminaride asutamiseks Venemaal.

Projekti kdige vdartuslikumad nduded on jargmised: a) et
rahvakoolidpetajad oleksid ise oma enamuses lihtrahva seast;
b) et nad omaksid tosiseid pedagoogilisi teadmisi; tunneksid
lapse isedrasusi; c) oleksid varustatud joonistamise, joones-
tamise ja selge, vdljendusrikka lugemise oskusega. Viga suurt
tahtsust omistas USinski pedagoogi praktilisele ettevalmis-
tusele. Ta iitles, et Gpetajate-seminaris tuleb mitte ainult &pe-
tajaid ette valmistada, vaid tuleb ka vilja té6tada pohidpikud
rahvakooli jaoks. Viimased peab koostama &petajate-seminari
pedagoogiline personaal selle kasvandike osavotul, ja neid
tuleb katsetada seminari juures olevais koolides.
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Opetajate-seminar, nagu sellest unistas Usinski,
peab mitte ainult ,...sisendama oma kasvandikele dilsaimaid
pedagoogilisi piitideid, vaid ka oskama neid piitideid alal hoida,
paisaku saatus ta kasvandikke mistahes kaugesse maanurka“.

Usinski ,projekt” oli juhiseks semstvo Opetajate-seminari-
dele, mis asutati XIX saj. 70. aastail. Seminarid said uute peda-
googiliste teadmiste kiilvajaiks, lasksid vélja opetajaid, kes olid
tihedalt seotud rahvaga, taidetud 60. aastate intelligentsi pro-
gressiivsete piitietega.

Varsti sai tsaarivalitsus Oieti aru semstvo Gpetajate-semina-
ride temale hadaohtlikust tegevusest, ja D. A. Tolstoi reakt-
siooniline ministeerium asutas valitsuse omad Opetajate-semi-
narid, kes pidid kasvatama religioosse ja monarhistliku
meelsusega Opetajaid, trooni ustavaid teenreid. Need semi-
narid, olles kinnised oppeasutused, muudeti pedagoogiliste
ideede kiilvajaist ministeeriumi tahtel omamoodi keskaeg-
seiks kloostreiks.

Avades valitsuse Opetajate-seminare, keeldus valitsus tait-
mast semstvote palveid asutada semstvo Opetajate-seminare;
samal ajal kitsendati semstvoseminaride tegevust terve rea
piiramiste ning repressioonidega. Neist repressioonidest hooli-
mata ei onnestunud tsaarivalitsusel siiski peatada pedagoogi-
lise hariduse progressiivsete ideede edaspidist arenemist. Revo-
lutsioonieelse Venemaa parimate Opetajate-seminaride koige
tugevamaks kiiljeks oli pedagoogi praktiline ettevalmistus.
Koige tdhtsamaks iilesandeks peeti kindlat ja tksikasjalist
teadmiste ringi 6ppimist, mida andis rahvakool. T6si kiill, selle
teadmiste hulgaga piirduski tulevase pedagoogi silmaring. Vaga
vadartuslikud olid mainitud seminarides tehtavad praktilised
pedagoogilised harjutused: hoolsalt labitéotatud vaatluste
siisteem, tundide, Opikute ja Oppeabindude arutamine, eriti
aga iseseisvad proovtunnid, harjutused kunstipdarase jutusta-
mise, laulmise alal, ekskursioonide teostamine — see koik
varustas tulevast pedagoogi vdga tugevasti eelseisvaks prak-
tiliseks tegevuseks.
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Keskkoolidpetajate ~USinski ja koik tema jarglased toonitasid
f:';l‘:;l:f:et‘];l'e"‘;: pedagoogide erilise ettevalmistuse vajadust
nemaal. mitte ainult alg-, vaid ka keskkoolide jaoks.

Keskkoolide oOpetajate ettevalmistamiseks

pidas Usinski tarvilikuks pedagoogiliste fakulteetide avamist.

.Kui tlikoolides on meditsiinilised ja isegi kameraalsed,
s. t. juriidilised fakulteedid, aga eiole pedagoogilisi, siis
see nditab ainult, et inimene seni hindab rohkem oma keha ja
tasku tervist kui oma kdlbelist tervist ja rohkem hoolitseb tule-
vaste polvede rikkuse kui nende kasvatuse eest31.”

Kuid mote keskkooliopetajate erilisest pedagoogilisest
haridusest ajas juuri vdga visalt.

Asjata plitidsid kdige kaugelendgevamad kodanliku peda-
googilise mdtte esindajad nédidata, et niisuguse keskkoolidpeta-
jate erilise ettevalmistuse puudumine kahjustab ta t66 kvali-
teeti, et ka keskkoolis 6petuse ning kasvatuse edu oleneb mitte
iiksnes iildhariduslikust ettevalmistusest, vaid ka Gpetaja peda-
googilisest varustusest. Valitsus ignoreeris neid seletusi, mille
tulemusena tsaristlikul Venemaal ei olnud kindlaksmddratud ja
vajalikul viisil korraldatud keskkooliGpetajate ettevalmista-
mise slsteemi.

Liberaalsete pedagoogiliste voolude mgjul arendasid libe-
raalse rahvaharidusministri P. N. Ignatjevi (1915—1916) liihi-
ajalise tegevuse ajal Venemaal intensiivset tegevust 6peta-
jate-instituudid, kes valmistasid ette Gpetajaid
korgemaile algkoolidele. Vaga piiratud dildise
silmaringi juures, mida tulevasele kérgema algkooli opetajale
anti, oli pedagoogilistes instituutides vaga hasti korraldatud
selle Gpetaja pedagoogiline ja metoodiline ettevalmistus. Hasti-
korraldatud pedagoogiline praktika varustas opetajaid vajalike
oskustega esitada oma ainet, valmistuda tunniks, juhatada
klassi jne.

Opetajate-instituutide ja Opetajate-seminaride 15petajate
kitsas silmaring ei andnud neile vGimalust jatkata haridust
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korgemas pedagoogilises koolis ja tilikoolis. Keskkoolide, semi-
naride ja instituutide oppekavad olid kunstlikult tehtud iikstei-
sest erinevad.

Mis puutub aga keskkoolide (giimnaasiumide ja reaal-
koolide) opetajaisse, siis need tulid peaasjalikult iilikoolidest,
korgemailt naiskursustelt, vaimulikest akadeemiaist, kom-
merts-, tehnilistest ja po&llumajanduslikest instituutidest jne.
K&ik need oppeasutused ei seadnud endale mingisuguselgi maa-
ral sihiks Opetajate ettevalmistamist, seepdarast ei saanud iili-
Opilased neis Oppeasutustes teoreetilist ega praktilist peda-
googilist ettevalmistust.

Ainus jareleandmine, mis rahvaharidusministeerium tegi,
oli lihikeste, iheaastaste kursuste organiseerimine
gimnaasiumide ja Opperingkondade juures, kus tilikooli 16pe-
tanud pidid saama pedagoogilist ettevalmistust kogenud
giimnaasiumidpetajate juhatusel. Kaugeltki mitte k&ik kesk-
koolide Opetajad ei saanud niisugust spetsiaalset pedagoogilist
ettevalmistust. Suur enamik Opetajate kaadreid ei jadanud neile
tdiendavaile kursustele, eelistades pérast instituudi 15peta-
mist kohe asuda Opetajakohale. Valitsus ei olnud selle vastu,
ja tiheaastased kursused keskkooliopetajate ettevalmistamiseks
kiratsesid vaevaliselt.

Liberaalne kodanlus piilidis valitsuse argu samme tdien-
dada eraalgatuse tarvitusele votuga korgema pedagoogilise
hariduse alal.

A. 1911 tekib Moskvas Selaputini-nimeline pedagoogi-
line instituut, mis parast suurt sotsialistlikku Oktoobri-
revolutsiooni muudeti Kommunistliku Kasvatuse
Akadeemiaks. Instituut vottis vastu korgema oppeasutuse
meessoost 10petajaid, kes soovisid end plithendada pedagoogili-
sele tegevusele.

Oppeaja kestuseks madrati kaks aastat.

Uligpilased tutvusid pohjalikult pedagoogika klassikute
teostega: Komensky, Locke'i, Rousseau, Pestalozzi, Herbarti ja
Frobeliga.
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Viga suurt tahelepanu poorati selles instituudis tilidpilaste
pedagoogilisele praktikale: kooli kiilastamisele ja tundide
pealtkuulamisele, iseseisvale iiksikute tundide andmisele ja
nende analiitisile instituudi kuulajate pedagoogilisel koosolekul
metoodiku juhatusel.

Peale selle valmistati Selaputini-nimelise instituudi kuula-
jaid pedagoogilise praktika kestel ette kasvatuslikuks tooks
keskkoolis. Selle sihiga esinesid kuulajad korrapidajate-kasva-
tajatena giimnaasiumis ja selle juures olevas internaadis.

Alles parast suurt sotsialistlikku Oktoobrirevolutsiooni
tostetakse meie maal toeliselt iiles ja lahendatakse kiisimus
massilisest Spetajate ettevalmistusest korgel teoreetilisel tase-
mel, mis vastaks kaasaegse hariduse tasemele.

5 : Nagu skeemist (k. 221) ndhtub, haarab meie
edagoogilise o g o iy
Baildiec alla pedagoogilise hariduse siisteem pohiliselt jarg-
teem NSVL-s.  mijsi oppeasutuste tiilipe:

a. Pedagoogilised koolid 3-aastase Oppeajaga,
mis valmistavad ette algkoolide ja keskkoolide alamate klas-
side Opetajaid.

Pedagoogilised koolid baseeruvad mittetaielikul keskkoo-
lil, nagu koik meie koolid keskmise kutselise hariduse alal.

b. Opetajate-instituudid valmistavad ette eri-
ainete Opetajaid mittetdielikule keskkoolile ja keskkooli
V—VII klassi jaoks. Opetajate-instituutides on 2-aastane dppe-
aeg ja need baseeruvad keskkoolil.

c. Pedagoogilised instituudid 4-aastase Oppe-
ajaga valmistavad ette eriainete Opetajaid keskkooli VIII—X
klassile.

Pedagoogilistes instituutides on peale keskkoolis dpetata-
vate eriainete fakulteetide (vene keele ja kirjanduse fakulteet,
fitisika-matemaatika, geograafia, loodusloo jt. ainete fakul-
teet) olemas veel pedagoogilised fakulteedid, mis
valmistavad pedagoogiliste ainete Opetajaid pedagoogiliste
koolide jaoks.

d.Ulikoolid, mis samuti valmistavad Opetajaid kesk-
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kooli vanemaile klassidele, lihes spetsialistide ettevalmistami-
sega maa rahvamajanduse mitmesuguste alade jaoks.

e. Pedagoogiline aspirantuur on koondatud
pedagoogika ja erimetoodikate kateedri juurde ja selle sihiks
on ette valmistada pedagoogiliste ainete oppejoude korgemaile
oppeasutustele ja samuti teaduslikke t66lisi pedagoogika alal.
Aspirantideks pedagoogika alal arvatakse need, kes on edukalt
l6petanud pedagoogilise instituudi. Aspirandi Oppimisaeg on
3 aastat. Parast aspirantuuri l6petamist, olles kaitsnud vadite-
kirja, saab aspirant pedagoogiliste teaduste kandidaadi teadus-
liku kraadi.

f.Kirja teel oppimisel on sihiks anda vo&imalus
opetajaile, kel pole 16petatud keskmist voi korgemat haridust,
saada see ilma t66 juurest dra tulemata. Kirja teel Oppimine
kujunes tdielikult vdlja 1933. a. saadik, kuid erilise ulatuse ta
omandas parast NSVL Rahvakomissaride Noukogu ja UK(b)P
Keskkomitee maaruse avaldamist 10. aprillil 1936 alg- ja kesk-
koolide Gpetajate personaalsete nimetuste kohta. Selle maaru-
sega fikseeritakse hariduslik ettevalmistus, mis annab opetajale
oiguse noukogude koolis dpetada.

Isikuile, kes teevad pedagoogilist t66d alg- ja keskkoolides,
kuid kes pole lopetanud vastavaid Oppeasutusi, on NSVL
Rahvakomissaride Noukogu ja UK(b)P Keskkomitee andnud
Oiguse jatkata seda t66d, kuid tingimusega, et nad diendaksid
vajalikud katsed ja saaksid tunnistuse noutava Oppeasutuse
16petamise kohta.

See otsus, mis mangis suurt osa meie opetajate haridusliku
taseme tostmises, noudis kirja teel 6petamise silisteemi laien-
damist ja kindlustamist.

Kirja teel Gpetamine on koondatud algkoolide Gpetajail
pedagoogilistesse koolidesse, V—VII klassi opetajail Gpetajate-
instituutidesse ja keskkoolide vanemate klasside Opetajail
pedagoogilistesse instituutidesse. Opetajate ettevalmistus kir-
jaliku dpetamise teel toimub samade kavade ja Opikute jérgi,
mis on mddratud antud pedagoogilise oppeasutuse tiilibi jaoks,
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eksamite Giendamine toimub koolide talviste ja suviste vahe-
aegade kestel.

Ulesannet anda abi 6petajaile kesk- ja korgema pedagoogi-
lise hariduse saamise suhtes, ilma tootvast t66st eemale kisku-
mata, teostavad peale kirja teel Opetamise ka ohtused
pedagoogilised ja dpetajate-instituudid.

g.Kvalifikatsiooni tdstmine. Kérvuti mainitud
statsionaarsete pedagoogiliste dppeasutustega, mille sihiks on
anda Opetajale voimalus ilma oma tootvast tegevusest eemaldu-
mata omandada 16petatud keskmine v6i korgem pedagoogiline
haridus, on veel olemas terve siisteem liihiajalisi kur-
s us i, mille iilesandeks on tdsta Opetaja tildpoliitilist, kultuuri-
list ja pedagoogilist taset. Nende kursuste korraldajaks kesku-
seks on rahvahariduse kaadrite kvalifikat-
siooni tostmise keskinstituut ja selle osakonnad
koha peal. Kursusi peetakse kogu Oppeaja kestel Opetajaile,
direktoreile ja kooli 6ppeala juhatajaile, inspektoreile ja rahva-
hariduse juhtidele. Nende kursuste kava haarab tldiselt jargmisi
tldhariduslikke tstikleid:

a) marksismi-leninismi alused, UK(b)P ajalugu,

b) pedagoogika ja pedagoogika ajalugu,

c) spetsiaalne tsiikkel (Opetatav aine ja selle Opetamise
metoodika). v

Kvalifikatsiooni tGstmise instituutide juures korraldatakse
peale kursuste ka korrapdraseid Opetajate konverentse
ja ndupidamisi, peaasjalikult talviste ja suviste vahe-
aegade ajal. Neil konverentsidel teeb rajooni Gpetajaskond
kollektiivselt kokkuvdtteid moodunud ajavahemikust (pool-
aasta, Oppeaasta) ja siin margitakse jarjekordsed iilesanded
eelseisvaks Oppetdd perioodiks.

Nagu kogemused nditavad, etendavad need konverentsid
suurt osa Opetajate elus, aidates kaasa koolit66 seisukorra
selgitamiseks, tutvustades Opetajaid eesrindlike pedagoogide
parimate saavutustega ja mobiliseerides Gpetajaskonna pingu-
tusi lilesannete timber, mida partei ja valitsus koolile esitavad.
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Alalisteks kultuurilisteks keskusteks, mis annavad &peta-
jale pidevat metoodilist abi tema koolité6s ja korraldavad
korrapdarast kogemuste jagamist Opetajate vahel, on linna ja
rajoonipedagoogilised kabinetid, kohalikud metoo-
dilised thingud ja metoodilised komisjonid ja samuti 6peta-
jate ma jad. Viimased, lisaks metoodilisele abile, teostavad
ka Opetajate kultuurilise abistamise iilesannet
(kunstichtute, Gpetajate ringide, ekskursioonide jm. organisee-
rimine). Alalist metoodilist nGuannet raskusttekitavais kiisi-
mustes vOib Opetaja saada ka kirja teel opetajate metoodilise
abi sektorite kaudu, mis on organiseeritud pedagoogiliste insti-
tuutide juures.

Viimaseil aastail on meie pealinnades ja oblastite keskustes
organisee.itud Opetajate tdiendamise instituu-
did, milles Gpetatakse Opetajaid, kellel on kdrgem haridus.
Instituutides siivendavad Opetajad oma teadmisi marksismi-
leninismi metodoloogia alal, pedagoogika ajaloo, pedagoogika
ja oma eriaine alal. Taiendusinstituudid aitavad sel viisil kaasa
teaduslike kaadrite ettevalmistamiseks kdige silmapaistvamaist
Opetajaist-praktikuist.

Selline on ndukogude Opetajate kvalifikatsiooni t&stmise
siisteem.

§ 5. Voitlus moonutustega opetaja kiisimuses.

Lopuks on tarvilik juhtida tdhelepanu sellele, et ebateadus-
liku ,kooli hddbumise teooria” esindajad iithes pedoloogidega
plilidsid tiihistada Opetaja osa ndukogude koolis. ,Opetaja
sureb valja,” teatasid nad. Niisugune suhtumine Gpetajasse,
nagu on selge koigest eespool 6eldust, on karjuvaks moonutu-
seks Lenini-Stalini Gpetuse suhtes dpetaja korgest ja auvaarsest
osast Noukogude riigis.

Ebateadus-pedoloogia kinnitas, et Gpetaja iilesandeks on
Opetada, Opilase halva kaitumise voi edasijoudmise tingimuste
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ja pohjuste tundmadppimine on aga pedoloogi asi. See vottis
Opetajalt vastutuse Oppe-kasvatustoo eest, temale usaldatud
opilaste edukuse eest ja vahendas Opetaja kui pedagoogilise
protsessi juhtija osatdhtsust. UK(b)P KK maédruses 4. VII 1936
.Pedoloogilistest moonutustest hariduse rahvakomissariaatide
slisteemis” anti direktiiv anda pedagoogidele nende Gigused
taielikult tagasi.

Edukaks koolitooks on hdadavajalik otsustavalt korvaldada
mainitud moonutuste viimsed jaanused, mis avalduvad Gpetaja
osa alahindamises, Opetaja vajaduste mittekiillaldases arvesta-
mises, tema t66ks maksimaalselt soodsate tingimuste loomise
iilesande ignoreerimises, opetaja tooks tarviliku metoodilise abi
ja kvalifikatsiooni tostmise puudumises, Opetaja kogemuste
mittekiillaldases tundmadppimises ja labiharutamises, tema t66
norgas juhtimises.

Ei saa edukalt taita kooli vastutavaid iilesandeid, kuni pole
voiduka sotsialismi maal mainitud moonutused tdielikult likvi-
deeritud ja Opetaja kdige vastutavamast osast aru saadud.

Jargnevates peatiikkides esitatakse Opetaja konkreetne
tegevus ja tema osa Gppe-kasvatustoo tliksikuil aladel.

1 0.Buasman, luiakTaka kak Teopus obpasosamus, T. I, M., 1904,
lk. 199. 2Ibid., 1k. 200. 3 1. ®. CBankoBckm i, XpeCTOMaTHS 110 HCTOPHH TIe-
naroruku, T. I, M., Yamenrns, 1938, lk. 126. ¢ 4. A. Komenmcru i, Uabp.
menarorayeckne counnennd, 4. 2, lk, 163. 5 Jemum, Cou., 1. XV, lk. 96.
6K.II Ymuuckuit, [Tpoekr yaarexsckolt cemauapuad, Cobp. mezaror. cod.,
1. I, uan. 4-e, ClI6., 1913, lk. 288. 7 K. [l. Ywrueerkuit, O moms3e mexa-
rorageckoil aareparypsl, Co6p. mezraror. cod., T. I, msx. 4-e. CII6., 1913,
lk. 16. 8 K. . Ymuuckmt, YemoBek kKak mpeIMeT BocuATaHHd, T. I,
Mpenuciosue, max. 10-e. CII6., 1900, lk. XIV. 9 H. A. lo6poaw6oB,
[Texarorndeckne COYHHEHHS, MEPAON. H3N. ,[[Ikora m Hasup®, 1917, lk. 78—
79. 1 3 kW3HW pyCCKOr0 HApPONXHOrO ydHuTexasd, ,Pycckag mkoma“ nr. 10,
1911, k. 82 I Makcuwm ['opskui, JlaTepaTypHO-EPUTHYECKHS CTATHH,
M., 1937, 1k, 11. 12 H. A, exBakoB, XpecromMards IO HCTOPHH PYCCKOH
mexarorukn, T. IV, w. 2, Yemenrms, M.. 1938, lk. 316. 13 Ibid., lk. 318.
4 JJewun, Cou, . XVI, 1k, 412. !5 Ibid., lk. 416. 16 Ibid. 17 Ibid. 18 Ibid,,
1. XXIII, 1k, 66. 19 Jleanacknnt cGopmug, T. XIII, lk. 64. 20 Jlemmm, Coy.,
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1. XXV, Ik, 453. 2! Ibid. 2 {Ibid., 1. XXVII, lk. 889, 28 Ibid. 24 ,Yuureanckas
ragera“ nr. 2 10. jaanuarist 1925. a. 25 ,IIpaga“ 11. aprillist 1936, a. 26 Ibid.,
nr. 295 25. oktoobrist 1938. a., juhtkiri. 2? Jemsmnu, Cou., T. XXV, lk. 452,
% Tmerepser, U30p. menaror. cou., 7. I, CI6., 1885, lk. 150. 29 TepGapr,
TaaBe. memaror. cow., M. 1906, lk. 25. 30  Vumreabckas rasera“ nr. 2/11
10. jaanuarist 1925. a. 31 K. . Ymu 8 c k u i1, YeJa0Bek Kak upeiMeT BOCIH-
TaHH#A, Opeanciaosue, u3x. 13-e, CII6., 1918, lk. XV—XVIL
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