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Sissejuhatus uurimisprobleemi

Kaesoleva magistritdd eesmargiks on uurida sdpmdagoogide tdlgendusi
kogukonna aspektist kooli ja kodu suhetes. Omakééasavad sotsiaalpedagoogid
Umbritsevast kogukonnast erinevaid indiviide — sipdiste ja teisi to6tajaid koolist ning
erinevaid spetsialiste valjaspoolt kooli.

Kogukond on laiaulatuslik sotsioloogiline terminillele keskenduda ning seda
eelkdige kooli, perekonna ja kogukonna koostdonguies. Kodu, kool ja kogukond on
kattuvad mdojusfaarid, mis mojutavad Opilast ninggteid kdigis kolmes kontekstis.

Kogukond on Uks sfaér, mis mdjutab Opilase Oppipaisirengut. Lisaks koolidele,
perekondadele ja Opilastele, kuulub kogukonda pakli muudki. Naiteks kuuluvad
kogukonda veel arid, organisatsioonid, naabruskdneakaaslaste- ja sGprusgrupid,
thendused. Seadused, regulatsioonid, kogukonnarsesseenused ja programmid voivad
Uhendada kooli, perekonna ja kogukonna. Koosttb pkanma organiseeritud, et vdimaldada
Opetajatel, perekondadel ja teistel kogukonna latehiiksteist ning lapsi aidata. Koost66
kogukonnaga tdhendab kogukonna ressursside jasteedentifitseerimist ning
integreerimist, et tugevdada ja toetada kooli,astija perekondi (Epstein & Sanders, 2006).

Fullan (2006) toob vélja, et lapsevanemad, koguKarabol peavad Uksteist tundma
oppima. Ning lisab, et dpetajad ja direktorid pe&hsaavutama kontakti vanemate ja
kogukonnaga, eriti siis, kui selleks puuduvad sadd=eltingimused.

Sotsiaalpedagoogide llesandeks on téotada Ogageaende vanematega ning vahel
ka tervete peredega. Lisaks on Uheks Uksuseksdukind. See tahendab koostood
kogukonnas olevate ametiasutuste ja spetsialigtidegt ka dpilaste sugulaste, tuttavate,
sOprade ning naabritega. Kogukonna maaratlemirkeeruline ja sdltub iga indiviidi
arusaamast. Samas peavad sotsiaalpedagoogid olatnd &oostddle erinevate inimestega.
Seejuures peaks olema esmatahtis dpilase toetamipéema tugivorgustiku kaasamine
enne, kui otsustatakse kaasata erinevaid spetsialis

Kogukonnast ja selle kaasamisest kooliellu on Eegtga vahe radgitud. Kogukonna
teemat on kasitletud monede Uksikute uuringuteugiignt seda vagagi pinnapealselt. Naiteks
kirjutab sellest luhidalt E.-S. Sarv uurimuses , & ja kool 6pilase arengu toetajana”. Kdigi
kaasatute (lapsevanemate, sugulaste, spetsidliatidgaamad kogukonnast ja selle

kaasatusest on erinevad. Kuna sotsiaalpedagoodidaina kodu vahelises suhtluses
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peamised osalejad ning nemad kaasavad erinevaigsnsuhtlusprotsessi juurde, pidasin
vajalikuks uurida just nende télgendusi kogukonaasamisest.

Kogukonna ja selle kaasatuse aktuaalsus Eestls vél@ sellest, et Tartu Ulikooli
eetikakeskuse 2012 aasta konverentsi peateemaksgukond kui hariduse ja kasvatuse
votmekisimus. Kuna kogukond on oluline osa, misaloéapse arengut, siis on téhtis, et ka
selle kaasatust suhtluses koduga uuritakse. Stllesevalt on uurimisprobleemiks, kuidas
sotsiaalpedagoogid kasutavad ja kaasavad kogukauliga kodu vahelisse
suhtlemisprotsessi.

Magistritoo eesmargiks on vélja selgitada, millisedsotsiaalpedagoogide
tblgendused kogukonna aspektist kooli ja kodu |&hdid6 eesmargist lahtuvalt pistitasin
jargmised uurimisktsimused:

1. Kogukonna tdhendus.
2. Keda, millal ja miks kogukonnast kaasatakse nirgpkmaitte?

3. Kuidas, millal ja miks kool ja kodu suhtlevad ningllal mitte?
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1. Teoreetiline raamistik

Kuna antud uurimuse puhul on tegemist kvalitatildenemisega, mille kaigus
uuritakse sotsiaalpedagoogide tdlgendusi ja arus&agukonna kaasamisest, sobib
uurimuse lahtekohaks sotsiaalkonstruktsionistidoten, sest see aitab mdista, kuidas

inimesed konstrueerivad sotsiaalset reaalsust.

1.1 Sotsiaalne konstuktsionism

Kirjutades lahti sotsiaalse konstruktsionismi l&ioteti, toetun peamiselt Vivien Burri
raamatule ,Social Constructionism” (2 ed, 2003).

Sotsiaalkonstruktsionistlikust teooriast lahtuvahstrueeritakse sotsiaalne reaalsus ja
teadmised inimestevahelise igapaevase suhtluspsotséemusena (Burr, 2003; Gergen,
2009). Sotsiaalsed ilmingud luuakse ja séilitatadaisiaalsetes protsessides. Need protsessid
on: hajutamine, objektistamine ja sisestamine

Sotsiaalkonstruktsionistlik lahenemine rohutabnehesed votaksid kriitilise hoiaku
enesestmadistetavate maailma tajumisviiside sukedstluse alla seatakse arusaam, et
teadmised pohinevad objektiivsel maailma vaatlUSetsiaalsed reaalsused luuakse
inimestevahelistes sotsiaalsetes protsessidesyjastastikuse moju tulemuseks.

Seega, teiste sbnadega, indiviidi arusaam maailenaisiene objektiivsest reaalsusest,
vaid teistelt inimestelt, nii minevikus kui ka olkus. Me kéik siinnime maailma, kus
inimeste poolt kasutatud maistelised raamistikukigj@gooriad juba kultuuriliselt
eksisteerivad. Iga indiviid omandab mdisted ja ggateiad keele omandamise kaigus.
Seejuures taasesitatakse neid igapaevaselt karkideste poolt, kes antud keelt ja kultuuri
jagavad.

Kategoriseerimine baseerub keele kasutamisel. &steleri objektiivset pohjust
kategoriseerimaks reaalsust tGihel ainsal viisiinesate reaalsuste kdrval eksisteerivad
erinevad kategooriad. Seda kinnitab asjaolu, eegdtes kultuurides ja keeltes on erinevad
kategooriad. On oluline teadvustada, et kategoonadtuvad, need on ajaloo- ja
kultuurispetsiifilised. Keel ei ole Gksnes enesmriduse vahend. Kui inimesed suhtlevad,
konstrueerivad nad sotsiaalset maailma. Keelekassaab seega vaadata kui tht
tegutsemisuviisi. Sotsiaalkonstruktsionistliku taaardtmeks on teadvustamine, et erinevad
konstruktsioonid séailitavad erinevaid tegutsemssviiMeie konstruktsioonid maailmast

baseeruvad keelel ning keel maaratleb tegutsemidyinida just seetdttu paistab olevat
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voimalik teostada. Sotsiaalpedagoogide poolt kdneld iks nende tegutsemisviis, kuna nad
raagivad sellest, mida nad on saanud teostadadi@ mitte. Kne on ks tegutsemise viisi
valjendusi, kbnelemine iseenesest on tegutsemine.

Keeles loodud konstruktsioonid maaravad, mis amegatele inimestele lubatud ja
kuidas vdib teisi inimesi kohelda, seega on kokssiaonid seotud véimusuhetega. Teatud
gruppidele Uhiskonnas, eriti neile, kes on véimutgaxonil, on rohkem lubatud kui teistele.
Burr (2003) kasutab Gergeni antud terminoloogias &n oma varasemates toéodes valja
toonud, et indiviide motiveerib radkimisdiguse (ing keelespeaking rightminu tdlge) voi
haale saavutamine (inglise keetgsn voice minu tdlge) ning soov, et nende interpretatsiooni
antud sindmusest aktsepteeritakse kui tdest (Ik 136

(Sotsiaal)pedagoogid on koolis vBimupositsiooniighpeamised hééle kandjad.
Koosttos lapsevanemaga on oluline, et nii sotstaklalgoogil kui vanemal oleks haal(edigus),
kuna seelébi saab sotsiaalpedagoog osa lapsevanemgiapsevanamad sotsiaalpedagoogi
reaalsusekasitlusest. Samasugune haale(biguse)renkiamtib ka siis, kui kogukonnast
kaasatakse inimesi suhtlusprotsessi lisksvatus on kavatsetud ja kavatsuse abil selgitatav
tegevus, mis saab eesmargile jduda ainult kommtsidani kaudu (Luhmann, 2009). Seega
on kommunikatsioon Uks elementaarsemaid kasvatesdeid. Buber (2002) kirjeldab oma
raamatus ,Between Man and Man” monoloogi ja diaiobtpnoloog on ,mina-see” suhe,
mida iseloomustab hoolimatus ning dialoog ,minaasisuhe, mille aluseks on hoolimine.
Dialoog tahendab avatust, vordset kommunikatsioosggemist ja vastastikust ara kuulamist.
Pedagoogikas tuleks teadlikult rakendada dialcggyiommunikatsiooni mudelit, kuna siis
Opivad Opilased oma kommunikatsioonipartneritel@ddja sdnadiguse jatmist ja pakkumist
(Kadajas, 2010). Dialoog saab alguse kutsest mimgeistel peab olema vabadus otsustada,
kas selles osaleda v6i mitte. Dialoogi ei saa isitele peale suruda, kuna see toob esile
varasemad malestused sellest, mil neid millekskngu(Senge, Cambron-McCabe, Lucas,
Smith, Dutton & Kleiner, 2009). VOrdse partnerlygnimdtet ja sundimatut dialoogi
arendust tuleb jargida ka koost66s lapsevanemagisie kogukonna liikmetega, et Ules
kerkinud ebameeldivad mélestused ei katkestakslgduhud suhet.

Iga suhte aluseks on jagatud reaalsuse olemagmab-olema vahemalt algeline
Uhtne arusaam sellest, mis on olemas. Naiteks &ukdjheks osapooleks on inimene, kes
usub vaimsesse maailma ning teiseks inimene, kdsvad sellesse, mis on reaalselt olemas.
Antud olukorras vdib olla raske edasi suhelda, sastandlikud |&hetealused vbivad juhtida
konfliktide ja vBitlemise suunas. Niisugune olukemaab ontoloogia rajamist: Ghist arusaama

sellest, mis on olemas. Selleks on tarvilik kooeginda jutt ja tegevus erinevates
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kontekstides, et kujuneks valja véimalik viis sehtise jatkamiseks (Gergen, 2009). Uhise
jagatud reaalsuse olemasolu on vajalik ka sotsdalgoogi ja lapsevanema ning
suhtlusprotsessi kaasatud teiste kogukonna liikivegtelise koostoo toimimiseks. On oluline
leida midagi, mis on kdigile osapooltele siduvaksantud Uhisosale rajada toimiv
koostbosuhe.

Kaesolevas t60s uurin sotsiaalpedagoogide arusgatilgendusi kogukonna
kaasatusest, kuna nemad on Uhed peamised osabgiaghkkodu vahelises
suhtlemisprotsessis. Sotsiaalpedagoogide tegevatseselt seotud dpilase, lapsevanemate
(perede) ning imbritseva kogukonnaga, et toetadasbja tema arengut.
Sotsiaalkonstruktsionistliku uurimuse eesmark eiasditada objektiivseid fakte ega
absoluutset tdde (Burr, 2003), vaid mdista uurimjsktide tdhenduste sisteemi (Strompl,
Selg, Soo & Sahverdov-Zarkovski, 2007).

1.2 Kogukond

Kogukond tahendab kohta, mida ei m&aratle piiradg \elu jagamine. Inimeste
kogukond on koht, mille juured on biosfaaris, nstolvil tegevust, vastastikust austust ja
aratundmist, et kdik on Uksteise ees aruandekodesla vastutavad, kuna koigi elud on
omavahel seotud. Kogukond on hooliv, toetav, mamika@ljakutsuv, kuid alati ka kaitsev
raamistik, mis Umbriteb kooli ning lapse arengyppénisse on kaasatud kogukonna
institutsioonid, naiteks kohalik omavalitsus, meegiolitsei, terviseasutused ja ariettevotted,
aga ka avarama tasandi institutsioonid: valitserk@itfgemal tasandil, akadeemiline
uurimistoo, globaalne meedia ja aritegevus. Kégdmstitutsioonid mdjutavad kogukonna
elanikke ja selle koolide vahelist vastastikustriet, ning lapsed soéltuvad selle toime pidevast
taiustamisest — pidevast dppimisest (Senge, 208). 4

Nii kooli sotsiaalpedagoog kui ka koolisotsiaal@jéatteevad koolis sotsiaaltdood.
Sotsiaalpedagoogika on Euroopas traditsioonilimégsisioon, mis eksisteeris enne
koolisotsiaalt6dd ning pakkus teenuseid erinevatidatidele (néiteks hoolekannet,
ndustamist ja konsulatsioone lastele ning peredel@eguseks on sotsiaalpedagoogika ja
sotsiaaltoo elemendid omavahel labi pdimunud. Kotdiaaltédd saab vaadelda kui kooli
sotsiaalpedagoogide t66 laiendust, millele onuidaotsiaaltoo elemente, pakkumaks
kompleksemat teenust (Wulfers, 2002).

Koolisotsiaaltdotaja ei ole Uksnes vahendaja |gg@&eoli vahel, vaid ka perekonna ja

kooli ning kooli ja kogukonna vahel (Germain, 1999 vajalik, et lapsevanemad, kogukond
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ja kool Uiksteist tundma &piksid ning oma suhted énkorraldaksid. Opetajad ja direktorid
peavad saavutama kontakti vanemate ja kogukoniradiar, 2006).

Kooli kogukond ei ole enam geograafiliselt piiritid, sinna kuuluvad kdik, kes
hariduslikus protsessis osalevad. Inimesed on amall kogukonna liikmed erinevatel
pdhjustel. Lapsevanemad ja pered on kooliga Gihaddabi laste. Opetajad ja teised kooli
tootajad on kogukonna liikmed, kel on vastutus éapsemate, laste ja laiema kogukonna ees.
Kooli sotsiaaltbotaja tootab haavatavate/kaitsdagee nimel lapsevanemate, Opetajate,
Opilaste ja teiste ametiisikutega vastavalt vajetiu@Constable, 1999).

Koolisotsiaaltoo valdkonda on USAs arendatud 2jargh algusaastatest alates.
Selleks, et tulla toime keerulise tUlesandega -gneterida laps thiskonda ning aidata séailitada
sotsiaalset integratsiooni, tuleb kasutada 6kolmbgierspektiivi, mil tdhelepanu on nii

indiviidil kui ka tema suhtlemisel imbritseva keekkaga (Constable, 1999).

1.3 Okoloogiline perspektiiv

Antud uurimuse teema tottu on oluline kasitledalo&gilise perspektiivi teooriat, mis
vdimaldab vaadelda indiviidi teda imbritsevas keskias Okoloogiline perspektiiv on
suisteemiteoreetiline tasakaaluperspektiiv, midahulgas kasutatakse lapse arengu
(arengudkoloogia), keskkonna kaitumist reglueefivktsiooni (6koloogiline pstiihholoogia)
ja abinbude- ning hooldusprotsesside (arengupsdbyia ja 6koloogiline slisteemitdd
mudel) kasitlemisel. Tasakaaluperspektiiv tAhendakui indiviid vajab abi, siis keegi teda
Umbritsevast keskkonnast, laheb talle appi. Samdimomnub see ka sotsiaalpedagoogide
t66s — kui nad tunnevad, et vajavad abi, p66rdunzatiabi saamiseks end Gmbritsevas
keskkonnas olevate inimeste paole

Klefbeck ja Odgen (2007; viidatud Brofenbrenner{49, kirjeldavad 6koloogilist
perspektiivi lapse arengu néitel, kui areneva isen@ teda kujundava pidevalt muutuva
keskkonna vahelist progressiivset kahepoolset wolst. Lapse esmane keskkond on
mikrosuisteem, kus ta areneb, saab kogemusi nifgistdiku reaalsuse. Naiteks on
mikrosusteemid lapse kodu ja kooliklass, millegaseatud teatud igapéevased tegevused.
Esmase keskkonna mdistega viidatakse keskkondadidlega lastel on otsene kontakt.
Pereslisteemi ja teiste ststeemide sisene tasalaaat suhete vastastikususest.
Tasakaalustatud mikrostisteem seisab selle eest|a@pse kui vanemate arenguvajadused
oleksid rahuldatud. Mikrosuisteemide vahelised sihteodustavad mesosusteemi.

Koolilapse puhul koosneb see kodu-, kooli- ja vajaaveetmise keskkonna vahelistest
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suhetest. Tasakaalustatud mesostisteem koosnebsiihikeokoosseisust, moodustades
mikrosusteeme taiendava, arengut stimuleeriva l@sik Eksostiisteemi moodustavad
keskkonnastruktuurid, mis mdjutavad laste arengliesise otseselt osalemata. Mjutused
toimuvad nende isikute kaudu, kellest laps sok@nende sotsiaalsete institutsioonide
kaudu, millega ta kontaktis on (naiteks kool, valmklubid). Makrosisteemi moodustavad
kultuuride ja subkultuuride kdrgema tasandi mudglidkeemid. Sel tasandil kirjeldatakse ja
anallUusitakse laste kasvukeskkonda ning sellegadeskifaktoreid (naiteks ressursside
jaotamise poliitika, perekondade tihedam kolimkesvav kooselude katkemise arv).
Makrosiusteem hdlmab Ghiskonnas valitsevaid vaamaghiguid ning on oluline Ghiskonna
analuusis (lk 27-35).

Okoloogia on teadus organismi ja keskkonna suhetesttahendab, et indiviid ja
keskkond moodustavad Uhtse, suhtleva stisteemesnédineteist pidevalt mdjutatakse
(Germain, 1999). Okoloogilise stisteemi kdik tasdrai omavahel seotud ja seega
mojutavad Uksteist. Seega naiteks rutiin ja suhtlepmis toimub klassiruumis, mdjutab
seda, mis toimub lapse kodye vastupidi (Weiss, Kreider, Lopez & Chatman-Nals?010).
Lapse kaitumine ei peegelda Uiksnes tema enda $ik8udppimisvoimet, vaid iseloomustab
ka keskkonda, milles ta viibib ning keskkonnasldisaaid voimalusi ja takistusi (Klefbeck &
Odgen, 2001: 97).

Okoloogia uritab mdista organimi ja keskkonna vstiitast suhet: kuidas organism
kujundab keskkonda enda vajadustele vastavaltkras antud kujundamine suurendab
keskkonna toetavaid omadusi (Monkman, 1999).

Intervjuudest tuli valja, et probleemid valjasp&obli peegelduvad koolis, avaldades
mdju naiteks Gppimisele ja kaitumisele. Okoloogilimerspektiiv véimaldab aru saada lapsest
koolis, kogukonnas ning tapsemalt perekonnas, ketia raames ei keskenduta mitte iksnes
indiviidile, vaid ka interaktsioonile keskkonnaddassiruumis esinevat kaitumist voib olla
lihtsam mdista, kui Uritada aru saada kontekstedte seotust teiste olukordadega, ning nende
olukordade omavahelisest mdjust (Constable, 1999).

Morales ja Sheafor (2001) juhivad 6koslUsteemse hgadihelepanu viiele
psuhholoogilisele faktorile, mis lapsi ja noorukeidjutavad. Alustades kdige laiemast, on
faktorid jargmised:

(5) Ajalugu — laste ekspluateerimise, koolikohustssadustamise ning laste kehalise
karistamise ja surmanuhtluse ajaloolised juureduselaste seaduslik kaitsmine

vaarkohtlemise eest ning nende tervise, haridusegéekande eest hoolitsemine.
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(4) Keskkonna struktuur — lastele ja noortele deentud puhkus, haridus, tervis, vaimse

tervise hoolekanne ja politsei kaitse kohalikuslkamnas versus programmide ja ressursside

puudulikkus.

(3) Kultuur — toksiliste kultuurivaéartuste (meestagivald ja agressiivsus, relvade

kattesaadavus, meedia vagivald) identifitseerimgrsus valitsuse ja kohaliku avalikkuse

joupingutsed pehmendada ja elimineerida vagivaleédmka kultuurist.

(2) Perekond — perede ja asendusperede hoolitsud@nhine ja emotsionaalse toime

suurendamine versus dusfunktsionaalne perestisteem.

(1) Indiviid — biopstuihhosotsiaalne positiivne patamersus selle limiteeringud (Ik 309).
Okosiisteemset mudelit on vdimalik kasutada lasterukite ja nende peredega

seotud erinevate probleemide puhul, kuna see al&basolevat informatsiooni analtusida.

See on tahtis, kuna siivendatud teadmised aitawddepme paremini lahendada.

Makrosusteemi tasandilt aitab selline analttis &galu juhtida kogukonnas valitsevatele

puudujdékidele seoses sotsiaalse ja vaimse tépgsestega (Morales & Sheafor, 2001)

2. Uurimuse metoodika

Uurimuse labiviimiseks valisin kvalitatiivse meetoklina seda kasutatakse, kui
tegeldakse inimeste isikliku ja sotsiaalse kogemusenise, kirjeldamise ja télgendamisega.
Kvalitatiivse uuringu abil pluitakse mdoista vaikeseu osalejate maailmavaadet, mitte

kontrollida suure valimi kaudu pustitatud hipotgeskapidavust (Laherand, 2008).

2.1 Valim

Laheranna (2008) jargi peab ,heal infoandjal” oleeedmisi ja kogemusi seoses
vastava teemaga, liskas peab tal olema aega jarseovjuus osalemiseks. Valimi
moodustasid 6 sotsiaalpedagoogi, kellega viisiniti@bviduaalintervjuud.
Sotsiaalpedagoogid olid vabatahtlikult ndus uuriesussalema. Koolide valikul pidasin
silmas, et esindatud oleksid nii suuremad kui kiasginad koolid. Kéige suuremas koolis
opib umbes 1500 dpilast, kahes koolis umbes 80@gipKolmes koolis jai dpilaste arv 150
ja 206 vahele. Koolidest ks asus suures linnds keskmise suurusega linnades ning kaks
kooli asusid vaikemates asulates. Kdikide koolidkyp oli tegemist tavakoolidega. Koolidest
kolm olid gimnaasiumid ning kolm pd&hikoolid. Kuualitud sotsiaalpedagoogiga viisin l&bi

poolstruktureeritud individuaalintervjuu.
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2.2 Andmekogumismeetodid ja -protsess

Andmete kogumisel ja analliisimisel kasutasin patudtteooria meetodit, mille
eesmargiks ei ole kontrollida varasemate uurimbgpoteese, vaid teooria kasvab valja
kogutud empiirilistest andmetest (Charmaz, 2006ietand, 2008). Pohistatud teooriale on
iseloomulik, et andmete kogumine ja analtidsimimatead Uheaegselt, mis tdhendab, et
esialgse analtiusi tulemustena esilekerkivaid teehasgestatakse edasisel andmekogumisel
(Laherand, 2008 ). Intervjuude labiviimisel lahtusellest pohimottest ning vastavalt
eelnevates intervjuudes esile kerkinud teemadeleakdasin intervjuukisimusi.

Andmeid kogusin ajavahemikus detsember 2011 kusthnear 2012 ning meetodina
kasutasin poolstruktureeritud intervjuud. Kisimusabhistasin ette intervjueerimise
pidepunktideks. Koik intervjuud algasid minupodigkikese sissejuhatusega.
Intervjueerimise ajal Uritasin kasutada voimalikpddju avatud kisimusi, et
intervjueeritavatel oleks vabadus raakida sellegtest nad ise soovivad — neile olulistest
kogemustest ja arusaamadest. Paari uuritavagan\iitendust ka peale intervjuu toimumist,
et nende motteid tapsustada.

Intervjuude labiviimise ajal kasutasin aktiivseukamist, peegeldamist ja
Umbersdnastamist. Ebamaérase vastuse korral korkizgmust. KGik intervjuud salvestasin
diktofoniga, millega kdik intervjueeritavad ndusdolCharmaz (2006) on leidnud, et diktofoni
kasutamine vbimaldab luua ja hoida intervjueerigavsilmkontakti ning koguda detailset
informatsiooni. Intervjuu salvestamine viimaldabtpessi autentselt talletada, andes uhtlasi
intervjueeriajale vbimaluse taielikult intervjulleskenduda (Laherand, 2008). Olulised
tahelepanekud ja tekkinud kisimused markisin lilgsrvjuude kestvus oli 40-60 minutit.
Lahtuvalt intervjueeritavate soovist, toimusid imfjaud neile sobivas kohas ehk loomulikus
keskkonnas (Laherand, 2008) : kolm koolimajas, keltkses kohvikus ning tks
intervjueeritava kodus.

Uurijana lisasin, et minu poolt esitatavatele kiisstele pole digeid voi valesid
vastuseid, vaid mind huvitavad uuritavate intergigbonid. Enne intervjuu algust teavitasin

intervjueeritavaid uurimuse eesmargist ja andmetditentsiaalsusest.

2.3 Andmeanallius

Andmete analtiisimisel kasutasin pohistatud tequiiftamotteid. Andmete kogumine

ja analudsimine toimusid paralleelselt — esmaseadigisitulemusi kasutasin jargnevates



Kogukonna kaasamine 12

intervjuudes. Salvestatud intervjuud transkribrg@ariekstideks. Kuuldu panin kirja nii tapselt
kui voimalik. Seejarel kodeerisin ja kategorisaerieksti. Laheranna (2008) jargi on
kodeerimise peamine eesmark lahutada tekst osaskkes moista ning arendada saadud
koodidest peamised kategooriad.

Andmeanalltsi puhul kasutasin teoreetilist koaeisti mille eesmark on luua
pdhistatud teooriat (Laherand, 2008). Télgendusessi alustasin avatud kodeerimisega, mil
kodeerisin teksti 16ik-16igult, lisades |6ikudeléarmksdnu ehk koode. Avatud kodeerimisel ol
abiks ka koostoogrupp — lugesime ja putidsime kod@istenneid 16ike, millele oli raske koodi
maarata. Koodid grupeerisin ja paigutasin esméastegenud kategooriate alla.

Jargnevalt kasutasin telgkodeerimist, mil keskemdavatud kodeerimisel ilmnenud
pohikategooriatele. Vordlesin kategooriaid omavatied) Uritasin moista, kuidas nad
omavahel suhestuvad. Leidsin peamised kategoariadntervjueeritavate jutust vélja tulid,
ning neid toetavad alakategooriad. Lugesin interdg@itekste korduvalt ning vordlesin
andmeid loodud kategooriatega. See tdhendab, ig liigub pidevalt induktiivse (tekstist
arendatkse mdoiseid, kategooriaid ja suheid) ja kiddse (kontrollides mdoisteid, kategooriaid
ja suhteid teksti abil) motlemise vahel. Telgkod®ere on protsess, mille kdigus
kategooriatele lisatakse alakategooriad (Lahera0d3).

Viimasena kasutasin valikulist kodeerimist — vaataiuritavat kui tervikut, et leida
juhtumit iseloomustav keskne mote (tuumkategooma$, suhestus kdigi teiste
kategooriatega.

Konstruktivistidest pdhistatud teooria koolkonrolalajad leiavad, et nii kogutud
andmed kui ka nende analtits, on sotsiaalsed k&tstranid. Seega kogutud andmeid ja
nende analldsi mojutab uurija ja uuritava vahdhteraktsioon (Charmaz, 2008).

Tsitaadid tekstis olen eraldanud kursiiviga. Tééka toodud intervjuuldpikudes
kasutan jargnevaid marke:

(.) — paus

/...l - tsitaadi [Uhendamiseks valja jaetud te&skil

/ - rdhk

2.4 Uurija roll

Iga intervjuu on interaktsioon, mille kdigus osatépsitavad oma sotsiaalseid rolle
ning selle kulgu mdjutavad vastastikused oletusetlsed ja hoiakud (Strompl et al.,2007).

Intervjuu on sotsiaalne interaktsioon, mille kdigusija ja intervjueeritav teineteist
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vastastikku mojutavad. Inimesed loovad reaalsugidgvase suhtlemise kaigus (Burr, 2003;
Gergen, 2009) ning kuna uurija on samuti osa wagamaailmast (Charmaz, 2006), tuleb
uurimisprotsessis arvestada uurija tegevust jausikning olla teadlik selle mojust.

Uurijana olin teadlik enda ootustest ja hoiakutesyy eesmargist. Samas teadvustasin,
et ka intervjueeritavatel on minuga seoses omagsedtja hoiakud. Enne intervjuude
l&biviimist kartsin, et sotsiaalpedagoogid vOivadmast heituda, kuna kogukonna
kaasamisest meie Uhiskonnas otseselt ei rdagltasSelenevalt kartsin, et intervjueeritavad
voivad kinnised olla, soovides oma vastustega rekida. Seega pidasin vajalikuks
teavitada, et minu eesmargiks on dppida nendeestrkegemusest ning digeid ja valesid
vastuseid ei ole. Enne ndusoleku andmist palusdtstaalpedagoog tapsemalt selgitada
uurimuse eesmarke ning lahtekohti. Uurijana oliuvmalliks jagada tapsustavat
informatsiooni ning pakkuda seelabi uuritavale kistunnet.

Intervjueerimise suurimaks takistuseks osutus so@ja leidmine. Kdikidel
sotsiaalpedagoogidel oli palju tegemist, kuid saladja leidnud, olid kdik intervjuule
keskendunud. Intervjuude kaigus valitses s6bralikkond. Uhe sotsiaalpedagoogiga oli veidi
raskem, kuna ta oli vahese tookogemuse tottu olustés ettevaatlik ja veidi ebakindel.
Siiski intervjuu edenedes muutus ta jarjest avakana

Oma arusaamise hoian analtusist lahus ning egteniisterpretatsioonina, kus toon

tapsemalt valja uurimusel ette tulnud raskused.

2.5 Uurimuse eetilised kisimused

Eesti teadlaste eetikakoodeksist (2002) lahtwszdb valja tuua, et uuringus, kus
uurimisobjektiks on inimesed, on oluline informekrindiviide kavatsetava uuringu kdikidest
aspektidest, saada nende vabatahtlik ndusolekgusiosalemiseks, teavitada ja hoida
informatsiooni konfidentsiaalselt, kasutades sddzés uurimistd66 kontekstis.

Lahtudes kirjeldatud printsiibist, kisisin uurineudébiviimiseks sotsiaalpedagoogide
nousoleku, kuna vabatahtliku osalemise puhul jag@salejad suurema tdendosusega oma
mdtteid ja arusaamu. Andmeid analtiisides ja tolgées on uurijal kohustus kaitsta
uuritavate anonddmsust (Laherand, 2008). Eetilipdbémotet jargin ka uuritavate
konfidentsiaalsuse tagamiseks, mistottu ei esitéémeadavaid andmeid nende vanuse,
toOstaazi ega haridusliku tausta kohta. T66s nimietizrvjueeritavaid vastavalt kas
sotsiaalpedagoog A; E; H; MP; MR v0i R.
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Lisaks eelpool nimetatule, pidasin silmas ka dndaiurija eetilist vastutust, kuna
mina kogun ja to6tlen andmeid ning esitan uurinkégus ilmnenud teadmisi. Eetiliste
nduete jargmine jatkub ka uurimistulemuste kirjutseh(Laherand, 2008), mil valdin
keelekasutust, mis vdib uuritavate tundeid riiv&amas pidasin silmas, et minu analtis
oleks voimalikult hinnangutevaba, kuna eesmargikgtervjueeritavate tdlgenduste ja

arusamaade tundma dppimine.

2.6 Uurimuse piirangud

Kvalitatiivse uurimuse puhul tuleb arvestada vdimsaga, et intervjueeritavad vdivad
Uritada endast paremat muljet jatta. Samuti tutebstada ka seda, et minu poolt esitatud
interpreteering ei ole ainuvoéimalik. Minu kui uarigesmark ei ole teha uldistusi, vaid
keskenduda uuritavate arusaamadele ja tblgendustejeneid mdista.

Pdhistatud teooria ndrkusena nahakse asjaolelletmihul hagustub meetodi ja
kunsti piir. Samas lisab Laherand (2008), et medtapbvad kiljed tulevad sageli ilmsiks
alles selle rakendamisel.

Kuna uurisin tksnes sotsiaalpedagoogide tdlgerdiggikonna kaasamisest
suhtlusprotsessi koduga, oleks vdinud uurimuservalla mitmekesisem — uurida ka

lapsevanemate ja sotsiaalpedagoogide poolt kaatatarusaamu.

3. Tulemused ja anallts

Intervjuude transkriptide korduva lugemise, kotteese ja kategoriseerimise
tulemusena joudsin arusaamale, et sotsiaalpedaiptiiigendused seoses kogukonna
kaasamisega, olid seotud kolme peamise teemaringygakond, koosto6 toimimine ja
mittetoimimine. Sotsiaalpedagoogid ei keskendurdghwpilase primaarse vorgustiku
kaasamisele, see jaab pigem tahaplaanile, ningigelkbdordutakse erinevate kooli voi
koolivaliste spetsialistide poole. Imnes neli lgeriat, millel on omakorda alakategooriad.

Réaékides kooli ja kodu vahelisest suhtlemispraisgskeskendusin sellele, keda
sotsiaalpedagoogid sinna kogukonnast kaasavada&@ptdagoogide kirjeldustest ilmnes, et
nad sooviksid lapsevanematega enam suhelda jadkabttha, ent ajaressursi puuduse tottu
toimub koost60 siis, kui dpilasel on probleeme.d\Nmende siivenemisel vai juhul, kui
sotsiaalpedagoog tunneb, et ta vajab abi, kaasaisiksiid suhtlemisprotsessi juurde.
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Sotsiaalpedagoogid raagivad oma kogemustestssalis on neile tuttav, lahtuvalt
oma subjektiivsest reaalsusest. Loomulikult n&devadpilased, lapsevanemad kui ka kdik
voimalikud kaasatud olukorda oma vaatenurgast \éttu

3.1 Kogukond

Koolid asuvad ja on osa kogukondadest, kuid tiitiakse neid kui eraldiseisvaid
Uksuseid. Adelman ja Taylor (2002) on seda valjeandgargnevalt— koolid asetsevad
kogukonnas, kuid tihti on kui saared, millel ei adaismaaga thtegi Uhendust. Ent koolid on
edukamad, kui nad on kogukonna positiivseks jatEhatuks osaks. Vanemate kaasatuse
rajamisel on oluline, et nii kool, kogukond kui garekonnad oleksid aktiivsed. Kaasatust
iseloomustavad vastastikune usaldus, pidev kaheinarkommunikatsioon ning eelkdige
jagatad vaartused (Weiss, et al., 2010).

3.1.1. Vaartused

Réaékides kogukonnast uldiselt, pidasin oluliseksday kas ja milliseid on
sotsiaalpedagoogide jaoks kogukonna ning kogukant@mimise alusvaartusteks. Neid
voib ka Uldiselt nimetada nendeks vaartusteks, mmigavjueeritavad oluliseks peavad ning
millest juhinduvad. Peamisteks alusteks nimetasisi@alpedagoogid usaldust,
aktsepteerimist ning eelarvamustevaba, avatudljgagasuhtumist. Siinkohal pean oluliseks
valja tuua sotsiaalpedagoog R arvamuse, et onik&jakekitada turvalisust, turvalist
keskkonda, kuna ilma selleta on raskéditeks vanemate kaasamine on edukam, kui
pedagoogid suhtlevad vanematega viisil, mis looalisust ning soodustavad perede osalust
(Weiss, et al., 2010). Seega on tahtis tekitadaukoisel turvalisustunne (valtida studistusi ja
rindamist), kuna see on aluseks, et tekiks usalthgsusalduslik suhe.

Monkman (1999, viidatud Siporin, 1975 j) toob wdljis vaartuste gruppi, mis on eriti
kasulikud sotsiaaltt6s: (1) universaalsed vaartuséiteks vabadus ja individuaalsus; (2)
instrumetaalsed vaartused, naiteks aktsepteeritkaméidentsiaalsus ja vérdsed vdéimalused
haridusele; (3) isiklikud vaartused, naiteks indilaalsus, eneseaustus ja eneseteostus; (4)
teaduslikud vaartused, naiteks ratsionaalsus, tivgks ja progress; ning (5)
professionaalsed vaartused, néiteks padevus, dedapoga kliendi vajaduste esikohale
seadmine. Universaalsetest vaartustest tulenegadimentaalsed vaartused, mis juhivad

praktilist to0d. Universaalsed vaartused on nees,om kdige aluseks, millest tulenevad ka
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meie personaalsed vaartused. Sotsiaalpedagoogittenpuetatud vaartused tulenevad

universaalsetest vaartustest, on instrumentaalagchendest to66d tehes lahtutakse.

3.1.2. Kogukonna liikmed

Uurides sotsiaalpedagoogidelt, mis on nende jaolgskonna tahendus, vastasid nad
kusimusele, nimetades kogukonda kuuluvaid inintgsisiaalpedagoog MP toob valja/.et
kogukonna tdhendus on see koik, mis meid Umbritskedisvoi see linnamiljod, mitte ainult
inimesed.../Sotsiaalpedagoog H leiab, etKindlasti on kogukond ja koolikogukond just see
kdik, mis seda kooli umbritseld. Kogukond téhendab lisaks kooliga seotud isi@le,
Umbritsevat keskkonda, mis méjutab nii kooli kuikagukonna liikmeid ja vastupidi.

Sotsiaalpedagoogid nagid kogukonna likmetena pesltmeid spetsialiste, keda kas
koolist voi véaljaspoolt kooli kaasatakse. Paludesetada kaasatuid, nimetasid kdik
sotsiaalpedagoogid esmajarjekorras lastekaitssiapsti voi vaiksema asula puhul valla
sotsiaaltdotajat. Erinevate spetsialistide nagemeéesnise kogukonnana voib tuleneda sellest,
et nendega on sotsiaalpedagoogidel juba olemasighgeaalsus, ehk Ghine arusaam ning
seetbttu on nende kaasamine ka kergem.

Kooli vélistest isikutsest margiti kogukonna liikteea &ra huvikoolide dpetajad,
treenerid. Sotsiaalpedagoog E tdi valja ka treraskesed. Sotsiaalpedagoog H markis ara ka
/... et nditeks need pered, kes seal lahedal elavadkeldmlapsed voib-olla seal koolis ei kai
on ju ka../, lisades, et /kogukond on need, kes meid Umbritsevad ja kesaigadkuidagigi
seotud/ Teiste sbnadega nahakse kogukonna likmetena kéi#t inimesi, kes on osa dpilase
elust, kes teda kuidagi mdjutada voivad.

Selleks, et aidata lastel paremini toime tulla graiste isearasuste ja erinevate
olukordadega, on oluline sinna kaasata lapse ta/ékoloogiline keskkond. See tdhendab, et
tuleks kaasata Opetajaid, kes saavad mdjutada kiagslapsevanemaid, kes saavad mjutada
kodust keskkonda (Constable & Walberg, 1999). Lapseaarsest vorgustikust nimetati
kogukonna liikmena peamiselt lapsevanemaid. Lisakematele nimetati veel ka jargnevaid
esmase vorgustiku liikmeid: sotsiaalpedagoog Hédja /..laste ded-vennad ka,
sotsiaalpedagoog E nimetas kogukonna liikkmetenaiugalased ning sotsiaalpedagoog MP
vanavanemad.

Koolis tb6tavatest isikutest nimetati kogukonnkrtietena klassijuhatajat,
ainedpetajaid ning spetsialiste — koolipsiihhol@lpgopeed. Eelkdige tosteti
koolikogukonna puhul esile 6ppelajuhataja kaasamigitena toon sotsiaalpedagoog MR
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poolt 6eldu /..kbige suurem koostt6 ongi Utleme sotsiaalpedagsagibppelajuhatajagal..
Samuti tuli intervjuudest vélja, et 6ppelajuhatajagutatakse juhtumeid kdige enam. Kahes
intervjuus leidis aramarkimist ka direktori kaasaainaiteks réhutas sotsiaalpedagoog R, et
/...ei ole tema sealt vélja jadnudsellest jareldub, et 6ppelajuhataja on aktiivakia
otsesemalt seotud kooli igapaevaeluga — nii dg@lpsdbleemide kui ka nende
lahendamisega.

Kogukonnast raakides toid viis intervjueeritagateooli kogukonna likmetena eraldi
valja vilistlaskonna, keda peetakse oluliseksoetlikkogukond oleks jatkusuutlik.
Sotsiaalpedagoog MP selgitas, eteks me seo end tihedalt ka vilistlaskonnaga, nsiitek
kooliaastapaevade uritused ... kui direkor lasemesel septembril kded tdsta neil, kelle
vanemad on siin koolis kainud, siis see on ikka snamus/Intervjueeritavatest neli leidis,
et kui lapsevanematel on olnud kooliga positivkegemused, pannakse suurema
tbenaosusega ka oma lapsed nii-6elda oma koolnigppiisaks soovitakse ja ollakse ka
edaspidi huvitatud ning seotud kooli kdekaiguganguga. Sotsiaalpedagoog MR tdi valja, et
naeb koolis Upriski tihti vilistlasi, kes lihts&oolist labi astuvad ja koolielu uurivad. Senge,
et al (2009) toovad vélja, et jatkusuutlikel kognadel on silme ees pikaajaline perspektiiv
ning seetdttu saavad nad aru, et on haridusasatwsetastikuses séltuvuses. Jatkusuutlikkus
paneb inimesi investeerima aega oma lastesse. 8eeddapsevanemad, kes soovivad oma
last teatud kooli dppima panna, tegelevad oma Estevalmistamisega, et tagada kooli
sissesaamine. On loomulik ja mdistetav, et vaneomaduvitatud sellest, et nende lapsed

saaksid samuti kogemusi positiivsest kogukonnasju memad oma kooliajast maletavad.

3.1.3. Suur versus vaike kool

Vorreldes suuremate ja vaiksemate koolide kogukbkkuit, leidsid kdik
sotsiaalpedagoogid, et vaiksemad koolid on kogukikuntiad. Sarv (2008) toob vélja, et
mida vaiksem on asula, seda rohkem on kool seohlitiiskonna inimeste, tegemiste ja
kultuuriga. Naiteks Utles sotsiaalpedagoog E,.anll on tunne, et vaiksemas koolis toimib
see paremini. Ma tean vahemalt Uhte sellist ngpgkese maakooli kohta, kus see kogukond
on nii tugev, et nad kbik on Uhe asja eest valtaisignel pingutama/

Sotsiaalpedagoog A, kes todtab keskmise suurusegss| kuid vaikeses koolis,
leidis, et erinevus tuleneb jargneva#tt naiteks oma kooli puhul ma tean ju p&himotedis
koiki lapsi ja nende peresid ja kodusitisades, et samas linnas asuvas suures koolis on
sellise teadmise saavutamine raskem, mistottu iesesd kool kogukondlikum. Kogukonnad
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moodustuvad sotsiaalsete suhete ressursist. Thhiisyahel kdrvale jaetud, on Gpilase
informaalne vorgustik — eakaaslased, sdbrad, mhadurgulased. Sellest vorgustikust vaib
leida ja kaasata isikuid, kellest vbib saada Opilatormaalne abistaja ehk tugiisik
(Monkman, 1999). Seega on oluline, et sotsiaalpeaiggleks teadlik ja vBimalusel kaasaks
kedagi dpilase informaalsest ehk primaarsest viikgist.

Sotsiaalpedagoog H arvates v6ib suurte koolide Ipnitay et/lihes klassis Oppivate
laste vanemad ei tea teineteist ja vOivad Ukstelaes/O0rastest mooda kondid&faikeste
koolide kogukondlikumaks olemise eelist vOib néhzasklles, et seal ei ole nii suurt
anonuumsust, kui suuremates koolides. Néiteksslasiglisiaalpedagoog H, /et suures kooli
ongi see, et seal on nii palju inimesi ja sealaad olla kdik omavahel seotud. Et seda tunnet
nagu meie koolis on, et sa ei ole anonttiimne omadésy... aga suures koolis on vist
anonuumsus suurem ja sa oled Uks osa millestkestilkuhu sa vdib-olla taesti ei kuulugi/
Vaikeses koolis anonliimsuse puudumise toob vélRékajoe kooli direktor, pidades
oluliseks, et dpilastel oleks koguaeg silm pealhiar, 2010).

Sotsiaalpedagoog H leiab, et kui lapsed ja lapsawaon suures linnas hajutatid,
siis peakski olema kool see koht, kus see koguloentatakse/Suure linna piirkonnata
koolide side Umbritseva asula ja selle inimestegauhteliselt nérk, mille voib Gldiselt kokku
votta — mida suurem asula, mida suurem kool, sédgemad sidemed on kohaliku
kogukonnaga (Sarv, 2008). Kool peaks olema kogukdmskuse rollis nii suures kui
vaikeses asulas, kus saavad kokku erinevad pdhakhrkus pakutakse kogukonna liikmetele
erinevaid vBimalusi kogukonna elust osa votmis€isetajate Lehes kirjeldatud Parnjée kooli
puhul on tegemist kogukonna keskusega, kus naitikskord nadalas koos eakate klubi ning
seltsi- ja rahvamaja puuduse tottu, toimuvad kdituged just koolis. Selle tulemusena on
kila, kool ja rahvamaja kokku kasvanud (Tohver,0Kooli avamine kogukonnale, ehk
kooli ruumide andmine kogukonna liikmetele kasufamaotstarbekas majanduslikust kuljest,
kuid ka kooli tdhtsuse ning kultuurilise ja harivéju suurendamiseks (Sarv, 2008). Eelkdige
on vaikesed koolid kogukonna keskuseks, pakkuddapsevanematele, kooli Opetajatele ja
Ulejaanud personalile ning kogukonna liikmetel@evaid v6imalusi kokku saamiseks ning
suhete loomiseks. See, et saadakse omavahel karkikab voimaluse suhete loomiseks, mis
omakorda voimaldab inimesi paremini tundma Gpp&kEmuti annab see parema véimaluse

Uhise jagatud reaalsuse tekkeks, mis omakorda ostéd ja ka kaasamise aluseks.
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3.1.4. Kogukonnatunne

Kogukonnatundest radkides lahtusid kdik sotsiaagedgid kooli kogukondlikusest,
selle olemasolust ning selle suurendamisest. Ki#vjueeritavad leidsid, et
kogukonnatunnet aitavad parandada ja alal hoida kaditsioonid. Naiteks utles
sotsiaalpedagoog E, ket Uhtekuuluvust aitavad rohkem nagu sellisedesumad traditsioonid
... et tekiks rohkem sellist grupitunneédbtsiaalpedagoog R arvates on vaikestel koolidel
traditsioonide hoidmise ja UhisUrituste korraldaghezlis, 6eldes.. ja ma arvan jalle, et
vaiksemas koolis on mdnevorra lihntsam seda tehankyere kui ka siis nii-6elda koolipere
saavad kokkuNaikese kooli paremad vdimalused suuri Uhistrikosraldada tuleb valja ka
Parnjoe kooli huvijuhi 6eldust, kus ta toob naneaglepdeva raames korraldatud perepeo
kohta, kuhu olid kutsutud kéik vanemad, vanavaner@ad-vennad ja tadid-onud (Tohver,
2010). See on naide sellest, kuidas kool peabikala kaasata kooliellu kbiki, kes on dpilase
jaoks olulised ning vbivad erinevates aspektidelmsipmdjutada ja toetada. Samas aitab
selline lahenemine suurendada kogukonnatunnet, tkkumtakse, et ollakse kooli oodatud ja
soovitud.

Raakides kogukonnast ja kogukonnatundest, leidssasdpedagoog MP, et kbik saab
alguse tugevast klassikollektiivistdta naiteks sellised klassid, kus on tugev kla#isiktiiv,
siis on palju vanemaid, kes omavahel suhtlevadjeakdavad omavahel asju ... kus
algklassides on selline kollektiiv loodud, siis Edeeb sealt edasi jubbaLukk (2007) selgitab,
et kooli ja kodu vahelise partnerluse grupi tas@mgndab naiteks Uhes klassis dppivate laste
vanemate Uhistegevusi: omavahel kogemuste vahetaiiketeise toetamine, thiste
oppegruppide moodustamine, kus arutatakse lastateasisega seotud probleeme (lk 229).
On oluline, et Uihtehoidevale klassikogukonnalel|astest kui ka lapsevanematest
koosnevale, pannakse alus juba koolitee algusesaBad tahtis, nagu on sellel loomine, on
vajalik klassi kogukonda ka jargnevate kooliaasfabé&sul hoida, mis thtlasi aitab valtida
vanemate kaasatuse vahenemist.

Kogukonnast Uldiselt raakides leidsis sotsiaalpedgdVP, et kodukondlikud oldi
vanal eesti ajal, ent praegu mitte, essee on meil praegu jadnud sellest ajast, gagks
endale kraapis niipalju kui véimalikSiiski arvas ta, et ajad on muutumas ning naitek
vabatahtlikud likumised loovad soodsa pinnaseeks|let ollakse jarjest kogukondlikumad.
Sarnast arusaama véljendas ka sotsiaalpedagoaas Rei#tis, et enam ei olda niivord
individualistlikud ning see aitab kogukondlikuks musmisele kaasa. Sotsiaalpedagoog MR
arvates valjendub kogukondlikkus selleg. etkui ise hakkama ei saa, siis toesti kaasatakse
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kedagi kas oma suguvdsast voi sopru-tuttavdidisisdonu néeb ta kogukondlikkust ja
kaasamist okoloogilises perspektiivis, millest lafatit kaasatakse abi saamiseks inimesi
Umbritsevast keskkonnast.

Intervjueeritud sotsiaalpedagoogid leiavad, et kkofjukondlikkust aitavad alal hoida
ning suurendada traditsioonid. Seega on vajalikpetides korraldataks erinevaid Uritusi,
kuhu on kaasatud lapse primaarne vorgustik, eturateksid kooliga seotust. Vaadates
thiskonda uldisemalt, leiti, et individualistlikkas vdhenemas ning enam hakatakse

tédhelepanu p66rama koostoole, selle vajalikkusekagulikkusele.

3.2 Sotsiaalpedagoogi poolt algatatud kaasamine

KOik sotsiaalpedagoogid selgitasid, et nemad nagvadnetavad kaasamist eelkdige
vorgustikutooks. Ent seejuures on oluline eristi#da dpilase ja tema vorgustikuga ning t66d
spetsialistidest koosneva vérgustikuga. Kiik (20@®) valja, et ametnikevorgustik koosneb
nendest inimestest, kes on probleemi lahendamssgad oma ametipositsiooni tbttu. See
on vorgustik, mis hakkab todle siis, kui probledamendamiseks ei piisa indiviidi
sotsiaalvérgustikust. Opilase primaarse vérgustikwdustab tema tutvusring — pere,
sugulased, sdbrad ning naabrid. Need on inimes=dtavaliselt rasketes olukordades appi
tulevad ning toeks on. Sekundaarne vorgustik koesimevatest professionaalidest ehk
ametnikest, kelle t66 eesmargiks on lapse vorguistikmimise kindlustamine. Probleemsete
isikute tutvusring vaheneb jark-jargult ning vorgkss tduseb domineerivaks
professionaalide osakaal (Klefbeck & Ogden, 20BRbpertsi (2009) arvates on kaasamisel
kaks komponenti. Esmalt oskus ara tunda kusimusiugatsioon, millel puudub ilmselge
lahendus. Teiseks osaks on kokku kutsutud osakestduse hdlbustamine. Ent kaasamine ei
ole lihtne, kuna keerulistes olukordades reageérosalejad emotsionaalselt. Seega peab
sotsiaalpedagoog ara tundma olukorra, mil on vagaukonna liikmeid kaasata ning tagama

kohtumisel vajaliku vestluse hélbustamise ning é@iaguse) andmise kdigile osapooltele.

3.2.1. Kaasamise po&hjus

Sotsiaalpedagooge intervjueerides uurisin, mikaijml nad kogukonda juurde
kaasavad. Intervjuudest tuli véalja, et kogukondaskdakse siis, kui tuntakse, et vajatakse abi.
Sotsiaalpedagoog H raagitust toon siinkohal védkarpa selgituse: /.ise ei saa hakkama ja

siis on noh selles méttes tugi olemas. Et kunaguram tegemist ikka peamiselt
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probleemidega, siis ikka on sellist abivage juuwdg. Ja teisest kiiljest on see, et last ei saa
Uksi aidata ja mojutadaTiia Mikson (2004: 246) toob artiklis ,Kuidasua lapsevanem
kooli” valja, et kuna lapsevanemal on oluline asaske vaartushinnangute ja hoiakute
kujundamisel, on vaja lapsevanemat kooli, sest kksi ei saa ega tohi lapse arengut suunata.
Seega on tahtis, et kaasatud oleksid lapsevandmadn lapsega kdige tihedamalt seotud.
Kui sellest aga jaab vaheseks ning vajatakse gtadg, tuleb kaasata ka teisi kogukonna
likmeid. Sotsiaalpedagoog MP ltles, et kaasdib kui ma tunnen, et ma ei saa hakkama,
mul on tuge vaja See tdhendab, et to6tatakse lahtuvalt tasakexsiogktiivist ehk, kui
inimene vajab abi, siis otsib ja kisib ta sedad@gkteda imbritsevas keskkonnas viibijatelt.

Lisaks abi vbi toe saamisele leiti, et kaasaminehrparemad, efektiivsemad
tulemused. Kaasamise eesmargina ndhakse sedabktgonid saaksid lahendatud.
Sotsiaalpedagoog MR néeb kaasamise positiivsussset see vdimaldab leida erinevaid
voimalikke lahendusteid, et probleem saaks paridiaaliku lahenduse. Sotsiaalpedagoog E
toob kaasamise pohjused vélja seoses kolme valdigantKaasamine toimub siis, Kon aru
saada, et sellest mis me teeme ei ole\dhikui see, mida kooli tasandil teha saadakse jaa
vaheseks ning juhul, kui on vaja perekonnale vaga#t abi voi toetust. Lapsevanemate
teotamise vajalikkust peab oluliseks ka sotsiaalgedg MP, kes intervjuus Utles, kool
peab ju vanemaid ka toetama

Sageli vajavad pered toeks vorgustikku, milles adiwella naiteks sugulased, sébrad,
naabrid, aga ka ametnikudaéakides kaasamise pdhjustest, selgitasid nelastpgedagoogi,
et Uks osa probleemist on see, et lapsevanemaelidi)ipuudub tugivérgustik. Naiteks Utleb
sotsiaalpedagoog E, et /moningatel juhtudel ongi see osa sellest, m#ad on nii vdi miks
nad ei toimi, et vanematel ei ole piisavalt tugmastikku. Et siis on pigem meie asi otsida
seda vorgustikku mujalt, nditeks tugiisikuteBotsiaalpedagoog A selgitas, et kuigi
Umarlaudades soovitatakse vanema(te)l méeldagkesda oleks voimalik kaasata, et
vanemad end uksi ei jataks, siis dldjuhul vanenethlgi oma vorgustikust ei kaasa. Samas
on vorgustikutdo seisukohalt oluline, et privaatudstiku likmete arv oleks vordne
professionaalidest likmete arvuga. Sest kui ospbdju erinevaid spetsialiste, domineerivad
nende seisukohad ning privaatvérgustiku liikmeplilgle omapoolseid ettepanekuid esitada
vOi ei peeta neid kompetentseteks (Klefbeck & Od@e01).Constable ja Walberg (1999)
toovad vélja, et tihti puudub perekondadel toetstestim. Tadnapaeva perekondade suhteline
sotsiaalne isolatsioon ning sellele lisaks vahesigded vanema pdlvkonnaga, voib vAhendada
perekondade vdimalusi toetusele. Seetdttu on kél kdaline keskenduda lisaks dpilasele ka

perekondadele ning perekonna kui Uhtse slsteetantigele.
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Lapse ja perede toetamisel on tiheks oluliseks #kpelnda neile endile véimalus ise
otsuseid langetada ning olla aktiivne osaleja, aldka neile haal(edigus). M. Leino (2000;
2004) kirjeldab joustamist (inglise keelesmipowerment mis keskendub allasurutud
gruppidele, kelle aktiivsus on takistatud resswagpuse tottu. Joustamise lahtekohaks on
vOimetuse ning véérandumise tunne — naiteks emadgdanesehinnangu langus, sunnitud
passiivsus. Selle eesmargiks on margata, tunnustagaugevdada inimese positiivseid
omadusi ning jdustamise kaudu omandavad inimeseddzva kompetentsi oma eluga
toimetulekuks. Abivajaja on oma isikliku elu ekspseega on aitaja Glesandeks parterluse,
koosttd kaudu inimest julgustada. Opilaste problderrahendamisel, aga ka perede
toetamisel, on vaja kas sotsiaalpedagoogi voi kogo&st kaasatu abi, et &ra tunda ja dhutada
positiivseid omadusi. See omakorda aitaks kaasse@imnangu paranemisele. Tanu sellele
hakkab inimene tundma, et tema ise on oma eluwa&totsustaja ning mojutaja.
Sotsiaalpedagoogi (aga ka kaasatute ja teiste koogakliikmete) Ulesandeks on
enesehinnangut toetada, pakkuda informatsioontadpdoimetulekuoskusi ning pakkuda
voimalusi otsuste langetamiseks ja tegutsemisekenf@n, 1999). Seega tuleks dpilasi ja
lapsevanemaid innustada, et parandada nende ekesaesnesehinnangut ning anda neile
haaledigus, et nad oleksid aktiivsed osalejad peyhlde lahendamisel.

Kokkuvdtlikult voib 6elda, et sotsiaalpedagoogicd&avad kogukonna liikmeid, et
Opilase probleemid saaksid véimalikult hasti nimgekti lahendatud. Seega pakub kogukonna
kaasamine vdoimaluse saada toetust, arutada prolhesgrieida just antud dpilase
probleemile sobivaim lahendus. Enam tuleks agdephau ptoérata Opilaste jdustamisele, et
ta ise saaks haale ning olla oma elu ja probleah@ndamisel aktiivne otsustaja. Samas on
oluline pakkuda toetusslsteemi perekonnale ningkp@na hea toimimine pakub omakorda

toetust lapsele.

3.2.2. Kaasatavad

Koostddd voib vaadata kui sekkumise meetodit, mékemes koordineeritakse
tegevusi erinevate uksuste hierarhias. Teisalt k6dsto0d vaadata ka kui siisteemis
tootavate erinevate indiviidide vahelist koostodisg eesmérgi saavutamiseks (Sabatino,
1999). Sotsiaalpedagoogilises t66s on vajalik mégis erinevate spetsialistide vaheline
koostdo ja nende kaasamine.

Uurides, keda ja millal sotsiaalpedagoogid kogulestikaasavad, tuli valja, et
kaasatuid saab vaadelda kahelt erinevalt tasankdtsatakse kooli siseseid ning kooli
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valiseid spetsialiste. Intervjueeritavad tid vajamevad jarjekorrad indiviididest keda
kaasatakse ja kellega koostood tehakse.

Kooli siseselt kaasatakse lapse ja lapsevanem&gasprotsessi vajadusel
klassijuhataja ja/vdi dppelajuhataja. SotsiaalpedgdViP toob valja, et kooli kui
kogukonnana toimimist valjendab see, et tehaksstkdd klassi- ja ainedpetajatega.
Sotsiaalpedagoog MR nimetab koolisiseselt peandaasdtuna dppelajuhatajat, vajadusel
direktor, ainedpetaja. Sotsiaalpedagoog H peabjéageicrras oluliseks lapsevanemaga
suhtlemist, seejarel kooli dppelajuhataja ja kijabsitaja, vajadusel direktori ning alles siis
valla sotsiaaltootaja kaasamist. SotsiaalpedagompResmajarjekorras vélja, et kaasamine
sOltub sellestmillega tegu on voi kas on esmakordne sekkuminew®&. Seejarel lisas, et
peamiselt on kaasatud dppelajuhataja ja siis kldegnja, vajadusel eripedagoog. On
loomulik, et sotsiaalpedagoogid kaasavad kdigep@alisiseseselt pedagooge ja spetsialiste,
kuna nemad on dpilasega tihedalt seotud. Sarv [2Q06&tab dpetajate vahelist koost66d,
mille raames arutatakse situatsioonide Ule asjasseyate inimestega, semiformaaselseks
koostooks. Naiteks on Opilaste arengukeskkonnalsghslt Uheks tavaks arutada opilase
arengut ja otsida probleemidele lahendust koos kéita dpetavate Opetajatega (Ik 73).

Réaékides kooli valistest kaasatavatest spetsidistimainiti kdige enam lastekaitse
spetsialisti vOi valla sotsiaaltodtajat (-ndunikklntervjuus toob sotsiaalpedagoog E
kdigepealt valja, ekeda me kindlasti saame kaasata on naiteks lagsekadotaja/ning lisab
hiljem, et kui naiteks perega kontakti ei saada,/sn lastekaitse ikkagi see esimené kdik
Ulejaanud intervjueeritavad toid vélja, et kui gerdontatki ei 6nnestu saada, poordutakse
lastekaitse spetsialisti voi valla sotsiaaltootapale.

Seejuures toid intervjueeritavatest kaks valjadstdkaitse distsiplineeriva
funktsiooni. Nimelt Utles sotsiaalpedagoog MRKkui juba lastekaitse kutsub, siis ikka ei
jaeta minemata/Sotsiaalpedagoog R leiab, et kui pd66rduda valisaaltt6taja poole, kes
omakorda vanemate poole poordubsiis nagu lapsevanemad votavad tdsisemad asphl
Kui lapsevanemad ei ole altid kooliga koosto6d tegeptordutakse kdrgema taseme
spetsialisti poole, kelle kaasamine vdib vanemaithiitada ning seetdttu nendega suhtlusesse
astutakse.

Sotsiaalpedagoog A koolis arutatakse juhtumeickuiniaga ning seejarel
otsustatakse kas ja keda kaasatakse ning Utléb,reted on ikkagi &armuslikud lood, kus
tuleb keegi valjaspodltSotsiaalpedagoog MR selgitab, et suuremate geofide puhul
poordub dldiselt lastekaitse spetsialisti pooléenvjueeritav tapsustalEt selline suurem

vorgustik tuleb siis, Gtleme, et kui kdk sellisatksemad asjad on jargi proovitud. Aga need
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siis ei ole tulemust andnud{oolist valjaspoole jaavat kogukonda kaasatakisiesenised
Uritused probleemi lahendada, ei ole olnud edugadga on koolivalise formaalse
kogukonna kaasamine jargmine samm probleemidetmthise leidmisel.

Kdikidest intervjuudest tuli vélja, et kaasatakgéd indiviide, kel on informatsiooni,
kelle kdest on vdimalik mingit teavet koguda. Nistéitles sotsiaalpedagoog MP/.etvalla
sotsiaaltdotajad teavad paremini seda tausta. Jsa#lbeldes ka sopru. ... sotsiaaltdotajad
kaivad rohkem peredes ja nad teavad ju pereKoBditsiaalpedagoog MR toob samuti vélja,
et lastekaitse tdendaoliselt teab perekonda parernigivdib ndu anda, kellega thendust
votta, et koosttod saavutada. Sotsiaalpedagooglig, let lastekaitse vdib olla informatsiooni
allikaks, kui vanematega ei ole voimalik Uhendastda voi kui lintsalt kontaktid puuduvad.
Samas nahakse lastekaitse spetsialiste ka Uhe luSena, kelle poole poérduda, et nbu
kisida.

Fullan (2006) toob vélja, et lapsevanemad ja teksgpikonna liikmed on olulised,
kuid vahel alahinnatud abilised, kes oma oskustegdmistega saavad koostdds kasulikud
olla. Vanemad on uldjuhul need, kes oma last kpayemini teavad ning lapse
kordaminekutest huvituvad. Lapsevanemate kaasakoioieellu on mitmetasandile ning
hdlmab endas nelja peamist valdkonda: (1) lapsewdaps dimensioon — vestlused koolis,
koos dppimine; (2) otsene koolielust osavott — bbelaute ja tundide kilastamine, vestlused
Opetajatega; (3) lapsevanema-kooli koostto — kamliduses osalemine; ning (4)
lastevanemate organisatsioonides osalemine (LUKK?)2Lapse primaarsest vorgustikust
kaasamise kohta tuli intervjuudest valja Uksikudeth Sotsiaalpedagoog A Utleb, et vahel on
kaasatud vanavanemaid ning tUhel juhul kaasatidkakéna/ema-isa olid lahus ja ema Uksi
kasvatas ja siis kaasati tadi, sest tadi oli karmisdnaga/ Sotsiaalpedagoog MR toob néite
juhtumist, kus vanaema teadis probleemist kdig&eohja sellega tegeles ning seetdttu
otsustati ta kaasata. Samas ta lisab, et kui lgges&t on tulnud informatsioon, et on olemas
naiteks tadi voi onu, keda laps rohkem usaldab,osiika neid kaasatud. Intervjuu I6pus toob
ta veel néite sellest, kuidas labi s6bra on dpdatatud ehk sdber oli tugiisiku rollis.
VOrgustikutoo seisukohast [&htuvalt on lapse tamaks tugisambaks tema perekond ja teda
Umbritsevad inimesed, tema sotsiaalvorgusik. Lakeskkond peaks olema lapsele toeks, et
sealt probleemide korral abi saada. Kuigi spetgidk kaasamine muudab vorgustiku
professionaalsemaks, pole eesmargiks mitte professisuse demonstreerimine, vaid
sotsiaalse toe pakkumine ja kontrolli teostava ustiguna toimimine (Klefbeck & Odgen,
2001).
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Sotsiaalpedagoog E naeb vbéimalust kaasata ka segutang toob naite, kus.
kaasasime vanaema, kaasasime onu ja I6puks olldreebonu naine ja kes kdik. Et oli
selline tdeline vorgustik ...5amas on olnud ka juhtum, kus vanaema on proludesm
rohkem teadlik, kui vanem ning sellisel juhul kaakae vanavanem. Seejarel toob ta naite
sellest, kus vanemad on valismaal t66l ning siieké vanavanem voi tadi on probleemiga
rohkem kursis. Kuid probleemist vanemat teavitddeslen saanud ka selles stiilis vastuseid,
et miks te mulle kirjutate, ma ei saa ju midagitelKa teised sotsiaalpedagoogid nentisid, et
tdnapéaeval on Uha suuremaks probleemiks muutujanl’aset lapse Uks voi mblemad
vanemad t66tavad valismaal. Selle mdjudest onthija magistritdo, kus uuriti laste ja
spetsialistide tdlgendusi, mille tulemustest oruihad artikkel ajakirjas Sotsiaaltdo.
Magistritod uurimusest selgus, et ei ole harvadyuorhid, mil laps jaetakse taiesti Uksi vOi
tuttavate, tihti aga vanavanemate hoolde. Uurimasakenud spetsialistide arvates on
suurimaks probleemiks see, et lastel, kelle vané)ra lainud valismaale tddle, iimnevad
kaitumishaired aga ka koolitundidest puudumine. lkobustuse mittetaitmine ongi tldjuhul
pdhjus, miks sotsiaalpedagoogide vaatevélja satatékarna, Lai & Tulva, 2008). Seega
tuleb sotsiaalpedagoogil toetada last, aidataiald tulla igapaevaelus, aga ka
kompenseerida vBimaliku lahedussuhte puudumist.

Kuigi naiteid vanemate ja teiste sugulaste-tut@avege tdhendab mitteformaalsest
kaasatusest toodi vahe, t0id sotsiaalpedagoogd, #iloleks vaja kdigepealt tegeleda
lastevanemate kaasatuse suurendamisega. Lisaiie sellihenduse otsimine ja kaasamine
toimuvad probleemide korral, peetakse vajalikuk#tlemist ja koostood koigi tlejaanud
lastevanematega. Perede kaasatuse suurendampsa|wohoonuseid, naiteks tunnevad
vanemad, et nad on osa kooli kogukonnast; vaneaeadd informatsiooni sellest, kuidas
oma lapsi toetada; kui pered ja kool jagavad infigiooni ja streteegiaid, suureneb kooli
kogukonda kaasatuse tunne (Davis, 2000). Lukk (R@bb oma uurimistulemustes valja, et
vanematel on suur soov olla enam kaasatud olutsteste langetamisel ning koguni 80%
lapsevanemaid sooviksid osaleda kooli arengugaidebskussioonides (Ik 233-234).
Lastevanemate huvi suurendamiseks koolis toimukitesuotsustas Pdltsamaa
Uhisgiimnaasium lisaks lastevanemate lldkoosolekitaraldama infopaevi, kus raagiti
kooli tulevikuplaanidestooli kutsele reageerisid vanemad positiivselt riogtumisel
pakuti vélja lahendusettepanekuid mitmetele prabldele (Mikson, 2004). Vanemad on
aktiivsed osalema kooli elus, kui neid kutsutalsegd ndevad, et on koolis oodatud. Ka
Davis (2000) toob vélja positiivsed tulemused, tulsnevad vanemate kaasatusest

otsustusprotsessi. Nimelt saavad vanemad rohkettikigles kooli prioriteetidest ning
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toetavad enam kooli puldlusi. Lisaks saavad kdekdla vanemate vaatenurkadest, mis
voimaldab neid enam arvestada ning seelabi vandmatatust veelgi suurendada.

Sotsiaalpedagoog MP toob kaasatavate ringi sisseridening ka vabatahtlikud,
selgitades, et kun®& on ka nii vaike linn, et vdib olla keegi, kesvaimis toetama voi
aitamal/ Naiteks on Uheks kogukonna ja vabatahtlike kaessaudimaluseks Urituste
korraldamise abistamine, mis oleks dpetajateleeksuioeks. Samas tbstab see kogukonna
teadlikkust koolist, selle missioonist ning probstedest, millega dpetajad silmitsi seisavad.
Vabatahtlike kaasamise tulemusena on dpetajatkerolaega, et dpilastega individuaalselt
tegeleda ning pakub vabatahtlikele teatavaid ogkusiadmisi. Lisaks, suurendades
vanemate, perekondade ja kogukonna kaasatusgcskawulid naidata, kuivord nende abi
vajatakse ning oodatakse (Davis, 2000).

Lisaks neile, keda sotsiaalpedagoogid kaasavadsimukas on kedagi, kes jaetakse
kaasatavate ringist valja. Koik intervjueeritudssadlpedagoogid olid kindlad, et nad ei
valistaks kellegi kaasamist. Sotsiaalpedagoog Rdsakeepeale edasi arutlemd,.evdib-
olla see ongi selline natuke nagu kinni siin peagn valja kujunenud selline ring/
Tdendaoliselt kujuneb eelistus nende kasuks, kellagasem koost6o on dnnestunud.
Positiivne kogemus suurendab tdenéosust, et naeyale puesti poordutakse. Kuigi
sotsiaalpedagoogidel vdib olla valja kujunenud k#aste ring, on oluline mdista vajalikkust
teha koostddd erinevate inimestega, lahtuvalt selkes Opilast kdige rohkem toetada saavad.

Seega peaks kaasamine olema iga juhtumi puhulithdialne.

3.3 Kaasamine ei toimi

Raakides kogukonna kaasamisest uurisin intenpagatelt, kas ja mida on nad
tajunud takistustena. Olenevalt kooli asukohagd, s6tsiaalpedagoogid vélja, kas on
ressursili takistusi voi mitte. Kdik intervjueentad leidsid, et kui vanem suhtub kooli voi
erinevate spetsialistide kaasamisse torksalty8iisad selle taga olla varasemad negatiised
kogemused. Samuti leiti, et kaasamist vOivad taksiapsevanemate vahesed teadmised,
eelkbige seoses kasvatamise ja spetsialistidgaolBeetottu oleks naiteks vanemate

koolituste abil vaja teadlikkust tdsta.
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3.3.1. Ressursilised takistused

Intervjueeritavatest kolm leidsid, et kaasamisegalon kaks suurt takistust, milleks
on: aja- ja inimressursi puudus. Inimressursilisdisused tdid vélja sotsiaalpedagoogid, kes
tootavad vaiksemates linnades-asulates. Sotsiaaiped A rohutal... meil peaks olema
rohkem psiuihholooge, rohkem pereterapeute, psubidat. murelikuks teebki see, et meil ei
ole ressurssi, kes voiks veel toetada seda pessda last Lisades, et naiteks psiihholoog
kaib antud kohas iga kolme kuu tagafiigi hetkel kaasatakse neid, keda vahegi voimalik,
siis inimeressursi puudus, pikendab sekkumise s@ega ka probleemidega tegelemise aega.
Inimressursi puudust tdheldas ka sotsiaalpedagddgkisk leidis, et.. minu meelest on siin
kdige suurem probleem psthhiaatri puudumiSamuti tdi ta valja, et kohalikul
noorsoopolitseinikul on palju t66d, mistdttu on teya raske thendust saada, ehk on
ajaressursilisi takistusi.

Ajaressursi, kui takistuse, t6id valja nii vaikse¢esaasulates kui ka suures linnas
tootavad intervjueeritavad. Sotsiaalpedagoog A ta&lisusena vélja ajaressursi, kuna tuleb
leida aeg, mis kdigile osapooltele sobib. Selgiadessas, et kuna lastekaitse spetsialist oli
pikalt terve omavalitsuse peale lksi t60l, siisratke sobivat aega leida. Ka sotsiaalpedagoog
MR leiab, et peamiseks kaasamise takistuseks oesajarsi puudus, seda eelkdige Uhise aja
leidmise osas ning seetdttu voib naiteks vestlkisuda kaugemale, kui voiks, mis aga
omakorda voib edasi lukata edasist sekkumist. Agnesilise takistuse t6i valja ka
sotsiaalpedagoog E, kes tddtab suures omavalitsuség, ning seda eelkdige seoses sobiva
aja leidmises, vanemate to0ga hdivatuse tottu.

Seega voib 6elda, et kui suuremates linnades onasleajalikud ressursid kaasamaks
erinevaid spetsialiste, on see vaiksemate asuldiel pnonevorra takistatud. Spetsialistide
puudus ning nende kaasamise ajaline edasiliikkuriikieab edasi Opilase abistamise ning
selle aja jooksul vdib probleem hoopis siivenedatd oleks vajalik, et ka vaiksemates
asulates oleks enam inimressurssi, keda kaasdipil&te probleemidega véimalikult kiiresti

tegeleda.

3.3.2. Lapsevanema hoiak

Lapsevanematepoolse takistusena naevad sotsiagipegid eelkdige vanemate
tdrgest hoiakut, seda kas kooli ja/vdi kaasataspétsialistide suhtes. Seoses dpilaste
vaartuste ja hoiakutega ei saa alahinnata perekeefi@ige lapsevanemate mdju. Kool voib

Uritada Opilast aidata ning anda endast parimaariipilase peres valitsevad teised
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vaartused, on nii Opetaja, sotsiaalpedagoog kkbkd tldiselt jduetu (Leino, 2000). Klefbeck
ja Odgen (2001) toovad seoses koolist puudumisélja, et perekonna vaartushinnangud
voivad puudumist soosida juhul, kui peres koolittast ei hinnata. Seega on vanemate
hoiakud ja vaartused, millest tulenevad ka lapsetugded, maarava tahtsusega.

Sotsiaalpedagoog R leiab, et Giheks suures taklstum see, kui lapsevanemad ei
vaartusta haridust ning seda suhtumist ka kodyenddtakse. Samuti toob intervjueeritav
vdalja, et koost00 ja kaasamise osas, vOivad maksaaada vanemate varasemad, eelkdige
negatiivsed, kogemused. Lisaks selgitab ta, et kadtion probleemiks ka see,/et
lapsevanem ei taha nagu tunnistada, et on problelemkk (2007) toob valja, et Gheks kooli
ja kodu vahelist koosto0d takistavaks teguriks d@ttetuse tunnetamine (35%), mis tuleneb
lapsevanema kogemusest, et tema senised tegevudeduwtemust andnud ning arvab, et
koostdo kooliga voib lapsele negatiivselt mojudalliSe kogemus vdib maaravaks saada ka
teiste kogukonna liikkmete kaasamisel, eriti kuakfle varasemalt tunnetatud, et slisteem ei
ole toiminud ega aidanud. Ka sotsiaalpedagoogdb et kaasamise takistuseks voib osutuda
vanema valmisolek probleemi tunnistada ja abi va8tta. Ta lisab, et maaravaks voib olla
see, kuidas kodus kooli suhtutakse ning raagitdisaks mdjutavad vanema enda
negatiivsed kogemused. Ta toob selgitava naiten @inud olukordi, kus vanemal on olnud
probleeme ning teda on uritatud erinevate spettiddi kaasamisega aidata, kuid see pole
toiminud. Ning sellest tulenevalt vaib lapsevanewata, et kui teda ei suudetud aidata, siis el
suudeta ka tema last aidata. Samas ta r6hutab,@tiine pakkuda tasakaaluks positiivseid
kogemusi. Seega on vajalik usaldusliku suhte loefah sotsiaalpedagoog saaks vajalikku
teavet selle kohta, millised on lapse ning lapserzate varasemad koostdo ja kaasamise
kogemused. Teadmine, mis varem ei ole toiminudabrsotsiaalpedagoogile (aga ka
kaasatutele) vGimaluse proovida teisi teid, misieenuta vanematele mineviku negatiivseid
kogemusi. Pakkudes vanematele positiivseid kogeorusdimiv viis soodustada edasist
koost6od.

Sotsiaalpedagoog MP leiab samuti, et lapsevanemiadd kaasamisse torksalt
suhtuda sellepérast, et neil on endal kas negatkegemus voi neil lihtsalt puudub kogemus.
Ta leiab, etkdige parem on hakata peale sellega, et mul orerjausealt siis sealt edasi
likuda/. Ning lisab, et tdnu sellele vdib vanemal olladdm oma muret ja lapse probleemi
tunnistada. Sotsiaalpedagoog H leiab, et lapsevanérksast hoiakust aitab tle saada, kui
/6nnestub lapsevanemale nii palju selgeks tehajmi ainuke huvi on see, et last aidata
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Sotsiaalpedagoog A leidis, et lapsevanemate tdrgek voib tuleneda naiteks
vanema enda kooliajast v0i ka tuttavate ebamediBvogemustest. Ta lisas, et on oluline
pakkuda meeldivaid kogemusi ning liikuda edasi liahlt, et saavutada usalduslik suhe.

Sotsiaalpedagoog MR leiab, et lapsevanema torkis&untaga voib olla asjaolu, £t.
voib-olla on Uldse harva kooli kutsutud ja moni e voib olla selline riindav ja stldistav
ning selline rindav suhtumine voib olla vanemaeimaatanud. Vdimupositsioonil olevate
inimeste mahategeval keelekasutusel on pikaajatgigdd. Nende poolt kasutatav keel
mojutab nende métteviisi ning seda, kuidas tei$edimeid tdlgendavad. Seetdttu tuleks
avaldada arvamust olukorra, mitte iseloomu voissge kohta. Naiteks ,riskilaste” asemel
raakida ,riskisituatsioonis olevatest Opilastestillest jareldub, et situatsioon v6ib muutuda.
See aga aitab hoiduda suudistustest ning leidas@pprobleemile parim lahendus (Dutton,
Cambron-McCabe, Lucas & Kleiner, 2009). Teiste s@ga, selle asemel, et stitidistada, mis
tekitab kaitsepositsiooni, tuleks olukorda kirjedldamis vdimaldab lapsevanemal ja dpilasel
hakata dpetaja ning sotsiaalpedagoogi partneritsiélpedagoog MR leiab samuti, et on
oluline pakkuda meeldivaid kogemusi, mis toimuksidulikus ja sdbralikus 6hkkonnas.
Intervjuu kaigus selgitab ta, et Uheks voimaliktidastuseks kaasamisel ja koostoo
tegemisel on vanemate lahutus. Samuti on jarjesnhdiksikvanemaitka lahutusest
tingituna),mis omakorda tdhendab, et paljudel vanematel pusdtgiaalne toetus, mida
abikaasad teineteisele pakuvad (Klefbeck & Odgéalp

Sotsiaalpedagoog R leiab, et kaasamist mdjutatieistie arusaam seoses
psuhholoogide ja psihhiaatritega, kuna nende gistglega seoses on nii dpilastel kui ka
lapsevanematel negatiivne hoiak. Naitekset noh lastel on ka see, et ,ma ei ole ju’hull
lapsevanematel samamoodi, et selline hoiak on Ikkillzegatiivne/

Lukk’i (2007) uurimistulemustest selgub, et Gihe péhjusena tfiseleanemad valja
isikliku térke (17% vastanutest), mis on seotuds&@nema otsese negatiivse kogemusega
koosttos kooliga (lk 2395arv (2008) toob uurimistulemustes vélja, et vasian
lapsevanematest enam kui 10% leidsid, et neil aid@ suhtlemisest negatiivne kogemus
vOi hirm, et nad kuulevad lapse kohta midagi ha®ejuures koguni 32% lapsevanematest
kardab, et liiga agara arvamuse avaldamise toitukdannatada nende laps. Sarv nendib, et
just see on tdsiasi, mis nii Opetajatele kui kaliwohtidele peaks muret tekitama (Ik 113-
114).

Eelnevalt valja toodud uurimustulemused, et lapsen®id vdib tagasi hoida
negatiivne kogemus, kattub intervjueeritud sotpiedhgoogide arvamusega. Seega on see

Uks oluline aspekt, millele suhete loomisel tahateppbddrata, et varasem kogemus voi hirm,
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ei saaks takistusekSamas on vajalik tegeleda ka hoiakutega, mis otudewinevate

spetsialistide rolliga, et nende kaasamine ei j&akese teadlikkuse tottu piiritletuks.

3.3.3. Vahene teadlikkus

Intervjueeritavatest viis t0id sisse nii dpilakte ka lapsevanemate vahese teadlikkuse
ning selle tdstmise vajalikkuse.

Sotsiaalpedagoog A arvates on oluline vanemahgretdapsevanemd Opiksid kuidas
naiteks piire kehtestada ja olla jarjekindel. Nifigsiinkohal naitena Gordoni perekooli, kus
korraldatakse erinvaid koolitusi, kuid mis hinn&u@n enamikule kattesaamatu. Tema
arvates peaks vanematele koolitusi vbimaldédmaa normaalse hinna eest voi Uldse tasuta
Lisades, et koolitust oleks vaja ajaliselt varenttaralles siis, kui lapsed kaivad koolis, kuna
kool on juba jargmine etapp ning nii monelgi lapsakkavad probleemid juba lasteaiast
peale.

Sotsiaalpedagoog MP arvates on lapsevanematdusiks voimalus, kuidas peresid
kooliellu kaasata. Koolitus peaks olema kattesa&@ayile soovijatele ning olema erinevatel
teemadel, millest vanematel kasu oleks, et nerat#iki&ust tdsta. Mikson (2004) toob valja,
et lahtuvalt kooli konkreetsest dppeaasta eesntatgisiub lastevanemate tldkoosoleku
raames koolitus. Naiteks 2003/2004 6ppeaasta egsnwdirlastevanemate teadlik kaasamine
kasvatustoosse ja kooliprobleemide lahendamisesgeantud eesmargist lahtuvalt toimusid
loengud teemadel ,Lapse vaarkohtlemine” ja ,Kuiti@me tulla probleemse lapsega’.
Oluline on, et lapsevanemaid ei jaeta uksi, nealeupakse toetust (Ik 247).

Sotsiaalpedagoog E leiab, et tuleks tdsta dpitestdlikkust erinevatest vaba aja
veetmise vOimalustest, kuna see on tks vdimalikikkbs oleks vdimalik koostood teha.
Samas toob ta valja vanemate teadlikkuse tostresges kooliga koostoo vajalikkusest.

Sotsiaalpedagoog R leiab, et tuleks teha enamatdatood sellest,..miks on tldse
erinevaid spetsialiste vaja koolidesset' inimesed saaksid nende funktsioonist aru téng
sellele oleksid aktiivsemad pakutud vdimalusi kamad. Sotsiaalpedagoog H selgitas
intervjuu kaigus, et tihti tuleb ette, et ma pean nagu oma rolli tutvustama ... alguses
saatsin peredesse kirja, et kes ma olen seal koolike jaoks ma oléen

Lukk (2007) selgitab, et Uheks lapsevanemate kaigsaaspektiks on kooli panus
lastevanemate harimises, mis tugevdaks perekanidihestada nende osa koolielus.
Initsiatiiv peab tulema kooli poolt, mille eesmgion toetada, aidata ja julgustada

lastevanemaid laste kasvatamises.
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Koolides tb6tavad erinevad spetsialistid ning lypdevanemal puuduvad teadmised
sellest, kellega on tegu, mis on antud isiku jaated® eesmark, milleks teda kooli vaja on,
voidakse nendesse suhtuda ettevaatlikkusega. Saeagaline, et spetsialistid end
tutvustaksid, annaksid lapsevanematele teada, mi&de roll. Kui spetsialisti kogukonnas
tuntakse ja hinnatakse, on ettevaatlikkust vahest, lsogukonnas liigub info ja see kujundab

suhtumist ning hoiakuid.

3.4 Lapsevanema poolt algatatud kaasamine

Kaasamise algatajaks voib olla lapsevanem, kesdpbdtooli ja sotsiaalpedagoogi
poole. See on aspekt, mille tdi valja esimene upieeritav ning seega avanes voimalus
uurida seda ka jargnevatelt intervjueeritavatelt.

Sotsiaalpedagoog H, kes on kdiki oma kooli dpilasiende perekondi oma rollist
koolis teavitanud, Utles, et lapsevanemad tulesadkooli, et oma murest raékida ning abi
paluda ja saada. Eelkdige pidas ta seda olulisek&si mure on suur ning mojutab
omakorda ka last. Ta selgitas tapsemalt, et vaigsetaste vanemad po6rduvad kooli, kuna
/... kodus on kaitumisega probleemid ja lapsevamkomhé&das Samas peab ta oluliseks
vanematele selgitada, et kdik, mis temaga raagtgéab konfidentsiaalseks vdi kui on vaja
kedagi kaasata, siis Uksnes vanema loaga. Seddgest vajalikuks, kui perekonnas on
toimumas suured muutused, naiteksoh.tulnud teateid lahutusésSotsiaalpedagoog H
arvates peavad vanemad kooli teavitamist vajalikkikea sellisel juhul moistab
sotsiaalpedagoog last, tema kaitumist ja muretnpi@ieUhe pdhjusena, miks vanemad kooli
poorduvad on, et /lapsevanem leiab, et dpetaja on lapsele liiga téinBamasuguse
pdhjuse tdi vélja ka sotsiaalpedagoog MP, kesdestisellisel juhul on hea naidata naiteks
Opilase t66d voi paluda dpetajal selgitada. Seltekbea kokku kutsuda vaiksem timarlaud.
Intervjueeritav aga pidas téhtsaks koik sellisetkoirad lahendada, et /midagi ei jaaks
ohku. Ning lisab, et see on hea, kui vanemad kooligppodrduvad.

Sotsiaalpedagoog R toob vélja, et peamisdlikse tOsiselt mures naiteks lapse
kaitumise paragtning selgitab, et tihti valjendub see selledaps ei allu, millega seoses
vanem ei tea ja/v0i ei oska midagi ette votta.

Sotsiaalpedagoog A raakis, et Uldiselt kaasatkligepealt klassijuhataja ning kui
nemad ei saa olukorda lahendatud, siis po0rduteksa poole ning siis kutsutakse kokku
vaiksem Umarlaud. Aga moni lapsevanem po6rdub koleaalpedagoogi poole, et oma

murest raakida aiteks on lainud 6ppeedukus alla vai ei taha kndla voi midagi sellist



Kogukonna kaasamine 32

Ka sotsiaalpedagoog E selgitab, et tldiselt po@atdig esmalt klassijuhataja voi ainedpetaja
poole ning siis, naiteks Opetaja suunamisel, éeéasa juurde. Lisades, et tldjuhul
poordutakse kooli, kui mureks on lagse 6ppimise ja kaitumisega seotud agjad

Sotsiaalpedagoog MR radkis, et tema poole p66dipajud lapsevanemad, lisades,
et /.. paljud on ka need, kes tahavad telefoni teleékla, kuna palju oleneb vanemate
toograafikust — méned vanemad ei saagi kooli tillma talle on voimaldatud t66telefon, siis
ei ole senini tekkinud probleemi, et vanemaga tadgi saa ning selgitas, et naiteks
vanemad, kel on majanduslikud raskusedsiis nad vbivad mulle alati vastamata kdne teha
Ja ma helistan tagasi/

Lapsevanema poolt algatatud suhtlusel ja kaashonserinevaid pohjuseid.
Peamiseks pdhjuseks on mure oma lapse dppeedakudekiaitumise parast. Lisaks
poorduvad vanemad kooli, kui neile tundub, et ndadeon ebadiglaselt hinnatud. Kooliga
algatatakse suhtlust siis, kui perekonnas on toiasusaiured muutused. Seda peavad
sotsiaalpedagoogid tahtsaks, kuna siis saavadapad muret paremini mdista ja teda toetada.

Mida rohkem kooli ja perekonna vahelisi kontaktegsuhteid last imbritseb, seda
parem lapsele. Seetdttu mdjub lastele hasti kuiafge ja vanemad teineteist tunnevad ning
erinevatel pohjustel kohtuvad. Kaudsemad kontatdili ja kodu vahel (néiteks kirjavahetus
ja telefonivestlus) on samuti positivse mdjugakku2001). Seega on oluline soodustada
vanemate huvi kooli vastu ning kindlustada, et kaleks vanematele avatud.

Vastavalt antud uurimuse eesmargile, selgub, stesdpedagoogide tdlgendused
kogukonnast ja selle likmetest on mdnevdrra edoevulenedes indiviidide subjektiivse
reaalsuse ja kogemuste erinevustest. Uurimusedt wdlja, et peamiselt kaasatakse
Umbritsevast kogukonnast spetsialiste, kellegalemas Uhised lahtekohad, ehk thine
jagatud reaalsus. Sotsiaalpedagoogid nimetasidkooga likmetena erinevaid inimesi, kuid
nende kaasatus kooli ja kodu suhetesse ei olelgéiaid. Uksikutest naidetest dpilase
primaarse vorgustiku kaasamisest jareldub, etneste indiviidide kaasamisele tuleks enam
tédhelepanu p6orata. Lahtuvalt vorgustikutt6 pohatest oleks sotsiaalpedagoogide
Ulesandeks esmalt kaasata Opilase lahivérgustiktoetada selle toimimist. Sama Ulesanne
on ka kaasatavatel spetsialistidel. Paraku on kaalkaga nii, et kaasatakse vanem(ad) ning
sinna juurde spetsialistid. Seega vanemad koosdagsavad Uksi spetsialistidest
koosnevasse vorgustikku.
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. Kokkuvote uurimistulemustest

e Sotsiaalpedagoogide tdlgendus kogukonnast oli iksark voi avaram —
intervjueeritavatest Uhed négid kogukonda suurepntarsed aga kitsamalt.

e Sotsiaalpedagoogid kaasavad kogukonnast inimesvakavad abi ja toetust ja/voi
kui seni aitamiseks tehtu, ei ole toiminud.

e Kaasamise peamise eesmargina toodi valja proble@mialikult tdhus lahendamine.

e Sotsiaalpedagoogid peavad erinevate iskute kaaseapdikuks, kuna see vbimaldab
leida probleemile erinevaid ja parimaid lahendusi.

e Sotsiaalpedagoogid peavad kogukonnast raakidesekslusaldust, aktsepteerimist ja
eelarvamustevaba suhtumist. Nendest juhinduvadkaama t66d tehes.

e Kaasatavate inimeste ring jagunes kaheks: koolikogoiast ja kooli valisest
kogukonnast kaasatavad. Koolist nimetati peamiasdavana dppelajuhatajat,
seejarel klassijuhatajat ja ainedpetajaid. Valjasidaoli pdordutakse ja kaasatakse
eelkdige lastekaitse spetsialisti, vaiksemate ésplahul valla sotsiaaltdotajat.

e Peamiselt kaasatakse neid, kellelt on vdimalik saafbrmatsiooni, ehk neid, kes
voivad midagi antud lapse ja perekonna kohta teada.

e Kaasatavatena mainiti &ra sugulased (tadi, vanavaheid naited dpilase primaarse
vorgustiku kaasamisest olid tksikud.

e Koik sotsiaalpedagoogid leidsid, et kogukondlikkunssuurtes ja vaikestes koolides
erinev. Vaikeses koolis on enam vdimalusi lapsenvené ja teisi lapse |ahedasi
kaasata, lisaks teatakse lapsi ning perekondi parefamuti ndhakse erinevust
selles, et suuremates koolides on Opilaste anonigisgirem.

e Sotsiaalpedagoogid toid valja, et kooli kogukonnatt aitavad alal hoida ja
suurendada kooli traditsioonid. Seet6ttu peavadahalseks koolis organiseeritavaid
aritusi.

e Kooli kui kogukonna jatkusuutlikkust ndhakse vikstkonnas. Sotsiaalpedagoogid
arvasid, et kui lapsevanematel on endal positiiveatbstused, soovivad nad, et ka
nende lapsed neid kogeksid.

e Uhe olulise mdjutegurina, miks kaasamine on vajaldhakse perekondade
tugivorgustiku puudumist. Seetbttu on koolidelgésgaalpedagoogidel vajalik
kaasamise labi pakkuda toetust ka perele.

e Uhe suure probleemina tdid sotsiaalpedagoogid l&fisevanema(te) valismaal

tootamise, mistdttu on ménevdrra raskendatud lapsgamine.
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Kogukonna kaasamise peamise takistusena toodistéiksulate puhul valja
inimressursi puudust. Ajaressurss kui takistudrai@ seotud asula suurusega.
Kogukonna kaasamine vdib olla takistatud lapsevanessistentse hoiaku tottu.
Sotsiaalpedagoogide arvates vdib see tuleneda \weemrasematest negatiivsetest
nii kooli- kui ka abistamiskogemustest.

Kaasamist voib takistada ka lapsevanemate vahadgékieus erinevate spetsialistide
rollist. Seetdttu tuleks erinevate spetsialistiolé, rilesandeid ja eesmarke vanematele
tutvustada.

Sotsiaalpedagoogid tdid positiivse aspektina dalpgevanemate po6rdumise kooli ja
sotsiaalpedagoogi poole. Eelkdige ajendab vanekwall p66rduma mure lapse
Oppimise ja/voi kaitumise péarast. Samas teavitat&ksli perekonnas toimuvatest
olulistest sindmustest, mis vdivad lapsele mojifarmatsiooni omamine annab
sotsiaalpedagoogile voimaluse lapse muret paremdmsta ning teda aidata.
Intervjuudest selgus, et peamiselt toimub sotseddgoogilises t66s kooli ja kodu
vaheline suhtlus probleemide korral.

Sotsiaalpedagoogide arvates oleks vaja suurendpdaManemate kaasatust kooliellu.
Kogukonna kaasamine on peamiselt algatatud sqisdafjoogide poolt, seda

probleemi efektiivseks lahendamiseks.
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5. Interpretatsioon

Uurimisprotsessi véltel olin teadlik, et uurimuséemuseks on minu télgendus
sotsiaalpedagoogide tdlgendustest. T60s olevaddatiad on loodud sotsiaalpedagoogide
jutu pohjal, kuid need on minu tdlgendused seliestia sotsiaalpedagoogid raakisid.
Lugedes intervjuusid, on loomulik, et lahenesidenema vaatepunktist lahtuvalt. Jargnevalt
esitan oma t6lgenduse sotsiaalpedagoogide pogijtudéohta.

Kogukond on laiaulatuslik moiste, mis peaks ertakewondama kdik need indiviidid
ja ka asutused, keda Gpilane enda jaoks olulise#tb ping kes teda mojutavad. Esmatahtis
oleks kaasata ja teha koosto6d just dpilase preeadirgustikuga ning toetada selle
toimimist, mis omakorda toetab last. Praktikas legmsatakse kogukonnast peamiselt
spetsialiste. Seda tihti ka toetusvérgustiku puudandttu. Loomulikult on
sotsiaalpedagoogidel lintsam kaasata neid, kellagasemalt on koost66 dnnestunud ning
kellega on juba suhted loodud. Sotsiaalpedagoegidid, et ka sugulased ja sdbrad on
kogukonna liikmed. Intervjueeritavad arvasid, ed pavalistaks kellegi kaasamist. Peamised
naited olid aga erinevate spetsialistide, mittéaSei lahedaste kaasamise kohta. Usun, et just
opilase lahedaste, eelkdige vanemate kaasaminé anolsleemolukordade lahendamisel
positiivse tulemuse. Seetdttu pean oluliseks dpijasks tahtsate inimest kaasamist, kes teda
toetaksid. Sotsiaalpedagoogi tlesandeks oleksdaet@rgustiku toimimist.

Sotsiaalpedagoogid ndevad vaiksemate asulate gaasamise takisutusena
inimressursi ehk spetsialistide puudust. Samasajetssursi puudus ei olnud seotud asula
suurusega. See on ennekoike seotud vanemate tidatusega. Seega on kohtumisteks
sobiva aja leidmine olnud takistuseks kdikide imtaueritud sotsiaalpedagoogide t66s. Lisaks
ressursilistele takistustele peavad sotsiaalpedadooaaravaks lapsevanemate resistentset
hoiakut erinevate spetsialistide kaasamisega sebsis et see voib olla tingitud
varasematest negatiivsest kogemustest ning oltagealitsevate hoiakute ja
eelarvamustega. Arvan, et resistentset hoiakut poijustada psuhholoogide ja/voi
psuhhiaatrite kaasamine, mis omakorda vdib tulenétiasest teadlikkusest nende rollist.
Usun, et negatiivset hoiakut erinevate spetsidkssuhtes saab muuta, kui nende rolle
rohkem tutvustada.

Sotsiaalpedagoogid teevad koolis tihedalt koosfijgmklajuhatajaga. Seejuures on
oluline kaasata ainedpetajaid, kes dpilastega pagamva kokku puutuvad. Usun, et nemad
on vaga olulised informatsiooni kandjad, keda valdallakse kdrvale jatta. Valjaspoolt kool

on peamiseks kaasatuks lastekaitse spetsialikserfin asula puhul valla sotsiaaltt6taja.
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Sotsiaalpedagoogidele pakub antud isiku kaasanbina &oetust. Lisaks on ametnik isik,
kelle kdest ndu kisida. Samas néhakse lastekdittsplineerivat funktsiooni, kelle kutsele
vanemad reageerimata ei jata.

Perekond, kool ja kogukond on &pilast imbritseygmrdjutav siisteem, mis peaksid
omavahel koostt6d tegema, et pakkuda lastele aksmguimad véimalused.
Sotsiaalpedagoogilises t60s tuleks enam Uritadsakkaanimesi lapse lahikeskkonnast —
perekonnast ja suguste hulgast. Arvan, et kaasgalad on tdhtsaim, et kdik osapooli
voetaks vOrdvaarsete partneritena ning seega akdajite voimalus oma arvamust avaldada,
eelkdige Opilasel ning tema vanematel.

Koolid tervikuna peaksid enam soosima lastevanekedeatust kooliellu ning olema
nende suhtes avatud. Lastevanemate kaasatus koséab alguse algklassides, kuid
pdhikooli jooksul see jarjest vaheneb ning I6puéskkiildse. Sotsiaalpedagoogide arvates
oleks vajalik suurendada ka nende vanemate kaasedllsga probleemidega seoses kokku
ei puututa. Tegelikkuses seda toimunud ei ole. Usukutsudes vanemaid kooli, vbttes neid
partneritena ning andes neile voimaluse erinevaieBelu valdkondades kaasa luta, saavad
vanemad aru, et neid oodatakse koolis ning on saidgasemalt kaasatud.

Jargnevalt peatun uurimisprotsessi erinevatel éapping nende jooksul kogetul.
Uurimisteemas selgusele jdudnud ning projekti asida oli jArgmiseks sammuks
intervjueeritavate leidmine. See osutus monev@skamaks, kui olin arvanud. Eelkdige oli
takistuseks sotsiaalpedagoogidega kontakti saawtamiokku saatsin kirjad 12
sotsiaalpedagoogile, kellest kuus vastasid jardigs uurimuses osalema. Uks
sotsiaalpedagoog palus tdpsemat selgitust teenma koty teooria tutvustamist, enne kui
oma ndusoleku andis.

Jargmiseks etapiks oli intervjuude labiviimine. g@pealt sbnastasin toetavad
kusimused, millest intervjueerimisel l&ahtuda. Sedgan |abi poolstruktureeritud intervjuud.
Sotsiaalpedagoogidest pooltega oli kohtumiseksvaadja leidmine killaltki keeruline. Kuna
intervjueeritavatel oli t66l kiire, siis nii monelgorral likkusid kohtumised edasi. Kdik
sotsiaalpedagoogid said intervjueerimiseks valittdake sobiva koha. Kahel korral toimus
kohtumine kohvikus. Peab tddema, et see ei oleek@égem koht, kuna pidev inimeste
likumine aga ka muusika hajutavad tahelepanu.

Kui intervjuud tehtud ja transkribreeritud, oli ggmiseks etapiks andmete
kodeerimine, millega ei osanud kuidagi pihta hak&tekohal aitas mind koostéogrupp,
kellega koos saime erinevaid I6ike arutada. Hilgmrtasime grupiga neid I6ike, mida ise

esialgu kodeerida ei osanud. Kategoriseeriminellaisamalt, kuna juba kodeerimise ajal
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hakkasid moned kategooriad ilmnema. Telgkodeerimigail aga oli taaskord abiks
koost6ogrupp, kes minu métteid kinnitasid.

Jargnes kodige todmahukam osa — tulemuste analinesimulemuste analliisimine
algas teemakohase kirjanduse tutvumisega. Otsesledst teemast raékivaid raamatuid ol
raske leida. Naiteks on J. Epsteini raan@thool, Family, and Community Partnerships:
Your Handbook for Actidrolemas Uksnes Narva Kolledzi raamatukogus. Maididérse
hulga materjalist sain juhendajalt, Ulejaanu otseks tuli veeta palju aega raamatukogus.
Tulemuste anallisimisel olin kahtlev, kuivérd padgaksin sisse tooma naiteid intervjuudest.
Kuna t66 pohineb sotsiaalpedagoogide poolt raggdéiasin, et on oluline tuua naiteid just
nende sOnastuses. Samas pidasin vajalikuks toefifiddoodut erinevate allikatega.
Tulemuste analttsimise I6petasin, kui tundsinh@tetnam ei arenenud.

Tanu tehtud uurimusele tean, kuivord oluline onsleta dpilase jaoks olulised isikud,
keda laps usaldab. Lisaks on oluline tasakaalustipeisialistide ja primaarsesse vorgustikku
kuuluvate isikute arv, et ei tekiks professionaalidekaalu. Leian, et uurimusele pustitatud
eesmark sai tdidetud, kuna uurimusest tuleb védida kogukonnast kaasatakse ja keda mitte.
Lisaks selgub kaasamise pdhjus ning ka see, misakaine alati ei toimi.

Arvan, et antud t66 on lahtekohaks tulevastelengurtele, uurimaks veelgi
stivenenumalt kogukonna kaasamise vajalikkust. Héesbuurimust on voimalik tulevikus
laiendada, uurides Opilaste, lapsevanemate ningpkazate arusaamu kogukonnast ja selle

aspektist kooli ja kodu suhetes.
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Luhikokkuvote

Minu magistritod eesmargiks on uurida sotsiaalpedgge télgendusi kogukonna
aspektist kooli ja kodu suhetes. Uurimus pdhindbiaalkonstruktsionistlikul teoorial, millest
l&htuvalt konstrueeritakse sotsiaalne reaalsusasiavahelistes suhtlemisprotsessides.
Sotsiaalpedagoogide tdlgendused erinevad lapsesdegdpilaste ja erinevate spetsialistide
konstruktsioonidest. Mina otsustasin kogukonna &@ess kooli ja kodu vahelistes suhetes
uurida sotsiaalpedagoogide seisukohast lahtuvalleks kasutasin kvalitatiivset meetodit.
Valimi moodustasid kuus sotsiaalpedagoogi erinest&t@olidest. Intervjuud viisin labi
detsember 2011 kuni veebruar 2012.

Sotsiaalpedagoogide tdlgenduste pohjal I16in nelrtskategooriat: kogukond,
sotsiaalpedagoogi poolt algatatud kaasamine, kaasantoimi ning lapsevanema poolt
algatatud kaasamine. Kogukonna kategooria hdimdhswaartuseid, kogukonna liikemeid,
suure ja vaikese kooli vordlust ning kogukonnatun8etsiaalpedagoogi poolt algatatud
kaasamise alakategooriateks on kaasamise pdhjaagatavad, mis jagunes kaheks — koolist
ja véljaspoolt kooli kaasatavad. Uheks kategoorak&aasamise mittetoimine, mille
alakategooriateks on: ressursilised takistusedelsggmema hoiak ning vahene teadlikkus.
Sotsiaalpedagoogid leidsid, et lapsevanema retsstémiaku peamiseks pohjuseks voivad
olla varasemad negatiivsed kogemused. Viimaseks8ige lihemaks kategooriaks on
lapsevanema poolt algatatud kaasamine, mille paiaithtegooriaid vélja ei toonud.
Lapsevanema poolt algatatud kaasamist peavad aptsitagoogid vaga tahtsaks ning
vaartustavad seda.

Sotsiaalpedagoogid kinnitasid kaasamise olulidusdl leidsid, et kaasamine
voimaldab leida probleemsele olukorrale erinevdinnalikke lahendusi, aidates kaasa
probleemi efektiivsele lahendamisele. Kaasamisesatsiaalpedagoogi kui ka lapsevanema
poolt algatatu, peamiseks pdhjuseks on soov sdaga @etust. Sotsiaalpedagoogid
poorduvad kdigepealt koolisiseste isikute pooldekepeamine on dppelajuhataja.
Koolivélisest kogukonnast kaasatakse peamisetkagise spetsialisti voi vaiksema asula
puhul valla sotsiaaltootajat. Eelkdige nahakse koguna liikmetena ja kaasatutena erinevaid
spetsialiste, dpilase primaarse vorgustiku liikj@gvad tahaplaanile. Peamiseks kaasamise
takistusteks ilmnes ajaressurss, vaiksemate aguiaid ka inimressursi puudus. Takistuseks
vOib sotsiaalpedagoogide arvates osutuda ka lapseearesistentne hoiak ning vahene

teadlikkus, eelkdige erinevate spetsialistide solli
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Abstract

The aim of my research is to explore social pedagsgconstructions about the aspect
of community in home-school relations. My reseaschased on social constructionist theory,
according to which social reality is constructedniteraction processes between people. The
social pedagogues’ constructions differ from tholparents, students and other specialists’
constructions. | decided to explore the involvenwriithe community from the social
pedagogues’ perspective. For that | used qualéatiethod. The selection was made up of six
social pedagogues from different schools. | coretiithe interviews from December 2011 to
February 2012.

Based on the social pedagogues’ constructionsalted four main categories:
community, involvement initiated by social pedagegjunvolvement does not work and
involvement initiated by parents. The category almmmmunity involves values, the
members of the community, comparison of small angd schools, and the sense of
community. The involvement initiated by social pgodgues includes subcategories: the
reason for involvement and the people includedmfand out of school. One category is
about the involvement not working. It consists wbcategories: barriers of resources, parents’
attitude and lack of knowledge. Social pedagogeespsior negative experiences as the cause
of parents’ resistant attitude. The category apan¢nts initiating involvement is the shortest
and | did not bring out any subcategories theresanitiated involvement is seen to be
important and is valued by social pedagogues.

Social pedagogues expressed the importance avemwent. They found involvement
to be productive in order to find different solutgoto problems, and contribute to the
effectiveness of resolving the problem. The maumseaof initiating involvement, either
initiated by social pedagogues or parents, isrgetielp and support. Social pedagogues first
turn to those in school, mainly to the head teadh@m out of school community social
pedagogues mainly involve the child protection sdist, or in a smaller place the municipal
social worker. Primarily different specialists aeen as members of community and those
involved, but the members of students’ primary rekwremain in the background. Time
resource was seen as the main hindering factavohiement, and also human resource in
rural areas. Social pedagogues see parents’ resagtaude and the lack of knowledge,
especially about the role of different specialistdhecome an obstacle in community

involvement.
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