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Tolkija saatesdna

W. Lay on iiks Saksamaa esimesist eksperimentaal-peda-
googidest, kes tuntud eriti oma teostega: ,Experimentelle
Didaktik“, ,Fithrer durch der Rechtschreibunterricht ja
teised vahemad. :

Ja ,Experimentelle Padagogik“, mis siin eesti keele
tolgitud on kokkuvétlik teos laiaulatusliku eksperimentaalse
too kohta pedagoogika alal. Raamatut iseloomustab selge
iilevaatlikkus ja kerge kasitlus. Need omadused ongi raamatu
suureks eduks olnud [niihasti Saksamaal kui teisteski arvu-
rikkais mais, kus seda kohuseks peetud tdlkida.

Raamatu alguspoolel on antud iilevaade eksperimentaalse
pedagoogika ajaloolisest arenemisest, kus voib ndha, et siin
tegemist vordlemisi noore teadusega. Arusaadav ju siis, et
siin on oige suurel maaral voimalikud iiksikute teadlaste
eriarvamised niihasti asjaomase teaduse pohialuste kui ka
saavutatud uurimuste tulemuste kohta. Lahkarvamised on siin
tavaliseks nahtuseks ja voib olla soodsaks nahtuseks. — Nonda
erineb tuntavalt ka Lay kisitus eksp. ped. olemusest ja téhen-
dusest, olles siin teravas vastolus teistega, eriti aga prof."
E. Meumann'iga, Saksa mahurikkamate eksp. ped. késiraama-
tute autoriga. Moiste ,eksperimentaalne® on siin voetud Gieti
laiaulatuslikult, mahutades enese alla mitte ainult eksperi-
mendi, vaid ka siistemaatilise vaatluse ja statistika. Sellest
siis tuleb, et ,eksperimentaalne pedagoogika [ei ole] mitte
pedagoogika iiks haru, vaid tuleviku iildpedagoogika®.
Vastolu Lay ja Meumann’i vahel léks Ioppeks nii teravaks,



et esimene iihisest koostoGtamisest pedagoogilise ajakirja
véljaandmisel sunnitud oli loobuma.

Kuid ka need, kes Lay’ga iihes ehk teises pohimotte-
lises kiisimuses vastollu sattund, ei saa tunnustamata jatta
ta positiivist t66d teaduslikul alal.

Lay puudutab omas raamatus ligikaudu kaiki pedagoo-
gilisi kiisimusi. Ta ei suuda seda teha muidugi mitte pGhja-
likult, ta naitab sagedasti ainult mone reaga tihtsale kiisi-
musele ja osutab vaid lihidalt kiisimuste lahendusteid ja juba
saavutatud tagajirgi. Uht ehk teist lugejat vdib olla ei
rahulda see kiirus ja tottamine, millega autor iiletab méoned
nii tahtsaina tunduvaid kiisimused. Ent see on tingitud raa-
matu piiratusest. Kes soovib kiisimustega ligemalt tutvuda,
see peab loomulikult vaevaks votma lugeda vGoraskeelseid
raamatuid. Lay raamat ei tahagi olla enam kui' esimeseks
sissejuhatuseks.

Autori eessdna

Kéesolev raamat ndib kriitika otsustuse jarele, mida
seegi kord arvesse voeti, vastavat oma eesmirgile, selle (Aus
Natur- und Geisteswelt) viljaande raamides tutvustada eks-
perimentaalist pedagoogikat iildse laiemais, mitte-pedagoo-
gilisteski ringkonnis. Ent pedagoogilisest kirjandusest paistab
ikka enam, et paljud pedagoogid ei ole joudnud veel selgu-
sele eksperimentaalse pedagoogika méiste kohta. Prof.
Meumann’ile ei ole see muud midagi kui ,eksperimen-
taalne psiikoloogia“ ja paljas ,tosiasjade uurimine* (Vor-
lesungen 1907, Bd. I, lhk. 1), kuna autor on seda algusest
paale kasitand ja kisitlend kui iildpedagoogikat.. Selle
raamatukese uus véljaanne katsub selleski suhtes muretseda
selgust — muidugi niipalju kui seda selle raamatukese raamid

lubavad.



Sama maksab ka iihtluskooli, andekuse uurimise ja kutse-
valiku soovitamise, oppeplaanide, koedukatsiooni kiisimuste
kohta, kiisimused, milliseid aastate kestel oleme kasitlend
iihenduses iildpedagoogikaga ja mis ténapdev roomustaval
viisil kiitkestavad laiu ringkondi. Eksperimentaalne peda-
googika on edasisammumisel. Vaimsalt rohkenevad t66d sel
alal; kasvab eksperimentaal-pedagoogiliste instituutide arv,
fJa niiiid loetakse kdigis Saksa iilikoolides, olgu siis mis tahes
[ tiitli all, eksperimentaalset pedagoogikat, nii‘et akadeemiline
noorpdlv kiill vaevalt uskuda suudab, et 25 aasta eest esimesi
pedagoogilisi eksperimente kui niisuguseid polati, et iihes
pedagoogilises ajakirjas arvati, minult pidavat voetama oieti
amet ja leib pedagoogiliste eksperimentide parast. Milline
poorang on siindind! Autori eksperimentaal-pedagoogilised
t66d on levind koigisse kultuurmaadesse ja tolgitud, nait.
kaesolev raamat boomi, vene ja jaapani keelde.

Mida ma isiklikult loodan eksperimentaalsest pedagoo-
gikast kui ildpedagoogikast, seda voivad leida mu endised
vastased raamatu l5pust.

Aparaatide joonised volgneme firma E. Zimmermanni
(Leipzig) sobralikule vastutulekule.

Karlsruhe, siigisel 1917
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A. Eksperimentaalse pedagoogika
olemus ja tdhendus

Eksperimentaalse pedagoogika eristavaks momendiks on
uus uurimismetood, mida tarvitatakse opetamise ja kas-
vatusé aladel. Me saame nditama teoreetiliselt ja prak-
tiliselt, et eksperimentaalist uurimismetoodi: eksperimenti,
statistikat ja tdpset ning siistemaatist vaatlust omapdrasel,
pedagoogilistele otstarvetele vastaval kujul, on vdimalik koige
paremate tagajirgedega kasutada Opetamise ja kasvatuse Kkiisi-
muste lahendamiseks. Kahjuks on veel ikka laie-
mais ringkonnis eksiarvamine, nagu tarvitaks
jatunnustaks eksperimentaalne pedagoogika
ainulteksperimenti kui uurimismetoodi; siiste-
maatiline vaatlus ja statistika jietakse see-
juures kahe silma vahele.

Eksperimentaalist pedagoogikat kisitelles, tahame oma
tdhelepanu poorda koigep#ilt tema tekkimise p#ile, siis vaa-
delda tema uurimismetoodi ning olemust ja 16ppeks tema
uurimise resultaate kasvatuse ja Gpetamisdppe jaoks.

I. Eksperimentaalse pedagoogika arenemis-
ajalugu

Eksperimentaalne® pedagoogika on oma alguse saand
modernist, eriti bioloogilisest motlemisest ja uurimisest.

Eksperimentaalne uurimismetood on kdigeparemate taga-
jargedega fiiiisika ja keemia aladelt iilekantud bioloegia ja

\ 2
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fiisioloogia aladele ja nendelt psiikoloogia ja arstiteaduse ala-
dele. Viimaks on arstiteadlased, fiisioloogid, psiikoloogid

ja vastavalt ettevalmistatud pedagoogid seda uurimismetoodi |
tarvitama hakand ka kiisimuste lahendamiseks, mis puudu- |
tavad lapse arenemist ja kasvatust kehaliselt ja hingeliselt. |
Nonda tekkis iiheltpoolt teadus lapsest, pedoloogia ‘:
(Chrisman 1896, Schuyten 1899), mis uurib last kehaliselt |
ja hingeliselt, ja teiseltpoolt eksperimentaalne pedagoogika, '

mis katsub lahendada opetamise ja kasvatuse kiisimusi bio-

loogiliste, sotsioloogiliste vddrtusteaduste sddduste ja nor-

mide jdrele eksperimendi, statistika ja siistemaatilise vaatluse

abil. Kahjuks lastakse tihti pedoloogia ja pedagoogika |
moisted segi minna. Pedoloogia on abiteadus, ega mitte |

mingi pedagoogika ,haru“, nagu seda viimast, niiteks, Meu- |

mann arvab (Ztsch. f. pad. Ps. 12. Jahrg. L. 2).
On kerge niha, et vdimata on pedoloogia ja eksperi-

mentaalse pedagoogika tekkimise vahel teravat piiri tom- |

mata. Ei ole alati kerge eristada iiht pedoloogilist uurimust

iihest eksperimentaal-pedagoogilisest uurimusest: mdlemad |

on eksperimentaalsed ja kdivad areneva noore inimese kohta,
lapse ehk koolidpilase kohta. Sel ajal aga, kui pedoloogiline

uurimus peab silmas ainult teoreetilisi, mitte praktilisi vaate-
punkte, eksperimentaal - pedagoogiline uurimus piiiiab saa-
vutada alati praktiliste Opetamise ja kasvatuse kiisimuste

lahendust. Tihti arvatakse lapsepsiikoloogilised uurimused
pedagoogiliste hulka. Isegi eksperimentaal - pedagoogidele
peab siin meele tuletatama: eksperiment on alles siis peda-
googiline eksperiment, kui selle pdiotstarve on pedagoo-
giline otstarve.

Seda erinevust silmas pidades ja meele tuletades veel |
koolihiigieenat, tuleb lugeda esimeseks eksperimentaal-hiigi-
eeniliseks uurimuseks koolidpilaste juures uurimus, mille |
avaldas vene psiikiaater ja lapsepsiikoloog Sikorsky 1879
aastal kooliopilaste vdsimuse kohta, mis tekkind vaimse {66
labi. Ta piiiidis vasimuse astet kindlaks teha vigade arvu|
kaudu, mis opilased tegid diktaatides Opetundide jirele eel-
ja padle 1ounat. Hiljem, 1891, avaldas ka Leo Burger- l

{
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stein Viinis samasuguseid uurimusi, millede juures ‘ta
opilasi elementaarseid rehkendusiilesandeid lahendada laskis.
Sest ajast piaile on Gpetuse ldbi tekkind visimuse probleem,
mis osutus alati ikka keerulisemaks ja raskemaks; ligikaudu
70 autori poolt ldbitostatud mitmesugustel psiikoloogilistel
metoodidel ja ergograafi, joumdotja, estesiomeetri abil?).

Kui Burgerstein oma hiigieenilisi - uurimusi korraldas,
tootas kidesoleva raamatu autor pedagoogiliste eksperi-
mentide kallal, mis piiiidsid pdhjendada esimest korda oige-
kirjutuse Opekdiku eksperimendi teel. Alles hiljem, kui ta
oli labi viind didaktilised katsed mitmesugustes koolides,
ilmusid need 1896. a. ,Qigekirjutuse dpetuse kidsiraamatus* 2).
Fuchs, Hagenmiitler, Itschner, Lobsien, Pieiffer, Schleich j. t.
proovisid ja kinnitasid neid katseid. Ka digekirjutuse ope-
tuse kiisimuste iiksikuurimused, milliseid on avaldand pedo-
loogilised laboratooriumid Chikagos 1900 ja Pariisis 1906,
on  senniste uurimiste resultaatidega tdielikus kokkukolas.
Lihemalt voib selle iile leida ,Késiraamatu“ 4 viljaandes.

1896. aastal avaldas prantsuse psiikoloog Binet uurimuse
kooliopilaste kisitava ja kujutava tiilipide kohta ,mingi asja
kirjelduse“ jdrele. Selle tulemuseks oli, et on voimalik
rilhmitada Opilasi kirjaliku kujutuse pdohjal erisugustesse
tiiiipidesse. Ta eristas kirjeldava, vaatleva, meeleolulise ja
teadusliku tiiiibi3). On kerge ni#ha milline’ tihendus on
kasitaval ja kujutaval tiiiibil praktika suhtes.

1898 ilmus teine praktiline toestus selle kohta, et dppe-
kdiku voib loodusepidrasemalt korraldada eksperimentaalsete
uurimuste abil ja et need arvamiste vastolu praktikas ja
teoorias korvaldada voivad. Sel aastal ilmus autori ,rehken-
duse oOpetus algastmel“. Ta eristas siin eriti ,didaktilis-
psiikoloogilise kutse“ ,puht psiikoloogilisest katsest* ja iihes

1) Vrdl. pohjalikku teost Baade — Experimentelle
und kritische Beitrige zur Frage nach den sek. Wirkungen
des Unterrichts, Leipzig 1907 ja Lay — Experimentelle
Didaktik, 1910.

2) Fiihrer durch den Rechischreibunterricht.

3) Ligemalt voib leida Lay — Exper. Didaktik, 1910.

2*
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sellega eksperimentaalse didaktika ja pedagoogika eksperi-
mentaalsest psiikoloogiast. Kokkukdlas sellega niitas hiljem
Stern ,rakendatud . psiikoloogia“ eksperimendi tunnused.
Nimelt kui me ndudsime, et didaktiline eksperiment peab
kandma nii palju kui vdimalik koolielu, opetamise praksise
iseloomu ja seda ndudmist tdesti ka teostada piitidsime (1890),
siis nouab (1903) Stern ,eluligidust® ja ,elulist toelisust“.
Ka need uurimused arvukujutluste tekkimise ja péhjapaneva
opetamise metoodi kohta on hiljem Schneideri, Pfeif-
feri jateiste poolt jarele proovitud, laiendatud ja kinnitatud.

Chikago linna pedagoogilise laboratooriumi esimese aru-
ande jirele 1898/1899. aasta eest on siin laialisel méiral
uurimusi korraldatud opilaste kehalise arenemise ja vaimse
voimise kohta. Siin leiti, et l1dbistik ku Opilased, kes
on ees oma suuruse, raskuse, musklijou ja kopsumahu poolest,
ka teistest oma intelligentsi ja koolit66 edu poolest ette on
joudnud.

Opilaste intelligentsi on piiiidnud modta praktiliste me-
toodide abil eriti prantsuse ja ameerika uurijad 1890. aastast
alates. Binet ja Simon uskusid leidnud olevat, et iga
eluiga 5—13 aasta vahel vastab teatud intelligentsi, mida
voib kindlaks mdidrata ja dra tunda teatud kiisimuste ja iiles-
annete, ,tests“, abil, ja, et vaimselt norgemate laste intelli-
gents vastab normaalsete laste alamat eluastet. Decroly
ja Degand Briisselis proovisid jirele need uurimused,
kinnitasid, kritiseerisid ja tdiendasid neid mitmeti.

Pdrast Charcot ja Strickeri uurimusi iiksikute
tdiskasvanute juures, uurisid 1900 Lay, hiljem Pedersen,
Friankl ja Pfeiffer oOpilaste vaate- ja kujutlustiiiipe ja
nditasid, et igas klassis on opilasi, kes end toetavad piiasja-
likult kuulmiskujutlustele ehk kompamis- ja liikumiskujut-
lustele ehk, 1oppeks, kdigile neile kujutlustele iihetasaselt.

Neist nditeist on esialgu Kkiillalt, et nididata, mis-
suguste kiisimustega tegutsesid esimesed ja tdhtsamad
eksperimentaal-pedagoogilised uurimused. Nende resultaa- .
tide ja praktilise tdhenduse juure tuleme mitmesugusel puhul
veel tagasi. Niiiid tahame anda ajaloolise iilevaate nende



katseasutuste, nende instituutide tekkimise kohta, mis sei-
savad eksperimentaal-pedagoogika teenistuses. Siin vaib
ndha, et nende ldbi eksperimentaal-uurimine ikka enam ja
enam laieneb ja alatasa ning kindlalt edasi sammub.

Oma uurimustega 1893. aastast alates sammu pidades,
on autor aegamddda omale sisse sdddnud iseseisva rahul-
dava pedagoogilise katseasutuse.

Kui me G. St. Halli poolt 1887. a. sisse sietud peda-
googilise osakonna Clarki iilikooli juures korvale jitame, siis
jadb au esimese pedagoogilise laboratooriumi asutamises —
dr. med. Chri‘§topheri palvel — 1899 Chikago linnale. Ta
seisab praegu dr. phil. Mac Millani juhatuse all, kelle juures
iiks assistent abijouna tostab. 1900. aastal asutati Antwer-
penis ,linna pedagoogiline laboratoorium“ selle praeguse
juhataja dr. phil. Schuyteni dratusel. Jargmisel, 1901, aastal
hakab St. Peterburis tostama pedagoogiline laboratoorium
prof. dr. phil. Netshajeffi juhatusel. 1902 sdeti sisse
Budapestis dr. med.-Ranschburgi juhatusel parandus-
pedagoogiline laboratoorium. 1904 soovitas autor esimesel
koolihiigieena rahvusvahelisel kongressil ja esimesel psiiko-
loogia kongressil pedagoogiliste katseasutuste sissesdddmist
iilikoolide, Opetajate seminaaride ja suurte linnade rahva-
koolide juure. Uhtlasi kavatses ta rahvusvahelist ,t66-
kogukonda“ ja eksperimentaalse pedagoogika ajakirja, mida
ta siis iithes koos prof Meumanniga vilja andis. 1905.a.
avas Mailandi linn pedagoogilise laboratooriumi, mis tootab
itaalia haridusministeeriumi toetusel ja mis tostab dr. Piz-
zoli juhatusel. Pizzoli mdjul on terve rida linnu Itaalias
pedagoogilisi katseasutusi, mis tavaliselt rahvakoolidega on
sdetud Samuti asutati 1905 Pariisis psiikoloogi Binet eest-
vottel iihe linna rahvakooli juures ,pedagoogiline laboratoo-
rium*, mille juhatajale S. Vaney’le dpetajad ja dpetajannad
suurt kaastood pakuvad.

Briisseli rahvakooli elule tihtsa sammu tegi koolivalitsus,
kui ta sddlses Opetajate seminaaris eksperimentaalse peda-
googika opetamise korraldas ja seks otstarbeks seminaari
juure pedagoogilise laboratooriumi sisse sdiddis, kus semina-
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ristid opetaja Jonckheere juhatusel pedagoogika eksperi-
mentaalist uurimismetoodi tundma ©opivad. Ka hiljem asu-
tatud teised Opetajate seminaarid Charlerois ja Mons’is
omandavad omaette pedagoogilised laboratooriumid. Oktoobris
1906 avati Genfi iilikooli juures kui psiikoloogilise labora-
tooriumi osakond ,Séminaire de Psychologie pédagogique¥,
millel on tiielikult pedagoogilise laboratooriumi, iseloom ja
mis on méidratud Opetajatele ja neile iiliopilastele, kes end
Opetaja ametile ette valmistavad. See tootabs dr. Ed. Cla-
paréde’i juhatusel. Samal ajal sai ka Leipzigi Opetajate
Seltsile vdimalikuks, nagu me kuuleme iilikooli dotsendi
dr. Brahni vastutulelikkuse lidbi, pedagoogilise laboratooriumi
asutamine Leipzigis. Samasugused - katseasutused on asu-
tatud eriti Rahvakoolidpetajate seltsid Miinchenis, Berliinis
ja 1914, Wiinis dr. Kammeli juhatusel. See teaduslik tegu-
voimsus on saksa rahvakoolidpetajatele alati auks.

Kasvav huvi eksperimentaal-pedagoogika vastu avaldub
mitte ainult eksperimentaal-pedagoogiliste instituutide asuta-
mises, vaid ka teistes ndhtustes, mis me siin esile tahame tuua.

Juba moéningate aastate eest pooravad ka eksperimentaal-
psiikoloogid iilikoolide juures oma tdhelepanu ikka enam ja
enam eksperimentaalse pedagoogika poole, mis juures nad
pedagoogilisi kiisimusi ise eksperimentaalselt iimber to6tavad
ja nende eksperimentaalset uurimist 6hutavad ja edendavad.
Isedranis voime seda n#ha Prantsusmaal ja ‘Pohja-Ameerikas,
kus G. St. Hall 1881 esimese psiikoloogilise laboratooriumi
Baltimore’s asutas ja sellest ajast piile ligikaudu 50 peda-
googilist dppetooli ja pedagoogilist laboratooriumi on asu-
tatud. Saksamaal tuleks, 1900. a. p#dle, nimetada eriti
Brahn’i, Meumann’i ja Stern’i. Meumanni juures
Ziirichis promoveeris terve rida Bayeri koolimehi eksperi-
mentaal-psiikoloogia toddes, ja ta ise viis 14bi uurimuse
kooliklassides opefajate kaasabil: ta tahtis omas intelli-
gentsi katsumine rahvakooli opilaste juures“ (Die Experim.
Padagogik 1905, I Bd.) milukatsete abil intelligentsi kindlaks
midrata. W. Stern on pedagoogidele tuttav oma uuri-
muse kaudu Oppeainete meeldivuse kohta.



Et ka riigi ja linna haridusasutustel suur huvi ja aru-
saamine eksperimentaalse pedagoogika vastu on olemas,
nditab asjaolu, et nad pedagoogilisi laboratooriume sisse
sidvad ja koolimeestele pedagoogiliste kiisimuste eksperi-
mentaalist uurimust kergendavad ja neid rahaliselt toetavad.

Kui suurt osavottu ja laialdast pinda on leidnud eksperi-
mentaalne pedagoogika Opetajate juures, nditavad asjaolud,
et kursustel, mis peetakse pedagoogiliste laboratooriumide
juures viljamaal — isegi igal aastal —, iillatavalt suur osa-
votjate arv on, ja et on peetud juba kursusi eksperimentaal-
pedagoogika kohta koos ,eksperimentaalse didaktikaga“ ka
Kristiaanias (autori poolt), Bulgaarias, Louna-Ameerikas —
Santiago de Chile —, ja Jaapanis. .

Milles seisab siis see suur huvi, mille osaliseks on saand
eksperimentaalne pedagoogika kahe aastakiimne jooksul?
Me vdime liihidalt vastata: koige padlt selle uurimis-
metoodides.

Il. Eksperimentaalse pedagoogika uurimis-
metoodidest ja olemusest

Iga oOpetamise moemetood laseb end mitmesuguselt
psiikoloogiliselt ja filosoofiliselt riietada. Eksperimentaalne
pedagoogika purustab koik paljad fraasid, nduab uskuma-
panevaid uurimusi, liikkab korvale palja ,proovimise“ ja
teritab ndnda pedagoogilist siidametunnistust. :

Vana ja uus pedagoogika erinevad kodige pidlt neis
viisides, kuidas nad kogemusi koguvad, kuidas nad uuri-
vad.!) Vana pedagoogika tarvitab tajumusi, enese ja teiste
vaatlusi, mis aga veel mitte kiillalt ei ole. Eksperimentaaln
pedagoogika tdiendab ja siivendab seepdrast van
uurimismetoodi siistemaatilise vaatluse, statistika ja eksperj-

1) Eksperimentaalse pedagoogika olemuse, iilesande
uurimismetoodide kohta on senni olemas kaks tadielikumat
kirjeldust: 1. Lay — Experimentelle Didaktik 2. Meu-
mann -- Vorlesungen zur Einfilhrung in die experimen-
telle Padagogik. :

/
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mendiga. Nonda on siis eksperimentaalne pedagoogika vana
pedagoogika tdiendus ja siivendus, iild-pedagoogika. See
ei ole ainult ,eksperimentaalne psiikoloogia“ ehk ,pedagoo-
giline psiikoloogia“, sest see ei uuri vaatluse, statistika ja
eksperimendi abil mitte ainult lapse ja selle elu piirkonna
psiikoloogilisi, vaid ka bioloogilisi, antropoloogilisi, hiigiee-
nilisi, rahvamajanduslikke, loogilisi, eetilisi, esteetilisi ja
usulisi néhteid. :

1. Pedagoogiline vaatlus

Sagedasti vahetatakse see koolimeeste poolt dra taju-
musega: see on enam kui korduv vaatlus. Pedagoogiline
vaatlus ei voi juhusest kantud olla; see peab plaanikindlalt
tehtama ja selle pddle peab vaadatama juba alguses kui
ithe lause iiksiku juhuse paile, kui iihe iildise iiksuse iiksiku
juhtumise p#dle. Meie nduame eksperimentaal-pedagoogilise
uurimise jaoks siistemaatilist uurimust, uurimust, mis peab
silmas pidama ja selgitama koik asjaolud, millede juures
mingi ndhtus siinnib. Paljud pedagoogilised ja lapsepsiiko-
loogilised vaatlused ei ole pedagoogiliselt hinnatavad, sest
et nad osutavad ainult puudulikult nende ligemate peda-
googiliste asjaolude p#ile. Teaduslik vaatlus peab iga psiiii-
kilise n#htuse juures eristama eriti dritust ja reaktsiooni.
Reaktsioon on keha, pédd, keeleorgaanide, ndomusklite j.n.e.
liigutus ehk takistus. Tahtis on samuti eristada isevaatlust
teistevaatlusest.

Pedagoogide enesevaatlus on kdigepddlt maksev iiksik-
olevuse kohta ega vdi seepdrast olla iildmaksev. Mdeldagu
ainult kujutlus-, kisitav-, tahelepanu-, visimustiiiipide padle.
Enesevaatlus on maksev ainult tdiskasvanute kohta ega mitte
kasvandiku, lapse kohta, kelle hingeelu erineb oieti suurel
mddral tdiskasvanu omast. Lodppeks tarvitseb enesevaatlus
objektiivist kontrolli eksperimendi nZol.

Teiste vaatluse, siinkohal, laste ja kasvandikkude, aluseks
on enesevaatlus, s. t. teiste vaatlust selgitatakse ja hinna-
takse enesevaatluse jdrele, mis aga, nagu nigime, ise mitte



igakord kindel ei ole, ning seepirast voib siin sagedasti tulla
valedele tulemustele. Teiste vaatluse iiheks puuduseks on
veel see, et see harilikult iiksikult siinnib ja juhuslik on.
Loppeks on asjaolud, millede juures pedagoogilised votted
ja ndhted siinnivad, harilikult nii keerulised, et vdimata on
lihtsa ja juhusliku vaatluse kaudu tungida suhete juure,
mis on pedagoogiliste votete ja tulemuste vahel. Seepirast
peab 1idbi viidama sihilikult sietud vaatlused lihtsustatud,
kergesti iilevaatlikud ja usutavalt kontroleeritavate asjaolude
juures, s. t. pedagoogilised eksperimendid on tarvilikud.

2. Pedagoogiline statistika

Kui me iihe lapse juures mitmed korrad vaatlused kor-
raldame, nditeks tema pikkuse kasvu kohta, siis jouame
arvupdrastele andmetele ja vordlustele. Meil on siis antud
statistiline iiksikvaatlus. Et avalik dpetamine massi-
opetamine on ja siin pedagoogilised votted ja korraldused
koikide kasvandikkude kohta maksvad, siis on tarvilik, mitte
ainult iiksiku, vaid keskmiselt terve klassi iilespidamist jil-
gida. Sama on maksev ka kasvatuse kohta internaatides.
Nonda on siis tarvilikud massilised vaatlused, mis meid
viivad statistilistele massilistele vaatlustele.
Need metoodid tulevad tarvitusele eriti siis, kui meil on
tegemist kasvatuse sisemiste teguritega, parivusega, pdlve-
nemistunnustega ja samuti kasvandiku sotsiaalse ja natu-
raalse elutingimuste viliste teguritega, kohanemistunnustega
iildiselt. T4napieva iadividuaal-sotsiaalpedagoogika, ja kunst-
pedagoogika saavad, kui nad usutavalt uurida tahavad, juba
sellepdrast tarvitama eksperimentaalist uurimismetoodi; sest
ka tajumuste statistika kohta on maksev teadusliku koge-
muse eeldus, mille jirele tajumused peavad koondatud saama
iihte kuigi hiipoteetiliselt sidduspirasesse iiksusse. Iga laiem
statistika peab ehitatama igakiilgselt pohjendatud hiipoteesi
paile.

Statistiliste uurimismetoodide hulka tuleb lugeda ka
kirjalikku kirjeldust (Enquéte). See peab eriti
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kaht asja silmas pidama: 1. Kiisimused peavad olema ots-
tarbekohalt sidetud, tdpselt midriteldud, teravalt piiriteldud,
kui tarvilik, siis ka ndidete varal selgitatud. 2. Isikud, kes
neile vastavad, peavad neid ndudeid rahuldada voima. Eks-
perimentaal-pedagoogika konkreetseid niiteid voib kdesoleva
teose B ja C padtiikkide all leida.

3. Pedagoogiline eksperiment

Kui pedagoogika tahab olla teadus, siis peab ta kisi-
tama iga pedagoogilist ndhet kui pohjuste tulemust, mis end
ilmutavad ja jatkavad ndhetes. Tulemus ja pdhjus esinevad
pedagoogikas #4rmiselt keeruliste asjaoludena. Paljudel
kordadel ei ole vaatlusel ja statistikal — ja veel vdhem
harilikul kogemusel — vdimalik pohjusi juhuslikkudest
asjaoludest eraldada ja iiksiku pohjuse osa mingis tulemuses
usutavalt tunnetada ja méiiritella. Seepdrast ei oodata enam,
nagu tujumise ja vaatlemise juures, kunni nihe juhuslikult
esineb, vaid niiiid tuuakse see esile sihilikult. Selle juures
lihtsustatakse asjaolud sel viisil, et kus vdimalik, lastakse
modjuda ainult iiks pohjus teise jdrele ja et nonda iiksteise
jdrele kindlaks miirata pohjuste osa tulemustes. Nonda
siis vaadeldakse sihilikult ja lihtsustatud asjaolude juures
esiletoodud nihteid, s t. korraldatakse eksperimente, eks-
perimentaalseid vaatlusi. Lihtsad, siistemaatilised ja statis-
tilised vaatlused viivad meid kasvatuse ja Opetamise kee -
rulistes kiisimustes ainult oletustele, esialgsetele toe-
pidetele ja hiipoteesidele, ega mitte teaduslikult usutavale
dratundmisele ja tiielisele selgusele. Sellest, et varemalt ei
tarvitatud eksperimentaalseid wvaatlusi, tulebki, et iiksikutel
Opetamisaladel nii palju vastolusid on, ja et palju, mis vanas
pedagoogikas peeti ustavaks metoodiks, Gppeks véi teoo-
riaks, esineb uues pedagoogikas ainult hiipoteesina,
millest veel kindlasti ei teata, kas see dige ehk vale on,
kas see dige on ainult méne kindla tiiiibi kohta ehk ainuit
selle tiiiibi mone osa kohta. Ent eksperimentaalne uurimis-
metood ei ignoreeri kuidagi pedagoogilisi .tajumusi ja vaat-



lusi,- oleviku ja mineviku kogemusi, pedagoogilisi- arvamisi
ja voolusid ning pedagoogika abiteadusi; koigil neil on
oieti suur tdhtsus hiipoteeside moodustamisel, mis peavad
statistilistele ja eksperimentaalsetele uurimustele aluseks
pandama. Nonda seob hiipotees vana pedagoo-
gika uue, eksperimentaalse pedagoogikaga.
Oleviku ja mineviku kogemused, iihenduses sagedasti siis-
temaatilise vaatlusega, statistikaga ja pedagoogi]i?te abitea-
dustega, viivad meid hiipoteesi juure, mis on tarvilik
eksperimendi korraldamiseks ja ldbiviimiseks. Eksperimendi
tulemusteks on pedagoogilised tdekspided ja korraldused,
teaduslik kogemus, mis end praktikas oGigustama peavad.
Pedagoogiline eksperiment kdib 1ibi jirgmised astmed:
1. hiipoteeside moodustamine, 2. katse korraldamine ja
labiviimine, 3. nende verifikatsioon praktikas. On tihtis,
et eristataks ,puht-psiikoloogilisest“ ,pedagoogiline® ja
»didaktilis-psiikoloogiline katse“, nagu see autori poolt, kes
seda tzhistamist on tarvitand; rehkenduse kisiraamatus on
siindind. Didaktilisel eksperimendil on praktilised, peda-
googilised otstarved; ta peab tditma ndoude: ,Katse olu-
korrad peavad nii kaugelt kui vdimalik- vastama oppetunni
oludele“ (Lay, Rechtschreibfiihrer). Didaktilise eksperimendi
vastastele, kes selles ainult teooriat nigid, seletas autor, et
didaktiline eksperiment on iiks liik Opetamis- ja kooliprak-
tikat, ,eksaktne, tipne opetamispraktika, mille juures peda-
googilised votted (mulje) ja tulemus (viljendus) arvuliselt
tipselt kontrolleeritakse ja vorreldakse.“ See ei ole aga
muud midagi, kui et didaktiline katse peab rahul-
dama psiikoloogilise eksperimendi ndudeid —
vaata iilal —, ja samal ajal voimalikult l1dhedal
seisma Opetamis- ja koolipraktikale.

Eristades iiksiku opetamist massi opetamisest, on antud
massiliste eksperimentide korval samuti iiksik-
katsed.

Edasi peame toonitama, et mitte ainult pedagoogiliselt
paremad metoodid ei tule iiles otsida, vaid pedagoogiliselt
paremate tagajirgede pohjused; s. t. pedagoogiline katse ei
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pea ainult kirjeldama, vaid ka seletama ja seks ots-
tarbeks analiiseerima.

Loppeks peab ndudma, et klassiline katse peaks silmas
ja hindaks ka individuaalseid erinevusi, mis iiksi-
kute opilaste juures on.

Eksperimentaalne katse voib arvuliselt kindlaks migrata
dritust ja reaktsiooni objektiivselt aja, vormi, arvu, omaduse
jne. jdrele; selleks voib ta lasta mojuda iihe #rituste komp-
leksi erisuguseid #ritusi iiksikult ja neid siis tugevuse, kest-
vuse jne. jdrele erisuguselt muuta; seepirast voib ta peda-
googiliste pohjuste ja tulemuste vahel olevat sidet usutava-
malt kindlaks teha, kui seda vdis siistemaatiline vaatlus,
statistika ja eriti harilik pedagoogiline kogemus.

Et pedagoogilise eksperimendi olemusega ja raskustega
ligemalt tundma Oppida, kirjeldasime uurimust digekirjutuse
kohta (paitiikk C all) ligemalt.

Sel ajal kui psiikoloogiline eksperiment katsub harilikult
saavutada lihtsate nahete analiiseerimist kunni koige lihtsa-
mate elementideni ja seepirast tdiskasvanute juures komplit-
seeritud apparaatidega laboratooriumides korraldatakse, kiib
pedagoogiline eksperiment kasvatuspraktika siindmuste kohta,
mis siinnivad keeruliste olukordade juures. Seepirast toime-
tatakse nad alaealiste juures ja ilma keeruliste aparaatideta.
Siin ei aeta taga psiikofiiiisilise katse tdpsust ja rahunetakse
juba sellega, kui kindlaks tehtud on, et iiks pedagoogiline
vote toestub paremana v6i halvemana. Koigest sellest jirg-
neb: vastavalt ettevalmistatud pedagoogid
peavad piistitama eksperimentaal-peda-
googilised uurimismetoodid ja pedagoo-
gika oma eneste jalgadele sdidma, selle
I16pulikult teaduse kdorgusele tostma. Hiipo-
teeside moodustamine, pedagoogiliste uurimuste korralda-
mine ja ldbiviimine, tulemuste selgitamine, tulemuste
verifikatsioon (t6estumine) ja nende I[opulik tarvitusele
votmine praktikas nouavad niisugust vaatluste rohkust ja
kogemuste rikkust, milline ainult teoreetiliselt ja prakti-
liselt igakiilgselt kogend koolimees kauaaegsest praktikast



- omada voib. Seepirast ei ole eri ,koolipsiikoloogid“ soovi-
tamisvidrt.

Meie seletustest eksperimentaal-psiikoloo-
giliseuurimismetoodi kohta jirgneb:

1. Siistemaatiline vaatlus, statistika ja pedagoogiline
eksperiment ei ole oluliselt muud. midagi kui vaatlus ja
kogemus nagu senini; ainult uue pedagoogika kogemus
on igakiilgsem, pdhjalikum, tdpsem ja usutavam kui vana
pedagoogika oma.

2. Eksperimentaal-pedagoogiline uurimismetood suudab
meile seepdrast anda palju usutavama moodupuu normaal-
sete ja anormaalsete pedagoogiliste nihtuste kohta ja iga
iiksiku kasvandiku iile otsustamise kohta, kui seda suutis
vana pedagoogika. '

3. Sellega, et ta meile annab kitte votte ja tagajirje
iihes olukordadega, vdimaldab ta sama uurimust kontrol-
leerida, laiendada ja siivendada maailmas mitmesugustes
kohtades. Ta vdimaldab kdaiki kultuurrahvaid haarava t66-
kogukonna ja kindlustab nonda pedagoogika kindla ja pideva
edu. Need on paremused, mis vanal uurimismetoodil
puuduvad.

4. Herbart'i pedagoogika tunneb pedagoogika abitea-
dustena ainult psiikoloogiat ja eetikat, ent eksperimentaalne
pedagoogika tugeb end kogu bioloogilistele ja filosoofilistele
teadustele, nagu bioloogia kitsamas méttes (6koloogia), ana-
toomia, fiisioloogia, hiigieena, psiikoloogia ja psiikiaatria
ithelt poolt ja tunnetusteooria, rahva majandusopetus, eetika,
esteetika ja usufilosoofia teiselt poolt.

5. Pedagoogika tuletab praktilistest kogemustest ja
nendest abiteadustest induktsiooni ja deduktsiooni abil lau-
seid ja siisteeme. Nende tulemuste péile vastab vana peda-
googika kui 1opulikude juhtlausete ja teooriate, sihtide ja
metoodide pidle; uus pedagoogika votab neid
aga kui esialgseid oletusi ja hiipoteese,
mis peavad proovitud saama siistemaati-
lise vaatluse, statistika ja eksperimendi
abil. Hiipoteesi, kui esimest pedagoogilise
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eksperimendi astme tdihtsust, on senni veel
vdhe tuntud.

6. Loppeks omab uus pedagoogika mitte ainult uued
aluspohjad, vaid ka uue omapirase uurimismetoodi, mis
teeb Iopulikult pedagoogika iseseisvaks teaduseks ja peda-
googid uurijaiks, kes ei pruugi enam oodata, kunni psiiko-
loogia ja filosoofia laualt langeb neile midagi kohast.

Autorile on — vastolus Meumanniga — eksperimen-
taalne pedagoogika mitte pedagoogika iiks haru, vaid tule-
viku iildpedagoogika, mis vdib edendada kaiki
uuenduspiiiideid oma paremate uurimismetoodide labi ja

' neid koiki iihendada uuel laial ja siigaval alusel.

L]
4. Eelarvamised

Nagu iga uuendus, on sunmitud ka uus pedagoogika
voitlema eelarvamistega. Tdhtsamatele etteheidetele olgu siin
lithidalt vastatud. QOeldakse, et:

1. Eksperimentaalsel pedagoogikal puuduvat siisteem ;
ei olevat mingit eksperimentaalse pedagoogika teadust.
Sellele on vastata. Voimalus ja tarvidus eksperimentaalist
uurimismetoodi pedagoogika alal tarvitama hakata on prak-
tiliselt ja teoreetiliselt toestatud ja sellega on ka niidatud
eksperimentaalse pedagoogika idee vo6imalus ja tarvidus,
eksperimentaalne pedagoogika, mis uurimise otstarbel peab
tarvitama siistemaatilist vaatlust, statistikat ja eksperimenti.
Edasi: iikski teadus ei ole viimisteldud; iga neist eksisteerib
ideeliselt, idee jérele, ja kujutab enesest iilesannet, probleemi.
Iga kogeteadus algas vordlemisi lihtsate faktidega; moeldagu
ainult Galilei aegse eksperimentaalse fiiiisika, Fechneri aegse
eksperimentaalse psiikoloogia paile. Eksperimentaalse peda-
googika tulevane siisteem tuletub aja jooksul aegamosda
uuritud ja uuritavaist iiksikfaktidest. Praegu peab eksperi-
mentaalne pedagoogika bioloogiliste ja filosoofiliste teaduste
ja praktiliste kogemuste abil iiles siidma todhiipoteese ja
nad eksperimentaalse uurimismetoodi abil iihte siisteemi
jdrjestama.



2. Eksperimentaalne pedagoogika tahtvat koiki kasva-
tuse ja Opetamise kiisimusi lahendada ainult eksperimendi
abil ja see olevat vdimata. Lastakse silmist, et eksperi-

mentaalsesse uurimismetoodi kuulub eksperimendi korval .

ka siistemaatiline vaatlus ja statistika, mis tihti sulavad ja
kuulduvad iihte. Ent kes usub kogemuse, s. t. vaatluse
paile harilikus mottes, see peab usaldama ka siistemaatilist,
eksperimentaalist ja statistilist vaatlust, mis kujutavad enesest
ainult tdpsemat vaatlust. Selle juures ei tohi unustada, et
Juus® pedagoogika — nagu ,vana“ -— kasutavad abitea-
dustena tunnetusteooriat, loogikat, esteetikat, eetikat, usu-
teadust, psiikoloogiat, fiisioloogiat, dkoloogiat, rahva majan-
dusteadust, hiigieenat ja anatoomiat ja jalgivad tagajirje-
kamalt ja pedagoogiliselt paremini koiki neid abiteadusi,
mis, nagu bioloogia ja sotsioloogia, ise seisavad koos eks-
perimentidest.

3. Eksperimentaalne pedagoogika voivat ainult ,vaikest
tood“ teha ega mitte tdhtsamaid kiisimusi lahendada. Sellele
toendusele tuleb vastata: kogu pedagoogiline praktika seisab
koos ,vdiksest toost‘, nonda et eksperimentaalne pedagoo-
gika, mis lahendab usutavalt ,viikse t66“ kiisimusi, on ses
suhtes praktika kohta suurema tdhtsusega kui niingi peda-
googiline siisteem teoreetiliste lausetega. Ent nagu fiiiisika,
keemia, bioloogia ja psiikoloogia induktiivselt joudsid eks-
perimentaalse vidikse t66 kaudu tidhtsatele iildistele toeks-
pidedele, teooriatele ja siisteemidele, saab sama lugu olema
eksperimentaalse pedagoogika alal, seda enam, et mitte ainult
psiikoloogia, vaid ka pedagoogiliselt unustusse jdetud bio-
loogia pedagoogikaga kdige ligemas suhtes seisab. Loppeks
tuleb selle pdile moelda, et eksperimentaalsele pedagoogi-
kale seisavad avatuna tarvitamiseks koik samad ja veel enam
abiteadusi ja pddle selle paremad uurimismetoodid, kui
sennisele pedagoogikale. On ka arvatud, et raskemad kiisi-
mused, nagu Oigekirjutuse Opetamise korraldus, esimene
rehkendusopetus, intelligentsi astme kindlaks midramine,
kiisimused esteetilise, moraalse ja usulise loomuga, olevat
eksperimentaal-pedagoogilisele uurimusele ligipddsmatumad.
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Lithikese aja paile vaatamata, mil seda tarvitama ja aren-
dama hakati, seisavad juba meie des seda laadi uurimused,
mis kujutavad lahendusi, selgitusi ja leidusi. Ja eksperi-
mentaalne pedagoogika voib osutada tagajirgede paile,
milliseid ei suutnud saavutada aastasadade jooksul vana
uurimismetood, pedagoogiline takt, asja eriteadus, kauaaegne
praktika, viljapaistvate pedagoogide intuitsioon. Meie oskame
ka neid momente hinnata: uus pedagoogika annab neile
palju rikkama tegutsemisvélja, kui vana, ja ilma nendeta ei
saa iikski eksperimentaalpedagoog labi. Hiljem tuleme iiksik-
asjade juure tagasi.

4. Olevat kiill eksperimentaalne psukoloogxa mitte aga
eksperimentaalne pedagoogika. Eksperimentaalne pedagoo-
gika ei olevat muud midagi kui eksperimentaalne psiiko-
loogia, toendus, mida on Meumann &elnud. Selles iiteluses
on tdendatud, et eksperiment hingeliste nihtuste uurimiseks
hinnatu on; nonda peaks ka voimalik olema seda nende
hingeliste n#htuste juures tarvitada, millede juures peetakse
silmas kasvatuse praktilist vaatekohta. Et aga eksperimen-
taalne psiikoloogia ja lapse psiikoloogia veel kuidagi mitte
pedagoogika ei ole, nigime meie iilemal. Paljud probleemid,
mis pedagoogiliselt tungivalt lahendust tarvitsevad, huvi-
tavad eksperimentaalpsiikoloogi vihe ehk sugugi; paile
selle ei ole ta tihti koolipraktika puuduse tottu sugugi véi-
muses neid kiisimusi rahuldaval viisil lahendama. Sagedasti
ta vidratab, kui teeb ettepanekuid ja uurimusi Opetamis-
metoodi spetsiaalsete kiisimuste kohta. Loppeks ei saa eks-
perimentaalne pedagoogika olla ainult eksperimen-
taalne psiikoloogia .sel pohjusel, et ta peab toime-
tama eksperimente okoloogilise ja fiisioloogilise loomuga ja
et siistemaatiline vaatlus ja statistika mitte ainult hinge
silmas ei pea, vaid ka keha.

5. Eksperimentaalne pedagoogika, mis Meumanni jirele
ainult ,faktide uurimine®, ei saavat kunagi haarata kogu
pedagoogikat. ,Eksperimentaalse* pedagoogika
kdrvale tuleks sidda ,siistemaatiline® pedagoogika, s. t.
tuleks eraldada faktlde uurimine ja siisteemi moodustamine. -



Meumanni eksperimentaal - pedagoogilises’ uurimismetoodis _

puudub veel iiks liige, s. o. hiipotees, mis seisab fakti ja
siisteemi vahel. Edasi: iga pedagoogiline iiksik-uurimus
tuleb ldbi viia pedagoogika iildiste, siistemaatiliste vaate-
punktide jidrele, muidu ei ole see miski pedagoogiline, vaid
ainult psiikoloogiline, hiigieeniline v6i méni sarnane uurimus.
Loppeks: normidele, mis siistemaatiline pedagoogika, .loo-

gikat, eetikat, esteetikat jne. normteadust vastavalt ette -

kirjutab, voib kasvandik ainult arenemisaastates ligineda;
need ise vdivad aga kindlaks mé#ratud saada eksperimen-
taalse uurimismetoodi kaudu.

Uks faktide kivihunik ei ole veel miski ehitus, miski
pedagoogika, ega miski eksperimentaalne pedagoogika. Juba
tooresmaterjaali peab valima ja {imbert66tama silmas pida-
des ehituse laadi. Eiole see siindind, siis ei saa siistemati-
seerija faktisid oma ehituse jaoks tagant jirele muuta, kui
ta ei taha voltsimisi ette votta. Kes vois nende olukordade
juures paremini eksperimentaal-pedagoogilisi resultaate siiste-
maatiliselt {imber tootada kui eksperimentaal-pedagoog ise,
kes peab juba probleeme sdidma ja lahendama iildistest
vaatekohtadest viljaminnes ja silmaspidades nii mitmekiilg-
seid suhteid? Kas peab ja voib eksperimentaal-pedagoog
kasilase madalusele langema? Faktide uurimine ja siisteemide
moodustamise hiipoteesid voivad sama vihe eraldatud olla kui
iihe puu juured ja kroon. On ainult iiks pedagoogika. Nagu
ikka vihem ja vihem rdigitakse eksperimentaalsest fiisioloo-
giast, ja eksperimentaalsest bioloogiast, leides iseenesest mdis-
tetava, et fiisioloogia ja bioloogia tarvitavad ekspeimentaalist
uurimismeetoodi, samuti ei saa varsti enam
olema ifildise pedagoogika kdorval eksperi-
meng¢aalist; eksperimentaalne pedagoogika
saab pedagoogikaks iildse, iildpedagoo-
gikaks.

6. Eksperimentaalse pedagoogika resultaadid ei olevat
usutavad, sest selle resultaadid olevat monikord vastolus
_ iiksteisega. Sellele etteheitele tuleks vastata: kui juba kord
" fitlisika ja bioloogia aladel tarvilikuks on loetud, et iiht
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eksperimenti korrataks ja paljude uurijate poolt proovitaks,
siis on see arusaadav palju suuremal moddul psiikoloogia
ja pedagoogika aladel. Eksimine on inimlik ja sellest ei
saa ka eksperimentaalsete teaduste vallas mooda.

7. Uus, eksperimentaalne pedagoogika olevat vaenu-
likus vastolus vanaga. See ei ole ndnda. Eksperimentaalne
pedagoogika hindab alati vana pedagoogika opetusi: mine-
viku ja oleviku pedagoogilisi kogemusi, pedagoogilist takti,
tervet inimméaistust, normteadusi, lithidalt abindusid ja abi-
teadusi. Ent ta ei rahulda end nende resultaatidega; ta
kasutab need ainult kui hiipoteeside moodustamiseks, et siis
neid eksperimentaal-pedagoogiliste uurimustega jirele proo-
vida, kinnitada ehk korvale heita, siivendada ja tdiendada,
et saavutada uusi resultaate ja lilessiida uusi probleeme.
Ta tahab para?ada ja seepdrast sennise uurimise ja resul-
taatide puudust ja hddaohtusi esile tooma ja tdhelepamu
juhtima paljude ja suurte arvamiste vastolude pdile teoorias
ja pedagoogiliste votete paile praktikas. Muide, uus peda-
googika ei ole muud midagi kui vana orgaaniline edasiaren-
damine, ja nii pea kui eksperimentaalne uurimismetood iildi-
selt on tunnustatud, langeb lisanimi ,eksperimentaalne“ ira,
nagu fiilisikaski, keemias jne. kui iseenesest moistetav ja
iilearune

8. Lapsed saavad eksperimentaalsete uurimuste l4bi
vigastatud, neile siindivat kahju seeldbi; vanemad seisvat
sellele vastu jne See ei ole nonda. Opilased annavad end
harilikult vabatahtlikult iiles; nad vaatavad katsete piile
kui midngu ehk Opetamise p#ile ja mitte harva ei tule ette,
et vanemad uurimusele kaasaaidata pililavad. Seda teatavad
pedagoogiliste katseasutuste juhatajad; sama voib toendada
ka nende ridade kirjutaja. Miks ei peaks iiks ehk teine
klass aastas moned tunnid ohverdama, kui need katsete
resultaadid talle enesele ja paljudele teistele paremusi too-
vad ja kui eksperimentaalne pedagoogika siididalt vastu
astub kahjulikkudele ,proovimistele“, pimedale eksperi- .
menteerimisele ja selle kahjulikkudele tagajdrgedele.



5. Pedagoogilised katseasutused (laboratooriumid)

Need osutuvad ikka enam ja enam vajalisemateks
1. parajas ulatuses Opetajate seminaaride juures, 2. suure-
mas ulatuses suuremate linnade rahvakoolide juures, iili-
koolide juures ja kui iseseisvad instituudid iiksikute riikide
ehk maakohtade jaoks.

Uhele suuremale pedagoogilisele katseasutusele, voiks,
nagu me juba 1904 teises kohas niitasime, jargmised iiles-
anded sddda, nagu nende praktiline labiviimine terve rea
pedagoogilistes uurimisinstituutides sest ajast on toestund:

1. Ta peab hoolt kandma pedagoogika teadusliku
harimise ja selle isesédisva edasiarenda-
mise eest. — Saksamaal puuduvad veel harilikult ({ili-
koolide juures opetoolid pedagoogika jaoks, kuna see terves
reas teistes riikides olemas — ja tarvitusele votma eksperi-
mentaalist uurimismetoodi. Ta peab ldbitootama eriti oma
maa Opetamise ja kasvatuse ajakohased kiisimused
siistemaatilise vaatluse, statistika ja eksperimendi abil ja
avaldama oma ja vooraste uurimuste resultaate.

2. Ta peab asutama pedagoogilise raamatukogu,
kuhu kuuluks eriti ka sise- ja viljamaa lapsepsiikoloogiline
ja eksperimentaalpsiikoloogiline kirjandus, mille kasutamine
oleks vdimaldatud riigikodanikele.

3. Pedagoogiline katseasutus laseb enesega loomulikult
iithe dpeabindude keskkoha iihendada, kus proovi-
takse jdrele Opeabindud ja kooli_tarbeasjad ja kus siis koige
paremad vilja pannakse.

4. Pedagoogiline katseasutus on pedagoogiline
teatekoht, mille juhataja annab ndu iiksikute laste kas-
vatamise raskemais kiisimustes eri eksperimentaalsete katsete
pohjal ehk olemasoleva literatuuri pohjal ande, kutsevaliku,
oOppeabindoude jne. kohta.

5. Pedagoogiline katseasutus on kdige kohasem asutus,
kus koolimehed pedoloogiasse ja eksperimentaal pedagoo-

gikasse sisse juhatakse ja kus peetakse pedagoogilised edasi- °
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harimise kursused, mis peavad juhatust andma eksperi-
mentaalses pedagoogikas ja selle eriti jdrelaitamis-, idiootide-
ja padstmiskoolidpetajaile tihtsate uurimismetoodidega. Sama
on maksev ka pedagoogiliste laboratooriumide kohta iili-
koolide juures, suuremais linnades ja, kus suuremad asutused

‘puuduvad, katseasutuste kohta Opetajate seminaaride juures.

Vihematel pedagoogilistel laboratooriumidel opetajate
seminaaride juures on veel otstarbeks opilastele eksperimen-
taalsete uurimismetoodidega juhatust anda psiikoloogias.
Esimene opetuse andmine psiikoloogias mdne raamatu luge-
mise kaudu tuletab meele seda loodusloolist opetust, kus
opetati. elulisi olevusi tundma kirjelduste lugemise Kaudu.
Seminarist, tulevane opetaja, peab Oppima psiikoloogiliselt
vaatlema, ja selleks on tarvilikud pohjalikud juhatused:
ta peab tundma oppima siistemaatilist, statistilist ja eksperi-
mentaalist vaatlust ja end harjutama enese vaatluses,
mis on eksperimentaalselt kontrolleeritav ja eelmainitud vaat-
luste eelduseks. Ta peab eksperimentaalsel teel kujutluse,
kisituse, tdhelepanu, milu, psiikofiiiisilisi jne. tiiiipe enese
ja teiste juures tundma ja jérele proovima o&ppima. Kui
Opilased sarnaste katsete juures sagedasti dige mitmesugu-
sed resultaadid saavad, siis motlevad nad kauemat aega, et
tema voi ta naaber on tulnud valele tulemusele, osutudes
pedagoogiliselt valel eelarvamisel, et dige ainult — nagu
rehkenduses ja geomeetrias, — mis tidiesti kokkuk®dlas seisab.
Seminaristid on juba selle ldbi palju 6ppind kui nad wvuri-
mustel on dratundmisele joudnud, et mitte koik inimesed ja
mitte koik oOpilased iihel samal viisil ei vaatle, assimileeri,
kujutle, tdhele pane, -visivad jne, kui neile mitte ainult
sdonadega ei dopetata ,individualiteetidest“, millest veel
vihe teatakse, vaid kui nad iseldbielatud faktide pdohjal
tundma opivad kindlaid individuaalseid erinevusi, oma
ja teiste individualiteeti. Nonda annab autor oma opilastele,
tulevastele opetajaile, juhatust ande- ja kutsepsiikoloogias
ja kutsevaliku kiisimuses.

Sagedasti tousevad seminaaris seminaristide keskel lahk-
arvamised pedagoogiliste kiisimuste arutamise juures, dppe-



viiside ja Oppeproovide arutamise juures. Sarnased kiisi-
mused voivad seminaaris pedagoogika Opetajate poolt semi-
naari harjutuskooli Opilastega eksperimentaal-pedagoogiliselt
uuritud saada. Nonda voib ka Gpetajate seminaar kui vana
pedagoogika arendamiskoht selle tagajirjerikkast edasiaren-
damisest osa votta. Esimese sissejuhatuse iile pedagoogikasse
ja psiikoloogiasse ja vastavate aparaatide tundmisse saab
allpool juttu olema. Kui seminaari ekspermentaalpedagoogi
sunnitundide arv harjutuste ja uurimiste juhatuses vastavalt
vidhendatakse, siis vdivad seminaarid sisse sddda viikesed
katseasutused, ilma et riigilt suuremat abi ndudma oleks
sunnitud olema.

IlI. Kasvatuse olemus ja iilesanne eksperi-
mentaalse pedagoogika kui iildpedagoogika
valgustusel

1. Vastastikkused suhted hiipoteeside, faktide ja
siisteemide vahel

Vastavalt loodus- ja Kkultuurteaduste edudele peab
pedagoogika laiendama ja siivendama mitte ainult oma uuri-
mismetoode, vaid- ka oma pohialuseid. Uurimismetood ja
pohialused seisavad aga vastastikkuses vahekorras. Peda-
- googilise kogemuse iiksikfaktidest, iithenduses bioloogiliste
ja filosoofilise pdhialuste faktidega, piistitatakse hiipoteesid
ja nende jirele statistilised ja eksperimentaalsed uurimused,
millede tulemused praktikas toestusele tulevad. Toestatud
tulemustest ehitatakse aegamooda iiles 16plik siisteem. Koik
teaduslikud hiipoteesid on ainult relatiivselt 16plikud: nad
tekkivad ja kaovad. Ainult nende teenistuses olevad kind-
laks tehtud faktid jidvad. Nonda tahab siis uus pedagoo-
gika uuesti kiisida kasvatuse olemuse jirele ja siit vilja
minnes kindlaks teha kasvatuse iilesannet. Kasvatuse ole-
muse ja iilesande kindlaksmiidramised oleneb iiksikuurimuste
valik ja korraldus, ja nende tdestatud tulemustest piistitub,
nagu mainitud, siisteem. Hiipoteeside moodustamine, faktide



uurimine ja siisteemi moodustamine seisab ndnda vastastik-
kuses vahekorras ja neid: ei tohi iiksteisest eraldada. Ent
mis pakuvad meile modern loodus- ja kultuurteadused peda-
googilisele hiipoteeside ja siisteemi moodustamisele. Me
vdoime siin “esile tuua ainult koige tdhtsamat juhtivate
tdhistena. ‘

2. Loodusteaduslikud juhtivad tdhised

Iga elulist olevust, iga inimest ja ka iga kasvandikku
peab kisitatama kui iihe eluiimbruskonna liiget. See laieneb
perekonna kogukonnast maakoha kogukonnani, provintsini,
isamaani, maailmani ja moodustatakse iihelt poolt kodumaa
loodusliku kiiljega, maapinna omaduste ja vesikogude roh-
kusega, ilmastikuga, looma- ja taimeilmaga, ning teiselt
pooltsotsiaalse kiiljega, ligemiste inimestega. Rahvastetea-
dus Opetab sajakordselt, et inimese kehaline ja vaimne arene-
mine ei ole tingitud mitte ainult inimkogukonnaelust, vaid
ka iimbritseva ilma looduselust, mitte raassist selle sotsiaal-
setest ja usulistest ithingutest, selle ajaloost, kommetest
viisidest ja kirjandusest, vaid ka maastikust, maapinna jao-
tusest, vesistikkudest, ilmastikust, looma- ja taimeilmast;
inimene on dige laialdasel madral oma elu iimbruskonna
produkt.

Eluiimbruse liikmed m61uvad lapse pddle ja viimne
mdjub nende piile tagasi, olukordi vastavalt reflekside, tungi-
ja tahtetegudega. Fiiiisiliste ehk psiikofiiiisiliste siinduste
mulje, muljete ldbitostamist ja viljenduse iiksust nimetame
reaktsiooniks, toiminguks voi teoks. Selle otstarheks
on kujutus (Darstellung), mille kaudu saavutatakse meele-
lised voi vaimsed paremused voi vilditakse kahjulikud mul-
jed, ja see on kdige lihtsam, bioloogiliselt analiiseerimata
elu siindus.

Lapse refleks-, tungl- ja tahtetoimingud ja eluiimbrus
Kuuluvad lahutamata kokku. Toiming eluiimbruses on ini-
mese alalhoiu ja arenemise pohialus ja tema p#ile voime
kui pedagoogika pohiprintsiibi p#ile vaadata. Sellele jdrjes-



tuvad alla ande, pdrivuse, muutuvuse (metamorfoosi), vas-
tastikkuse rippuvuse (korrelatsiooni), kohanemise (assimi-
latsiooni), tdojaotuse (differentseerimise) ja rutml (perioodi-
likkuse) osalised printsiibid.

3. Kultuurteaduslikud juhtivad téhised

Meie printsiibid lubavad meid pilku heita annete arene-
misse, mis arenevad eluiimbruse loodusliku ja sotsiaalse
kiilje moju all, kuhu kuuluvad ka kodu ja kool. Eluiimbruse
mojumist lapse paidle ja vastuoksa, s. t. kehaline ja vaimne
arenemine, voib tagajdrjekalt sihikindlalt ja plaanikindlalt
juhtida ja seda juhtimist nimetame meie kasvatuseks. Ent
kasvatusel on piile bioloogiliste juhtivate tdhiste ka veel
sotsiaalsed tdhised. Ta peab samal ajal olema looduse- ja
kultuuri - pdrane. Kultuurteaduslikud juhtivad tahised on
hiigieena, rahvamajanduse, loogika, eetika, esteetika ja reli-
giooni viirtused ja normid.

Selle jirele on kasvatus inimese kehalise ja. vaimse
arenemise juhtimine vastavalt normteadustele — normatiivne
arenemise juhtimine. Siin juures tuleb aga silmas pidada,
et normidel on erisuguste arenemisastmete kohta relatiivne
maksvus, et meie kasvatuse 10pusihi suunas peame leidma
astmelisi sihte, et meil mitte ainult nooruspsiikoloogia tar-
vilik ei ole, vaid ka noorusloogika, nooruseetika, noorus-
esteetika ja noorususuteadus.

4. Eksperimentaalse pedagoogika kui uldpedagooglka
kolm olulist valdkonda

Last peame koige pidlt kisitama bioloogiliselt,
kui elulist olevust, kelle keha ja hing piiiiab areneda. Keha,
kui hinge abindu, tooriist on bioloogiliselt vaadeldes ,sensoo-
rilis — motooriline aparaat.“ Tema ehituse aluse moodus-
tab n#rvisiisteem (v. pilt 5). See seisab koos: 1. dritust
vastuvdtvast, sisepoole juhitud osast, aistingundrvist; 2.
tsentraalsest, #ritusi ldbitootavast osast, seljaiidist ja péd-
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ajust; 3. liikumist esilekutsuvast osast, liilkumisnérvist. Ais-
tingundrvidele on subordineeritud aistingu orgaanid, liiku-
misnédrvidele liikumise ja ainevahetuse orgaanid, kuid nonda,
et liilkumisndrvid vaheldavad samal ajal kompamis- ja liiku-
misaistingud ja meeiteorgaanid, samal ajal liikumisorgaanid,
s. t. moodustades kohanevad instrumendid. Lapse arenemine,
mida kasvatus peab juhtima, seisab koos vastastikkusest rip-
puvusest, mis on iihelt poolt, muljete vastuvotmise ja libi-
tootamise ande, pdritud kalduvuste, vastamise
viljendusvormide vahel, ja teiselt poolt, muljete vahel,
mis tulevad lapse eluiimbrusest. Ilma #ritusteta ei ole iihtki

; orgaanide tegevust ja arenemist. Kogemus ja eksperiment
| toestavad, et kalduvusi ei ole vdimalik anda, ega votta,
| kiill aga muuta, halvas ehk hidds mottes takistada ja edus-
'tada. Bioloogiliselt voetud seisab kasvatuse iilesanne selles,

et viljavalida igale arenemisastmele vastav dritustesiisteem
ja juhtida nende mojumist ja reaktsiooni. Seda pedagoogika
olulist osa, mis tegutseb lapse kalduvustega, mis
avalduvad tou omadustes, raassi ja perekonna omadustes
ja indiviidi eriomadustes, nimetame, sest et siin on tegemist
pidritud omadustega,‘individualiteedi tuumaga, indivi-
duaalpedagoogikaks. Siia kuulub orgaaniliselt keha-
lis-hingelise andekuse, elukutsekohasuse ja soovituse uuri-
mine, mis ainult sellel alusel asja tuuma voib tabada.
Lapse eluiimbruse loodusliku ja sotsiaalse kiilje moju-
mise ldbi tekivad kalduvuste pohjal omadused, miliede
abil laps end eluiimbruse mdjudele kohandab. Need oman-
datud omadused kui kohanemistunnused tahame
vastu sddda pdritud ehk tou' tunnustele. Seda eksperimen-
taalse pedagoogika osa, mis uurib vastastikkuseid suhteid
eluiimbruse loodusliku Kiilje — ilmastiku, maastiku, looma-
ja taimeilma — ja lapse vahel, nimetame naturaalpeda-
googikaks, iiks pohimdttelikult leitud pedagoogika uudis-
maa. Loppeks nimetame seda osa eksperimentaalsest peda-
googikast, mis uurib eluiimbruse sotsiaalseid mojusid laste
péidle, sotsiaalpedagoogikaks. Iseenesest moiste-
tatavalt ei saa individuaal-, naturaal- ja sotsiaal-



pedagoogika vahele teravat piiri tommata, sest et individuum,
loodus ja inimelu moodustavad iihe vastastikkuste suhete
iiksuse, lapse eluiimbruse. Kiill on aga teoreetiliselt ja prak-
tiliselt, tdhtis teada ja uurida, millised pedagoogilised nihted
tulevad naturaalsetest, individuaalsetest ja sotsiaalsetest poh-
justest ja eristada naturaal-, individuaal- ja sotsiaalpedagoo-
gikat mainitud mottes.1) Ulevaate keeruliste vastastikkuste
suhete kohta, mis tulevad siistemaatilise vaatluse, statistika
ja eksperimendi abil pedagoogifiselt uurida, vdiksime saada
jargnevast tabelist: teoreetiliselt mojub iga punkt A all iga
iiksiku punkti pddle B all. Iga B all tihendatud omadus
vdib A all mirgitud individuaalse, naturaalse ja sotsiaalse
teguri tehe ehk tagajirg olla, .tagajirg mille pohjus indivi-
duaal-, naturaal- ja sotsiaalpedagoogikal tuleb vilja uurida.
Tabelit voib ka tarvitada vormulaari valmistamiseks ,0pilaste-
tundmiseks“, mis, kdikides klassides ldbiviidud, kujutab ene-
sest pohjaliku andeuurimuse ja on tarvilik kutsesoovituseks.

5. Eksperimentaalse pedagoogika, kui.iildpedagoogika
toopold ja todplaan
Laps kui eluiimbruse vastastikkuste
mojude keskpunkt

Aritused : mulje, tajumus,
vaatlus eluiimbruses on are-
nemise bioloogilised ja sot-
" siaalsed pohjused ja moo-
dustavad

Reaktsioonid dritustele: vil-
jendus, kujutus, kohandus
bioloogiliste ja sotsiaalsete
pohjuste kehalised ja vaim-
sed tagajdrjed ja tingivad
lapses

kasvatuse

tingimused ehk
tegurid:
I. Individuaalsed tegurid (pi-
ritud omadused, pdritud re-
fleksid, tungid jne. — piri-
vus, polvenemine).

tulemused:
I. Keha omadused ja
voimed.
1. Haiguste, onnetute juh-
tumiste jne. tagajirjed.

1) Sellele jaotusele vastaks naturaal-, individuaal- ja

sotsiaalpsiikoloogia.
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Individuaalpeda-
googika.

1. Vanemad (alkoholism, tu-
berkuloos, sifilis, vdsimus,
vaimuhaigused, kuritssd,
suured vanaduserinevu-
sed).

2. Vennad-oed (arv, vana-
dus, haigused jne.) ja pi-
rivus.

3. Esivanemad otsekoheses
ja korvaljoones, ja pdiri-
vus. Suguvosa.

4. Pdrivus ja sisesigitus.

5. Andekus, keha ja hinge
kalduvused: tajumusele,
labitootamisele ja kujuta-
misele parivuse tagajirjel:

II. Naturaalsed tegurid (oman-
datud kalduvused, harjumu-
sed, oskused ja teised oma-
dused = omandamine-ja ko-
henemine).

Naturaalpedagoogika.

6 Siindimine (varane, hiline,
operatiivné  avitamine,
siindmused raskejalgsuse
ajal).

7. Korter ja elukoht, 'maa,
vee, Ohu, valguse, soo-
juse, taime- ja loomailma
ja linna suhtes.

8. llmastik ja maastik.

9. Tootavuse pdeva ja aasta
joonestik.

10. Toit ja ihukate (alkohol,
oopium ja teised pahed).

2. Pikkus.
. Raskus, muskli joud.

. Rinna iimbermodt, kop-
sude mahutus.

-

" 5. Paa (iimbermoot, pikkus,

laius, indeks).

6. Abnormiteedid (p#aluu,
ndgu, hambad, suguor-
gaanid . [arst]; tempera-

tuur, vere libled.

II. Omadused ja voimed
vaatluses.

7. Nigemine, nigemistera-
vus (vidrvivalguse, liiku-
misemeel jne ).

8. Kuulmine (kuulmistera-
vus, toonid, miirad).

9. Kompamismeel (surumis-,
raskus-, temperatuur-, va-
lutundelikkus, suurus,
pinna omadused, lokali-
satsiooni ja lilkumismeel).

10. Haistmine ja maitsmine.

11. Tdhelepanu jne., tajumis-
tiiiibid.

IIl. Vaimse iimbertoota-
mise omadused ja vdimed.

12. Kujutlustiiiibid.

13. Milu.

14. Kujutluste assotsiatsioon.
15. Abstraktsioon.

16. Otsustusjajireldus (orien-
teerimine ruumis ja ajas,
otsustused igapdevse elu
jakoolielu asjade iile jne ).

17. Fantaasia tegevus, une-
nidod. e

18. Suggestiivsus



11. Magamise olud: maga-
mise siigavus, koht, kest-
vus, aeg, ruum ja seltsi-
lised.

12. Midng ja puhkus (mil
viisil, kestvus, aeg; tee-
nistus, korvalopetamine).

13.. Onnetud juhtumised, hai-
gused jne.

Il Sotsiaalsed tegurid
(vddrtuspidrased ehk normee-
ritud refleksi-, tungi- ja tahte-

toimingud ja omadused).

Sotsiaal- ehk vadrtuspeda-
googika.

14. Elumaja ja perekond. Va-
nemate elukutse, kasva-
tusviis, viljaséidud, 14bi-
kdimine, reisid, surmajuh-
tumised, elukorteri muu-
tused jne.).

15. Mingu sopruskond = ja
sopruskond.

16. Klassi iimbrus ja klassi
vaim; kooli i{imbrus ja
kooli vaim; koolinduded,
erilised votted ja tule-
mused. ;

17.- Maakoha iimbruskond.

18. Isamaa.

19. Maailm ja inimkond.

20. Vidrtuspdrase toimimise
vaimuelu.

t

19. Tunded ja véadrtused:
rahvamajanduslikud, hii-
gieenilised, loogilised, es-
teetilised, eetilised, usu-
lised; tunded loomade ja
taimede vastu.

20. Refleksid, tungid, tahte-
suunad, harjumused, os-
kused, tegevused, min-
gud; vidsimus, puhkus,
vastupidavus jne. fim-
bertéotamistiitibid.

IV. Omadused ja voimed
kujutamises.

21. Tahtmatumad liigutused.
Refleksid, krambid, hal-
vatused jne.

22. Kiima 6ppimine, konnak,
osavused, pahemkielikus,
hiippamine,jooksmine jne.

23. Viljendusvéime, reakt-
siooniaeg ja viis; shestid,
grimassid; kone- ja kirja-
keel; puditamine, moki-
tamine, konelema oppi-
mine, sOnade tagavara,
kiri, kaasliigutused, dra-
maatiline, kehaline kuju-
tus, kujutus joonistuse
abil, tants, ming, t60 jne.

24 Ulevalpidamine iseloomu

omaduste ja tempera-

mendi jdrele perekonnas,
sdpruskonnas, klassis,
maakoha, riigi ja maailma
kogukonnas. Kujutus-
tiiiibid.

25. Enesekasvatus, elukunst
(enesekujutus).

Loppsiht: tdiuslik (vddrtuspirane) personaalsus téius-
likus (vadrtuspirases) eluiimbruses isamaa, maailma ja
inimsoo kaudu puhtale vaimuelule.

X



Kasvatus on védrtuspdrane arenemise juhtimine, refleksi-,
tungi- ja tahtetoimingiite juhtimine kultuuri normide jirele.
Kui juhtimine siinnib enam harjumuse ja suggestsiooni abil, |
siis nimetame seda kariks ehk kasvatuseks kitsamas mot-
tes; tugeb ta ennast aga enam tunnetusele, siis 6petami-
seks. Kes arenemist tahab juhtida kari ehk opetamise abil,
see peab tundma reakisioonide ja nende orgaanide arenemist.
Seepdrast on eeldusi, mis kidivad iildiselt kasvatuse kohta,
kari ja opetamise kohta.

B. Uurimused iildise kasvétuséppe kohta

I. Individuaalpedagoogika

1. Périvus, andekus, vastastikkused suhted

Kasvatus peab rehkendama individuaalsete, naturaalsete
ja sotsiaalsete teguritega. Koige padlt poordume kasvatuse
individuaalse kiilje poole, piritud voimete ja tou omaduste
poole. Selle iile voib meile anda Opetust jirgnevad statisti-
lised uurimused. Ruumi puudusel peame lugeja enese hoo-
leks jdtma soodsaid kasvatuslikke konsekventse tuletada.

Kassel, Berliini kooliarst, m#rgib Berliini dpilaste vaimse
alaviddrtuslikkuse pdhjusiena:

Pdritud n#rvilik tasakaalu puudus . . . 18%

Vanemate joomine .- -, . 0L -0 29
S T R RS e I R L
REBREGR - oat 7 et S e
Krambid (esimestel aastatel). . . . . 18%

Guyau teatab iihe Yuke perekonna kohta. Selle esi-
vanemaks oli joodik ja tema jdreltulijaist 75 aasta jooksul
200 varast ja tapjat, 288 ndodrameelist ja 90 liiderlikku.
Demme uuris 1abi 10 arvurikast perekonda, kus isa ja
osalt ka esivanemad joodikud olid, ja 10 teist arvurikast
perekonda, kus esivanemad mitte just pdris karskelt, kuid
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siiski karskelt elasid. Esimestes perekondades arenes nor-
maalsel viisil ainult 9, viimastes aga 50 last. (T6u, majan-
duse ja siindivuse allapoole minek!)

Verisugulaste abielu kohta peaks uurimuste jirele kin-
nitama: hidaoht on selles, et igas perekonnas on olemas
teatud haigused ja kalduvused. Haigustele, ning kehalistele
ja vaimlistele norkustele, mis verisugulaste jireltulijate kok-
kupuutudes suurenevad. Viimne on maksev ka perekonna
h#ide omaduste kohta. On teada, et ka talendid, h#id
kalduvused ja voéimed on piritavad, nagu niditavad mate-
maatikute, muusikute ja kunstnikkude perekonnad. Pirivuse
ja andekuse probleem on veel tume. Kui neid isiku teate-
lehti peetaks sel moel ja viisil, nagu see lhk. 33 mirgitud,
voimalikult paljudes koolides ja see materiaal kogutaks ja
iimbertootataks, siis oleks kiill vordlemisi lithikese aja jooksul
oodata asjasse ligemat selgust.

Rose on korraldand laialdasel moddul uurimusi pad-
modtude ja intelligentsi vastastikkuste suhete kohta. Ta
uuris 1&bi: mitmed tuhanded &pilased mitmesugustes kdrge-
mates koolides, mitmesuguste linnade ja kiilade rahvakooli-
des, palju sdjavielasi, terved polgud iihes ohvitseridega,
raudtee- ja vabrikutdolised ja teenijad. Kokkukdlas Ammon’i
uurimustega tegi ta kindlaks: l4bistikku on koige intelli-
gentsemail perekondadel ka kdige suuremad p#imdddud ja
harilikult on nad enam-vihem pikap#ilised. (Keskmise pda
juures tuleb 100 sm. pikkuse p#dle 80—85 sm. laiust, liihike
pd4 juures enam kui 85, pika p#i juures vihem kui 80 sm.)
Meie oleme ise ka mootmisi ette votnud Opilaste juures,
kes seminaari sisse voetakse ja nende juures, kes sellest
lahkund ja vorrelnud eksaami numbrid pddmoodtudega (iimber-
moot, pikkuse ja laiuse summa ja padindeks, s. t. pikkuse
ja laiuse vahekord, tagasi viies 100 sm. pikkuse padle) ja
oleme pidand kinnitama mainitud uurijate resultaate.

Touseb kiisimus: kas on antropoloogiliselt ja pedagoo-
giliselt tdhtis p#dindeks lapse arenemise kestes muutev?
Selle kiisimuse vastamise otstarbel viime ldbi 1906 alates
mdotmised- iihe lapse juures. Neude mddtmiste jirele oli
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neljakuulisel lapsel padindeks 90,1 ja just iiks aasta hiljem
seesama 82,2. Liihikene pdd on muutund keskmiseks piiks
ja liginend pika pdd piirile.

Arvamine, nagu jddks nodrameeliste laste pidaju selle-
pérast viikseks, et pddluu korv varaselt kinni jadb, osutub
Weygandti jirele valeks. Peab motlema, et, nagu kest
end tuuma jdrele sdeb, nonda ka pdidluu pidaju jirele.

Ley on 185 norgaandeliste laste hulgas 113 liihikest
péddd leidnud.

Bayerthal Vormsi kooliarstina leidis rahvakooli dpi-
laste jaoks jargmised tulemused numbrite ja padiimberméodu
(sentimeetrites) suhtes.

Viga hid ja had Had kunni rahuldav

Poiss- Tiitar- Poiss- Titar-
lapsed - lapsed lapsed lapsed
7. eluaastal 51,0 49,4 50,3 49
8. = 50,9 49,6 50,1 49,3

9 i 52,3 51,3 51,9 50,5

Nagu Binet, Ley, De Croly, leidis ta jdrelaitamiskooli
opilaste pddiimbBermoot ldbistikku viiksem on kui-samava-
nuste laste oma, kes normaalkoolis veel rahuldava numbri said.

Oleks soovitav, et kdikides koolikohtades mitmed aastad
jarestikku sarnased modtmised ettevoetaks pddmoodu, keha-
pikkuse, raskuse kohta, et saada sel teel maakoha iga koo-
lilapse kohta keskmised mdodud ja kindlaks mé#rata alapiir
normaalse teguvoime. Sarnased keskmised arvud voiksid
kasutatud saala iseenesest mdista ainult iihenduses teiste
andmetega opilaste andekuse ja teguvdime iile otsustamise
juures ja laste kooli sisse votmise juures normaalsete laste
eraldamisel vaimselt alavidirtuslikkudest lastest On tihtis
meeles pidada, et siin on koigi nende tulemuste juures
tegemist keskmiste mootudega ega mitte muutumatu moo-
duga iga iiksiku opilase jaoks.



2. Arenemisvonkumised, metamorfoos, vastastikkused
suhted

Silmapaistvam ja sellepdrast ka enam uuritud on keha
kasvu ja selle iiksikuid osasid. Wieneri kolme viga tipse
mootmise jarele on kasv kdige kiirem esimeses elu pool-
aastas. Pikkuse juurekasv ulatas esimeses aastas 18—25 sm.
Aastane kasv langeb siit pddle kunni 12 eluaastani alla 5 sm.
pédle, siit algab tousma ja saavutab koige kdrgema mdoddu
13—15 eluaastal 10 sentimeetriga, alaneb siin jdrsult nii,
et keha pikkus 17—25 eluaastani ainult umbes 1,5 sm. juure
votab. Nii osutab pikkuse kasv, nmagu iga kasv, lainetaolist
litkumist. -

Smedley modtis Chikagos 6259 poiss- ja tiitarlast.
Meie teeme laiaulatuslikust materjaalist moned viljavotted :

Pwoflsskd'psed:

Elu- Pikkus Parema Kopsude
Raskus kg-| . . mahutavus
aastad mm kde joud ssm

6 1106 19,73 0.2 1023
7 1158 21,61 10,74 1168
8 1209 23,81 12,41 1316

g 1261 26,33 14,34 1469
10 1309 28,70 16,52 1603
11 1351 31,22 18,85 1732
12 1395 34,15 21,24 1883
13 1455 38,08 24,44 2108
14 1519 42,69 28,42 2395
15 1580 47,99 33,39 2697
16 1640 53,23 39,39 3120
17 1678 57,38 44,74 3483
18 1712 61,28 49,28 3655
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Tuatarlapsed:

Elu- | Pikkus ‘ Parema Kopsude
Raskus kg : mahutavus
aastad mm kde joud ssm

6 1096 18,87 8,36 950
7 1153 20,97 9,88 1061
8 1204 23,01 11,16 1165
9 1252 25,25 12,77 1286
10 1300 20,19 14,65 1409
11 1353 30,66 16,54 1526
12 1413 34,37 18,92 1664
13 1476 38,97 21,84 1827
14 1536 44,21 24,79 2014
15 1568 48,16 27,00 2168
16 1583 50,65 28,70 2266
17 1592 52,38 29,56 2319
18 1594 52,92 29,75 2343

Graupneri mootmistel, mis oli ette voetud iile 57000 Dres-
deni rahvakooli opilaste juures, oli tulemuseks: libistikku
on aasta kasv umbes 5 sm. kunni 4 kooliaastani, kasvavad
poisslapsed kiiremini kui tiitarlapsed, jaivad aga siis tiitar-
lastest taga, nii et tiitarlapsed 8 eluaastas umbes 3 sm. suure-
mad on, kui poisslapsed. Mitmesuguste modtmiste jirele
koolidpilaste juures touseb pikkuse kasv kooliastumisest
kunni 10 eluaastani, hakkab siit kunni 12 eluaastani alanema
ja uuesti tousma 12 eluaastast kunni 14-ni tiitarlaste juures
ja kunni 16-ni poisslaste juures. 11 kunni 15 eluaastani
kasvavad tiitarlapsed tugevamini kui poisslapsed.

Vaimselt alaviirtuslikkude laste pikkuse kasv ji4b, nagu
L ey Briisselis teatab, normaalsete omast 2 sm. vorra maha,
iiletab aga normaalsete oma 10—12 eluaastas.

Quirsfeld” (jaoskonna arst Bo6mimaal) uuris 8000 kooli-
Opilast 7—14 eluaastani ja teatas nelja esimese kooliaasta
kohta jirgmist. 65% lastest kaalusid neljanda kooliaasta



1opul 26 ja enam kilogrammi; 67% sellest kehaliselt raske-
mate arvust moodustasid oOpilased, kes olid hii kisituse ja
miluga. Esimese kooliaaasta 16pul oli mirgata 21%o Gpilaste
juures raskuse vdhenemist kuni 3 kilogrammini ja 25%0 6pi-
laste juures raskuse kasvamise seisu. 2-se kooliaasta 16pul viihe-
nes kaal ainult 5% juures, 3-nda aasta 16pul ainult 200 juures,
4-nda aasta 1opul ainult 1% juures. Koige sagedamini oli ras-
kuse kasvu seis laste juures, kelle keha pikkus oli alla 100 sm.
25%0 koigist kooliastumisel. tugevaiks tunnustatud lapsi
olid 4-nda kooliaasta 16pul oma esialgse musklijou kao-
tand. 37%o lapsi norga muskulatuuriga olid paranend. Nende
andmete kaudu leiavad mitte nii laialised Schmidt-Monnradi
uurimised kinnitust. Laste hulgast, kelle keha pikkus alla
105 sm, ei olnud iikski tdielikult terve ja iga jargmise 5 sm
suurema keha pikkuse jdrele suurenes protsendiliselt 17%o,
2090, 38% ja 45%.

Pikkuse kasvu ja rinna iimbermdddu kasv on vastas-
tikku suhteliselt seotud: mida suurem pikkuse kasv, seda
vdiksem rinna {imbermdddu kasv.

Kool ja kodu peavad kiill teravalt silmaspidama mainitud
kasvu perioodilikkust; sest suure kehalise kasvu ajal ei ole
laps nii kalduv vaimsele toole.

Samuti vdime vastastikuseid suhteid ja arenemlsvﬁnku-
misi leida lapse paddluu (pddaju) ja ndoosade juures, mis
osutavad metamorfoosi pdile. Baueri jirele on alles
siindind lapse p#dluu ja ndo vahel vahekord 8:1, 5-aastase
juures 5:1; 10-aastase juures 3:1; tdiskasvanu juures 21/2:1.
P4daju kasv on eriti elav 7-da ja 8-da eluaastani (kooli
kohustuse algus).

Jirgmised faktid nditavad, et laps erineb tdiskasvanust
mitte ainult astmeliselt, vaid ka oma elufunktsioonide viisi
poolest ja ainelise ehituse poolest. Lapse siida tootab kiire-
malt ja on ndrgem kui tdiskasvanu oma, ja tema veresooned
on laiemad. 6—7 aastasel lapsel on 72—128 pulsilooki minu-
tis, 13—14 aastasel 66—114, tdiskasvanul 60—90. Pulsi-
lookide arv on suuremate laste juures vihem, kui sama-
vanuste viiksemate laste juures.

4
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Ley jdrele on ndrgaandelistel lastel veriliblede arv
vdiksem kui normaalsetel, kes elavad samasugustes tingi-
mustes. Ta leidis normaalsetel lastel 37,1, norgameelsetel
36,79C kehasoojust. ?

Ohu vilja hingamine (kopsude mahutavus, vitaliteet),
mida moodetakse spiromeetriga, kasvab rinna iimbermoodu

kasvamisega ja on tii-
tarlaste juures viiksem,
kui poisslaste juures
(vt pilt 1). Hingamiste
arv. on vast siindind
lastel umb. 40, 6-aastas-
tel 22, taiskasvanuil 13.

On teada, et laste
kehaliikmete mass enam
krdmpsluu massi sisal-
dab, ja sellepdrast not-
kem on, ega murdu nii
kergesti.

Teravalt tuleb silmas-
pidada: laps visib sama
t66 juures kiiremini kui
tdiskasvanu, puhkab aga
kiiremini vilja kui tiis-
kasvanu. Lapse musklite

" joud on vihem nii Histi

ithekordse, kui ka kestva

Pilt 1. Wintrichi spiromeeter véljahinga- ~ toOtamise juures. (Turni-

tud Shu mdstmiseks (kopsu kapatsiteet) ~ Opetus, viljasdidud, tee-
nistustso.)

Opetamise ja kasvatuse suhtes on eriti tihtis iiks are-
nemiseaste, suguline kiipsus. Laps hakkab saama tdusva
tungi mojul iseteadvaks ja iseseisvaks, sotsiaalselt ja kriiti-
liselt motlema ja toimima. Saksamaal algab see poiste juures
14—17 eluaastal, tjitarlaste- 13 kuni 14 eluaastani ja see
teeb kehalise ja vaimse kasvu aeglasemaks ehk paneb selle
seisma. Herteli uurimuste jdrele on tiitarlaste surevus
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suurem kui poiste ja 13 eluaastal on haiguste protsendiline
arv poiste juures 31, tiitarlaste juures 50. Lobsieni
(Kiilis) jdrele tuleb koolikohustuste unustamine tiitarlaste
jdures kaks korda enam ette, kui poisslaste juures.

Koik need faktid on suure tihtsusega poiss- ja tiitar-
laste iihiskasvatuse, koedukatsiooni kiisimuse juures.

Eelpool puudutatud uurimused kehalise arenemise ja
vaimse toovdoime vahekordade kohta on tidhtsad, eriti nende
vonkumised aastate jooksul. Porteri, Smedley, Rietz’i ja
teiste uurimused on iihel arvamisel selle kohta, et kehaliselt
paremini arenend Opilased labistikku ka paremaid intel-
lektuaalseid vdimeid osutavad, ja Drdseke jdrele peab
vaimne arenemine sammu p##aju kujunemisega. Arenemise-
vonkumisi, mis on tingitud tdou tunnustest, on aga raske
eraldada neist, mis on tingitud ilmastiku aastavonkumistest.

Meie andmed lapse kehaliste ja vaimsete joudude oma-
duste ja arenemise kohta peaksid suutma kiillaldaselt tdes-
tada, kui hidaohtlik on valearvamine, nagu_ei oleks laps
muud midagi, kui tdiskasvanu vahemas moéddupuus. Lapse
voimed ei erine mitte ainult astmelt, vaid ka liigilt ja pare-
muselt tdiskasvanu omadest. Seepirast ei ole Gige omadusi
ja voimeid, milliseid tdiskasvanud enese juures margivad,

ka lapse juures lihtsalt eeldada. Eksperimentaalse pedagoo- *

gika iilesandeks j4db noorte teguvdime eriarenemisastmel
iiksikult kindlaks m#dramine,

3. Individuaal- ja #ldine pedagoogika

Meie arutused kasvatuse individuaalse kiilje iile niitasid,
et arenemise alguseks ja edustamiseks tuleb silmaspidada
sisemisi, organismis eneses olevaid &ritusi, mis aga ainult
iithenduses naturaalse ja sotsiaalse iimbruse viliste dritustega
toovad esile faktilise iildinimlikkude, raassi, perekonna ja
individuaalsete kalduvuste arenemise, ndonda et tou- ja koha-
nemistunnused moodustavad ddrmiselt keerulise iiksuse. Siin
esinevad meile individuaal-pedagoogika tihtsad probleemid.

4%
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Kui kaugele on voimalik iildinimlik kasvatus silmaspidamata
kultuuri noudeid? Missuguseid korvale kaldumisi pdhjus-
tavad tou dispositsioonid? Missugused erisused tulevad
rahvaste ja raasside kultuurnormidest ? Modningad uurimused,
mis on korraldatud saksa, inglise, prantsuse, vene, pdhja-
ameerika, ja jaapani laste kehalise ja vaimse arenemise kohta
ja resultaatidelt kokkukolas seisvad, niitavad, et eksperi-
mentaalsel pedagoogikal vdimalik on sarnaste probleemide
kallal tootada ja samal ajal pedagoogilisi pohikiisimusi péri-
vus- ja toutunnuste kohta selgitada. Individuaal- ja iildine
pedagoogika, dieti kisitatud, edendavad teineteist vastastikku.
Siin esineb meie ees iiks pedagoogilise uurimise piiramata
uudismaa.

IIl. Naturaalpedagoogika
1. Naturaal- ja iildine pedagoogika

Meie kidsitus tulevase iildise pedagoogika alast laieneb
ja siiveneb, kui podrame oma tdhelepanu nende viliste
drituste poole, mis tulevad lapse eluiimbruse naturaalse
kiilje poolt. Lapse keha ja hinge arenemise pidle mdjuvad
pidevalt maastik, maastiku korgus, vesi, dhusurumine, dhu-
niiskus, ohuliikumine ja ohuelektritsiteet, valgus ja soojus,
taime- ja loomailm. Milline on nende tihendus? Kui kaugele
ulatab nende mdju iihelt poolt piritud kalduvuste, kasvatuse
individuaalsete tegurite piile, teiselt poolt sotsiaalses elus
omandatud voimete piile?

Siin on tulevase naturaalpedagoogika probleemid, mille
inividuaal- ja sotsiaalpedagoogika korvale sdeme.

Me peame ilma pikema jututa modnma, et ilm, ilmas-
tik ja maastik xeha ja hinge pdile moju avaldavad ja kas-
vataja peab neid iimbruskonna mdjusid nii palju kui voi-
malik tundma ja silmas pidama. On’s eksperimentaalsel
pedagoogikal vdimalik uut naturaalpedagoogika toopdldu
kultjfeerida? Meile nidib, nagu ei tahaks juhuslikult vaat-
lused sel alal iile paljaste oletuste ulatada ja et ainult sta-
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tistilised ja eksperimentaalsed uurimused, mis oma viddrtust
ei kaota kuski ja iialgi, vdivad meile kindlustada usutavaid
tulemusi.

2. Reaktsioonide aastavénkumised

Malling-Hanseni ja Schmid-Monnardi
uurimuste jirele on pikkuse kasvus ja raskuse kasvamises
mirgata korduvad vonkumised aasta kestes. Pikkuse kas-
vule on iildiselt soodus aeg veebruarist augustini, ebasoodus
septembrist jaanuarini. Selle vastu kasvab raskus juulist jaa-
nuarini, ent veebruarist juunini on enam vihem seisak. Kaige

Pilt 2. Collini diinamomeeter

vihem on raskuse kasv madrtsist aprillini. Ligemalt allpool
jargneval tabelil.

Schuyten uuris opilaste tihelepanu, kus seda aasta

ldbi vaadeldi 5-minutilise lugemise juures, ja ta teine uuri-
mus toestas esimese tulemused. Ta jilgis ka musklijou von-
kumisi diinamomeetri abil (vt. pilt 2).

Lobsien korraldas samasuguseid uurimusi, mis ta
1902 avaldas. Ta andis poeg- ja tiitarlaste klassidele, kus
opilased 10—13 aastat vanad, meelespidamiseks ja iileskir-
jutamiseks sonu, mis erinesid tuntavalt akustilise ja optilise
sisu poolest. Reaktsioonid olid tidiesti mirgatavad, ja nonda
kinnitavad ja laiendavad Schuyteni uurimusi.

Schuyteni ja Lobsieni katsetest teadmatuses olles, korral-
dasime 1902 oma seminaari juures katseid metronoomiga,
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millede sihiks oli ligemalt tundma Oppida laste psiiiikilist,
digemini psiikofiiiisilist energiat niihisti pdeva, kui ka aasta
kestes. Olgu siin seda toonitatud, et kdigi kolme uurimuste

tulemused kodige suuremal viisil kokkukdlas seisavad, mida

kiill oodata ei vdind ja mis koneleb tarvitatud metoodide
vidrtuse ja katsetulemuste usutavuse kasuks. Et seda kokku-
kola nididata, olgu suurest ja laiast materjaalist jargmised
viddrtused vilja valitud ja samad vadrtused Malling-Hanseni
ja Schmid-Monnardi uurimustest vordlemiseks esitatud.

I read kiivad tidhelepanu kohta (Schuyten), I — psiiiiki-
lise kapatsiteedi kohta (Lobsien), IIl — psiikofiiiisilise energia
kohta (Lay), IV — musklijou kohta (Schuyten), V — pik-
kuse kasvu ja VI — raskuse kasvu kohta (Malling-Hansen jne.).

Jaanuar Veebruar Mirts Aprill Mai Juuni
I [ 68 63 TF 69 64 42
e i 54 54 51 45 42
1.1) 285 246 282 238 265 247
NL.2) 74,1 71,2 69,4 66,7 69,4 67,4
V. 43 41 38,8 41,8 42,7 46,0

Juuli Rugust Septemb. Oktoob.' Novemb. Detsemb.

I kol — -— 48 62 67

A b S e PG 48 51 57

ILy — — 244 230 288 267
L2 - 620 65,6 68,2 67,5 76,6 81,5
IV. 444 — -— 39,1 40,9 42,4

V. Veebruarist augustini soodus, septembrist jaanuarini
ebasoodus pikkuse kasvule (Buschani jirele on pikkuse
kasv koige ebasoodsam septembrist jaanuarini [2/5 sm
pro kuu], keskmise tegevusega veebruarist kuni
juuli keskele [%5 sm pro kuu] ja kdoige tugevam juulis
ja augustis [1 sm pro kuu}).

1) Uldine keskmine tiitarlaste kohta: parema iilevaat-
likkuse pdrast on vidrtused 10-ga jagatud.

2) Vairtused Opetaja Lorenzi kohta. Seminaatist lahku-
des lubas ta sébralikult oma juures katset libi viia.



VI. Keharaskuse kasv langeb aprillist juulini, touseb siis,
on siigisel koige suurem ja jdab siis kevadeni ikka vahe-
maks.

Tahelepanna tuleb: haiguste eel ja jdrele on kasvus
seisak.

Siin esitatud resultaatidest voib ndha: 1. Joud, mida
kutsutakse tdhelepanuks (Schuyten), psiiiikiliseks kapatsitee-
diks (Lobsien), psiikofiiiisiliseks energiaks (Lay) ja mida
peetakse Opilaste vastuvotlikkuse ja teguvéime moodupuuks,
osutuvad meile (I—IIl) iiksteisega kokkukolas lainetaolist
liikumist: mirtsis ja aprillis, selgemini juulis ja oktoobris
langust. 2. Uldiselt ndib musklijoud, tahelepanu, psiiii-
kiline kapatsiteet ja psiikofiiiisiline energia esimeses pool-
aastas tousvat, teises langevat.

On tarvilikud uurimused, mis siin iilesvoetud probleeme
jilgiks ja rahuldavamale selgusele viiks. On kerge n#ha, et
opilase vastuvotlikkuse vonkumised — nonda kutsume paral-
leelselt jooksvaid tdhelepanu, psiiiikilist kapatsiteeti ja psiiko-
fiiisilist energiat — on suure tdhendusega Opilaste teguvdime
iile otsustamise juures aasta eriaegadel. Ei asetata dppimis-
ja eksamite aegu laine madalikkudes ja 6ppevaheaegu vastu-
votlikkuse laine korgustikkudele! Kindel niib olevat, et
juulis ja oktoobris on vastuvotlikkuse langemine.

3. Reaktsioonide vonkumised

Meie uurimused kooli klasside psiikofiiiisilise energia
iile peaksid laiendatud saama pdeva. iiksikute tundide péile
hommiku kella 7-st kuni ohtu kella 10-ni, sest et paljud
visimusemodted olid harilikult ette voetud oppetundide kohta
kella 8—12 ja kella 2—4, ja seda enam, et meie eelkatsed
toendavad, et on olemas psiikofiiiisilise energia pdevane
laine liikumine, mis senistel visimuskatsetel tdiesti néib
kahe silma vahele jddnd olevat. Psiikofiiiisiline energia
nditas Oige selgesti, et iga opilase juures ja igas klassis kui
tervikus voib mirgata lainetaolist liikumist. Mdningad senini
avaldamata niited voiksid meile anda viikese selgituse.
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I rida kidib Opilase K. kohta iihel pideval, II —
opilase E. kohta mai kuul, Il — terve klassi kohta
aprilli esimesel niddalal.

Kella aeg 6 7 8 9 19 =241 L 09 1

% B3 B 84, 8385800 78 83
II. 69358800 78720 78, 268, 5 19 84 . 15
1L 744 742 758 77,5 79,1..80,3 77,5 78,2

Kella aeg 2 3 4 5 6 7 8 9

1 88 = 86 . -85 DO (84 SR 48 5 Tg
1§ TE AR s BSOS ! oy e (| R R Y
-t 9 o0 SRS A9 VR0 198 (7T

Uldiselt saame: 1. Iga opilast ja iga klassi iseloomus-
tab teatav tempo ja teatav energia, mis alistub pievis-
tele ja aasta vonkumistele. 2. Pievse lainetaolise liiku-
mise kolm kodige korgemat punkti seisavad kella 10 ja 11,
3 ja 4, 5jaT7 vahel. Pideva piirides on selgesti viljapaistev

. siigav ja laialine langemine lounatundidel kella 11—2, rip-

pumata Iduna- ja 6ppeajast. 3. Klassi energia on kella 7—12
ja 2—7 ligikaudu iihetaoline; ta on iihetaoline nagu kella
2—4, nii ka kahe enneldounasel oppetunnil, kus langemine
koige siigavam.

Lobsien katsus need uurimused jirele ja kinnitas
nende resultaate. Ent nad on ka kokkukdlas teiste tule-
mustega, mis on saadud teistest eriti uuemaist uurimustest
viasimuse kohta ja konelevad n. n. ,inglise“ tovaja kohta
koolis ja kodus. ;

4. Visimusmadted, valguse ja soojuse mdju

Christopher (Chikagos) uuris ergograafi abil (vt. pilt 3)
opilaste toojoudu ja leidis jargmised vidrtused:

Pievatunnid 851 987 1082 1120 1207 123 208 300 345

Kgsm 262 263 249 229 212 243 234 228 224

Nagu meie tulemustes, nii ka siin on kella 10 ja“l vahel

koige suurem energia langemine. Schuyten leidis, et tahele-



panu alaneb kella 8/2—11 ja siis jille kella 2—4-ni ja et
see kella 2 ajal pddle 1ounat suurem on kui kell 11, aga
vihem kui kell 81/2 hommikul.

Blazek leidis moddtmistel esteesiomeetri abil: to6-
voime viheneb viietunnilise Oppimise jooksul ennelunat,
sel ajal kui puhkus ja virskendus touseb. Tootunnid vahel-
duvad puhkustundidega. Viit tundi labi ei toota keegi
oOpilane, suurem jagu tootab ainult kolm tundi. Gross-
mann joudis tulemusele: olgugi et t66voime péilelounase
opetamise juures mitte nii suur ei ole, on ta siiski iihe-
tasasem ja vastupidavam.

Pilt 3. Lehmanni ergograaf

B aad e siistemaatilised ja pohjalikud uurimused, kes
selleks kasutas rehkendusvoimet ja joonestikkude meeles-
pidamist, jouavad muu hulgas tulemusele, et opilaste vastu-
votlikkuse haripunkt on kahel kuni kolmel esimesel Gppe-
tunnil enne 16unat, kella 8—10 ehk 11-ni. Tema andmetest
on aga ka niha, et vastuvotlikkus kella 2 ajal mitte alati
kella 12 vastuvotlikkusest allpool ei seisa ja et vastu-
votlikkus kella 4 ajal iiletab vastuvotlikkuse kella 8 ja
12 ajal. Lehekiiljel 11 tsiteeritud Baade teos, ilmund 1907,
annab ka iilevaatliku kujutuse ja kriitika seniste suurearvu-
liste vidsimuse mootmiste uurimismetoodi ja tulemuste kohta
ja tuleb otsustusele: ,Ainult dige viikese katseterea juures
voiks resultaate lugeda toesti usutavaiks; siia kuuluvad:
Lay, Lobsien (lugemine), Rivers, Kripelin ja Romer.“ Eel-
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pool Ihk. 48 antud kolmanda tulemuse kinnitas uurimustega
Helsingi kooliarst dr. Oker Blom. Ta kirjutab: ,Lahu-
tatud tunniplaan k. 8—11 enneldunat ja k. 4—6 padleldunat
on kasulikum kui kestev viietunniline Gppeplaan.© Edasi:
,Viietunnilise kestva Opetamise juures vdime tdhele panna
eriti nooremate Opilaste (10—11 aastaste) juures vaimist
lodvenemist ehk visimust, mis lahutatud tunniplaani viienda
tunni juures ei esine.”

Me oleme hiljuti tarvitand mainitud metronoomilist,
diinamomeetrilist ja estesiomeetrilist (vt. pilt 4) uurimis-
metoodi iihel ajal
iihede ja samade Opi-
laste juures ja leidnud
suurt toovoime lan-
gemist 1duna paigu.
Nonda siis kdnelevad
kodik uuemad uurimi-
sed ,jagamata“ dppe-
plaani ja ,inglise“
tévaja vastu.

Schuyteni uuri-
mustest tdhelepanu
kohta olgu veel esi-
tatud : dppevaheajad
mdjuvad paremini suvel kui talvel, alamais klassides enam
kui iilemais, poisslaste juures enam kui tiitarlaste juures.

On tahtis meeles pidada, et lapse vastuvotlikkuses ja t66-
voimes voime leida suurt langust 1ounatundide aegu umbes
k. 11 kuni 2-ni. Seda peaks silmas pidama pidevaste too-
tundide jaotamine, harilikkude klassitoéde, iileviimiseksamite
ja eksamite iile otsustamine.

Moningad eksperimentaalsed uurimused, mis on l4bi-
viidud tdiskasvanutega on tdhtsad visimuste aasta- ja pdeva-
vonkumiste seletuseks ja iildse olevate naturaalsete tegurite
kohta. Smith tegi viljahingatud 6hu kaudu kindlaks, et
hingamise, nagu pikkuse kasvugi, kdige korgem punkt on
kevadel ja kdoige madalam punkt suve 16pul ja siigise algul.

Pilt 4. Ebbinghausi estesiomeeter



Finsen (Kopenhagenis) leidis, et vere hemoglobiini hulga
juures voime samuti méirgata aastavonkumisi ja nimelt,
kdige suurem hulk on olemas vidhe aega enne hingamise
norkust ja koige viiksem hulk vihe aega enne hingamise
tugevust, ja nonda et molemad mojuvad ainete vahetuse
pddle. Vere hemoglobiini hulk ripub Finseni jdrele pdikese-
valguse vahetumast mojust, kuid ka temperatuur voib selle
pdzle moju avaldada. Rohkearvuliste uurimuste jirele on
aineliselt keemilised kiired need, mis looma organismide ja
kudede péile mdjuyvad.

5. Ilm ja vaimne 66

Lehmann ja Pederson (Kopenhagenis) avaldasid
(1907) uurimused ilma ja vaimse t66 kohta, mis viisid otsu-
sele: suvesoojus takistab musklijoudu; selle vastu aga
tostab seda valgus kohe pdile pidikese poorde. Musklijoud
kasvab valguse tugevusega ja vdheneb soojuse labi, mis
enesest kujutab individuaalse ja tdendoliselt pisut liikuva
optimumi, tervise nditaja mottes. Molemad koos moodus-
tavad musklijou lainetaolise liikumise: see langeb valguse
tugevusega jaanuarist alates; juuni ja augusti korge tempe-
ratuuri tagajdrjel siinnib seisak; septembrist algab langeva
temperatuuri tagajirjel tous. Novembris on mirgata vihese
valguse tugevuse ja soojuse tottu musklijou seisakut. Sait
korgetele kohtadele ja kestev peatamine siin ei mdju muskli-
jou paidle, selle vastu mdjus moédduvalt tagasitulek
madalamatele kuid suurema ohur6humisega kohtadele muskli-
joule, seda tostes.

Kuidas seletub siis soojuse, valguse tugevuse ja 6hu-
rdhumise moju musklijdou pddle? Suurearvulised katsed
nditasid, et soojavereliste loomade ja inimeste kudemel ja
eriti ndrvidel ja musklidel on kdige suurem toovdime iihe
teatava temperatuuri, optimumi, juures, ja et kehatempera-
tuur ripub vilistemperatuurist. Nonda vdivad suve soojus
ja talve kiilmus takistavalt mojuda. Teised katsed tdestasid,
et punased verilibled rohkenevad kiillaldase o6hulahjenduse

-
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juures juba 24 tunni jdrele ja tostavad nonda vere hapniku-
sisu hapnikuvaesemas ohus (Zuntz). Madalamatele kohtadele
tagasi tulles, siinnib tugevam pdlemine, mis kutsub esile
kdrgema musklijou kuni punaste veriliblede hulk on vasta-
val viisil vdhenend. Lopuks tuleb toonitada, et valguse
tugevusega kasvab hemoglobiini hulk, nonda ka musklijoud.
Me voime Lehmanniga koos tdendada, et punaste veriraku-
keste rohkenemine ei tee musklit tugevamaks vahetumalt —
musklid voivad tundide viisi tootada, ilma et toiduga varus-
tatud saaks, — vaid edendab piiaju ja sellega nende liiku-
mistsentrumite toitmist, kust tulevad vilja liikumisndrvid
musklitesse, milliseid #ritatakse.

Nende arutuste 16pul olgu esitatud moningaid pedagoogi-
lisi jareldusi. Koige pailt on eksperimentaal-pedagoogilisele
uurimusele suure tihtsusega, et ta katsete korraldamisel

ja vaatluse ldbiviimisel ning resultaatide seletamisel alati

teadlik alus oleks, et kehaline ja vaimne teguvoime alistub
pdeva- ja aasta-vonkumistele. Samuti peab iga dpetaja neid
fakte silmaspidama, sest et need on suure tihtsusega lapse
voimete hindamise juures igasugustes eksamitoddes, opilaste
lahutamise juures nende vdimete jérele, dpilaste kooli vastu-
votmise juures, tunniplaanide iilessdddmisel, todaegade jao-
tusel internaatides, vaheaegade jaotusel, eksamite aja kind-
laks midramisel.

III. Sotsiaalpedagoogika

Lapse eluiimbruse inimelu, perekonna, sdpruskonna,
uulitsaelu, poliitiliste ja usuliste iihingute jne. mdojud moo-
dustavad kasvatuse sotsiaalsed tegurid. Need arendavad
nimelt lapse sotsiaalseid kalduvusi. Ka kooli ja Gpetamist
tuleb kisitada kui sotsiaalist tegurit, mille kdrval mdjuvad aga
ka palju teisi loodus- ja inimelu tegureid. Sotsiaalpedagoogika
peab uurima, kuidas tuleb juhtida kehalist ja hingelist are-
nemist hiigieena, rahvamajanduse, loogika, esteetika, eetika
ja religiooni normide jarele.



1. Vanemate majanduslik seisukord, laste arenemine Ja
toovdime

Schuyten leidis omas uurimuses, et sotsiaalselt
paremal jirjel seisvate vanemate lapsed Antwerpenis seisavad
musklijou poolest korgemal kui madalal jarjel seisvate vane-
mate omad. Graupneri pikkuse mootude jirele on Opi-
lased linnakoolides, kuhu kuuluvad rikkamate vanemate
lapsed kui avalikkudes koolides, on viimaste opilastest
alguses iihe aastakasvu (5 sm) ees; vahe, mis korgemais.
kooliaastais alanes pooleaasta kasvu paidle. Siis tuleb meeles
pidada: kehaline ja hingeline arenemine k#ivad teataval
mododul kisikdes. Nimelt on dpilased sggg_zmkes_mm_d ‘mida
sagedamini nad istuma on jéénd. Sel ajal kui normaalselt edasi
]Gudnud avalikkude koolide 14-aastaste naisopilaste pikkus
keskmiselt 150 sm, on samavanuste opilaste, kes iiks,
kaks voi kolm korda on jddnd istuma, keskmiselt 147,4, 146,9 ja
144sm. Ja Quirsfeld (Boomimaal) midras oma uurimustes
kindlaks: sotsiaalselt paremal jirjel olevate vanemate lastel
oli neljanda kooiliaasta 16pul kehapikkus 7% suurem, rinna
iimbermoot 4%o tugevam ja keharaskus 6% suurem, kui sama-
vanuste vaesemate vanemate lastel, kel kooli astudes sama
keharaskus oli. Madalal jérjel olevate vanemate laste juures
esines nork muskulatuur kolm korda sagedamini, seljaluu ko-
verdusi 5% vorra rohkem, verevaesust 4%, hambahaigusi 23%,
halba ki#situst ja norka mélu 8% sagedamini. Sarnaseid vahe-
kordi sotsiaalse seisukorra ja vaimse arenemise vahel leidsid
ka Engelsperger ja~Ziegler Miinchenis.

Selle tosiasja seletus, et vaesemate ja sotsiaalselt hal-
vemal jdrjel seisvate vanemate laste juures on leida vihe-
mal moddul kehalist ja vaimist toovoimet, ei ndua mitte
ainult arenemise sotsiaalsete, vaid ka individuaalsete tegu-
rite silmaspidamist; eriti ei tohi unustada, mida aga korra-
piraselt tehakse, pirivust ja tou omadusi: kehaliselt ja vaim-

selt vdhem andestatud vanemad ei suuda oma iildiste oma- |

duste tottu saavutada kdrgemat sotsiaaalset seisukohta ]az
parandavad need omadused edasi oma jireltulijaile.
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2. Magamisolud ja nende mdjud

Bernhard (Langensalzas 1907) uuris 6551 rahvakooli
opilast, kes elasid Berliini tsentrumites, nende magamisolude
suhtes. Ta leidis: iga vanadusastme magamisaeg oli kuni
1,4 tundi alla normi, normid mis on voetud Axel Key jirele.
Puudulise magamiskestvuse pohjuseks on vdhem koorma-
mine koolitooga ja haiglane unetus, kui vanemate arusaamise
puudus ja hooletus. Eriti tuleb arvesse seltskondlikud 16bus-
tused, lijalduseni viidud korvaloppimine, alkoholi, tubaka ja
tee tarvitamine ja dritavad lektiiiirid. Magamisruumid ei
vasta kaugeltki koikidele hiigieenilistele nduetele. Uhes
ruumis magavad kuni {iheksa inimest ja iihes voodis kuni
neli inimest. llma pikemata vd&ib ndha, et sarnased olud
juba varakult harimatuse libedaile teile viia vdivad. Uni on
visimuse tagajirg ja ta voib vdsimust korvaldada. Visimusel
enesel on kaks pohjust: ainevahetusproduktide kuhjumine,
mis halvab, ja uute ainete puudulik asendamine elava subs-
tantsi iilesehitamiseks. Une puudulikkus on ndonda tervisele
kahjulik. Vanematele ja lastele peab nididatama une suurt
tdhtsust. Selleks otstarbeks osutuvad kasulikkudeks n. n.
.vanemate ohtud“.1)

)

3. Kuritarvidus alkoholiga ja selle méju

Lastele on vaja valgustada alkoholi tarvitamise méojusid.
Quirsfeld uuris ,notooriliste joodikute“ lapsi ja tegi
kindlaks: 63% oli halva visituse ja halva miluga, 17% oli
raske kuulmise ja konelemise korratustega, 71%0 norga musku-
latuuriga jne; iikski laps ei olnud tdielikult terve. Beyer
leidis iihe Viini rahvakooli 591 poiss- ja tiitarlapse juures,
et nende alkoholi tarvitamine oli nende koolit66 p#ile jdrg-
mise 'kahjuliku mdjuga:

1) Vrdl. Tews, Grofistadtpddagogik (ANuG Bd. 327).



. e hul- mitte-
Opilased olid: haad i rahul-
P cabas davad

kui nad sugugi alkoholiseid
jooke ei saand . . 41,8%0 49,20/ 90/
» » ainult juhuslikult

neid said. . . . 34,1% 56,6% 9,5%
» » pdevas iiks kord
said jne. . . . . 27,800 58,4% 13,7%

Gera’s ei olnud kahe alama ja kahe iilema klassi 515
poiss- ja 554 tiitarlapse hulgas rohkem kui 4 poissi ja 8
tiitarlast, kes veel alkoholist jooki joond ei olnud. Pole-
tatud veini joid 250 poissi ja 270 tiitarlast, veini 235 poissi
257 tiitarlast, olut joid igapdev 109 poissi ja 130 tiitar-
last. Keha konstitutsiooni poolest olid hddd 65 poissi ja
130 tiitarlast, keskpdrased 325 poissi ja 406 tiitarlast. Sar-
nased tulemused on ka saadud Bonnis, Braunschweigis,
Miinsteris, Kolnis, Nordhausenis, Poosenis ja Ulmis.

- Keesebiter leidis iithes Berliini reaalkoolis: 43 %o
oOpilasi joi 1ouna ajal reeglipdraselt, olut, 64 %o ohtul. Lou-
nal said 6lut 64 % 11-aastast Opilast 3-dast klassist (quinta)
ja ohtul 84 %0 10-aastast opilast teisest klassist (sexta). Autor
tegi Karlsruhe rahvakooli kolmes koige alamas kooliaastas
kindlaks, et 200 o&pilase hulgast ainult 4 alkoholisi jooke
maitsnud ei olnud; umbes iiks neljandik j6i iga pdev reegli-
péraselt vihemalt iiks kord veini voi olut. Vanemad tegid
seda usus, nagu teeks vein ja olu lapsi tugevaks ja nagu
oleks see soovitatud ja kidstud neile sarnaseid jooke anda.
Vanemaile ja lastele peab selgeks tehtama, et alkohol, ‘tun-
gides kergesti koikidesse kudemeisse, voib mojuda eriti
laste juures kihvtina, mis vahendab vastupanujoudu kiilgehak-
kavaile haigustele ja haigustele iildse ja on pohjuseks
'maksa-, neeru-, kopsu- ja siidamehaigustele, jooksja- ja
vaimuhaigustele; et ta mojub kahjulikult koige pailt laste
nidrvisiisteemi p#dle, vdhendab teguvéimet, on tundmuselu
ja tahte tooruse ja sagedasti onnetute juhtumiste pohjuseks,
vdib viia joomisele, karimatusele ja teistele kuritdodele ja
norgameelsusele. Kuidas tuleb vdidelda alkoholi, kui looduse-
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56 ja kultuuripirase kasvatuse tugevama ja kahjulikuma vaen-
lase vastu, niditasime teisel kohal. Kui suured rahasummad
jddksid iile suurtsugu kultuuritéd jaoks, kui alkoholi tarvi-
tust kitsendaksime! Praegu annavad Saksariigi alamad vilja
alkoholiste jookide eest 3000 miljoni marka, kuna Saksa
kaubanduse viljavedu ulatab ainult 4800 miljoni marga péile.

4. Laste 166 todstusettevdtetes ja selle mdjud

Uks kasvatuse ebasoodus sotsaalne tegur on laste toota-
mine toostusettevotetes. Agahd ja teised koolimehed kogu-
sid suure statistilise materjaali laste t66 kohta toostusette-
votetes alla 14 aastat ja sundisid sellega Saksa valitsust asja
silmas pidama. 1898 oli Saksa riigis 544280 last toostuses
tootamas, mones kohas oli iildse kodutoostuses tegutsevaist
isikuist 56 %0 lapsi alla 10 aasta. Mones kohas ulatas too-
aeg kiimne tunnini. Mones toostusharus algas tétaeg hom-
mikul kella 3 ajal ja kestis teistes harudes 6osel kella 12-ni.
Teenistus oli iildiselt viga viike; nonda oli noobi- ja nuk-
kude-toostuses, niiteks, pdevapalk 3—12 penni. Laste
tootamine osutus kahjulikuks: 1) tervisele, klaaskaupade
toostuses, lohkeainete toostuses, tootamisel virvikodades,
tina- ja tsingivalamise kodades jne; 2) kolblusele; 1891

- aasta kriminaalstatistika niitab, et neis maakohtades, kus
on laialiselt 14bi viidud noorte todtamine todstusettevotetes,
noorte kuritegevus on s#il vorreldes tdiskasvanutega korge;
3) koolitegevusele; Rixdorfis oli 70 °/, kooliklasside opilas-
test toostuses tegevad; Schmollnis oli 336 toostuses toota-
vaist lastest 100 keskpdraselt hoolsat, 19 notooriliselt ,laisad*,
137 vidhem, 20 tidiesti hooletud. Statistiliste andmete tule-
museks oli 1903 aasta ,Lastekaitse sdddus®.

5. Kool ja tervis

Uheks véljapaistvaks sotsiaalseks teguriks on koolidpe-
tus, ja touseb kiisimus, kas on see looduspiraselt korral-
datud, missugust mdju avaldab see eriti kehalise arenemise
pédle ja kuidas see peaks muudetama?



Schmid-Monnard uuris Halles iile 8000 poiss- ja
ja tiitarlapse, kes kdisid rahvakoolides, tiitarlaste-koolides,
linna reaalkoolides Yja giimnaasiumides ja Franke asutustes.
Ta leidis: 1) 11—13 aasta vanaduses kannatavad koolihai-
guste all 30%0 poiss- ja 40 % tiitarlapsi. 2. 16—17 aasta
vanaduses kannatavad koolihaiguste all 60—70 %0 opilastest
ja see on koige korgem midr. Kooliskdimise esimese kolme
kuu jooksul viheneb rahvakooli tiitarlaste raskus 3/ kg
vorra, ja 7-das eluaastas kooliskdivate laste raskuse juure-
kasv on 1 kg vdrra viikesem kui samavanuste mittekoolis-
kédivate laste oma, ja pikkuse juurekasv jdib 2,1 sm vorra
mittekooliskiivate omast vihemaks. Nende uurimuste pdhjal,
mis kidivad kokku Quirsfeldi uurimuste tulemustega, voib
oletada, et tdnapdeva kooliopetus mdjub kehalise arenemise
péddle ebasoodsalt. Muidugi on selle kiisimuse selgituseks
vaja rohkem uurimusi, ja nende juures peab arvese voetama,
mis seni siindind pole, ka aastavonkumisi.

Mainitud uurimuste moned teised tulemused nidivad ka
seda niditavad, et ebasoodsad tulemused ei tule ainult kooli
vilistest sissesdddetest ja jdrjestusest, vaid ka kooli sisemi-
sest organisatsioonist, dppesihtidest, dppeplaanidest ja viisi-
dest. Schmid-Monnardi uurimustest vdime nimelt tuletada:
1. Koolihaigusi vdime leida ka histi sissesdetud ja varus-
tatud koolimajades, opilaste juures, kel on péaileldounane
opetus ja ilma selleta, tugevate opilaste juures, kelle vane-
mad hidds sotsiaalses seisukorras ja viimaks Opilaste juures,
kes enam-vihem spordiga tegutsevad. 2. Libistikku on koo-
lihaiguste poiss- ja tiitarlaste arv rahvakoolis suurem (30 ja
40 %) kui korgemais koolides (27—36 %0); ent hiljem, 13 ja
14 eluaastas, kui korgemate koolide nduded tdusevad, touseb
nende koolide haigete arv kdrgemale, kui samavanustes rahva-
koolides ja ulatab 16—17 eluaastas 60—70%. 3. Nérviliste
opilaste ja pddvalu all kannatavate opilaste arv touseb kodige
korgemale sel ajal, mil kdorgem kool hoige suuremaid nou-
deid esitab. Nende arv on tertsiast kuni sekundani 20—60 %o
ja primas ulatab nende opilaste arv, kes kannatavad unetuse
all 5—19%. Sama maksab ka Franke Gppeasutuste Gpilaste
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kohta, kes elavad internaatides ja kelle juures tuleb vihem
arvesse votta tubaka ja alkoholi kuritarvitust. 4. On teada, et
liihinigeliste pilaste arv touseb kooliaastate arvuga ja kooli
poolt esitatud ndudmiste hulgaga. Schmid-Monnard leidis
laiendatud rahvakoolide alamal astmel 0,5—1,590 prillisid
kandvaid lapsi, 11-das eluaastas 4,5%0, 14-das eluaastas 4,7
poisse ja 3,6 %o tiitarlapsi. Korgemas tiitarlaste koolis tdusis
arv 13,30%0. Korgemas poisslaste koolides oli 1l-aastaste
hulgas 4,290, 14 aastaste hulgas 13 % (rahvakoolis 4,7) ja
primas oli lithindgelisi kuni 43 %o.

Statistiliste andmete jirele touseb sojavieliselt kdolbma-
tute vabatahtlikkute arv sel méiral, mil m#iral nende kooli-
aastate arv.

Selle iile moeldes, et ainevahetus siinnib padasjalikult
musklites, mis moodustavad umbes poole keharaskusest,
selgub kohe, et tinapdeva koolit6s, mis sunnib lapsi vastu-
votlikult istuma suurema osa pikast pdevast, takistab ainete
vahetust, mis laste juures palju elavam on ja liigutusi nduab,
ning méjub seega tervise paile takistavalt. Koolihaiguste
uurimuste kurbi tulemusi tuleb siivendada ja laiendada. Ent
juba praegu manitsevad neid need pedagoogilised andmed,
et sdna- ja raamatukool tuleks iimber muuta toimi-
mise pohiprintsiibi jirele te gevuse kooliks.

C. Uurimused opetamisoppe kohta

I. Orgaaniline 6ppeplaaﬁ
1. . Oppeplaani pdhialustest

Uueaja kooli suurema jao puuduste pdhjuseks tuleb
lugeda iihenduse puudust iiksikute Gppeainete vahel ja kor-
relatsiooni puudust reaktsioonides: Opilaste jou tiikeldamist
ja norgendamist. Me peame katsuma nende Oppeplaanide
konglomeraatide asemele siddda orgaanilised Gppeplaanid.

Uheks usutavaks teeniitajaks osutub siin inimese are-
nemine vastastikkuses vahekorras eluiimbrusega. Ent iga



inimest tuleb kisitada kehaliselt ja hingeliselt refleksi-,
tungi- ja tahtetoimingute korrelatsioonide iiksust, ja see
iiksus kiib l4bi paljudel astmeil metamorfoosi siindimisega,
lapseeaga, kiipsusajaga ja surmaga, ja igal niisugusel iile-
mineku ajajirgul on oma eritihendus ja oma eridigus, ja
kui neid silmas ei peeta, siis siinnib seeldbi jirgmistele
astmeile ja koguarenemisele kahju. Iga ajajirgu tarbeid
ja oigusi peab pohjalikumalt uuritama, ja see siinnib
koige paremini iga ajajirgu oma-
péraste toimimiste,eriti tungitoimimiste
ja mingude, tundmadppimise teel.
Tegevuskooli ,0ppeaineteks® on toimi-
miste gruped, mida juhitakse hiigieena,
rahvamajanduse, loogika, eetika, estee-
tika ja religiooni normide jirele.
Votame ligema vaatluse alla, mida
me pedagoogiliselt nimetame reakt-
siooniks, toimimeseks ehk tegevuseks.

Bioloogia niitab, et juba
itherakukeseline olevus protoplasma,
,elav substants“, vastab iga vilisele
mojule  vastutegevusega, et Kkdi-
kide korgemate loomade ja ka inimese Organ
juures jdrgnevad #rrituste piile Pilt 5
korrapiraselt liigutused ehk liigutuste
takistused. Nonda, et drritus ja viljendus on iiksteisega seotud.

Anatoomia niitab, et on olemas mitte ainult sisse-
poole viivad aistingunirvid (sb, pilt 5), sensoorilised gangliool-
rakukesed ja sensoorilised p#iaju osad (s, s), vaid ka motoo-
rilised ganglioolrakukesed ja pddaju osad (m, m, m) ja vilja-
poole juhitud liigutusndrvid (mb).

Fiisioloogia Opetab, et refleksi-, tungi- ja tahte-
reaktsioonis moodustavad iihe iiksuse 1. viljastpoolt sisse-
poole tilev sensooriline nirvi protsess (sb), 2. tsentraalne,
sensoorilis-motooriline, ldbitéttamise protsess (ss,'mm) ja
3. viljapoole viiv motooriline n#rviprotsess ja et see iiksus
on kaigile vaatluse, motlemise, tunde ja toimimise aktidele
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aluseks. Motooriline protsess m-m-mb-M teed mooda on
bioloogiline tdiendus ,sensoorilisele“ protsessile S-sb-s teed
mooda; sest liigutuse ehk liigutuse takistuse otstarbeks
on orgaanide ja teadvuse kohanemine silmapilkselt moju-
vatele muljetele, vastavalt ligemalt kirjeldatud protsessidele
motoorilistes ja sensoorilistes tsentrumites ja teedel. Iga
Opetaja kiisimus ja iilesanne, kasvataja kidsk ja keeld on
drritus, mulje, iga vastus jalahendus, iga sonakuulmine
ja mittesdnakuulmine on liigutus ehk liigutuse takistus,
reaktsioon, ja samuti on iga iilevalpidamine igapdevases elus,
tehnilises, teaduslikus ja kunstilises toos kui orgaanide ja
vaimu kohandamine antud olukordadele muljete libi-
tootamise abil.

Psiikoloogia niitab, et igal aistingul ja vhatlemisel,
igal kujutlusel ja métlemisel, igal tundel ja tahtel on tung
avalduda liigutuses ehk takistatud saada liigutuse abil.
Tsentraalsed motoorilised protsessid (sm, m, m) voivad vastava
tugevuse juures laieneda motoorilistele nirvidele ja meele-
orgaanide muskleid (M) tajumise juures, liikmete muskleid
toimimise juures, ndomuskleid grimasside juures, keelemusk-
leid konelemise ja matlemise juures, siidame-, verisoonte- ja
soolte muskleid affektide juures, liikumisse viia ehk liiku-
mist muuta ehk takistada. Nii tekivad orgaanide ja
teadvuse otstarbekohased kohanemised, mis on vorreldavad
mikroskoobiga, mida kohanetakse: Kohanemise jirele sieb
end pift ja pildi otsustamise (labitvotamise) jirele 'tdieneb
kohanemine ja siit tagasi pilt. Votame nditeks: iihe asja
vaatlemisel tekib valguse drrituste I4bi (S) valgusaisting (ss)
ja see mojub motoorilisel teel (mb) silma (SM) kohanemise
padle. Vastavalt silma tdpsusel saame S-sb teel teatava
selge ja ilmse nidgemiskujundi. Eirahulda meid see kujund
eeskujundiga vordlemise jdrele, siis liheb piddajust, péile
selle kui kujund eeskujundiga 14bi on toStatud (ss mm),
uus touge paremaks kohanemiseks, uus erutus (mm-mb)
silmamusklitele ja aparaadi musklitele. On aga saavu-
tatud silma parem kohanemine, siis tdieneb ka nigemis-
kujund.



Samuti on asi i g a vilise ja sisemise orgaani tegevusega.
Mida paremini me kohandame silma, korva, kompamis-,
haistmis- ja maitsmisorgaani, seda selgemaks ja ilmsemaks
saavad tajumused. Nende kohanemiste jdlgi on
veel leida, nagu see tdestatud, ikdige ab-
straktsemaiski motetes.

Iga orgaan siinnitab oma kohanemisliigutuste l1dbi enam
vihem maérgatavad liigutusaistingud ; seepirast on nigemise,
kuulmise, haistmise, maitsmise ja kompamise aistingutega seo-
tud liigutusaistingud. Iga liigutus erutab nimelt isesugustes
nahas, musklites, kiinnapuis ja liigendeis olevais kompamis-
siinnitustes (T) erilisi kompamisnirve (kb), mida v6ib nime-
tada kinesteetilisteks nirvideks, nonda et kinesteetilistele
ehk liigutusaistingutele paralleelsed fiisioloogilised protses-
sid1) tekivad pidaju ,motoorilistel* viljadel (m m). Nagu
mikroskoop, nii tootab iga orgaan spiraalitaoliselt: Mulje —
ldbitootamine = viljendus (kohandus) tagasi uuele muljele,
mis normaalsete olude juures, saab tdielikum olema, kui
eelmine. Seda suurt tdhendust, mis on viljendusliigutusel
pedagoogikas, ja, nagu ndib, ka teaduse teistel aladel, ei
ole veel  pohimatteliselt silmas peetud ja hinnatud. Me
peame siin end kokkuvotlikult avaldama: viljendusliigutuse
labi siinnib tajumuste ja vaimse libitotamise kohandamine,
kujutamine, rakendamine, harjutamine, oskused, harjumused
ja tiiendamine. Tungi- ja midngutoimiste viljendusliigutused
viivad juhuslikkudele kohanemistele, leidustele ja moodustavad
nonda enesevalitsemise olulise liili, mis enese hoiu ja enese

1) Koiki psiiiikilisi protsesse ja aistinguid, mis-on seo-
tud protsessidega ,motoorilistes tsentrumites“ ja ,motoori-
listes ndrvides“, nimetame motoorilisteks, millega veel kui-
dagi viisi kinnitatud ei ole, fiisioloogilised protsessid nirvi-
siisteemi motoorilistes ja sensoorilistes osades erisugused
on. Jiljed ehk dispositsioonid, mis jddvad jirele suuraju
koore motoorilistes osades liigutuste tagajirjel, moodustavad
liigutuskujutluste tuuma fiisioloogilise aluse (meie méottes).
Neist l4heb vilja erutus liigutuste kordasaatmiseks (inner-
vatsioon); iihes nendega kaob ka liigutuste milu, ja siis ei
ole enam voimalik liigutusi korda saata.
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arenemise pohialus. Uksikinimese kogu arenemine sarnastub
tousvale spiraalile, mille 1dbimo6ot ja kdrgus muutub arene-
mise riitmiga.

Pedagoogilise noudmisega, et vaatlusele peab jargnema,
viimisteleva momendina, kujutus, on kokkukdlas ka tunne-
tusteooria, mis niditab, et teadvus ei ole mitte ainult
vastuvottev, passiivne, vaid ka kujutav, konstruktiivne. Kui
paljud pedagoogid juba enne Pestalozzit vaadet toonitasid,
siis oli tema pedagoogide hulgas esimene, kes leidis, et
vaade ei teki passiivselt, nagu vast pilt fotograafilisel
platel. Tema tunnetas ja hindas, nagu Kant, teadvuse
,kujutusvdime“ — nagu Schiller vormijou. Pestalozzi ei
sdddnud mitte ainult ,vaate ABC*, vaid otsis kogu oma
elu aeg ka ,kunsti ABC“, ,oskuse* ja ,kujutuse ABC®,
kuid ei leidnud; ent liigutuste fiisioloogia ja psiikoloogia
annavad meile need. Praktiline, teaduslik, tehniline ja kunsti-
line toimimine on konstruktiivsema, kujustavama, Joovama loo-
muga ja seepirast seotud motooriliste protsessidega, liigutus-
aistingute ja kujutlustega. Koigest sellest jirgneb: On tarvilik
kasvatus toimimise 14bi toimimisele, tegevuse pedagoogika.
Sona- ja raamatukooli asemele peab sdetama tegevuskool,
nagu selle iile lihemat autori teoses ,Die Tatschule“ leida voib.

Esitatud anatoomia, fiisioloogia, tunnetusteooria, kooli-
hiigieena ja koolipraktika andmete pdohjal ja toetades eks-
perimentaalsete uurimuste tulemuste p#éle, nagu me neid
veel suurel arvul tundma G&pime, jouame meie toimimise
ehk tegevuse pedagoogilise pohiprintsiibi
juure. Koigil kasvatuse aladel-ja astmeil peavad pohimdtte-
liselt aluse moodustama siinnipdrased ja omandatud refleksi-,
tungi- ja tahtetoimingud lapse eluiimbruses; vaatlust, labi-
tootamist ja kujutust peab kidsitama, kui iihevadrtuslikke
liilisid, vastastikkusse tegevusse sdidma ja hiigieena, rahva-
majanduse, loogika, esteetika, eetika ja religioonteaduse
normide jdrele korraldama. Kujutusé alla, kui reaktsioni
kolmandamat liili, mis jirgneb keskmisele, vaimsele l4bi-
tootamisele, ja mis peab esimese ja teise piile tagasi mdojuma,
kuulub igasugune kujustamine, vormimine, konstrueerimine,



produtseerimine, iga praktiline ja loov tegevus ja seda tuleb
kisitada ja 14bi viia jirgmiselt: Nagu modelleerimine liivas,
savis, plastikas, ja teistes ainetes, nagu eksperimenteerimine
loodusloos, fiiiisikas, keemias ja geograafias, nagu hoolitse-
mine loomade ja taimede eest, nmagu Kirjutav joonistamine,
perspektiivne joonistamine ja maalimine ja geomeetria, mis
tegutseb sddduste kindlaks m#4ramisega, nagu sonaline kuju-
tus, deklameerimine ja dramaatiline kujutus, nagu laul ja
muusika iildse, nagu ming, tants, turnimine ja sport, nagu
lapse tegevus perekonnas, midngu sopruskonnas, kooliklassis,
mis organiseeritud to¢kogukond, oma kodumaa poliitilistes
ja usulistes ithingutes. Nonda on kujutus antud oludele
,kohandamine*, seda viljendust ei tohi aga Darvini mottes
votta. Meil on siin tegemist mitte passiivse, vaid aktiivse
kohanemisega. Inimene mdjub oma kujutava kohanemise
labi oma enese ihu, hinge ja kogu iimbruse péile tagasi,
kui ta tdidab pedagoogilise pohiprintsiibi. Ta saab olema
looduse kiskudeandja ja saatuse isand.

Ilma pikemata peaksid niiiid jirgmised orgaanilise dppe-
plaani pohijooned arusaadavad olema: Nagu koik vaatluse
ja labitodtamise viisid, nii peavad ka koik kujutamise viisid
haritud saama. See ei iitle muidugi, et iga asja peab
vormitama savis ja koigil voimalikkudel viisidel.

On kerge niha, et asjakujutlust voib kujutada mitte
ainult sonaliselt, vaid ka kehaliselt, joonistades, matemaati-
liselt, muusikaliselt, dramaatiliselt jne. Asjakujutluste ja
vormikujutluse erisuguste viiside vahel on olemas korre-
latsioonid, mis laste juures nende kalduvustele vastavalt
individuaalse erinevusega tugevuses ja hidduses esitatud
on. Nagu meile allpool esinev tabel néitab, on niiiid Gppeaineid,
millede juures langeb p i 4 rohk reaktsiooni esimese ja teise
liili, vaatluse ja libitootamise piale, lithidalt asja pdile, ja
teisi, kus pi#drohk langeb teise ja kolmanda reaktsiooni liili
labitostamise ja kujutuse, lithidalt vormi piidle.  See-
pdrast eristame meie vaatleva asjadpetamise ja kujutava
vormidopetamise, kui lahutatud oppeained. Et aga vaatlus,
labitootamine ja kujutamine, kui reaktsiooni liilid, ligidatesse
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vastastikustesse vahekordadesse peavad astuma, siis peab
asjaopetamises kujutamine ja vormidpetamises vaatlus kui
opetamispohimdte ehk Opetamisprintsiip 14bi viidama.

2. Oppeainete vastastikkused suhted
Orgaaniline 6ppeplaan

Asjad (muljed)) vaimne (miluline, [vormid (véljendu-

vaatluste abil fantaasia-, tunde- ja J sed) kujutamise
(mdjutused) maistuspirane) l abil (reaktsioonid)
libitootamine
vaatlev asjadpetus ) kujutatav vormidopetus
a) Looduselu (pohjuste ja sddduste maailm)

Looduslugu Kehaline kujutamine:
Loodusopetns modelleerimine, eksperimen-
Geograafia teerimine, hoolitsemine tai-
Taevateadus mede ja loomade eest (kisi-

166 oOpetus)
Matemaatiline kujutamine:
projektiivne joonistamine

geomeetria
: rehkendus
b) Kultuurielu (otstarvete ja viidrtuste maailm)
Ajalugu: Sonaline kujutamine :
riigi-, majanduse- ja rahva- konelemis-, Kirjutus-, luge-
teadus 3 misopetus, deklamatsioon ;
Psiikoloogia ja loogika 2) kujutamised proosas, poee-
Kombe- ja religioonidopetus sias.
Kasvatusteadus Kujutamine joonistamises:

perspektiivne, skitseeriv
joonistamine, maalimine,
modelleerimine

1) esimestel kooliaastatel kui ,kodudpetus*®.

2) Loogilised, tunnetusteoreetilised, esteetilised ja usu-
lised pohidpetused orgaanilises iiksuses, kui ilmavaate alus-
pohi. Opetuse 16pul korgemais koolides.



Muusikaline kujutamine:
laul jne.

Kehaline kujutamine:
dramaatiline kujutamine,
ming, tants, turnimine.

Enese kujutamine:
klassi ja eluiimbruse organi-
satsioonid.

Nagu kujutamine mojub tagasi vaatluse ja labitootamise
patle tdiendavalt, nonda (kujutav) vormiodpetus (vaatleva)
asjadpetuse pidle. Seda vastastikku méju tahab vaatlikuks
teha pilt 6.

Pedagoogilisest pohiprint-
siibist, kuhu kuuluvad ka bio-
loogilsed ja védrtusteaduslikud
juhtpunktid, tuletuvad jirgmi-
sed pddnduded orgaanilise dppe-
plaani iilessdddmiseks:

1. Oppeplaane ja oOpeta-
mispraktikat tuleb tulevikus
oluliselt muuta, oppeained tei-
selt seisukohalt hinnata, siduda,
teisiti viljavalitud ja jaotatud;
Lon vaja sisse votta uusi dppe-
aineid. Nonda nimetatud tehnilised ained, ,kisitoo opetus*
ja ,kunstikasvatus“ paistavad meile uues valguses ja saavad
looduspidrase kuju. Ligemalt seletab juba eelmine tabel.

2. Lapse kalduvused arenevad siindimisest saadik loo-

Pilt 6

dus- ja kultuurelu jirele ja kasvatus peab arenemisprotsessi

pidevalt ja koigekiilgselt edasi juhtima ja et meie vaatlust
ja kujutamist peame spiraalitaoliselt vastastikkusse vahekorda

siiddma, sisuliselt ja ajaliselt kdige ligidamalt siduma, siis pea-

vad koik esimeses kooliaastas koik dpetusalad esitatud olema,
nii et jérgmistes kooliaastates vo6ib aset leida loodus- ja
kultuurelu differentseerimine iiksikuisse dppeainetesse.
Koiki neid vaatekohti peab eksperi-
mentaalpedagoog silmas pidama; sest neist
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ripubenam-vihem probleemiiilessdddmine
ja eksperimentaal-didaktiliste uurimuste
korraldamine. Paljudes eksperimentaalpedagoogiliste
uurimuste tulemustes K Opime tundma pedagoogilisi tosi-
asju, mis kinnitavad pedagoogilist pdohiprintsiipi ja Gigus-
tavad iiksikasjades esitatud oppeainete orgaanilist sidumist.

II. Uhtlane koolisiisteem. Koedukatsioon,
iithiskasvatus

Meie vdime eelpool esitatud andmeid arenemise riitmika
kohta, kus tdhtsamad astmed moodustavad piiaju kasv,
hammaste vahetus, suguline Kkiipsus, kasutada selleks, et
tuua esile lapse metamorfoosi moningad piitiikid ja et val-
gustada koolikorralduse ning molemate sugude iihise kasva-
tuse kiisimusi.

Noore inimese muutumises on tihtsad, nagu osalt seni
oleme leidnud ja osalt tulevikus tundma saame, - eriti kolm
aega: 6—7 eluaasta, 12—14 ja 18—19 eluaastad kui kolme
tahtsa ajajdrgu piirid. Need ajajirgud viivad iithtluskooli
kiisimuse juure. i

Pedagoogilistele, hiigieenilistele ja sotsiaalpedagoogi-
listele nouetele vastaks nimelt iihtlane koolisiisteem umbes
jargmise jaotusega, mis need ajajirgud arvesse votab.

1. Alamkool (6—14 eluaastani); kus soovitakse, sl
iihes vooOrakeele Opetamisega vastavalt keskkooli kahe esi-
mesele aastale. Sellele ehitub:

2. Keskkool (12—16 eluaastani) modern vooras-
keeltega.

3. Korgemkool ja edasiharimiskool (14--18 ehk
19 eluaastani). Korgemkool on kursustega vanus ja voorais
keeltes; 16 eluaastast vaba valik ettekujutatud vaat-
leva ja kujutava opetuse Oppeainete kombinatsioonide vahel.
Korgemale koolile vastab kutseline edasiharimispetus, mis
liitub edasiharimiskoolide vastava alamkooli ja keskkooli
opetuse kiilge.



4. Ulikool teaduse, tehnika ja kunsti jaoks.

Selles ettepanekus esineb meile histi pohjendatud t66-
hiipotees, mis sisaldab palju osalisi probleemisid, on lahen-
datavad siistemaatilise, statistika ja eksperimendi abil. Nonda

ndéuab niiteks, ettekirjutatud 6ppeainete kombinatsioonide vaba .

valik, et saaks kindlaks madratud eri annete kdige sageda-
mad kombinatsioonid ja et neile vastavalt iihendataks vali-
tavad ained.

Koedukatsiooni kiisimuse juures tuleb eriti arvesse
pedagoogilised andmed kehalise ja vaimse arenemise perioo-
dide kohta, mis on erisugused poiss- ja tiitarlaste juures. Esialgu
olgu osutatud ainult kehalise arenemise erinevuse piile
poiss- ja tiitarlaste juures, nagu me seda juba ligemalt
ndgime, lhk. 39. Sugulise kiipsuse ajajdrgul, mis tiitarlastel
- umbes kaks aastat enne algab, edeneb tiitarlaste juures pik-
kuse ja raskuse kasv palju kiiremini ja tugevamini kui
poiste juures. Soomes, kus koedukatsioon 1893 aastast labi
viidud, on leitud, et tiitarlaste juures esineb verevaesus,
iildine norkus, ,harilik pddvalu“ palju tugevamini kui sama
klassi poisslaste juures.

Pipping, Helsingis, leidis, et tiitarlapsed, vastupidi
samade korgemate kooliaastate klasside poistele, kasvavad
kehakaalus eriti kolm kuud pika suvevaheaja jooksul; dppe-
ajal ei kasva nende raskus, vaid vidheneb iisna tuntavalt.
Hertel, Kopenhagenis, leidis, et tiitarlapsed koikides
kooliaastates n6rgendavaile ja kahjulikkudele mdjudele palju
vihem vastupanelikud on kui poisid. Tiitarlaste juures on
surevus kdigil eluastmeil suurem kui poistel; 13-das elu-
aastas saavutab tiitarlaste surevus oma haripunkti. Ses vana-
duses on poistest 31 %o, tiitarlastest 50 % haiged. Molemi
sugude psiiiikilistest erinevustest koneleme edaspidi. Palm-
berg, arstiteaduse professor Helsingis, on koedukatsiooni
kiisimust ise ligemalt uurind. Tema soovi jirele Opetati
1904 Soomes 22. korgemas koolis poiss- ja tiitarlapsi koos.
Kohe pdile kiipsuseeksami katkestab enam- kui pool tiitar-
lastest oma Oppimise. Teine pool &pib iilikoolis edasi, kuid
iilikooli kursuse lopetavad ainult 129%0. Enne 1890. aastat,
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kui naisiiliopilased endile ise teed vabastama pidid, 10pe-
tasid taieliku iilikooli eksami 68 %. Kiipsustunnistuse h#a-
dus vidheneb naisiilidpilaste arvu tdusu jdrele. Palmberg
arvab: ,See ei ole mitte roomustav nihtus, kui naisiiliopilaste
eksamid moeasjaks saavad. See tunnistus ostetakse liiga
kallilt, kestvate pingutustega ja vdib olla kogu -elu kestva
ja jddva tervise ndrgendamisega.*

Ka koedukatsiooni kiisimuses jddks hariliku kogemuse
juures moned n#htused kahe silma vahele ja teisi ndhtusi
ei suuda ta usutavalt kindlaks mdirata; igatahes nouab see
kiisimus veel pohjalikke eksperimentaal-pedagoogilisi uuri-
musi.

Selle jirele, kui me nigime, et individuaal-, naturaal-
ja sotsiaalpedagoogika alal tootatakse eksperimentaal-peda-
googilise uurimismetoodiga dige tagajirjerikkalt ja on eden-
datud vordlemisi liihikese aja jooksul tuntavalt meie tead-
misi kasvatuse individuaalsete, naturaalsete ja sotsiaalsete
tegurite kohta, olgu 1opuks kisitatud ka teadusvili, mida
me ligemalt mérkisime lhk. 33 ja mis tarvitab uurijaid
dieti suurel midral.

ll. Oppeviis

1. Tung, huvi ja tdhelepanu: méngud

Meelte orgaanide, pdidaju ja koigi teiste orgaanide olen-
gute muutused, nagu nende pdhjusteks vdivad olla kasv ja
arenemine, toitmine ja visitus, tingivad nimelt - tundelisi
aistinguid, tarbeid, vastavaid kohanemisi, mis enesest kuju-
tavad tungireaktsioonide iiksuse. Iga metamorfoosi uus aste
toob kaasa uued tarbed, uued tungid ja huvid. Huviks
nimetame kestvat ja teatavalt sihitud tarvet assmileerida,
vaimselt kasvada. See juhib tdhelepanu kestvalt millelegi,
mis ndib toovat meelelisi ehk vaimseid paremusi voi hal-
busi. Igal arenemisastmel uute tungide ja huvide esinedes,
ja teiste kadudes, erinevad arenemisastmed eneste keskel



ja tdiskasvanu astmest. Seepirast tuleb vanale pedagoogi-
kale seda suureks puuduseks ja veaks lugeda, et ta end
korrapéraselt juhtida laskis tdiskasvanu psiikoloogiast. Meta-
morfoosi astmed tuleb enne 'ldbi uurida. Algus on, nagu
négime, juba olemas. Tuvngide ja midngude, huvide ja tihele-
panu uurimine erisugustel astmeil viib meid edasi laiematele
viljavaadetele.

Miéngud on tungide tegutsemised. Et vaatlevad, lbi-
tootavad ja kujutavad vdimised valmistavad ette ,voitlusele
olemise eest, ja et kogu Opetamine peab tungieluga iihen-
datud ja médngu Iibi saavutatud vdimistele iilesehitatud
saama, siis osutuvad pohjalikud eksperimentaalsed uurimu-
sed lapse tungielu ja mdngude kohta tarvilikkudeks ja tiht-
saiks. Erisuguste tungide ja neile vastavate mingude esi-
nemisest ja kadumisest teatakse veel vihe.l) Mingud on
muu hulgas tdhelepanu kool.

Psiikoloogiliselt on tdhelepanu tunnuseks ko gu-
mus ja kontsentratsioon; mida vihem on vaate-
vdli, mida viikesem vaadeldavate asjade arv; seda selgemad
ja ilmsemad on kujutlused, ja seda kergemini iihinevad nad
iiksteise vahel ; seepdrast maidrab tdhelepanu kujutluste voolu.
Fiisioloogiliselt on t#helepanule omased: keha ja meelte-
orgaanide kogumusliigutused, vastavalt nende kujut-
luste kogumusele, mis peavad assimileerima tajumusi ja kujut-
lusi, mida tidhelepanu jilgib. ,Pingutatud“ tihelepanu teki-
tab musklites pingutustunded; ,murtakse pddd“. Uuemate
uurimuste jdrele on hingamine pinnapoolsem ja siidame-
tegevus siinnib enam pikkamooda. Koik otstarbekohatud
liigutused saavad takistatud ja segavad mojud kogumuse
labi kahjutuks tehtud. - Silma musklid vaatlemise juures,
kde musklid kompamise juures, ninasédrmete musklid nuusu-
tamise, keele musklid maitsmise juures liiguvad ja tekitavad
liigutusaistingud. Vrdl. meie arutusi kohanemise kohta
Ihk. 59 ja pilt 5! Edasi vrdl. De Sanctis’e raamatut:
Die Mimik des Denkens — mdotlemise miimika. Tdhelepanu

1) Karl Gross, Die Spiele des Menschen. Jena.
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kasvatus nduab, et Gpetaja suudaks meelteorgaanide koha-
nemisliigutusi juhtida.

Smith ja G. St. Hall uurisid laste uudishimu ja
huvi arenemist ankeedi kaudu. Neist tulemustest voime teatava
médrani niha, kuidas vaatlus ja tdhelepanu, arenevad. Me
voime eristada huvi ja tdhelepanu arenemises jiargmised
astmed: 1. Tdhelepanu eelaste. Lapse teises elunddalas
tombab ta pilgu moni asi enese paile, liigutab end laps
aga vihe, siis kaob see asi tema vaateviljast ja norgast
teadvusest. Terve protsess kujutab enesest refleksi ja tungi
vahel olevat astet. Sully arvab niisuguste muljete juures
16bu viljenduse leidnud olevat, Smith selle vastu aga hirmu
viljenduse. Me oma vaatluste juures oleme tidhele pannud,
et iga uus meeleline mulje on seotud isesugu hirmuga.
2. Ullatus. Sel astmel ei suuda tihelepanu Kkiillalt Kiirelt
muljele kohaneda, koguda. 3. Imestus. T#helepanu kiindub
teatud ajaks, kuni laps on tundmadppind irritusallikat.
4. Vaatlus. Tihelepanu juhitakse tahtlikult. Neljandast elu-
nddalast piile fikseerib laps ldikivaid asju ja jélgib nende
liilkumist. Kuuendal elukuul kuulub 163 huvi juhtumisest
139 ndgemis- ja 24 kuulmistajumuste hulka. Kuulmistdhele-
panu #drkab umbes viiendal kuul; laps liigutab pid kola-
allika poole. (See on autori vaatluste jéirele seotud orgaanide
liikumisvoime arenemisega, niiteks, paberi kiristamine jne.)
Kiimne kuulisena tahab laps teada, mis leidub kinnistes ja
iimmarikkudes asjades: on aland sihilik tajumus, vaatlus.
Huvi sunnib lapsi eriti neljanda ja kaheksanda eluaasta vahel
asju osadesse laiali jaotama, mida aga ei tohi kasitada kui ,10h-
kumistungi“. 168 poisi ja 184 tiitarlapse hulgast jaotas osadesse:

mehaanilisi médnguriistu 20 poissi ja 22 tiitarlast

mugsikariistu =~ . 0 4 A0 DY 3
T e SRR . S . 66 "
termomeetreid . . . . 2 ' -
mitmesuguseid asju. . 33 , , 47 &

Huvi ja tihelepanu tdhtsa viljenduse moodustavad laste
kiisimused ja matkimine. Viienda ja kiimnenda



eluaasta vahel panevad lapsed ette koige enam Kkiisimusi;
950/ neist tulevad teadmishimust. Kiisimused kdivad:
1. loodusjoudude, 2. mehaaniliste joudude, 3. elu alguse,
4. jumala ja piibli jutustuste, 5. surma ja taeva kohta.
5000 kiisimustest kdib looduse kohta ja neist 75% pohjuse
ja tegevuse kohta. Seepirast ei ole odige, kui alama
astme looduslooline Opetamine ei pea sugugi ehk peab
puudulikult silmas pohjuslikke suhteid ja p#dasjalikuit estee-
titseb, moraliseerib ja luuletab muinasjutte.

Laps saab oma vaatlemisvoime ja t4helepanu esi-
mese arenduse méngu ldbi ja seega teatud isedpe-
tuse kaudu. Selles ,enesedpetuses® osutab laps
kestvat tdhelepanu, hddd vaatlust, suurepirast edasijoud-
mist, vihe pingutust ja vaimist tihelepanu. Kuidas see tuleb?
" Nii moneski suhtes eeskujulik Opetamine mingu kaudu on
looduspirane, s. t. see on siinnipiraste tungide vaatlev kuju-
tav tegevus. Nende tungide hulgas on matkimiselt tdhtis
osa. See esineb varakult. Autori poolt tihelepandud laps
aimas juba kaheksandal elu kuul jirele oma venna pii ja
iilemise keha osa paindumist alla poole. Uheaastasena mat-
kis ta iiht kassi, kes piima lakkus, iiheteistkiimne kuu-
lisena inimest, kes taskuritikuga nina puhastas jne. Alati
toi viljenduse refleksitaoliselt esile elav ja tdhelepanuga
jdljitud mulje. Oige sagedasti kordub lapse mingudes psiiko-
loogiline pdhiprotsess spiraalitaoliselt: tosinate kordade kaupa
kordub kastikese avamine ja kinnipanemine, lauakasti vilja
ja sisseliikkamine. Autori poolt tdhelepandud {iheaastane
laps pboris end kiimne minuti jooksul kaheksa korda kassi
mudeli poole, olgugi et teda parajasti toideti ja et teda ikka
jille taldrikute klirin ja teised perekonna l6unasoogi muljed
eksitasid : kassi mudeli kujutlus piisis, ,persevereeris®, iihel
teatud kohal Saavutatud mulje katsub ikka veel vasta-
vat viljendust, kogumust ja uuendatud muljet esile tuua.
Psiiiikiliste protsesside piisimine, mis laste juures suurt' osa
mingib, pohjeneb meie arvamise jdrele pohiprotsessi spi-
raalitaolisele kujule: mulje — libito6tamine — vil-
jendus — mulje (pilt 6). Niisugune spiraalkujuline reakt-
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sioon on meie arvates suure tihtsusega yaatluse- kasvatusele
ja kehaliste ja vaimiste voimiste ja orgaanide tdiendamisele.

Vaatluste ja katsete pohjal jouame jirgmistele tule-
mustele :

1. Laps peab iga liiki tdhelepanu dppima. Laste tdhele-
panu, eriti vaimselt alaviirtuslikkude laste tdhelepanu kas-
vatust peab suure hoolega edendama.

2. Nigemis-, kuulmis-, kompamis-, haistmis ja maits-
mis kujutlused on iihendatud kogumuse liigutusaistin-
gutega; seda kogumust peab harjutama.

3. Mida erisugusemaid t#helepanu liike harjutatakse,
seda enam surutakse alla liigutused, mis kdivad kaasas
kogumusliigutustega; kogumus kujuneb tdiuslikumaks ja
segavad korvaldrritused tehakse kahjutumaiks.

4. Alguses on tdhelepanul refleksi- ja tungitaoline ise-
loom (,tahtmata tdhelepanu“); hiljem jdrgneb see tahtele
(,tahteline tdhelepanu*). Tahelepanu, vaatluse ja huvi are-
nemine kiib kisikdes.

5. Sellest, kuidas ja mil viisil opetus tihelepanu iiksi-
kuil juhtumistel juhib, ripub dra kogu edu.

6. Et tihelepanu hingamise pinnapoolsemaks teeb ja
tihti katkestab ja stidame tegevuse kiirust n#htavasti vdahen-
dab, siis ei suuda opilane olla terve dppetund ldbi tépselt
ettekirjutatud seisakus, ,liikumata“, tdhelepanelik.

7. Tiahelepanu on erisuguste laste juures jirgnevates
omadustes erinev: seda vdib enam vihem kergelt koguda,
kontsentreerida, kdrvale juhtida, vbib, tea-
tava astmeni joudes, iihetasaselt seista ehk samal asjal
kestvalt kinni hoida.

8. Arvamine, nagu ei voiks laps tdhelepanu kontsent-
reerida ja kindlama hoida, on vale ja pedagoogiliselt kah-
julik. Meie poolt tihelepandud laps ilmutas juba enne
kaht aastat mingus kaua viljapidava, raskeii korvale
juhtiva ja kontsentreeritud tdhelepanu. Kasvatus peab selle
eest hoolt kandma, et koolidpetus vastaks laste voimetele
ja kalduvuste}e samuti, nagu teadvuseta ,enesedpetus mingu
kaudu. Mida sagedamini see siinnib, seda enam suudab



laps tahteline, sihikindlalt tdhelepanelik olema ja pingutusi
ei puudu ka tosise mdngu juures mitte. Huvist ja tungielust
ripub dra lapse kujutluste ring, mida me niiiid kisitlema
saamegi.

2. Kujutluste ring ja kisitustiiiibid

Koolidpetus peab lapse juhuslikku tutvunemist sot-

siaalse ja naturaalse eluiimbrusega edasi juhtima; ta peab
tdpselt teadma, mida voib eeldada, ja kust p#dle hakata.
Nonda tuldi, alguses puudulikkude, statistilistele andmetele
kooli sisseastuvate laste ,kujutluste ringi“ kohta.

Bartholomii, Berliinis, leidis 75 ette pandud kiisi-
muse pohjal, kiisimused, mis kdisid elumaja, seisuse, isa
nime, tdhttaeva, ilma, kera, kartulipollu, joe, Aleksandri-
platsi, kiindmise, metsa, tamme jne. kohta, et suurlinna
laste vaade ei oma neid elemente, mis Gpetuse jaoks tarvi-
likud. 10.000 opilase hulgast ei ole iile 8000 n#ind veel
iihtki p#dsukest, kaske ja iile 6000 iihtki metsa jne. - See-
parast astus ta kooliopilaste viljasditude eest vilja.

G. St. Hall kogus 1880 Bostonis palju laialist ja
metoodiliselt parandatud statistilist materjaali. Pandi ette
262 objekti ja kujutluse kohta p#i- ja kontrollkiisimused.
Need ei pandud ette mitte tervele klassile, vaid kolmele
opilasele. Ta joudis jargmistele tulemustele: kujutluste mahu
poolest iiletavad tiitarlapsed poisslapsed, maalapsed iiletavad
linnalapsed, ja lapsed lasteaidadest koik teised. Maalaste
vaatlused on tdpsemad. Armastus loodusteaduste vastu on
maalastel suurem kui linnalastel. Ses vanaduses suudab
paari pdevaline elamine maal palju enam tulu tuua, kui mitu
kuud kooliopetust. Poisid tunnevad enam kandikut, kera,
piiramiidi, tiitarlapsed enam nelinurka, ringjoont ja kolmik-
nurka. Tiitarlaste jutustused on fantaasiarikkamad, nende
asjade tundmine aga pailiskaudsem kui poistel. Ei ole ole-
mas teadmisi, mida Opetaja kdigi uute oOpilaste juures eel-
dada voiks. Lapsed omandavad kdige varemini vaated, mis
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teatud kohal kdige sagedamini esinevad. Sagedasti konele-
vad nad sonu jirele, milledele annavad ebaselge ja vale sisu.

Koik need andmed on eriti suure tihendusega esimese

kooliaasta kohta. Opetusel ei ole tihti sellepirast edu, et
neid tihele ei panda. Iga Opetaja peab oma uute opilaste
Jkujutluste ringi“ uurima ja selleks seminaaris juhatust
saama. -
Hartmann korraldas tervelt 5 aastat (1880—1884)
Annabergis uurimusi. Ta pani ette 100 kiisimust iooma-,
taime ja mineraalilmast, loodusnidhtuste, linna téhelepanda-
vate kohtade, kodumaa, inimlikkude tegevuste, matemaati-
liste moistete, sotsiaalsete ja usuliste kujutluste ja m(")ningate
oskuste aladelt. Muu seas joudis ta tulemusele: Moned
vaated olid olemas suurema jao laste juures, teised ainult
viheste, 1330 lapsest teadsid 1046 oma vanemate kortri-
olusid, aga ainult 5 ilmamaasid, 554 ringi, 1056 kera ja
128 kolmiknurka. Loomad, mineraalid ja sotsiaalsed moisted
olid poistele enam tuntud, usulised asjad ja teatud sotsiaal-
sed olud tiitarlastele. Moistet ,pulm“ tund51d ainult 70 poissi,
ent 227 tiitarlast.

Seyfert (1893) lasi nimestada asju vabas
looduses ja piltidel, nagu neid vaatedpetuses tarvitatakse.
Sel metoodil on paremuseks, et Gpetaja ja lapse vahele ei
voind mingi arusaamatus tekkida, aga puuduseks, et katse-
tavad kujutlused, mis pidid meele tuletatud saama, said
tajumustelt asendatud. Laste vastused iihes nende puudus-
tega kirjutati iiles. Ta leidis: Koduse elu asjad on lastele
koige paremini tuntud. Halvemini tunti dra ja nimetati pilt-
likke kujutusi kui tdelikke asju: nii peeti iihel pildil oravat
kassiks, jineseks ja linnuks. Vidhem andestatud lapsed tund-
sid pilte puudulikult. Lapsed armastavad asendada asju ja
nimesid, mida nad ei tunne ega nimestada voi: aknalinki
nimetati lahtitegijaks, poorajaks, kderauaks jne. (Pan-
dagu tdhele, et laps vaatleb eriti liigutusi ja tegevusi:
lahtitegemine, keermine, haaramine; vrdl. lhk. 76).
Lapsed tahavad enam vanast kinni hoida, kui uut eristada
ja kisitada. Asjad, mida laps ise oma kdega katsund, on



talle koige tuttavamad (pedagoogiline pdohiprintsiip lhk.63);
97 % tunnevad, niiteks, soelabidat, aga 7% kiitte sisse-
sdddet.

Hartmann ja Seyfert on iiksikuid uuritud lapsi
nende jdrgnevas arenemises jilgind ja leidnud, et lapsed,
kes katse ajal oma ,kujutluste ringi“ poolest maha jdind
olid, olid ka edaspidi vihem teguvoimsad.

Ieenas Rein’i ohutusel ettevoetud uurimused vaat-
levad pidasjalikult laste liigutusi ja toiminguid; see
on kokkukdlas Binet ja Fusteri ja meie oma tulemustega.

Et tungid ja huvid ikka tousevad ja kaovad, siis peab
ka kisitamisviis arenemise jooksul muutuma; seepérast osu-
tub see vist moodapddsmatalt erisuguseks iihevanuste Opi-
laste juures.

Binet kinnitas selle viimase arvamise, mis juures ta
laskis lastel teatud asja (sigareti jne) ehk pildi (illustrat-
siooni viinamde #ire valmi juure) vaadelda ja kirjeldada.
Nii tuli ta kdsitamise tiitipide iilessdidmise juure.
Stern, proua dr. Diirr-Borst ja teised on samuti
toimetand. Nad on lasknud asja moni minut vaadelda,
siis kohe vahetumalt kirjeldada, siis last jdrele pdritand ja
hiljem tundide, pdevade, nidalate pirast jarele katsund.

Pr. dr. Diirr-Borsti’i katsed andsid: laste kisitamist ja
viljendust voib kasvatada, mida ka kogemus &petab. Vil-
jenduse, kuid samuti ka vaatluse maht, usaldatavus ja diglus

_kasvavad: 1. kui vaatlemise juures peame kinni mingi tea-
tud korrast, 2. formaalse harjutuse lidbi vidrvide ja muude
tunnetamises ja nimestamises ja 3. tahtemdjude, manitsuste
jne. ldbi.

Praktikas voib ja peab koik kolm abindud ithendama
ithes ainsas metoodis ja samal ajal silmas pidama vaate ja
,viljenduse* kasvatuse juures terve rida teisi t4htsaid vaate-
kohti (vrdL vastav paitiikkk — ,Fithrer durch den Rechtschreib-
unterricht). Nonda on see vahe, kui moned kunstipedagoo-
gid, kes valesti moistes individualiteedi printsiipi, heidavad
korvale kindlaks kujunend dispositsioonid ja
juhatused vaatlemiseks. Siin olgu meele tuletatud ainult

6%
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looduslooline opetus, kus -looduspiraselt iilessdetud ja oieti
hinnatud ,vaatluse juhtlaused* Opetust oluliselt edendavad.

Sterni jirele eksib 7-aastane laps iga kolmanda
andme juures pildi suhtes, 14-aastane iga viienda juures.
Oeldised ruumiliste olukordade ja tunnuste kohta, mis mitte
virvid ei ole, osatavad iildiselt Gigeteks: vdhem hiddd on
andmed arvude kohta, asja virvide ja isikute iilespidamise
kohta. Lapsed vaatlevad enam asju, tiitarlapsed enam isik-
likke asju (25°%0—34 %o oeldistest). Sama leidsime meie
kooli uusiku juures uurimistel joonistusliku ja plastilise kunsti
kohta. Poiste teldised olevat tipsemad ja digemad, kui tiitar-
laste omad. Poisid iiletavad tiitarlapsed ka raskemais iiles-
annetes; kuid tiitarlapsed iiletavad poisid alamais ja kesk-
mistes klassides spontaansete teldiste suhtes.

Stern katsus oeldisi laste vanaduse jdrele astmestikku
jirjestada: lapsed pidavat koige piilt iiksikuid asju ja isi-
kuid k#sitama, umbes 8-das eluaastas oma tdhelepanu p&o-
rama inimeste tegevustele ja toimingutele, 8—10 eluaastani
ruumilistele, ajalistele ja pohjuslikkudele suhetele ja 16p-
peks asju nende omaduste jirele analiiseerima. Praktik
peab seda skeemi kriitiliselt votma; sest lapsed
tunnevad huvi, nagu me juba teame, inimeste tegevuste ja
toimingute kohta, pohjuslikkude suhete ja teiste kohta juba
enne kooli astumist.

Binet ja Fuster (Pariisis) kiisisid 3—8 aastaste
laste tajumuste ja vaatluste formaalse sisu jirele. Paneme
lastele silma ette asja, siis vdljendub koige enne see, mis

" meeli koige enam erutab (pedagoogiline p&hiprintsiip lhk. 63).

Teiseks kujuneb asi, kui laps tahab vastata kiisimust omast
kujutlusest. Selle viisi juures saame: 1. Vastustes oli
esimesel joonel mitte mdisteline viljendus, vaid asjade tarvi-
tamine, tegevus (Mis on nuga? See, millega liha 1digatakse.
Mis on lind? See, kes lendab). 2. Uldiste viljenduste —
mis on apelsiin? Kera, mida siiiiakse — kasvab vanaduses,
mil nad lastekooli (écoles maternelles) astuvad, kus Prant-
susmaal juba koolidpetust jagatakse (25,3 %0-st 35,7 %o-ni).
3. Uldiste, maisteliste viljenduste arv touseb oluliselt, kui



laps on astund rahvakooli. 4., Tahelepanemisviairselt touseb
8-das eluaastas sonade arv, mis tihendavad tegevusi, ja lan-
geb iildiste viljenduste arv. 5. Mboistesona tegupdhjal seisab
harilikult tegevuses oleva asja vaade, ehk niisuguse asja
vaade, millel tegevus siinnib: Apelsiin on kera, mida
siiliakse. 6. 64,13 % kolmeaastaliste laste vastustest, 50,14%0
6-aastaste ja 51,42 %0 kaheksaaastaste vastustest tihendavad
liilkumist, ,aktsiooni“. Faktid“seisavad kokkukdlas sellega,
et laps ise kdige pddlt tegevus, toimimine, liikumine on,
et lapse keeles on iilekaalul 'tegevust tihendavail sonul, et
lapsed, kes enne meeleldi jutustasid, joonistasid ja laulsid,
koolis neid kalduvusi ndivad kaotama. Soovida jadks uuri-
musi, mis ka mittekooliskédivate laste kohta kiiks. Molemad
uurijad nduavad kokkukdlas pedagoogilise pohiprintsiibiga:
»Mida viiksem laps, seda enam peab kasvatus dramatiseerima
ja shestikuleerima.“ (Vrdl. dramaatiline- kujutus, lhk. 65).

Esitatud uurimused ,kujutluste ringi“ kohta viivad meid
moningaile iildistele 1opptulemustele. Arvesse vottes, et me
last kui iihe eluiimbruse liiget peame kisitama, ja et on
olemas kasvatuse individuaalsed, naturaalsed tegurid, peame
noudma, et uusikute uurimine saaks oluliselt laiendatud ja
silvendatud ; rahuldatud uuritud ei pea saama mitte ainult
,kujutluste ring“, vaid ka vaatlemise voime, vaimse 14bi-
tootamise ja kujutuse voime kdigis erisugustes suunades,
nagu me juba noudsime; mis sellega mdeldud, leiame tabe-
lilt Ihk. 33. Et ,viljenduskatsete“ jirele lapsed harilikult
enam teavad, kui vabalt jutustada lasta, siis peab Gpetamises
kirjeldamist kiisimuste sdddmine tdiendama; kiisimuste sidd-
mine ja vaba kirjeldamine, mis kajastab lapse koige peene-
maid huvisid, peavad kdima kisikdes. Loppeks peab uurimusi
korraldama mitte ainult kooliastumise juures, vaid ka enne
ja pdrast seda, ning sel viisil, et tungielu muutused ja suu-
nad, mida nad omandavad, tunnetavaiks saaksid.

3. Vaatlus asja- ja vormidpetuses

a) Vaatlus loodusloolise dpetuse jaoks.
Meie sieme vaateprintsiibi (Anschauungsprinzip) asemele
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vaatlemisprintsiibi (Beobachtungsprinzip). Elus on m&oddu-
andev vaatlemine, mitte vaade. Vaatlemised on teatavaist
vaatepunktest viljaminnes tehtud tajumused, teatavaiks ots-
tarveteks kordasaadetud vaade. Laps peab oppima tajuma,
olude kohaselt, ndhtusi, et neid moista ja seletada suuta.
Seepirast peab looduslooline ja kultuurlooline &petus vilja-
paista laskma juba algusest pidile vaatepunkte, ees-
kujusid selle kohta, mida kitte saada tahetakse, opetada
tahetakse. Selle ndude toestasime eelpool. Kasvatus vaat-
lusele on viga tdhtis iilesanne ka motlemise suhtes; sest
suurem osa meie vigadest ja viddrsammudest ei tule mitte
valest otsustamisest, vaid puudulikust vaatlemisest, mille
tagajdrjeks on vale otsustus.

Pedagoogika v&ib ja peab ka veel, nagu me juba sage-
dasti toonitand oleme, iihes teises suhtes iile Pestalozzi ja
Herbarti minema ; ta peab pedagoogilise vaateprintsiipi siiven-
dama. See peab niditama, kuidas tekivad osalised

"vaated, milles nad seisavad, kuidas peab vaatlik dpetus

kdima. Poordume koige pddlt ndgemistajumuste
poole. Adirmiselt tihtis on ruumiliste vormide vaade (Anschau-
ung). Meie arutused meeleliste tihelepanu ja tajumuste
koosseisu kohta niitasid, et nigemistajumustes on valgus-
aistingute korval ka liigutusaistingud ja on tihtis teada, kas
liigutusaistinguil on tuntav osa ruumilistes kujutlustes ja
jaataval korral, nimelt kui suur. Autor laskis seminaaris
opilasi vaadelda nurke, kolmiknurki ja teisi figuure 1. fik-
seeritud vaatega, nii palju kui voimalik ilma silmaliigutus-
teta, 2. silmaliigutustega, silm jilgis kontuure. Figuurid
joonistati paile selle iiles ja hinnati. Siin naitas enese-
vaatluse ldbi, et paljudele opilastele oli raske ehk voimata
figuure liikumata pilguga vaadelda, et fikseeritud pilguga
katsete resultaadid viivad meid tosistele otsustustele. Siin
selgus, et opilased iildiselt ruumilisi vorme paremini silma-
liigutustega kui ,ilma“ nendeta ja iihes katses ilma silma-
liigutusteta ulatas vigase 71-ni, silmaliigutustega ainult 39-ni.
Seyfert viis sarnased katsed ldbi tdiskasvanutega psiikoloo-
gilises laboratooriumis ja sai iildresultaadina: kisitamise



kohta ainult vorkkile kujundi kaudu — vigade arv 100,
kisitamise kohta ainult silmaliiguiuste kaudu — vigade
arv 78,83. Neil liigutustel on nénda ruumiliste vormide
kdsitamisel vdhemalt sama suur osa, kui vorkkile kujundilgi.

Opetaja peab seepirast teadlik olema selle kohta, et
joonte, pindade ja keha vormide vaade ei sisalda ainult
valgusaistinguid, vaid ka selgesti mirgatavad kogumuse
liigutusaistinguid. Vormide kisitamine siinnib oluliselt kerge-
mini, selgemini, kindlamini ja tagasihoidlikumalt, kui opi-
lased kontuuri silmadega jélgivad, mida voib kergesti saavu-
tada, kui laseme neid kdega asja kontuure mooda vedada.
Opetaja peab ette tehes juhatama, mil viisil liigutuste iiksi-
kud jooned iiksteisele jdrgnevad ja iihinevad. Meie noud-
miste ldbiviimine on osutund edukaks esimeses lugemis- ja
kirjutusopetuse praktikas, joonistusdpetuses, kogu loodusloos,
geograafias. Strattoni jirele ei anna silmaliigutused iihe
figuuri kontuuridest tédpset pilti, mis aga midagi ei iitle silma-
liigutuste ja nende aistingute ja kujutluste tidhtsuse vastu.

Gieringi ja meie eneste katsete jdrele saavutab 6—7
aastaste laste silmamodt peaaegu tdiskasvanute tépsuse.
Faktid naitavad, et kirjutus- ja joonistusopetuses enam diged
liigutuskujutlused, kui silmamoot, puuduvad. Raskus seisab
digete osaliste ja iildliigutuste metoodilises siinnitamises.

Sagedasti on vormimeel halvasti arenend. Nii teatab
Ley iihest 12-aastasest keskmiselt andestatud poisist, kes
ei suutnud eristada pildil elevanti inimesest ja kel puudus
meel geomeetriliste vormide jaoks. Teiselt poolt oleme alati
vaadelnud, kuidas mainitud metoodi juures isegi esimese
kooliaasta opilastel kergeks sai, ilma opetaja ettejoonista-
miseta vabalt seinatahvlile maalida.

Nagu teised uurijad, nii leidis ka autor, et laps p&drab
oma silma koige piilt ldikivaile, heledaile ja liikuvaile asjule.
Viiendal elupdeval keeras laps korduvalt oma pii valguse poole,
mida nii sihilikult tema ees liigutasime. 8-dal elukuul kil-
jatas ta nihes pildiraamatus virvilist pilti ja niis selle juures
samuti rodmu tundvat nagu varemini klaverimdngu kuuldes.
9-dal elukuul haarab sama laps jille punaste georgiinide
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jdrele, mis on roheliste lehtede ja punaste astrite keskel.
Uhes teises katsete reas, mis ulatavad teise eluaastani, eelis-
tab laps eesolevate virviliste paberilipakeste keskelt punase
vérvi; pruuni ndib ta korvaldada tahtvat. Valimise metoodi
korval, mis on kohane viiksemate laste juures, kes veel ei
konele, tulevad tarvitusele veel jirgmised uurimisviisid. Last
lastakse virvilisi kaardikesi nimestada ehk samavirvilisi
iiksteise pddle panna ehk mingisugust niidatud virvi tema-
ees vabalt esinevate hulgas taastunnetada.

Schuyten uuris 2206 tiitarlast ja 2037 poissi 4-st
kuni 15 eluaastani, kelledele ta siidis ette koige ilusama
violeti, punase jne. iihel kunstmaalija poolt valmistatud halli
aluspohjaga tahvlil ja seejuures jirgmise ndudmise: -,Niita
mulle sdrmega, missugune virv sulle kdige paremini meeldib.“
Resultaadid on allpool jirgnevas iilevaates korratud. Virvid
valge, violett, kollane, punane, sinine, oransh, roheline, must
on mirgitud algustahtedega Lapsed valisid virve jirgmises
jarjekorras :

Nooremad lapsed
Tiitarlapsed — P Vi S— K R— O Va M
Poisslapsed — P Vi S— K O—R M Va

Vanemad lapsed
Tiitarlapsed — S P Vi — R K— M Va O
Poisslapsed — S P Vi — K R— M O Va

Koik lapsed koos
Tiitarlapsed — S P Vi — K R—Va O M
Poisslapsed — S P Vi — K R— O M Va

Engelsperger ja Ziegler, kes katsete juures
ka asju tarvitasid, tulid samadele resultaaatidele. Schuyten
osutab selle pidile, et tema tulemuste jirele mojuvad laste
pdidle koige paremini ,keemilised ja soojuse kiired“. Muooda
minnes p6drame tihelepanu Finseni Opetuse pdile, mis kiib
valguse kiirte moju kohta vere p#dle (Lhk. 51). 48—10%
kooliskdimist algavad lapsed peavad Engelspergeri ja Zieg-
leri jdrele musta, pruuni ja halli ebameeldivateks.
Nende jdrele ei suuda 3090 poistest ja 28 %o tiitarlastest,



kes kooli astuvad, pddmisi virve: punast, kollast, rohelist
ja sinist dieti nimetada, kuna musta ja valget tunnetavad
ja nimetavad Gieti. L ey uurimustel ei suuda sagedasti veel
12—15-aastased norgameelsed Opilased virve Gieti nimetada.
Ent tuleb ette, et ndrgameelsed lapsed eristavad virve ker-
gesti ja andekad lapsed ainult vaevu. Kerschensteineri
uurimuste jidrele on poistel vihem arenend virvimeel ja
tiitarlastel vihem vormimeel.

Meie uurimuste jirele siinnitab opilastele suuri raskusi
védga heledate ja viga tumedate vidrvide eristamine Sage-
dasti peetakse samasteks punane ja pruun, pruun ja sinine.
Lapsed ecelistavad ka juba teatavaid virvide iihtumeid ja
osutavad seega esteetilist meelt. Loppeks peame silmas-
pidama ka virvipimedust, 2,15%o poistest ja 0,48 % tiitar-
lastest .on virvipimedad. Virvipimedus on 1. tiielik, kui
puuduvad kdik vidrviaistingud, kuna asjad erinevad ainult
heleduse poolest, 2. osaline, puna-rohelise pimeduse ja sini-
kollase pimeduse juures.

Mitte ainult esteetiliselt, vaid ka praktiliselt on tihtis
see, et laste virvimeel saaks vilja arendatud. Selle kasvatus
voib alata juba koige varasemas lapseeas minguasja, pildi-
raamatu jne. valimisel; kahvatumad, kiillastumata vérvid tulevad
eemal hoida. Koolis tuleb harida virvide ja valgustehete
meelt eriti kodudppelises vaatedpetuses, loodusloolises ja
joonistamisdpetuses ja ekskursioonidel. Meie tdhelepanekute
jdrele on vdimalik ja tarvilik virvimeelt harida koigis
kooliaastates, ka korgemates.

Meie nidgime, et saksa koolides lithindgeliste arv {ile-
mates kooliaastates kahjuks korge protsendini ulatab.

Gelpke leidis norgaandeliste® klassides Karlsruhes
ainult 30 % oOpilasi tervete nigemisorgaanidega. Ta jireldas
oma vaatlustest, et nigemispuudused on sagedasti puuduliku
edasijoudmise pohjuseks. Nigemiskatsumised on tarvilikud
mitte ainult laste kooli vastuvotmise juures vaid ka hiljem
teatavate ajajirkute jirele.

Kuulmistajumused. Me panime tihele iiht
poissi, kes teisel elupdeval siigavalt hirmus, kui iiks asi
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juhuslikult kolinaga pdrandale kukkus. Ja hirmunult liigutas
ta pédd, kui seitsmendal elup#eval sihilikult paberit kiristati.
Kahe-kuulisena kuulas ta klaveriméingu ja leidis sélles meeldi-
must, mida ta naeratelles avaldas. Kuue-kuulisena kiljatas
ta alati kui klaverit mingima hakati. On leitud, et moned
lapsed suudavad enne laulda kui koneleda.

Gilberti jarele tunnetasid ldbistikku 6,13 ja 19 aasta-
sed katseisikud tooni erinevused, kui tooni kdrgus suurenes
12,3 3,7 ehk 3,4 iiksuse vorra (iiks iiksus vastab 1/s2 tervet
tooni). -

Hartmanni jirele suudavad 20% kooli astuvaist
lastest iithe laulu vabalt padst laulda ja umbes 30 % iihe
laulu ehk stroofi jirele laulda,

Normaalse kuulmisvoime juures voib kuulda sosistamis-
keelt veel 20—25 m kauguselt. 25% Denkeri (Erlan-
genis) poolt uuritud lastest vodisid sosistamiskeelt kuulda
ainult kuni 8 meetri kauguseni. Norgameelsete oOpilaste
klassides leidub kuni 75 9% lapsi norga kuulmisega. Sage-
dasti ei tea vanemad ega dpetajad laste norgast kuulmisest.
Need opilased visivad ruttu Oppetunni kuulamise juures,
koolis peetakse neid tahelepanemata, hajameelseteks, ala-
voimelisteks lasteks ja nendega kiiakse siis ka vastavalt
iimber, mis lapse tundeelu ja karakteri piale mitte harva
halbade tagajirgedega ei ole.

Ley jdrele on 10%0 norgaandeliste laste juures nork
kuulmine seotud nina ja suu ilanahkadel.

Peab tdhele pandama, et monedel lastel on mitmesuguste
miirade tajumused puudulikud. Seepdrast peab lapsi kooli
astumisel ja hiljem vastavail ajajirkudel uurima kuulmise
mitmesuguste osaliste voimete suhtes. 1)

Kompamis- ja liigutustajumused. - Juba
esimesel eluaastal liigutab laps kisi ja jalgu refleksitaoliselt
sila ja sinna (spontaansed liigutused), imeb instinktiivselt
suus hoitud sorme, liigutab nilja tunnete puhul norutunde
avalduseks tugevasti kisi ja jalgu ja karjub, avab suu ema

1) Nipuniiteid voib leida: Lay - Enderlin, Fiihrer
durch das erste Schuljahr. Leipzig 1911.



rinnale lihenedes, liigutab p#dd siia ja sinna piimaallikat
otsides (instinktiivsed liigutused). Sisemised ja vilimised
drritused toovad esile liigudused ja seega kompamis- ja liigu-
tusaistingud. Teisel elupdeval karjub laps pesemise juures
ja viljendab, et elab libi kompamisaistinguid. Kui silmas
peame, et kompamisorgaanid, sdrmed, huuled, keel, mis
kompamisirritustele koige tundelikumad, ka koige liikuvamad
on ja neid kompamisel liigutatakse, siis vdime iitelda, et
kompamisaistingud samuti nagu teised meeltetajumused sisal-
davad eneses harilikult liigutusaistinguid. Viis kuud vana,
tunnetab sama laps oma minguasju ainult kompamise
abil. Kompamis- ja liigutusmeele abil opib laps tundma:
vormi, suurust, raskust, ainet, pinna omadust (sile, 6rn, konar-
lik jne.), roskust ja kuivust, soojust — ja ainult selle 14bi —
stigavuskujutlusi, ruumi kolmandat moodet. Kui teatakse,
et liigutuskujutlused laiemas méttes on aluseks koigile kuju-
tusviisidele miimika ja keelest kuni toimimiseni, siis, on
arusaadav, et on vdimalik Opetusandmine ainult kompamis-
ja liigutusmeele abil, nagu see on siindind kurtpime Helen
Keller, Kuid kahjuks on veel vihe uuritud laste kompamis-
ja liigutustajumusi.

Hocheisen on kindlaks teind, et laste ja pimedate
kompamismeel on peenem kui tdiskasvanute oma; pimedatel
suurema tidhelepanu pidrast kompamisaistingute pdile, lastel
kompamisnérvide vihema kauguse p#rast nahapinnast. Naha
ruumimeelt, mis viheneb visimuse suurenemisega, katsu-
takse kompamistsirkliga (estesiomeeter), mille otsad on val-
mistatud kas sarvest voi puust, et kiilmuse aistingud saak-
sid eemaldatud. Tehakse kindlaks kdige suurem kaugus,
kus kaks naha pddle asetatud otsakest aistitatakse kui iiks
(vrdl. pilt 4).

Smedley uuris normaalsete ja norgaandeliste dpilaste
Hliigutusosavust, mootes seda kiirusega, millega viimased
(30-nes sekundis) ornalt 16id metallstihvtiga varustatud pla-
tiinaluse p#ile ja sellega avasid ehk sulusid elektrise voolu.
Esitame tulemustest moned viirtused: liigutusosavus kasvab
vanadusega, on tiitarlastel viiksem kui poistel ja suureneb
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poiste juures 12—13 eluaastal kdige enam (170-st — 184
paile), tiitarlaste juures 10—11 eluaastani (157-st — 169
péile). Andekamad poisid iiletavad vihem andekamad l#bis-
tikku kdigis kooliaastates.

Teiste uurimuste juure, mis meile veel enam valgustavad
liigutuskujutluste tibtsust, tuleme hiljem tagasi.

Veel vihem kui kompamis- ja liigutusmeele tajumusi
on uuritud nuusutamis- ja maitsmistajumusi. Kui endile
meele tuletame, et tihelepanu voib tekkida ainult kogumus-
kujutluste abil, et passiivne vaade peab tostetud saama
aktiivseks vaatlusteks, et koik kujutusviisid — mingud,
miimika, shestid, keel, téotamine — pohjustavad liigutus-
aistinguid, et ,toimida tahtmine“ tihendab esialgselt liigu-
tuskujutlust, siis voime suurema vaevata aru saada liigutus-
aistingute ja kujutluste suurest tihtsusest opetamise ja kas-

. vatuse kohta, ja oleks kummaline seisukoht, kui moni kooli-

mees tahaks vihendada meie piiiiet toestada liigutusaistin-
gute- pedagoogilist tihendust ja hindamist. Uhe meele-
tegevuse tdhendust voib siis tdiel madral modta, kui see
ilmub iiksinda eraldatult. Seda voib leida isikute juures,
kes juba varakult pimedaks ja kurdiks on jaind. Nonda
nditeks Opetati Helen Keller'it ainult kompamis- ja liigutus-
meele kaudu ja teda Gpetati nonda kaugele, et ta ettekirju-
tuspdraselt kiipsuseksami vdis sooritada, iilikooli dpetust
vois saada ja ettekirjutatud eksamid vois sooritada.

b) Isevaatlus kultuurloolise dpetuse
kohta. Pidile naturaalse ja sotsiaalse vilisilma on kasvan-
dikule antud veel siseilm, tema hingeliste n#htuste ja olen-
gute koguiiksus. Erakorraliselt vihe pakub tdnapdevne &pe-
tamine hingeliste ndhtuste vaatluse, isevaatluse jaoks.

Ent siiski peab tingimata iga eetiline, esteetiline ja reli-
gioosne Opetamine pdjenema isevaatluse ja oma isiklikel
elamusil. Et see ainult puudulikult siinnib, peab see opeta-
mine ka ainult puuduliku saavutusega leppima. Me rahul-
dume siinkohal sellega, et osutame isevaatluse voimaluse ja
tarviduse paile, milleks peab nipuniiteid andma juba alg-
astme Opetamine. Nagu loodusioolise dpetamise aluse moo-



dustab looduse vaatlemine, nii peab inimeste, teiste- ja ise-
vaatlus moodustama vaimuteadusliku opetuse aluspdhja
(vrdl. lhk. 64).

Tulemusi vaatluse kasvatuse kohta kokku vottes voik-
sime oeldd: juba tihelepanu ja vaatluse vilja arendamisel
maksab pedagoogiline pohiprintsiip, s. t. passiivse vaate
asemele peab astuma aktiivne vaatlus, ja vaatlust peab tidien-
datama kujutusega. Lapse isedpetamist mingu abil ja eks-
perimenteeerimise abil vaatluse ja kujutuse orgaanidega peab
opetamine koolis pidritud ja omandatud reaktsioonide pdohjal
tdiendama, viimistelema ja arendama.

4. Vaimne lébitédtamine asja- ja vormigpetuses

a) Mdlupdrane ldbitodtamine. Pedagoogili-
selt omandatud vaadete, kuhu kuuluvad ka kaasaskdivad
tunded ja liigutustungid, vaimse libitootamise aluspdhjaks
on milu. See on tajumuste uuendamine sisemise erutuse
pohjal. Fiisioloogiliselt kisitatult on see uuendamine voi-
malik, sest et tajumustele vastavad - ,jiljed* ehk ,dispo-
sitsioonid“ p#daju koores. Peab eristama vahenditumat ja
vahelist, kaudset, kestvat meelespidu. ~Kasvandikud hi4
vahenditu miluga ei ole mitte igakord hid kestva meeles-
piduga ja samuti maksab iimberpoordu.

Vahenditumat meelespidu, mille niiiid vaat-
luse alla votame, tarvitatakse iga Opetunnis Opetaja kiisi-
muste sididmise, lausete kordamise etteiitlemise, kirjutamise,
jne. juures.

Smedley ja. Mac Millan (Chikago) on uurind
laialiselt (1900—1901) 7—19 aastaste oOpilaste juures vahen-
ditumat milu, esitades 2—3 sekundi jooksul 10 rida 4—8
numbriga. Vastuvdtmise juures nigemise abil loeti paremalt
pahemale poole. Meelespeetu pidi kohe pdidle selle iiles
kirjutatama. Koige esiti uuriti milu arenemist nigemis- ja
kuulmismuljete seisukohalt. Andmed milu kohta, protsenti-
des avaldatud, on koondatud jirgnevas tabelis:
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Opilaste midlu arenemine

4 S Kuulmis- Kuulmi's- Kuulmis-
Elu- Kuulmis- | Nédgemis- = : ndgemis- | ndgemis-
aastad mala maélu nagemis- | ysnelemis- | kirjutamis-
malu miélu miélu

7 36,4 35,2 438 474 il

8 44,6 42,8 50,2 50,0 —

9 45,0 47,4 56,1 53,3 55,9
10 49,4 54,6 57,4 62,8 63,3
11 55,4 64,7 70,9 74,6 68,8
12 55,7 72,3 74,8 76,9 71,7
13 57,9 76,8 82,9 84,8 79,3
14 66,2 80,5 82,6 86,0 81,1
15 65,6 78,2 80,7 81,4 78,9
16 66,9 81,3 86,9 88,4 82,4
17 65,5 84,1 -— - —
18 67,2 77,5 - - —
19 70,0 85,3 — — —

Tabelist selgub: kuulmismilu areneb 14-da eluaastani
kiirelt ja pirast seda tasemalt, kuna ndgemismilu kasvab
Oieti {ihetasaselt kuni 15-da ehk 16-da eluaastani. Kuni
9-da eluaastaani on kuulmismilu tugevam kui nigemismalu;
hiljem osutub suurema enamuse laste nigemismilu tuge-
vamaks kui kuulmismilu ja areneb siis kogu kooliajajirgul
kiiremini. Tépip4dlsemad uurimused kuulmise ja nigemise
kohta niitasid, et nende noérgenemine mojub ainult vdhe
katsete resultaatide piile.

Jargmistes katsetes loeti ja samal ajal hddldati
katseread (kuulmis-nigemismilu), edasi, loeti valjult
(kuulmis-nidgemis-konelemismilu), ja loppeks dikteeriti read
ette ja Opilased Kirjutasid nad kohe iiles (kuulmis-nigemis-
kirjutamismilu). P#4mised resultaadid on ndidatud esitatud
tabelis.

Selgub: Kuulmis-ndgemismilu,k on kdigil kooliaastail
tugevam kui kuulmis-, ndgemis- ja kuulmis-nigemis-kie-



liigutusmdlu. Ei ole o&ige, kui arvatakse, et meelespidu
onnestub paremini, kui tarvitatakse {ihel ajal voimalikult
palju meeli. Kuulmis-ndgemis-kédeliigutusmilu (diktaadi
juures) on nérgem kui kuulmis-nigemismilu, sest et tdhele-
panu on kidsituse juures killustatud, nagu me seda uuri-
muste puhul kujutlustiiiipide kohta tdhelepanna voime. Eel-
olevad resultaadid, mis meie omadega &igekirjutuse ja oOpi-
laste kujutlustiitipide kohta kokkukdlas on, on kahtlemata nagu
kooliopetuse, eriti keelte opetuse suhtes, suure tihendusega.

Muu seas tehti kindlaks: tédielik kuulmis- ja nigemis-
kujutluste eraldamine konelemisliigutus-kujutlustest ei ole
voimalik. Koigi manitsuste pdile vaatamata vois tahelepanna,
et lapsed liigutasid keeleorgaane, millest me juba digekirjutus-
kdsiraamatus konelesime ; mulje piiiiab iile minna viljenduseks.

Katsed korraldati mitmesugustel aegadel pdeva jooksul,
et oleks voind jilgida vdsimust. Selgus, et lapsed vdidavad
harjutuse libi enam, kui vidsimuse kaudu kaotavad; ent
siiski voidi kindlaks teha, et resultaadid olid halvemad kella
12 ajal pdeva ja pddle Idunat enne koolit6é 16ppu, mis on
kokkukolas meie uurimuste tulemustega t66voime vonkumise
kohta (vrdl. lhk. 49).

Milu resultaatide vordlemine iihelt poolt pikkuse, kaalu,
k#dejou, kopsude mahu ja liigutusosavusega ja, teiselt poolt,
normaalsete ja ndrgaandeliste opilaste koolit6é eduga, nditas
uurijaile, et kehaliselt tugevamad ja enam andestatud opi-
lased omavad keskmiselt ka parema mailu.

Netshajeff uuris esimesena ,6pilaste miluarenemist“
Peterburi koolides 1900; sarnased katsed korraldas hiljem
Lobsien Kielis rahvakooli dpilaste juures ja sai kinnitavad
andmed. Netshajeff esitas Opilastele kaheksa katsete rida
igas kaksteistkiimmend muljet viie-sekundiliste vaheaegade
jarele. Nimed kirjutati kohe iiles. Esitati jargmiselt:
1. kaksteistkiimmend ette ndidatud asja (ajaleht, soldati
miits, taskuritik, klaas, sulepdd jne), 2. kaksteistkiimmend
hdidlikut nigemata asjadest (klaasi kolin, puu kolin, siidiriide
katkirebimine, lauakella, trompeedi hail jne), 3. kaksteist-
kiimmend kahepaikset arvu loeti ette; 4. loeti ette kaks-
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teistkiimmend kolmesilbilist sona ndgemiskujutlustega kui
sisudega (vanker, kddrid jne), 5. sama kuulmiskujutlustega
(hulumine, vilistamine, laul jne), 6. sama kompamis- tempe-
ratuur- ja musklikujutlustega (kiilm, sammetitaoline, elastiline,
immargune jne), 7. sama tunde- ja tundmusolengutega kui
sisudega (siiii, 10bu, lootus jne), 8. sama sonad, mis tihen-
davad abstraktseid moisteid (tegevus, viis, reeglipdrasus,
arv, oiglus jne.). Vaidrtuse kindlakstegemisel jagati odigete
juhtumiste arv Opilasete arvu piile. Esitame jirgmised
andmed :
Milu kasvab 9 kuni 18 eluaastani:

Poiste juures Tiitarlaste juures
ettendidatud asjade jaoks . . 6,9 kuni 9,2 6,0 kuni 10,3
kuuldud sénade jaoks ndgemis-
kujutlustega . . . SEN T JoNUERE Y v L T 8,1
kuuldud sonade ]aoks kompa-
mis- ja liigutuskujutlustega. . 3,8 N % B BBt
kuuldud sonade jaoks kuulmis-

kujutlustega . . . IR o | DRy
kuuldud sdnade ]aoks tunde-
ja tundmuskujutlustega . . . 29 , 61 31 , .65

tajutud kolaliste muljete jaoks 4,7 , 7,2 51 , 7,0,
~kuuldud sdnade jaoks abstraktse

sisuga . . Y PR R G (R R

_kuuldud kahekohahste arvude

s vy o \drbs sl S D B B, Sl

Eraldi ]éreldub Netshajeifi katsetest: koige tugevam on
milu tajutavate asjade jaoks ja norgeneb jdrjest sonade jaoks
nigemissisuga, kolaliste tajumuste jaoks, sdnade jaoks kom-
pamis- ja liigutussisuga, sénade jaoks kuulmissisuga. Milu
ei kasva iihtlaselt; on mitmesuguseid milu liike, mis arene-
vad erisugusel viisil. Oieti nork on alguses milu tunde- ja
tundmusolengute ja moistete jaoks; molemad liigid aga
kasvavad kiiresti 9—18 eluaastatel. Milu tundmusliigutuste
jaoks hakkab kiiresti arenema sugulise kiipsuse ajajirgul —
eriti tiitarlaste juures. Samal ajal kasvab kiiremini ka milu
kompamis- ja liigutusaistingute jaoks. Milu abstraktsete



sonade ja milu arvude jaoks arenevad kdsikies. Kodige enam
areneb milu asjade ja tundmusliigutuste jaoks, kdige vihem
arvude jaoks. Milu arenemises voime leida vonkumisi. Are-
nemisvonkumise laine tduseb 13-dal ja 17-dal ja 18-dal elu-
aastal ja langeb siigavalt 11-dal eluaastal ja vihem 14-dal
eluaastal. Mi#lu arvude ja abstraktsete sonade jaoks areneb
poiste ja tiitarlaste juures paralleelselt; molemate juures
kasvab oieti tugevasti milu tundmusliigutuste jaoks koige
hilisemal ajajargul. Muidu v6ib mélemate sugupoolte juures
mitmesuguseid korvalekaldumisi esineda. Poiste juures kidib
eel milu asjade jaoks, tiitarlaste juures milu sonade jaoks
nidgemissisuga.

Kasvatuse suhtes tuleb eriti silmas pidada: oOpilased on
kuni sugulise kiipsuseni viga vastuvotlikud asjadele ja eriti
nidgemistajumustele; vihem p#isévad neile ligidale abstrakt-
sed moisted ja peenemad tunded. Smedley ja Netshajeffi
andmete vordluste juures tuleks tdhele panna seda, et Smed-
ley tarvitas oma katsete juures ainult arvude ridu; kuid
sellegipdrast osutus mitmeti kokkukdla, nimelt ka selles, et
kuulmismilul on vihem egu kui nidgemismilul, ja et keha-
liselt ndrgemad oOpilased omavad keskmiselt ka ndrgema
milu. Netshajeffi tulemustest voime leida, et see &pilaste
erinevus on suurem asjakujutluste suhtes, kui sonakujutluste
suhtes ; sest viimaseid voib enam mehaaniliselt meeles pidada.

On arvatud, et 6petamine koolis arendab nige-
mism#lu kuulmism#lu kahjuks. Siin niib esinevat ennem
arenemisvonkumine, mille jirel viheneb kuuljate arv ja tou-
seb nigijate arv. Vastuoksa peab tdeks pidama, et ,memo-
reerimiskool“ vdhendab ,asimdtlejate arvu ja suurendab
»sOnamotlejate“ arvu. Ligemalt ,Eksperimentaalses didak-
tikas“.

Ka Bolton, Binet ja Henri, Schuyten ja teised leidsid
vahenditu milu uurimise juures, et see areneb aegam&oda
“ega ole veel oma tiie jouni joudnud. See on ka iiks pohijus,
mis koneleb edasiharimiskooli tarviduse poolt (vrdl. Ihk. 66.).

Niiiid votame kisitluse alla kestva milu, mis saavu-
tetakse kordamiste, memoreerimise, iildse Oppimise abil.

7
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Et uurimuste korraldamiseks vdrdlevat materjaali saada ja
eemaldada sonade sisu mitmesugused méjud, moodustati
teatavast arvust silpidest kunstlikud sonad; kuid on kasu-
tatud ka sonu sisudega, virsse ja muud.

Pentschevi jaRadossavljevitschi uurimuste
jdrele kasvab Oppimisvoime vanadusega: nooremad lapsed
tarvitsevad enam kordamisi kui vanemad, ja viimased enam
kui tdiskasvanud tdies vaimujous; eut esimesed omavad kest-
vama ja truima milu. On pedagoogiliselt tihtis, et erista-
takse oppimisvoime ja kestva meelespidu vahel; kui esimene
kasvab, norgeneb teine. Wessely, kes korraldas katseid
oOpilaste juures 2-sest (Sexta) kuni 4-da klassini (Oberse-
kunda), leidis, et Opilaste kestev milu kasvab, nditeks, laulu
jaoks kuni 3-da klassini, sonade Oppimise jaoks kuni nel-
janda klassini juure arvatud (Quarta); siit langeb meelespidu
ja edasiandmise eksimatus. Meumanni jirele olevat
voimalik milu iildine, formaalne harjutus, et, kui iiht milu-
liiki harjutatakse, ka teised liigid omandavad seega tugevust
ja kindlust, ja tema usub koolimeestele formaalist m#luhar-
jutust soovitada voivat. Wessely on selle vastu, ja Lobsien,
kes katsus jdrele Meumanni uurimused opilaste juures, tuli
jdrgmisele tulemusele: ,iikskiilgne maluharjutus ei too meil
iildiselt vottes mingisugust kasu, vaid sagedasti toob isegi
mitu viikest kahju.“ Meie arvamise jirele mojub iga harju-
tus soodsalt, aga kaunis piiratult ligidaltsugulaste tegevuste
piddle; ainult nii palju kui ainesugulus esineb, on loota ka
selle ainele vastava milu kaasharjutust. Uldise, formaalse
hariduse, iihe teatava ala harjutuse abil, osutub tdsiselt
hidaohtlikuks, nagu pedagoogika ajalugu niitab.

Pedagoogiliselt tihtis on uurimus, mille viis ldbi Swift
liigutuskujutluste milu kohta. Ta harjutas end 50 pieva
igapdev iiks tund masinakirjutuses ja kirjutas esimeses tun-
nis 300 sdna. Ta proovis oma oskust jdrele 2 aastat 35 pieva
hiljem — selle aja vahel ei kirjutand ta enam masinal: ta
kirjutas esimeses tunnis 500 sona ja saavutas oma tiie
oskuse 10 pdeva jdrele. Nonda on toestatud eksperimentaal-
selt hdd kestev milu liigutuskujutluste jaoks, millest koneleb



pikemalt eksperimentaalne didaktika. Hiljem, kujutuse p#i-
tiikis kujutusvormide harjutuse puhul, tuleme veel tagasi
uurimuste juurde, mis puutuvad milusse. 1)

Opilaste milu uurimuste tulemused peavad opilaste ja
kooli huvides tihelepanu leidma Gppe- ja aineplaanide vilja-
tootamise juures ja pahedppimis tiikkide iilesandmisel.

Ligidalt seotud miluga on ka vaate-, milu- ja kujutlus-
tiiibid.  Stricker, Charcot, Eggert ja teised on isevaatluse
abil leidnud, et nende keeles on iilekaalus sonade konelemis-
liigutus- ehk kolapildi- ehk teiste kujutlused. Meie uuri-
muste tulemuste jirele (lhk. 61.) on olemas vdimalus, et
konelemises votavad suurel miidral osa ka kirjakujund ja
kirjutusliigutuskujutlused, ja tdiskasvanute iiksikvaatluste
jdrele on see ka faktiliselt olemas. Nonda voib koéneleda
»Kujutlustiiiipidest*, nigijaist (visuaalsed ehk optikud), kuul-
jad (akustikud), liigutajad (motoorikud) ja iihest segatiiiibist.
Terve rida uurijaid uskus, et enam jagu inimesi kuulub keele
alal kuuljate hulka. Mitmesugused erinevad arvamised
selle kilsimuse kohta andsid autorile pohjust kiisida: kas
on ka opilaste juures olemas kujutlustiiiipe keele alal? asjade
alal? missuguses arvulises vahekorras on klassis jaataval
korral konelemis- ja asjatiiiibid? missuguses vahekorras
seisab konelemis- ja asjatiiiip klassis ja iiksikute opilaste
juures? Meie kasutasime metoodilt ja ainelt 1895 a. Iope-
tatud katseid oigekirjutuse kohta ja tegime kdige p#ilt kind-
laks, et koigis harjutuskooli ja seminaari kooliaastates miin-
givad iilekaaluvat osa konelemise juures kdnelemisliigutus-
aistingud. Jdrgmised uurimused ulatasid 1900—1902 aastate
jooksul meie opetajate seminaari kolme kursuse opilaste iile.

Konelemistiiiipide uurimustel kasutati 188 klassikatset
umbes 6000 iiksikkatsega. Tarvitati siin juures 24 gruppi
iihesuguselt ehitatud kunstsdna (nziteks pikaht, Mofet, Das-
sul, Bigor, Lusiet, Doffam), ladinakeelseid sdnu ja kahe
ning kolmekohalisi arvusid. Sonad ja arvud esitati Gpilaste

1) Rikkalikke literatuuri andmeid v&ib leida: Offner, Das
Gedichtnis; Lay — Eksper. Didaktika 1910.
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ndgemis- ja kuulmismeelele (iihes konelemisliigutustega ehk
kirjutusliigutustega voi ilma nendeta) metronoomi teatud
kindlas tempos; meelespeetud kirjutasid opilased iiles. Siin
esitame ainult moningad andmed, kuna muud voib leida
»Eksperimentaalses didaktikas“. Siin antud tabelitest selgu-
vad jiargmised andmed: 1. Ei ole mingit vaatetiiiipi ses
mottes, nagu seisaks sdna- ja arvukujutlus ainuiiksi kola-
kujundis ehk kirjakujundis ehk konelemis- ehk Kkigjutus-
liigutuskujutluses ; kiill peame aga eristama kuuljaid ja nigi-
jaid ja liigutajaid ses mottes, et iiks meeleala on iilekaalus
ja saavutab iiksi ehk teatud teiste aladega iihenduses kdige
parema edu kisituses vo6i meelespidamises. 2. ,Segatiiiibi
alla kuulub terve rida alatiiiipe ja alajaotusi. 3. Moned
opilased kuuluvad kdnelemiskujutluste suhtes teistesse tiiiipi-
desse kui arvukujutluste suhtes. 4. Uldiselt tuleb 43 kuulja
kohta 65 nigijat. 5. Opilaste enamus on sdnade ja arvude
suhtes iihel ja samal ajal ndgijaid ehk kuuljaid, ja iiks suur
osa opilasi on sdnade ja arvude suhtes iihel ja samal ajal
kirjutajad. 6. Kdige enam on esitatud kdnelemisliigutus-,
kirjakujundi- ja kirjutusliigutuskujutluse iihendus sonade ja
arvude suhtes; siis jirgneb kdlakujundi-, kdonelemis- ja kirju-
tusliigutuskujutluse {ihendus ja siis tuleb kirjakujundi-kone-
lemisliigutuskujutiuse iithendus soénade ja arvude suhtes jne.
7. Talendirikastel opilastel olid alati hiid tagajirjed; aga
mitte kdik hddde tagajirgedega Opilased polnud talendi-
rikkad. Umbes sama voib iitelda ka kuuljate ja liigutajate
kui ka muusika talendi kohta, mida haritakse seminaris
laulu, klaveri-, oreli- ja viiulimdnguna. Opilased, kes osu-
tusid musikaalselt koige viljapaistvamalt andestatuteks,
olid alati akustilised ja motoorilised; aga mitte kdik kuuljad
ja liigutajad polnud hdid muusikud.

Meie uurimustes asjatiiiipide kohta kasutati 14
klassi katset ja uurimused olid ldbi viidud viie eri metoodi
jarele. Koige tagajdrjekamaks osutus niisugune sdonade esi-
tamine, millede seisu vodis sisaldada iiksikute Opilaste juures
enam ndgemis- ehk kuulmis- ehk kompamis- ja liigutus-
kujutlusi, nagu niiteks: klaver, vile, ronima, 166ma, tduge jne.,



péile selle kasutati ka abstraktseid sdnu nagu voorus, pdh-
jus, iilevalpidamine, halastus, jne. Tarvilikkude eelharjutuste
jdrele pidid oOpilased asju asjaliselt kujutlemaja koige
enne esile tousnud kujutluse iiles kirjutama, kas oli see
asjaline ehk sonaline. Esitame siin jirgmised andmed.

1. Abstraktsete sdnade sisu kujutellakse enamasti mitte
asjaliselt, vaid esineb harilikult triikitud pildikujun-
dina. ,Asjaolu, et, vaatamata ndudest asjaliselt kujutella,
abstraktsete sonade suhtes 142 konelemiskujutluse kohta
ainult 28 asjalist tulevad ja 283 asjalise kujutluse kohta
iildse mitte vihem kui 227, sunnib didaktilistele jirelekaalu-
mistele.“ Ligem jdrelpdrimine niitas, et Opilased, kel oli
abstraktsete sonade jaoks sisuna asjaline kujutlus (nagu
halastaja samariitlane — sona ,halastuse“ jaoks), voisid pare-
mini piiritella maistet kui need opilased, kel oli sdnakujutlus
(kirjakujund halastus). Opetamine rahuldub liig kergesti
sonakujutlustega ja jitab sagedasti kahe silma vahele tiie-
liselt asjaliste individuaalkujutluste hoolsa viljaarendamise.
Individuaalkujutluste puudumine osutab intelligentsi puudu-
mise paile. 2. Uheksa asi- ja kuus tegevussona, mis olid
tuttavad oma sisult ja vormilt ja mis esitati iihes katsereas,
kutsus esile:

Asikujutlusi

Asja nigemiskujundi . . . . . 138 korda.
- cocamenskoimdl. oL T8
» kompamis- ja liigutuskujundi . 49
283 korda.
Konelemiskujutlusi
Sona kirjakujundi. . . . . . . 161 korda.
e RDIGRUIORGL = e R e
, konelemis-liigutuskujutlusi. . 31
, kirjutamis-liigutuskujutlusi. . & ,
227 korda.

3. Nigijad, kuuljad, liigutajad ja segatiiiibid keele alal
on enamasti optilised, akustilised, motoorilised ja segatiiiipi
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asjade alal; kuid iikssama Opilane voib konelemis-, arv-
ja asikujutluste juures erisugustesse tiiiipidesse kuuluda.
4. Asjade alal on nigijate arv kaugelt suurem kui kuuljate
arv. 5. Asjade alal on kahel seminari kursusel pisut vdhem
kuuljaid, kui keele alal. 6. Ukssama &pilane voib mone
asja suhtes kuuluda optilisse, teise suhtes akustilisse, motoo-
rilisse ehk segatiiiipi. ,Ka siin leiab viljenduse asjaolu,
millise iimber kujutava jduga voib mojuda loomulikkude
kalduvuste piadle oppimise ja harjutuse viis.“ 7. Kolmandal
kursusel on 18 nigijast asjade ja 11 nigijast keele alal ainult
9 samal ajal nigijat molemail aladel, ja 11 asjalisest ja 18
keelelisest kuuljast on ainult 10 asjalised ja keelelised kuul-
jad iihel ja samal ajal. Ndigijate arv on kuuljate arvust
suurem. 8. 14 teise kursuse Gpilasest, kes vdivad tajuda
kokkukdlas iihe akkordi iiksikuid toone ehk kuulda vaimus
klaveri kdrgema oktaavi akkorde ja toone, kuulusid tunnis-
tuste jdrele muusikalistes ainetes klassi koige paremate
muusikute hulka. “

Meie uurimustest kujutlustiiiipide kohta tombame jirg-
mised didaktilised jireldused: 1. Osalt siinnipdrane Gpilaste
omapdrasus, et kisituse, meelespidamise ja kujutlemise juures
mingib pddmist osa see ehk teine meel, ehk keelelised voi
asjalised kujutlused, on opilaste vaimse erinevuse iiheks
pohjuseks. 2. Iga opetaja peab kujutlustiiiipide psiiholoo-
giaga tuttav olema, tundma enese kujutlustiiiipi ja voima
kindlaks méirata iiksikute oOpilaste oma ja nendega sellele
vastavalt iimber kdia. 3. Opetamine voib &pilasi kujutlus-
tiilipide suhtes kas edendada voi taklstada. 4. Opetamine
peab silmas pidama koigil astmeil ja koigis aineis koiki
kujutlustiiiipe. Nonda lugema- ja kirjutamadpetamises, nii
digekirjutuses ja voorakeele Opetamises, rehkendamises ja
geomeetrias. Domineeriv kisituse ja milu liik peab- ldhte-
punktina kasutama eriti norgaandeliste juures, et dratada ja
arendada ka teiste meelte kisitust ja milu. Opetaja peab
last opetama oma tiiiipi otstarbekohaselt kasutama. 5. Piile
kiipsusaja peab Opetamine differentseeruma individuaalsete
kalduvuste ja annete jdrele (vrdl. lhk. 66.). Korgemais klas-



sides peab Opetaja juhtima opilaste tahelepanu nende kujut-
lustiiiipidele, sest et on tdhtis elukutse valimisel.

“Terve rida opilaste uurimusi, mis on korraldatud eri-
kohtadel erivanuste &pilastega ja erisuguste metoodidega,
kinnitavad, et nigijate arv on kuuljate arvust suurem
ja et kompamis- ja liigutusaistingud mingivad keele- ja asi-
Opetamises palju suuremat osa kui tdnini arvatud (Netschajeff,
Lobsien, Frinke, Pedersen, Pfeiffer).

Netschajeff tegi jdrelparimiste ja katsete kaudu korgemate

klasside opilaste juures kindlaks, et visuaalselt ja motoori-,

liselt andestatud opilased peavad kergemaiks oppeaineteks
loodusloolisi aineid ja joonistamist, akustiliselt andestatud aga
keeli ja ajalugu.

Pfeiffer jatkas uurimusi asitiiiipide iile iihe rahva-
kooli klassis 4—6 aastaste 20 tiitarlapsega. Tiitarlaste juures
uuritud kujutlustest oli 56 %0 nidgemis-, 31%0 kuulmis- ja
189 kompamis- ja liigutuskujutlusi kujutlustiiiipide mottes,
47,19%o tiitarlastest olid nigijad, 17,6 % kuuljad ja 35,3 %
kompajad ja liigutajad. 17-nest noorest tiitarlapsest muutsid
oma Kujutlustiiiibi tdielikult ainult kolm. Kuuljate arv on
kahe aasta jooksul 7,5%0 vorra langenud. Pfeiffer tuleb oma
uurimuste pdhjal vaatele, mida toonitab autor 1892 a. alates:
pedagoogiliselt tahele panemata jietud kompamis- ja liigu-
tusaistingutel on suur tidhtsus; vaate korvale peab astuma
»kehastamine“, kujutus.

b) Mdoistusepidrane ldbitsotamine. Kujutlu-
sed on viliste ehk sisemiste tajumuste uuendamised (repro-
duktsioonid). Nad siinnivad olenedes eelpool seisvaist assi-
milatsiooni gruppidest (vaated, iildised kujutlused, mdisted,
juhtpunktid, sdddused, normid). Nonda ei ole kujutlused
muutumata olengud ehk koopiad; me peame neid ennem
enam vihem muutuvaiks siindusteks pidama. Uhe
allika kujutlus on, nditeks erisugune, kui kisitame allikat
kui janu kustutamise abindu ehk kui geograafilist voi estee-
tilist asja. Kui uuendatud vaade on piiriteldud ajaliselt ja
ruumiliselt, kui teatakse, et meil on see kunagi olnud, siis
nimetatakse seda meeletuletuskujutluseks; vist
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on see aga vastuoksa uus, iihtlane kombinatsioon (tajumus-
test, vaadetest, moistelistest kujutlustest), siis nimetatakse
seda fantaasiakujutluseks. Et igasse tajumusse
kuulub ka tdhelepanu kogumuse (Einstellung) liigutusaistin-
guid ja et iga vaade iildiste kogumusliigutuste kdrval omab
veel erilised, ainult omapirased kogumusliigutuse elemendid,
siis sisaldub koigis kujutlustes ka liigutuskujutlusi. Uhe
teatava kolmnurga, iihe teatava torni elava kujutlemise juures
voib tajuda tungi silma kogumusliigutugte jirele (ligemalt
eksperimentaalses didaktikas). Me voime oletada, et kujut-
luste elavus ripub suuremal jaol temaga seotud liigutusais-
tingutest.

Tajumused, mis on saadud iiksteise kdrval ehk jirel
ruumis (seinatahvel ja kriit; veri, punane) vdi ajas (iihe
meloodia, akkordi toonid), vdi sarnased, mis sisuliselt seisa-
vad (iile-, ala- ja korvaljirjestuse, sarnasuse ja Kontrasti,
pohjuse ja tegevuse, abindu ja otstarbe vahekorras), ithine-
vad iiksteisega nonda, et, kui iiks on uuendatud, siis astub
teadvusse ka teine.

Kujutluste uuenemist laste juures 8—14 aasta vanaduses
on laialiselt uurinud Ziehen (Jena). Lastele eldi iiks sona.
mille péddle nad kohe esimese pdhe tulnud sdnaga pidid
vastama (nditeks: — veri — punane). Esitame jirgmised
pedagoogikale tihtsad tulemused: 1. Lapse juures tulevad
ette enam ,hiiplevad“ uuenemised kui tdiskasvanu juures,
s. t. ta seob enam viliselt, ndib nagu ilma sideta, otsus-
tuseta. ,Laud, tool“ on hiiplev-, ,laud on tooli korval*
otsustus- ,veri, meri sonaassotsiatsioon. 2. Laste
juures vaib sagedasti tihele panna ,perseveratsiooni, s. t.
itks kujutlus voi fihendusviis, mis tajuti suure tahtelise
tdhelepanuga, millega kiisid kaasas tugevad tunded, piiiiab
teadvuses kauemat aega piisida, motete voolu ikka uuesti
katkestada. Niisugused piisivad kujutlused tousevad esile
sagedasti norgameeliste ja meie vaatluste jirele just ka vii-
keste laste juures (vrdl. lhk.71). 3. Paremini andestatud
lapsed omavad enam kujutlusi iiksikutest asjadest (indi-
viduaalkujutlused), vihem andestatud enam iildiseid kujut-



lusi. 4. Vanadusega viheneb motlemine individuaalkujut-
lustes (vrdl. Ihk. 93.). 5. Lapsed motlevad enam asi-, tiis-
kasvanud enam sonakujutlustes (vrdl. lhk. 93.). 6. Opilaste
individuaalkujutlused on enamasti ndgemiskujutlused, (mis
seisab kokkukolas Netschajeffi, Lay, Pfeiiferi ja teiste katsete
resultaatidega). 7. Vastavalt lhk. 74. ja 76. esitatud katse resul-
taatidele, osutub ka siin, et laste kujutlustes mingib suurt
osa ,aktsioon®, liigutus, nagu me ka jirgmistest drritussonust
ja vastustest niha vdime: post — viib pakkisid; hobune -—
selle pdil sdidame; nina — nuusutab; jogi — voolab ; lumi —
sulab; liha — siiiiakse; keiser — valitseb. 8. Reproduktsioon
ja nii ka teataval moodul kujutlusteelu tingitakse jirjestikku
koolidpetuse (eriti loodusloo) lapse iimbruse ja lektiiiiri poolt.
9. Elavate tunnetega seotud kujutlustel on tugev piiiie esile
astuda ja end maksma panna (huvitavad elamused, lektiiiirid).
10. Vabaks reproduktsiooniks jirgmisele reale: ,nimeta iiks
juhtumine vanemate armastuse kohta“ — vajavad tiiskas-
vanud vaevalt pool sekundit, kuna lapsed tarvitavad selleks
moned sekundid. Laste mdotlemine ei voola nonda ruttu kui
tdiskasvanute oma, mida tuleb silmas pidada opilaste Kiisi-
mustes vastamise juures, iilesannete lahendamise juures jne.
11. Pedagoogiliselt viirtuslikumate individuaalkujutluste re-
produktsioon vajab enam aega kui lihtsate konelemiskujut-
luste. Meie oleme asimotlejate suhtes, keda GOpetajad tihti
valesti mdistavad ja kahtlevad nende aeglase motlemise ja
konelemise pirast, toonitanud: rasked koormad liiguvad
pikkamodda. 12. Reproduksiooni raskus' kasvab jargmiselt:
sonaiithendused, kujutlused iihesuguselt meelealalt, osa iihen-
dus tervikuga (iiks — ahi), terviku iihendus osaga (koer —
must), ruumilised ja ajalised andmed, loogilised suhted, eriti
pOhjuse ja tegevuse vahel. 13. Loogilised suhted  tekivad
péddasjalikult loodusloolisest Gpetusest ja ilmuvad vordlemisi
hilja. Siin voiks leida meie &petusviisi puudusi. Ka vaimu-
teaduslik opetus peab ja voib pohjeneda vaatlustele, nonda
et ka sel alal voib opilane iilesse ,leida“ pohjuslikke suh-
teid, mille 14bi touseks kogu haridus. Teiste pedagoogiliste jarel-
duste tegemise esitatud resultaatidest jitame lugeja hooleks.
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Ziehen nduab reproduktsiooni formaalse hariduse harju-
tusi. Peab aga alati silmas pidama, et kéik harjutused, mis
Opetamise tiita on, siinnivad koéige loomulikumalt ja taga-
jdrjerikkamalt iihenduses vaatleva asjadpetamise ja kujutleva
vormidpetamisega.

Uhenduses sellega olgu lithidalt ndidatud kiisimuse
suur tahtsus Opetamises. Harjutuse reproduktsioonis vdib
anda pdohjust Opetamiskiisimus. Iga kiisimus kujutab ene-
sest #ritust ja iga vastus reaktsiooni. Uuemal ajal on palju-
des kohtades korvale heidetud arenemiskiisimus ja ,katehees*,
sest et neid on tarvitatud oskamatalt ja rumalalt. Seep#rast
oli vaja korra opetamiskiisimuse looduspirase tarvitamise
tédhtsust eksperimentaalselt uurida (autori eelkatsete kohta
voib leida eksperimentaalse didaktika uus viljaanne). Eks-
perimentaalpedagoogilised tdsiasjad konelevad selle poolt,
et Oppekdik tarvitseb juhtimist asjalikult, loogiliselt,
psiikoloogiliselt ja keeleliselt korrektsete kiisimuste abil. Vaib
end lapse juure alla lasta ainult niipalju, kuipalju on vaja,
et temale kitt ulatada; kasvatada tihendab iilesse tommata.

Motlemine kitsamas mottes seisab assimi-
latsiooni protsessis, mille juures siinnib kujutluste {ihenda-
mine vastavalt nende loogilisi suhteid. Meie otsustame,
kui loogilised suhted on olemas, kujutluste vahel ja meie
jdreldame, kui loogilised suhted on otsustuste vahel.
Vaatluseid 1apse motlemise kohta voib leida eksperimen-
taalses didaktikas; eksperimentaalsed uurimised selle kohta
on senini puudunud. Et &petaja ikka alati Opilasi peab
laskma jdreldada, et neid jdreldusi tuleb jdrele katsuda,
selgitada ja parandada ja et piile selle loogikud jdrelduse
olemise kohta veel ei ole joudnud selgusele, siis korraldas
autor klassi eksperimendi 17—18-aastaste Opilastega jdrel-
duse kohta. Muu seas selgus: 1. Kui esitati seinatahvlil
kaks otsustust (eellauset), mis pidid viima jdrelduse, siis ei
jareldatud. Opilased rahuldusid alati otsustuste kisitusega.
Nonda on vale see, kui pedagoogilised uuendajad heidavad
korvale iiksikasjadesse mineva juhtimise ja rahulduvad opi-
laste spontaansete kiisimuste ja moistetega (vrdl. lhk. 75.).



2. Loogiline ndue, et ,iilemlause“ peab kirjutatama ette,
raskendab jdreldust. 3. Jdreldust toetavad ruumilised kujut-
lused ja liigutusaistingud ; see on seisukoha votmine, reakt-
sioon.

Binet ja Simon otsivad juba kauemat aega abi-
nousid ja teid kuidas opilaste ,intelligentsi“ kindlaks m#drata.
Nagu me teame votsid Saksamaal kiisimuse iilesse (1905)
Meumann ja Winteler, W. Stern, Bobertay. Meie
oleme Binet-Simoni ,tests“ jdrele katsunud ja nad puudu-
likud leidnud olevat mitte ainult psiiholoogiliselt ja prakti-
liselt, vaid kaheldavad ka kasvatuslikult. Meil ei ole vaja
mitte iikskiilgist intelligentsi katsumist, vaid kehalisi ja hin-
gelisi koguandekuse kindlaks madramist. Meumann piirab
andekust intelligentsi moistega, mis nidib pedagoogiliselt
kaheldavana. Harilikus keeles ja pedagoogikas on andekas
inimene see, kes on rikas annetelt ja joududelt intellektuaalsel,
kunstlisel, kolblisel, tehnilisel, usulisel alal. Pedagoogidel
oleks pohjust kinni hoida sellest andekuse koigekiilgsest
moistest, kui meelde tuletada, et iikskiilgsuse intellektuaalne
vool Opetamises ikka veel kahju siinnitab ja mille vastu
peab vditlema. Igakiilgne pedagoogiline andekusedpetus
peaks uurima ii k sik ult koik suhted, mis tabelil Ihk. 33—35
esitatud. Nende abil voiks leida ka eksperimentaal-peda-
googilised katsemetoodid toeliste toovoimetute jaoks, mis
seisavad koos pidritud ja omandatud reaktsioonidest. RGG-
mustaval viisil on ilmasdja ajal téusnud huvi andekuse ja
kutsesoovituse kohta. Meie oleme juba palju aastaid noud-
nud, et eksperimentaal-pedagoogiliste katsumiste pohjal tou-
seks iilesse mitte ainult andekam, vaid et igaiiks tuleks
omale kohale, ja meie oleme ka ndidanud teid ja abindusid.

¢) Fantaasia jatundepédrane ldbitodtamine.
Fantaasia. Fantaasia pohjeneb assimilatsioonil, kus kujut-
lused saavad kombineeritud passiivselt voi aktiivselt enam-
vihem vabalt loovalt. Laste fantaasia vaatlus viib muu seas
jirgmistele tulemustele: laste fantaasia ei ole kdoige padlt
mitte loov, vaid enam reproduktiiv, j4rele aimav; ta on
vaatlik, aga teda ei juhi veel otstarbed ja on seepirast
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elay, iilekeev, vaba. Selle pohjuseks on: kogemuse suured
tithikohad ja vaatluse puudused, pohjalikkude suhete puudu-
lik tunnetamine loodus- ja inimelus, jirjestavate ja takista-
mata juhtivate assimilatsiooni gruppide puudus. Selleparast
on laste vaatlemine, motlemine ja kujutamine, nagu need
mingus viljendavad, fantastilised. Mida enam jdrelaimamine
tagaplaanile astub ja kogemus rikastub, seda enam hakkab
fantaasiat juhtima otstarve, seda enam omandab ta k om-
bineeriva, kujustava, konstrueeriva, leidliku ja loova
iseloomu ja seda véirtuslikum on ta intellektuaalsele, kdolb-
lisele, esteetilisele vaatlusele, mdotlemisele ja kujutamisele.
Juba lapse juures voib eristada fantaasia praktilist, intellek-
tuaalset, esteetilist, usulist suuna. Fantaasia tegevus voib
kas voolata sidetult, instinktiivselt, igasuguse kriitikata voi
voib olla juhitud otstarvetest, kriitiline ja tahteline. Mole-
mail kordadel koneldakse jdlle vaatlikust ja abstraktsest, re-
produtseerivast ja loovast, iilekeevast ja vaesest fantaasiast.
Moned kalduvused on kombinatsioonid iiksikutest fantaasia
liikidest induktiivse ja deduktiivse motlemisega, teatavate kujut-
lustiiiipidega jne. Vaatlik ja loov on fantaasia reprodutseerivail
kunstnikel ja leidjail, abstraktne ja loov teaduslikel uurijail.
Autor korraldas eksperimentaalseid uurimusi fantaasia kohta,
mis senini puudusid. Ta laskis 17—18 aastaseid opilasi
vabalt konstrueerida neli joont ja iihe ringi mistahes viisil.
Selle juures selgus: 1. On olemas formaalne, geomeetri-
selt kontsrueeriv ja materjaalne, asju kujutav fantaasia-
tiitip. 2. Mida suurem on teatava aja jooksul originaalsete
produktsioonide arv, seda kdrgemal seisab intelligents. Koélbu-
likke uurmismetoode voib tuletada tegevusest, mis tarvita-
takse juba kaua lasteaias, keele- ja joonistusdpetamises jne.
Sarnased on: tithikohtade tdiendamine. kirjalikus tekstis,
joonistustel ja plastiliinist valmistatud mudelitel puuduvate
osade tdiendamine, lehtede, puutiikkide, kujude ja sdnade
kokkupanemine jne.

Vddrtamine. Laps astub oma eluiimbruse asjadele
vastu mitte ainult tunnetades, vaid ka tundes, tahtes ja toi-
mides. Ta ei otsusta ainult nende iile, ta vdirib neid, moo-



dustades vairtusotsustusi. Uhe inimese vairtusotsustus vil-
jendab, mis temale meeldiv voi mittemeeldiv, ilus ehk inetu
hdd ehk halb, s. t. ta vadrtab, kui loodus- ja inimelu asjad
mojuvad tema tundmuse, tahte ja toimimise p#ile. Laps
nagu ka tdiskasvanu seab oma tahte ja toimimise asjade
védrtamise jidrele.

Tundmus- ja tahtetegevuse keskpunktis seisab meie
arutuste jdrele kiisimus: Kuidas vidirtab laps asju loodus- ja
kultuurelus? Kuidas vidrtab ta inimeste vastastikke suhteid,
kolblisi asju? Kuidas asju eneses, esteetilisi asju?
Kuidas inimese suhtumist koikvigevale, saavutamatule, koik-
susele, usulisi asju? Enne kui nende kiisimuste peda-
googiliste, eksperimentide juurde 14heme, peame veel kiisima
kogumuse iihe erisuguse liigi, sissetundmise, olemuse jirele.
Eetilise ja esteetilise vddrtamise kasvatuse jaoks on eriti
tihtis voime teistesse inimestesse ja loodusasjadesse ,sisse-
tunda“.

Sissetundmine. Uhe asja kolbline ja esteefiline
moju seisab koos mulje vahenditumast ja assimileerivate
kujutluste kaudsest majust. Kui dratatud kujutlused ja tun-
ded lasevad oma isikut unustada, siis leitakse oma kujutlu-
sed ja tunded vaatlevas asjas eneses; siis ollakse asjasse
sissetuntud. Sissetundmine on teadvuse ja meelte-
orgaanide kogumus, mille eelduseks on fantaasia, vaatlus ja
tidhelepanu, mis harilikult siinnib teadvusetalt, on aga kasva-
tatav ja peab tostetud saama teadliku ja sihiliku tegevuse
astmele. Kuidas laps asju vidrtab véib viljenduda iiksikuis
sonades ja lausetes, ndojoontes, shestides, toimingutes, liihi-
dalt viljenduse l4bi, mille pohjusteks mulje. Viljendus,
kujutamine ei ole meile mitte ainult teadmine, vaid ka voi-
mise moddupuukss Kdik need vaatekohad voiksid eksperi-
mentaalsete uurimismetoodide iilesleidmiseks kasulikkudeks
osutuda.

Tungipdrane sissetundmine esineb juba kéige varemas
lapseeas.

Miimika ja shestide arenemist ja nende mbistmist on
lapse juure veel vihe uuritud. Seepdrast olgu esitatud
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moningad tidhelepanekud. Juba kahekuu vanaduses naeratles
klaverimdngu kuuldes. Viiekuulisena #ratas temas naerat-
lemine vastukaja. Kuuldes ema valju naeratamist, ilma et
teda nidgi, dratas ta naerule. 11/2 aastasena aimas ta iillata-
valt selgesti jirele naermise ja nutmise n#oilmeid, mida talle
piltpostkaartidel ndidati; ndoviljendusega kiisid kaasas vas-
tavad hédiled. Sissetundmine, mille aluseks on ndoilme maist-
mine, ndib olevat varakult esile astuv instinkt. R. Schulze
esitas tiitarlastekooli klassidele moned tuntud kunstnikkude
kivijoonistused vaatlemiseks ja, et tiitarlaste tnndeviljendusi
(ndojooned, shestid) alal hoida, pievapildistas ta nad iga-
kord. Terve rida isikuid vdis niiiid igale pdevapildile, opi-
laste tundeviljenduste pdhjal leida vastava Kivitriikkpildi.
Sellest jdreldame: 1. Voime, oOpilaste nidojoontest lugeda,
voib dige suurel mddral vilja arendatud saada, mida toestas
juba Binet laste voimestuse vidrtamise suhtes. 2. Pildid
dratasid laste teadvuses kujutlused ja tunded, milliseid nad
ka taiskasvanute juures vilja kutsuvad; nonda voib laps
teataval madiral pilte esteetiliselt kisitada. 3. Kui Oeldakse
et lapsed ja vdhem haritud inimesed tunnevad 16bu kunst-
t66 ,sisust“, mitte ,vormist, siis peab silmas pidama, et
sisu ja vormi voib ainult teoreetilisel lahutada.

Autor on koigil opetamise astmeil jirgmised vaatlused
teinud, mis osutavad mulje tdienemise pidle viljenduse
kaudu: opilasi, kes ei suutnud aru saada monest kehaseisan-
gust, kde vdi pdd teatud asendist, monest ndoilmest luge-
misraamatus voi pildil, oli vaja ainult jirele aimata lasta
asendit ja miimikat ja tulid tdielikule arusaamisele. Siin
pohjeneh meie ndue, et miimikat, sheste ja kehaseisangut
peab hoolsalt harima ja et dramaatilisele kujutusele lektiiiiris,
mingus jne. peaks osaks saada laskma plaanikindel kasva-
tus (vrdl. lhk. 64.).

Tunded. Nagu mingude, nii ka laste tunnete
kohta on olemas arvurikkad vaatlused, milliseid vdib kokku-
vottes leida eksperimentaalses didaktikas. Siinkohal olgu
ligemalt kasiteldud ainult moningad eksperimentaalsed uurimu-
des laste tunde- ja tahtetegevusse kuuluvate kiisimuste kohta.




G. St. Hall uuris ankeedi kaudu laste hirmu.
Muu seas oli ankeedil jirgmised kiisimused:. 1. hirm taeva-
nihtuste ees, niditeks vihma, tormi, pikri ja kou, pilvede,
udu, jne. ees. 2. hirm erisuguste elutumate asjade ees nagu
tuli ja tulikahi jne. 3. hirm elavate, iildse liikuvate asjade
ees. 4. hirm iililoomuliku ees, niiteks, vaimude ees. Hall
saab jirgmised keskmised arvud hirmu juhtumiste kohta:

meessoo juures  naissoo juures

0— 4 aastani 1,76 4,89
4— 7 % 1,54 3,44
7—11 5 3,56 4,34
11—-15 3,69 6,22
15—18 = 2,40 10,66
18—26 2,55 4,31

Hirm poiste juures suureneb 7—15 eluaastani ja langeb
s4dlt ikka pikka, kuna see tiitarlaste juures touseb 4—18 elu-
aastani. Vanadusega kasvab hirm pikri ja kou ees, reptiliate,
roovlite, siidamepiina ees, hirm masinate ees; viheneb mee-
teoride, pilvede, vere, ilma hukkumise, roovitud saamise, eksi-
mise ees, viheneb kartus vooraste ees. Sugulise kiipsuse
ajajdrgul osutub tugevaks tuule, pimeduse, vee, koduloomade,
insektide, tontide, surma ja haiguse mdju, mis aga ka siit
pdidle hakkab vdhenema.

Erilise tdhelepanu vidrilised on kartus ja hirm, mida
toovad kaasa koolielu ja eriti eksamid ja katsumised mitme-
sugusel kujul. Need on korratuste pohjusteks eluprotsessides
ja siinnitavad takistusi motlemises, tundmises ja tahtmises,
mis kestavad sagedasti kogu eksamite aja ja tingivad tihti
mitteilmumise, n. n. ,labipdlemise* ja enesetapmise. Eks-
perimeéntaalse didaktika ligemad andmed andsid Lob-
sien’ile pdhjust kirjalikkudele eksamitele eksperimentaalselt
ligemale astuda, ja ta leidis, et nende Oopilaste t66d, kes
olid kdige enam ja kdige vihem andestatud, kukkusid vord-
lemisi halvemalt vilja. Ja neid opilasi eksamite kaudu hin-
natakse liig madalalt.
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Kolbline tunne. G. St. Hall korraldas esimese
uurimuse laste valetamise kohta. Jargmised lapse
vale pidvormid olgu esitatud: 1. Fantastiline vale.
See pohjeneb enesepettusele, mis esineb eriti mingus ja
vabas jutustuses. Lapsed véivad kaunis tdielikult sisse
elada ro6vli, ingli ja teiste elusse ja olusse. Poisid jutusta-
vad tihti oma sopradele oma leitud pikki naljakaid lugusid,
ja tiitarlapsed luuletavad tihti naeruviirset oma sdbrannade
kohta. Siin tegevuses olev fantaasia, mis tahab viljenduda,
viib iihelt poolt fantaasiarikaste ilmakirjanduse toodangute
moistmisele (tuhatiiks 66, Miinchhausen, ballaadid, stseenid
Hoomerist); teiselt poolt vaib ta, iihenduses sopakirjandu-
sega, moraalselt hdvitavalt mdjuda. 2. Haiglane vale.
Selle pohjuseks on esialgu ainult armastus poolehoiu, raha
j. m. jdrele, muutub aga valetamise haiguseks, nii et teis-
tele valetamine muutub tungiks, ja laps ise usub oma vale-
desse ja piiilab saavutada temale mittesobivat seisukohta.
Varakult peavad siin appi tulema lugupidamisest ja usaldu-

" sest ilma jitmine, noomitus ja manitsus ja vastavail korda-

del ka abi. 3. Egoistlik vale. Padvalud, kdhuvalud
ja m. moeldakse vilja, et oleks mingi vabandus. Siin mdel-
dagu ainult valesid, mis peavad aitama koolitundidest kor-
vale hoida ja mone iiléastumise ilmsiks tulemist takistada jne.
Need voivad sagedasti viia harjumuspirasele valetamisele
ja tekkida hooletusest enese vastu ja selt seisukohalt
tuleb nendega ka iimber kiia, s. t. halvad harjumused, mida
valed katavad, peab iiles otsitama ja parandatama. Nii
kool kui ka kodu peaksid viltima liiga suure vdistluse ja
vale auahnuse, teatud trahvid ja juhused suuremaiks iile-
astumisteks. 4. Partei vale. Selle pdhjuseks on usk
autoriteedisse ja teatud siimpaatiad ja antipaatiad. Vanemad
ja sdbrad vdivad lastele pohjust anda kahtlusvaledele, mille-
des lapsed midagi paha ei leia. Eriti tiitarlapsed valetavad
sagedast tuttavatele ja sopradele, kui nad peavad viirtama
nende omadusi ja tegusid. Lapsed peavad sagedasti kinni
loodusrahvaste pohimottest: digus meie sdpradele ja valeta-
mine meie vaenlastele. 5. Kangelaslik wale, millede



lapsed valesti tunnistavad, et sellega sopru trahvi eest
hoida.

Tédhelepandav on ka asjaolu, et lapsed ei pea silmade
pilgutamist ja teisi ,teoga“ valetamisi nii suureks patuks,
kui ,ja“ iitlemist, valetamist ,sdnades“. Kasvataja iilesanne,
mainitud vale liike ja nende pohjusi ira tunda ja nende
jdrele osalt mainitud parandusabindud sisse seada.

Prantsuse uurijad korraldasid ankeedi kiituse ja tasu
kohta iile 35.000 lapse juures 6—16 eluaastas terves Prant-
susmaal ja Alshiiris. Teised on korraldanud uurimust laste
tunnete kohta iildiselt ja ndidanud, et ka tundeelu alal voib
eristada tiiiipe.

Ideaalid. Suure tihendusega moraali- ja usudpetusele
on uurimused laste ideaalide kohta, mida on Korral-
datud sagedasti Ameerikas ja Saksamaal Friedrichi,
Goddardi ja Tschudi poolt.

Goddard seadis ette iihes Preisi linnas 749 poisile
ja 841 tiitarlapsele, talupoegade ja tooliste lastele, 6—14
aasta vanaduses, jirgmise kiisimuse : ,Missugusele inimesele
‘nende keskelt, keda sa oled niinud, ehk kellest sa oled
kuulnud voi lugenud, tahaksid sa kdige enam sarnane olla?
Miks ?“ Resultaatidest esitame jirgmised ja tihendame, et
kaasas kdivad arvud moodustavad keskmise arvu resultaati-
dest iiksiku kooliaasta kohta. 1. Sama palju poisse Kui
tiitarlapsi (47) valisid eeskujudeks tuttavad (25 poissi ja 18
tiitarlast isa v6i ema), 35 poissi ja 23,5 tiitarlast avalikke
tegelasi (pddle keisri ja keisri proua); kaks korda enam
tiitarlapsi kui poisse valisid piibli isikud (viljaarvatud juma-
lused). 2. 33 tiitarlast eelistavad mehi ja 13 poissi naisi
kui ideaale. Sarnast resultaati voib ka ameerika uurimustes
leida. 3. Kasvava vanadusega valivad lapsed vdhem {imbrus-
konna isikuid kui avalikke ja ajaloolisi isikuid. Ses suhtes
vordleb Goddard oma resultaate nende uurimuste omadega,
mis korraldati Inglismaal ja mitmesugustes Pohja-Ameerika
riikides. Resultaate kujutab ta lainelise joone kujul. Selgub,
et lainete vool on ithesugune, kuid erisuguses korguses.
Nad langevad tugevasti 9—11 aasta vanaduses. Sel ajal

8
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kui Ameerika Uhisriikides 8000 opilastest omavad ideaali-
dena avalikud tegelased on Saksa koolis ainult 40 % &pilasi,
kes on tuttavad nende mineviku ja tuleviku suurte meestega,
kes neid voiks d#ratada jdrele tegemisele ja voistlusele.
4. 1290 poisse ja 3 %o tiitarlapsi valisid keisri, sel ajal kui
ameerika uurimustes valisid 34 % poisse ja 24 %o tiitarlapsi
omale eeskujuks George Washingtoni. 5. Ainult 15%0 Preisi
opilasi valisid piibli isikuid iihes arvatud jumalused. Véordle-
misi suure arvu usudpetuse tundide juures kdneleb see vist
kiill usudpetuse ebasoodsa organisatsiooni poolt. 6. Kesk-

"ja rahvakooli poisid valisid iihesugusel mdodul isikuid kirjan-

duslikest teostest; aga tiitarlapsed keskkoolis kolm korda
enam kui rahvakoolis. 7. Keskkoolides votsid 12, rahva-
koolides 2 tiitarlast eeskujuks Jeesuse; keskkoolides valis
ainult 1, rahvakoolides 14 opilast isikud piiblist. 8. Aasta-
tega kaovad ikka valimise pohjendusel iildised moisted ,had“
ja ,vaga“, ja eristatakse ning viirtatakse erisuguseid voo-
rusi. 9. 14 %o poistest ja 5% tiitarlastest annavad valimise
pohjustena iilesse materiaalse varanduse ; Barnes leidis Lon-
donis ainult 7% ja 2%. Materiaalse varanduse hindamine
viheneb poiste ja tiitarlaste vanadusega ja karakteri omaduste
hindamine touseb (7—14 eluaastal 49%0—60%0 poiste ja
6—40/o tiitarlaste juures).

Et ndha kui vorra mojustab Opetamine ideaalide valikut,
voeti ette uurimusi mitmesuguste maade ja rahvaste rahva-
ja reaalkoolides, giimnaasiumides ja korgemais tiitarlaste
koolides. Selles suunas liigub Tschudi t66: ,Helveetsia
lapse ideaalid“ (Bern, Grunau 1911), mis toob véairtuslikke
kinnitusi senistele uurimustele ja piiiiab parandada Meu-
manni arvamisi (Vorlesungen. Bd. I). Oleks silmas pidada,
et ideaalideks voetakse ka isikuid teaduse, tehnika ja/kunsti
aladelt, kui Opilased neid isikuid tundma opivad; selle eest
peaks hoolitsema Gpetamine. Siin osutub kiill, et on olemas
iildinimlikud ideaalid, mis seisavad iile maade ja raasside,
ja et ,ilmapedagoogika“ on voimalik.

Niiiid poordume lapse kolblise hindamise juurest kauni
hindamise poole.



Kaunis. Uhe asja esteetiline mulje tingitakse kaud-
selt mulje poolt, otsekoheselt assimileerivate kujutluste poolt.
Punane voib seotud saada vere meeldetuletusega, sinine
taevavolvi meeldetuletusega ja teadvuse teatava seisukorra
juures voib iiht digelt seisvat kitsast nelinurka kisitada kui
ithte tiivi, korge kivisammas jne. ,Sissetundmise“ esteetiline
kogumus voib ithe ja sama asja suhtes mitte ainult mitme
inimesel, vaid ka iihe ja sama inimese juures erisugustel
aegadel erisugune olla.

D obbie korraldas esteetilisi katseid 75 poisi ja tiitar-
lapsega 9—17 aasta vanaduses ja leidis: nad eelistasid vir-
vide jérjestust, nagu see esineb spektrumis ja vikerkaares,
mis neile aga tundmata olid. Sagedasti seati kokku kont-
rasteerivad virvid.

Calkins seadis ette kolm pilti 300 katseisikule mitme-
suguses vanaduses. Uks pilt oli viljapaistev kaunide vir-
vide poolest, teine kaunide vormide ja kolmas kauni viljen-
duse poolest. 8000 koigist juhtumistest eelistasid lapsed
védrvidekaunist, tdiskasvanud 60%o koigist juhtumistest
vormikaunist pilti. Veel korgemale kui virvilist hindasid
lapsed viljendusrikast pilti. Tiitarlapsed panid enam kui
poisid rohku ndo ja viljenduse piile, Lapsed tunnevad
sagedasti meeldimust mdonel iiksikasjal ja see takistab neid
tervikut oieti vastu votmast.

Kui iiht silmapaistvat eksperimentaalse esteetika metoodi
tarvitasid hiljuti Haines ja Davies ,piistitusmetoodi®,
mis laseb reprodutseerida esteetilisi asju ja kus voimalus on
tutvuneda kunstilise loomise ga. Kokkukdlas pedagoogi-
lise pohiprintsiibiga kirjeldavad nad seda kui vaatluse ja
toimimise vastastikku tegevust. Seda tarvitatakse 1. kui
reprodutseerivat piistitamist, nditeks ilukirjutuse opetuses,nagu
meie Kirjutamisdppimise analiiiis eksperimentaalpedagoogikas
niditab, 2. kui loovat piistitamist, nagu me seda oleme
kasutanud ,lapse praktilise kunsti“ uurimiste juures.

Niilid iiksikute Opeainete juurde poordudes teame, et
asjadpetusel peavad tarvilikuks aluspohjaks olema isiklikud
vaatlused ja elamused. Loodusloolises opetamises vastatakse
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sellele ndudele ikka enam, kuna ajaloo- ja usudpetuses siin
veel liigagi palju puudub. Sellest tulebki, et tagajirjed
sagedasti ei rahulda. Ka kultuurlooline &petus peab pohje-
nema vaatlusele, viimselt enese- ja teistevaatlustel.

Usuline tunne. Vaatlused "laste usuliste tunnete
ja kujutluste kohta leiduvad eksperimentaalses didaktikas.
Eksperimentaalseid uurimusi, nagu neid ameerika uurijate
poolt korraldati, vdib ainult pdhjalikuma usudpetuse kisit-
lusel ligemalt vaadelda. Siin olgu ainult mainitud, et dog-
maatilised opetlemised kodus ja koolis usulise teadvuse are-
nemist sagedasti halvasti mojustavad.

G. Wiederkehr avaldas stastilise uurimuse), mis
lubab pilku heita halvadesse tagajirgedesse ja nende pdhjus-
tesse. Uurimus korraldati ,mitmesugustes kohtades“ ja ,ena-
masti ainult hdd kirikliku meelsusega kogukondades, kus
vanemad oma laste usulise kasvatuse eest hoolitsevad“, ,kus
opetajad ja vaimulikud peavad oma ametit erilise kiindumuse
ja kohusetruudusega, tdie oskuse ja arusaamisega“. Ei tahe-
tud halbu tagajirgi saada; seepirast ei tarvitatud ,ka just
vidga kindlat m66dupuud“. Uurimus korraldati edasiharimis-
kooli opilaste juures eellihavotte nddalail, ,ajal, mil 15peb
kooli- ja kristusdppe usuline Opetus ja mil lapsed astuvad
ellu kui kristliku koguduse liilkmed.* Pandi ette kirjalikuks
vastamiseks 12 kiisimust piibliloost ja 12 kiisimust kate-
kismist. Olgu esitatud moned niited ja resultaadid:

a) Kisimused piibliloost
Vastused
oSt T ligi- ei mingisu-
Missugusest piibli jutustusest tapsed | ° . gust ehk

ndeme, et Jeesus armastas Vigad

oma vanemaid? . . . . . 15 46 97
Kuidas niitas Jeesus, kuidas

ligemist hddas aitama peab? 11 64 83
Mis arvas Jeesus rikkusest? . — 42 116
Missugused siiiidistused  t5id

juudid Jeesuse vastu?. . . 9 92 57

1) ,Zur Reform des evangelischen Religionsunterrichts*
(Biihl 1904).



b) Kiisimused katekismist

Taielik itte- Ei mingi-
katekismi M.ltt.e sugust

taielik
Kuidas jouame oma patu tunne- ~ Sonastus ehkvasy

tamisele . . . g 76 o248
Mis on tﬁelme usk? T e 32 36 90
Kas tohib Jumala nime juures

vannet vanduda . . . . . 46 48 64

Uldine resultaatide kokkuvéte 14 kiisimuse kohta:
Katekismus

tdielikke vastuseid . . . . . . . 3217%

mittetaielikke vastuseid . . . . 24,8490

ei mingisugust ehk valevastuseld . 42,79%0
Piiblilugu

tdpseid vastuseid . . . . . . . 3,03%

ligikaudseid vastuseid . . . 43,580

ei mingisugust ehk valevastuseid. . 52,89 %0

1. Tiitarlaste vastused olid tuntavalt paremad kui poiste
omad. 2. Ligikaudu pool kiisimusi jii vastamata.
3. Puudub aeg ,selgete, kindlate kujutluste moodustamiseks®,
»igakiilgseks vaatluseks ja siivenemiseks“; dogmaatilise aine
kiillus nduab hirmsat ruttamist. 4. Opetlikke aineid kasit-
letakse ,vahetult ja ebapsiikoloogiliselt* ; mittetdielikkude,
ligikaudselt antud vastuste rohkus niitab, et katekismi- lau-
sed olid milus kui ,mirgid ja vormid“ ja kadusid ruttu.
Eksperimentaaldidaktika suhtes osutab Wiederkehr ees-
kuju, sisemist matkimist (sissetundmist lhk. 101), sugestiooni
jne., kui tihtsaid usudpetuse tegureid. Autor avaldab piile
soja pdhjaliku eksperimentaal-pedagoogilise t66 noorsoo usu-
lise teadvuse arenemise kohta.

5. Kujutamine asi- ja vormidpetuses

a) Kujutamine kui tahtetoiming. See, mida
psiikoloogilises ja fiisioloogilises mottes nimetatakse reakt-
siooniks mingile #ritusele, on pedadoogile vdljendus
voi kujutamine laiemas mottes. See koosneb suuremalt
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jaolt tahtlikult esile kutsutud ja harjutuse ning harjumuse
kaudu automaatseks saanud toiminguist; nii siis 16ppeks
liigutusist, milliseid pohjustavad vaimselt ldbi tostatud taju-
mused ja vaatlused, et esile kutsuda teadvuse ja keha ning
selle orgaanide kohanemist antud olukordadele. Iga posi-
tiivne kujutamine on liigutus ja eeldab liigutuskujutlusi (vt.
lhk. 59). Igasugust tahtlikku liigutust: iilestdusmist, kéi-
mist, konelemist, lugemist, kirjutamist, joonistamist, laulmist,
vormimist, eksperimenteerimist jne. peab laps ,dppima“.
Kasvatus peab igasuguse Oppimise ja harjumise juures iihen-
dust otsima piritud refleksi- ja tungiliigutusega ja juba
omandatud reaktsioonidega, takistama ning maha suruma
itht liigutust ja eristama teist, et saavutada koige otstarbe-
kohasemat kokkukuuluvust. Nagu opetaja juhib nigemis-
ja kuulmiskujutluse omandamist, nii peab ta liigutuskujut-
luste omandamisele teed niditama: liigutuse fiisioloogiat ja
psiikoloogiat pakub meile Pestalozzi otsitud ,kunsti“ voi
,oskuse ABC“. Kehalise ja vaimse ts6 vahel ei saa
tommata teravat piiri; moeldagu siin ainult kunsttéostuslikke
ja kunstilisi tegevusi. Siiski véime kiill oelda, et vaimse
to0 juures on iilekaalus psiiiihilise pohiprotsessi keskmine
liigend ja et vihemad musklid tegevusse astuvad, kuna keha-
lise t66 juures astuvad vidhem esile vaimsed protsessid ja
et tarvilikud liigutused nduavad suuremaid ja tugevamaid
muskleid. 1) Oppimise ajal pingutavad kehalised ja vaimsed
tegevused ; molemad liigutused voivad aga harjutuse kaudu
automaatseiks saada, nii et nad kehalt viihem energiat nduavad.

Et igasugune liigutus eeldab liigutuskujutlusi, nditavad
jargmised asjaolud: kui suurpddajukoores olevad liigutus-
viljad modnede teatud liigutuste jaoks, niiteks parema kie,
silmade jaoks on vigastatud, siis ei saa haige enam teha
neid liigutusi. Me vdime oletada, et liigutusaistingud ja
liigutuskujutlused, fiisioloogiliselt k#sitatud, on seotud aju-
koore liigutusviljadega ja et nende vigastamisega kaovad

1) Lehmann — Erziehung zur Arbeit (Aus Natur-
und Geisteswelt, Bd. 459).



vastavad liigutuskujutlused ja sellega ka liigutused.. Kone-
lemishaiged véivad méonikord lugeda, konelda ja seda, mida
koneldakse, kuulda ja mbdista; aga nad ei suuda enam, kuigi
kolakujundid, kirjakujundid ja koneliigutuskujutlused olemas
on, kirjutada ega mitte enam ortograafiliselt kirjutada,. sest
et koneliigutuskujutlused sonade jaoks puuduvad (ligemalt
vaata iiksikjuhuste kohta digekirjutusdpetuses). Selle vastu
suudavad pimedad — kurdid, kelledel pole iihtki jdlge sonade
nidgemis- ja kuulmiskujutlusist, ainuiiksi liigutuskujutluste
abil oigekirjutuse 4ra Oppida. Kui oskuse all moistame
viimisteldud oskust, tdielikult automaatlikku toimingut
(nagu umbes sona kirjutamine sellel, kui silm ja kirjakujundi-
kujutlused on ametis hoopis teise teksti lugemisega), siis
voime Selda: oskuses mingivad liigutuskujutlused viimast,
otsustavat osa. Normiteadustele vastavad harjumused ja
oskused on kasvatuse materiaalne 16ppsiht. Niisugused harju-
mused ja oskused omandatakse selle kaudu, et viljendus-
voi kujutamisvorme, see on toiminguid, korratakse tahte
moju all ja nonda harjutatakse: kasvatuse kujutamisele on
tahte kasvatusteole. Selle siindmuse iildiste nihtuste iile
annavad ligemat selgitust jirgmised eksperimentaalsed uuri-
mused.

Baldwin on kindlaks teinud, millist moju avaldab
tahtele iihe joonistuse tdeline eeskujund ja millist mdju
selle mdlukujund, kui katseisik voib vorrelda selle jirel-
kujundit toelise voi milupdrase eeskujundiga ja kui seda
mitte véimalik ei ole. Moodupuuks oli siin kordamiste voi
pingutuste arv, mis pidi tehtama, et saavutada soovitud
tagajirge, voi kui loobuti. Kui katseisikud vorrelda voisid,
siis kasvis pingutuste arv 50—750%0 vorra. Kui viline ees-
kujund eemaldatakse, kui ,tahtedritus“ kujutamisele liheb
vilja mitte tajumusest, vaid kujutlusest, siis viheneb pingu-
tajate arv, et ikka tdielikumalt jirele kujundada, kiimne
minuti jooksul juba 60—80 0% vorra. Neist katseist jdrel-
dame: 1. et kujutamisest ja sellega seotud vordlusest jarg-
neb vastumdju vaatlusele ja selle tdielikumaks saamisele.
2. et pingutused tdielikumaks saamiseks vihenevad, kui
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dritustena méjuvad mitte tajumused, vaid kujutlused ja kui
aeg tajumuse ja reproduktsiooni vahel suureneb — asjaolu,
mida tegelik koolimees igal ajal tihele panna vd6ib, ja mida
opetamisel pohimotteliselt arvesse tuleb votta.

To6 kohta on pohipaneva tihtsusega loomulikud pideva-
vonkumised lainemadalusega 16una ajal, mis kdneleb inglise
kooliaja vastu (lhk. 49.) ja t66 vaheaegade vastu.

Lindley teeb kindlaks t66 vaheaegade kolme-
suguse mdju tdiskasvanute kohta: ,Visimus kaob, erutus
lieb kaduma, ja harjutus kaob,* ja nimelt seda enam, mida
pikem on vaheaeg. Nii on siis vaja katsuda saavutada
kosutust voimalikult vdhese kogumuse, kohanemise, toole-
valmisoleku kaotamise juures. Vaheaegade kolmesugust mdju
silmas pidades voiksid oOpetamise sagedased katkestused
ainult vihematele lastele kohased olla. Tegelikud koolimehed
teavad, et vaheaja ,hajuvuse“ jirele opilased end aeglaselt
koguvad, s. t. et kohanemine Opetamisele peab uuesti siin-
dima. Harjutus tuleb vihe arvesse, et vaheaja jirele tuleb
harilikult moni teine oppeaine. Vaheaegu ei tohiks mitte
tdita pingutava tooga, turnimisega jne.; ka piiritu imber-
jooksmine n#ib meile dpetamise suhtes kahjulikuna. M&ddu-
kas ming vabas 6hus osutub kasulikuks.

On uuritud ka harjutuse, ,0ppimise“ Okonoomiat ja
tehnikat. Tulemused tdestavad mitmeti, mida tdhelik kooli-
mees praktika psiikoloogilistest vaatlustest aimab ja teab
kui tosiasja: tdhelikkus, selgus ja kirja teatav suurus, ker-
gesti hididldavad sonad, kordamised, arusaamine ja iilevaade
sisust kergendavad pdhedppimist. Edasi on kindlaks miéira-
tud, et sisust arusaamine vihendab t6od iihe kiimnendiku
vorra ja et esimesest vabast iilesiitlemisest ei jatku kestvaks
meelespidamiseks. Pedagoogilisest tihtsamad on Jost'i, Stef-
fensi, Lobsieni ja Meumanni poolt kindlaks mdadratud tosi-
asjad: 1. edu on parem, kui iihe pikema memoreerimistiiki
kordamised jaotatakse mitmele pdevale. See pdohjeneb reeglil:
mida vanemad on kujutlused, seda kergem on neid uuendada.
Kui kordamisi iiksteise jidrele kuhjatakse, siis t66tatakse uute
kujutlustega ja seepdrast vihema eduga. 2. iihe tiiki memo-



reerimine tervikuna on kasulikum kui p4hedppimine osakaupa.
Nonda saavad niiteks iihe mitte liialt pika laulu kordamised
iihetasaselt jagatud koigile stroofidele, nii et tahelikkus ikka
uuesti erutatud saab. Siin ei moodustata valesid iihendusi
osade Iopu ja alguse vahel, ja terviku loogiline sidumus
kisitatakse paremini. Terviku Oppimise juures harjutatakse
kohti, mis rasketena nidivad, eriti endi ette. Suurte tiikkide
juures on jaotamine muidugi tarvilik; siin valitakse osad
voimalikud suurtena. 3. Juba meie uurimused odigekirjutuse
kohta, ja saksa, eriti ameerika ja prantsuse omad, mis jirg-
nesid, Kkuid imelikul viisil Saksamaal veel mitte tuttavad ei
ole, nditavad, et enam jagu opilasi 6pib paremini lugedes
kui kuulates. Opetaja peab 6pilaste tihelpanu juhtima nende
vaatetiiiipide otstarbekohasele kasutamisele. 4. Unustamine
siinnib esimestel tundidel ja pdevadel Kiiresti, eriti tunnikava
kirjususe ja igapdeviste nduete mitmekesisuse juures; see-
pdrast peab tegema esimesi kordamisi aegsasti ja ohtralt.
Eksperimentaalné didaktika tostis iilesse kiisimuse, kas
on selt seisukohalt digustatud nii armsaks saanud tunni-
kavade siimmeetria, ja Tschudi (Basel), kes seda
huvitaval viisil eksperimentaalselt uuris, eitab selle. Ta
uurimustulemused leidsid kinnituse Kesserlingi poolt.?1)
Swift jilgis iiliopilastega 50 pideva jooksul Gppimis-
protsessi palliviskamisel ithe kdega ja teise kdega teise palli
vastuvotmisel, 2. stenograafilisel Kirjutamisel ja lugemisel.
Tulemustena olgu mainitud: 1: kdverjoon, mis mirgib ede-
nemist, podrab oma kumera kiilje vastu loodjoonele, millele
on tahendatud pidevad, s. t. edenemine oli alguses aeglane
ja muutus siis kiiremaks. 2: kdverjoon ei kasva mitte pide-
valt, vaid voolab tippekujuliselt: edenemire dppimises sei-
sab sageli paigal ja liheb monikord tagasi, et kindlus-
tada edu ja et selle jirele tousta seda kiiremini. Et opilased
julgust langeda ei laseks, siis peab neid selle tdsiasjale tdhe-
likuks tegema. 3: Kaasharjutuse ldbi saavutas vasem Kkisi

1) Vrdl. Zeitschrift f. pdd. Psychologie und exp. Pid.
1911. 6 Heft.
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nelja pdeva jooksul sama suure oskuse kui enne parem kisi
itheteistkiimne pdeva jooksul. 4: viljendusvormid, mis olid
opitud, jdid sagedasti esinemata, kuna eksperiment samal
ajal edu nditas ja harjutav neid kergesti tarvitada vois, kui
ta iiksinda oli. Selliseid takistusnihteid, mis sagedasti lao-
tuvad laialt iile Opilaste voimete, peab katsumistes enam
tdhele pandama. Eksamineeritav teab sagedasti enam, kui
eksamineerijale ndib. :

b) Kujutava vormidpetuse kohta iildiselt.
Lobsien (1903) ja tema jirele Stern (1905) kogusid sta-
tistilisi andmeid oppeainete meeldivuse vdi mittemeeldivuse
kohta, esimene Kieli poeg- ja tiitarlaste koolis, teine Breslau
rahvakoolis ja korgemas tiitarlaste koolis.- Selle juures sel-
gus iiksmeelselt, et eelistati kujutava vormidpetuse Gppeai-
neid: turnimine, kisitoo, rehkendamine, joonistamine, kirju-
tamine. Korvale kalduvate tulemuste kohta oigu &eldud, et
ithe oppeaine meeldivus ripub oluliselt sellest, kuidas seda
Opetatakse, edasi suggestioonidest ja teatud praktilistest
vaatepunktidest, mis vanemad opilased omaks votavad. Oma
vaatluste jidrele ei kahtle meie, et, kui vaatlev asidpetus
tdiendatakse kujutamisega, siis ka see touseb oma meeldi-
vuses. Millel pohjeneb kujutamise suur eelistus? Stern
vastab: ,Kui viimaseil aastail (nagu nditeks Lay ja teiste
poolt) toonitatakse, et mitte tajumine, vastuvdtmine ja kisi-
tamine ja sisemine libitootamine ei ole psiiiihilise olemasolu
iirgeline vorm, vaid muljete {imberistutamine motoorilistesse
toiminguisse, siis on meie statistika selle tdenduse oigluse
toestuseks*.

Niiiid poordume kujutava vormidpetuse Gppeaineile.

c) Opetamise kohta joonistamises. Juba mond
aega pooravad lapse psiikoloogid ja viimsel ajal ka kooli-
mehed oma tihelepanu laste joonistamisele. Pérez,
Ricci, Sully, Levinstein (1905) ja koige laiaulatus-
likumal viisil Kerschensteiner (Miinchen 1905) on kogu-
nud laste joonistusi ja katsunud kindlaks mdirata lapseliku
joonistamise arenemisest meid. Kerschensteineri jdrele voib
oletada neli astet: 1: Lapsed joonistavad esmalt skemaati-



lisi kujusid. Need ei ole mitte koopiad, vaid siimboolid,
selle jaoks, mis laps asjadest teab; ka nidgematud osad
tehakse n#htavaiks jne. 2: Hiljem panevad lapsed enam
tihele vormiosade sidumust, kuid segavad siia sisse veel
siimboolseid mirkeid. 3: Skeem kaob ja kujutamine ligineb
enam toelikkusele. Antakse kiill pdhijooned, kuid veel puu-
dub siigavuse kujutamine, kehalis-ruumilikus. 4. 11 elu-
aastast alates avaldub see kehalis-ruumilikus valguse ja
varjujaotuse, lithinemise j. m. kujul. Kolmest esimesest ast-
mest jouavad vilja ilma Gpetamiseta ainult vihesed opilased;
paljud, eriti tiitarlapsed, jddvad seisma esimesele astmele.
Olgu siin esitatud iiks autori tdhelepanek. Kui ta iihe vii-
kese uurimuse puhul seminari vastsélt sisseastujaile 16 aast.
oOpilasile iilesandeks tegi kujutada milu jirele uulitsat mole-
mal pool oleva puudereaga, siis Opilased asetasid puud joo-
nistuse pinnale, nii et nad piistloodis tee molemal veerel sei-
sid; nad joonistasid, mida nad teadsid, ega mitte seda,
kuidas nad ndinud olid.

Kerschensteineri tulemus, et poisid iiletavad tiitarlapsed
vormi kujutamises, kuna tiitarlapsed iiletavad poisid vérvi-
tarvitamises ja dekoratsioonis, niib ka Jaapani opilaste kohta
maksvat, nagu seda vdib nidha iihest huvitavast virviliste
joonistuste kogust; mille prof. Makiyama toi autorile
Tokiost ithe seminari harjutuskooli 9—13 aastaste G&pilaste
kohta. See kogu sisaldab joonistusi koigilt klassi opilasilt,
ja need on milujoonistused, kus varem kitte harjutatud
asju vabalt kombineeriti, ja millest nii mondagi oppida voime.
Siin olgu vaid mainitud, et eriti tiitarlapsed iillataval viisil
osutavad virvimeelt ja dekoraatsioonivdimet.

Tuleb nduda, et opetamine igal astmel harjutaks @ra-
joonistamist asjadest, eeskujulikkude esipiltide jirelejoonis-
tamist, joonistamist kujutlustest ja joonistamist vaba kom-
binatsiooni jdrele.

d) Opetamise kohta vormimises. Et vdida
vorrelda kooliastujate voimet joonistuslikus ja plastilises kuju-
tamises, me korraldasime vordleva stastilise uurimuse joonis-
tamise ja vormimise kohta. Selle juures leidis pedagoogi-
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line pohiprintsiip eriti toestust autori statistilistes vaatlustes
Japse plastilise kunsti“ kohta. Autor laskis iihe klassi
poiss- ja tiitarlapsi, kes kuus nddalat enne kuueaastastena
kooli olid tulnud, spontaalselt vormida (plastiliiniga) ja kolm
pdeva hiljem joonistada (krihvliga). Ukski lastest ei
olnud enne joonistanud. Muu seas oli tulemuseks: 1. siiga-
vale minevad muljed, milliseid lapsed koolis ja viljaspool
kooli viimsel ajal vastu olid vodtnud, leidsid enne koike
viljenduse. 2. lapsed tootasid, olgugi et algas vahe-
aeg ja teiste klasside opilased akende all naersid ja laulsid,
vabatahtlikult koige paremas korras edasi, vaatlesid vahete-
vahel naabrite toid ja vahetasid selle juures moningad sonad.
3. alles 11/2 tunnilise vormimise jirele oli mirgata visimust;
niitid alles soovisid iiksikud Gpilased ,vilja“, ,s66ma“ jne.
(Visimusmdddud!). 4. iga opilane osutas omis tois edu-
samme. ,Kujutamistund® oli kodige suuremal midral edu-
rikas oppetund, vormimine mitmes suhtes enam kui joonis-
tamine. 5. kujuteldud esipildid olid voetud inimelust ja
loodusest, kaasa arvatud astronoomia.

Vordlevate uurimuste pdhjal, milliseid autor korraldas
vormimise ja joonistamise kohta, iihenduses tegeliku kooli-
too praktikaga ja lapsepsiikoloogiliste tdsiasjadega, jireldab ta,
et vormimisel esinevad tdiesti samad iiksikosade ja proport-
sioonide kujutamise ja tajumuse suhted nagu joonistamiseski,
ja veel eriti, et vormimine ja joonistamine kidsikdes kaivad
ja et nad kboigil astmeil peavad olema edustatud.

Joonistamine ja vormimine ei pea esinema pedagoogi-
lise pohiprintsiibi jdrele mitte ainult Oppeainena, vaid ka
kogu asidopetuses dpetuspohimottena. Otstarbekohaselt juhi-
tud vaatluse juures opilane oOpib ilma vaevata tundma ja
vddrtama geomeetria ja stereomeetria pohivorme ja nende
pohiomadusi. Eriline ,eelkursus geomeetria jaoks“, mille on
sisse seadnud keskkoolid, esineb teatava kaebusena.

e) Arvudpetamise kohta. Nii nagu digekirju-
tuse kohta, nii ka esimese arvudpetuse kohta on
juba ilmunud eksperimentaal-pedagoogilist kirjandust. Oma
alguse sai see autori raamatu ,Fiihrer durch den Rechen-



unterricht der Uunterstufe“ (3. tdiendatud triikkk 1914) ilmu-
misel, millele siingi kohal jidlgime ja millele viitame ka
kirjanduse suhtes.

Selle teose uurimuste eesmirgiks oli uurida eksperi-
mentaalselt laste pohiarvkujutluste tekkimise tingimusi ja
koige lalalisemalt tarvitusel olevate vaate- ja arvuvahendite
vadrtust ja tundma oppida ligemalt arvukujutluste ja arvu-
moiste olemust. Nagu 6Gigekirjutuse uurimuse juures nii ka
siin kasutati tegelikkude koolimeeste kogemusi ja teoreeti-
kute arvamisi, nagu neid oldi viljendatud minevikus ja ole-
vikus, hiipoteeside moodustamiseks ja katsete korralddmiseks
(vrdl. lhk. 19.).

Muude hulgas seati iilesse ja tootati eksperimentaalselt
14bi lasteaidade kasvandikkude, esimese kooliaasta klasside
ja seminaristide juures.

1. Kompamis- ja nigemismeel on ruumi meeled, kuul-
mine ja ndgemine aja meeled. Seepdrast touseb kiisimus:

Kas klassiopetuses pdohiarvude omandamisel on kasu-
likum jdrgnevus ajas voi iiksteise-kdrval-olemine ruumis?
4--6 aastased lapsed pidid siinnitama uuesti 2—4 tooni,
mis olid esile toodud iihe sekundi jooksul katsejuhataja
poolt mitte nidhtavatel 16okidel. Hoolimata eelkatsetest tuli
eksimisi ette juba 2 tooni juures ja iildiselt enam, kui sel
korral, mil 2—4 asja oli vaja vastu votta ruumilises
jdrjestuses. Riitmika kergendas vastuvotmist. Dietze,
Schumann, Nanu on leidnud laboratooriumikatsetel tiis-
kasvanutega, et riitmiline liigendus kergendab oluliselt kéla-
muljete arvulist kisitust ja et on olemas ,iiletamatu kaldu-
vus“ (Dietze) gruppeerimisele.

2. Kannatus, Aafrika, lokomotiiv on kolm asja, samuti
on kolm tiiesti sarnast valguspunkti kolm asja. Uhist on
neil, et nad on olemas, eksisteerivad. Eksistents, olemasolu
on siis arvukujutluse oluline tunnus. ,Uhe“ olemus seisab
siis iihe asja eksistentsi aistingus ja tunnustamises, enam
ehk vihem teadlikus otsustuses: see eksisteerib. Arvutamise
olulikkus ei seisa siis mitte arvsdnade koordineerimises,
nagu seda Kkinnitavad paljud metoodikud, vaid eksistentsi
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tunnustamises, mis siinnib ilma arvsonadeta. Meie tarvi-
tame aga arvutamist siin, et mitte asja segaseks teha, laialt
tarvitusel olevas mottes, mille juures arvsonad on voltsimatud.
Pohiarvkujutlust (nditeks 6) nimetame vaatlikuks siis,
kui laps vdib ,iihe pilguga, iihelajal, simultaanselt
(sekundi murdosa jooksul) tunnetada iiksikasjad iildises kogu-
suses (nagu, ndit., :::, ent mitte siis, kui need on asetatud
iihte ritta ......). Moned metoodikud tdendavad, et lapsed
suudavad iihel pilgul vastu votta arvuliselt ainult iiht asja,
teised, et viis ja veel enam, kui need on asetatud ritta.
Seega touseb siin kiisimus, mis dpetamisdppe kohta pdhja-
paneva tidhtsusega:

Kas esimese kooliaasta lastele on voimalikud simultaan-
sed arvukdsitused ? Kui kaugele ulatavad need ruumilises
jidrjestuses, kui kaugele ,arvulistes kujundites® ja mitte-
reakujulistes rithmitustes?

Katsed esimese kooliaasta 46 Opilasega nditasid muu
seas, et 3—6 Opilast 1/2 aastase arvutamise opetuse jirele
vene arvutamismasina pdhjal voisid tajuda simultaanselt
(iihe sekundi kestes) selle masina 3—4 kerakest, nii et kera-
keste tajumus piirdus iildiselt kolmega. Rea-apparaadid,
joonte-, tikkude-, punktide read on ainult siis vaateabindud
tosises mottes, kui nad kolme asjaga piirduvad. Gold-
scheider ja Miiller,  Catell ja Warren leidsid
tdiskasvanute kohta, et need suudavad vastu votta ridas-
tikku simultaanselt kdige enam 3, 4 ehk 5 joont ja valgus-
dritust. Selle vastu vdivad lapsed arvuliselt tajuda 12
kerakest, kui need on jirjestatud kolme ruudulistesse arvu-
kujundisse. T#iskasvanute juures liheb arvupidrane, simul-
taanne, kuid arvutamata tajumus veel kaugemale.

3. Suurem osa arvumetoodikuid Opetavad: ,arv tekib
ainult tinu loostmisele“ ja moistavad loostmise all tegevust,
mille jdrele asjad, mis on teatavas jirjestikus, koordineeri-
takse arvsonade jarele. Tuleb kiisida: kas on see dige, et
pohiarvud tekivad ainult loostmise kaudu?

Katsed lasteaedade 3—6 aastaste lastega niitasid, et
nad ruuduliste arvukujundite pohjal tajusid kuni 12 punkti



ja voisid mdlu jdrele punktides oieti kujutada, ilma
loostmiseta, ehk et oleks suutnud loosta nii kaugele kui see
tarvilik oleks olnud. Et lapsed sellegi juures mitte lihtsalt
kujundeid — nagu arvata oleks vdinud — vaid tosiselt arvu-
sid tajusid, toendavad jirgmised tdsiasjad: 1. autor vdis
anda neile hiljem arvutamisopetust 1—5 piirides, ilma et
nad loostaksid voi loosta oskaksid, 2. Dr. Walsemann’i kat-
sed, mis koike seda kinnitasid, niitasid, et opilased kujuta-
sid arvud milu jirele mitte punktidena, vaid numbritena,
3. Warreni ja Nanu katsed (1904) niitasid, et arvu-
tajumus siindis ,ilma loostmiseta“, ja mdeldakse valesti, et
suure arvu muljete simultaanse tajumusega ei ole seotud
»arvuteadvus*“

4. Arvutajumus eeldab (3) asjade eristamist ja iihista-
mist, Molemad on aga kogemuspéraselt tingitud arvukehade
ja tagapohja jdrjestusest, suurusest, vormist, kaugusest, vir-
vist ja valgusest. Esiteks kiisime: kas tuleb eelistada rida
voi arvukujundit ?

Laialised uurimused, millede juures kisitusaeg oli mda-
detud metronoomi kaudu ja k#sitatu kirjalikult kujutatud,
nditasid :

a) Arvukujundid, mis olid jirjestatud Borni viisi jirele
(vt. kdige kohasemaid arvukujundeid ,Fiihrer’is“) kaherealises
kujus on {iherealisest kujust kaugelt kohasemad. Need esi-
tati mustadena ringidena valgel paberil (176 viga pro 408).

b) Need on veel palju enam kohasemad kui vene arvu-
tamismasin (71 viga pro 460).

c) Vorreldes @) Borni arvukujundeid, &) sormi, ¢) Bil-
harzi jooneridu (must ja valge virv) suure tiihikohaga
viienda joone jdrele, saadi jirgmised tulemused: a) 14, b) 51,
¢) 107 viga.

Dr. Walsemann leidis hiljem jooneridade kohta 451,
Borni arvukujundite kohta 28 viga, ja Scheideri uurimused
andsid Fillichi apparaadi kohta 259,9 ja Borni rithmituste
34,5 viga.

Koik need katsed nditavad, et arvukujundid on kaugelt
eelistavamad kui read ja arvukujundite apparaadid enam kui
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reaapparaadid. Samuti toendavad iiksmeelselt laboratooriumi
katsed tdiskasvanutega, milliseid on korraldanud Gold-
scheider ja Miiller, Erdmann ja Dodge, Kiilpe,
Catell, Dietze, Warren, Messenger, Nanu (1904),
Arnett (1905), et arvutajumus siinnib kergemini ja kiire-

_mini riihmitustel kui ridadel, milline tulemus on kokkukdlas

yFithreri“ tulemustega.

d) Beetzi arvukujundite ja ruuduliste arvukujunditega
andis tulemusena 375 viga 239 vastu.

e) Vorreldes ,ruudulisi arvukujundeid“, mis valmistatud
autori ndpundidete jdrele, Borni riihmitustega, osutus, et
esimesed on eelistatavamad (194 viga pro 274). Uurimused,
mis ei sisaldanud ,Lay arvukujundite* modtelisi suhteid, ei
voi olla toenduseks nende vastu.

Ludvig Pfeiffer leidis Opilaste juures, kes juba 1/2 aas-
tat Niirnbergi arvutamislaual, Troeltschi kaherealisel metoodil,
opetust said, ,et vaatlik selgitamine ruudulises nelikriilhmas
on niihdsti iiksikute arvude tajumuse kui ka tehete kuju-
tamise mottes parem kui koik teised arvukujundid, eriti kui
lihtne: kaksikrida“. Nii on siis tema tulemused kokkukdlas
oFithreri“ omadega. Ja hiljuti niditas Arnett, et ,loost-
mine“ ja kokkuarvamine siinnib kiiremalt ja tdpsemalt, kui
see tugeb kaksik- ja nelikrithmadele, kuid need on-ju ruu-
dulised arvukujundid.

5. Iga arvukujundi kohta tuleb kiisimus iiles seada:
kuidas mojub tajumusele arvukujundite kaugus, piire, suurus,
vorm ja’'suun, nende vidrv ja valgus silmas pidades nende
tagapohja.

Osutus: a) ithe rea kerakesi on kergem tajuda, kui
nad iiksteisega kokku ei puutu, vaid teatavas kauguses on,
b) kdige kasulikumad on niisugused ruudulised arvukujun-
did, kui kaugus kahe ruudu kerakeste vahel on kdige vihem
nii suur kui ruudu kerakeste kaugus, kusjuures viimne on
1 kera 14bimdot, c¢) kui ruudulise arvukujundi kerakeste voi
ringide 14bimoot kdigub 5—8 cm vahel, siis ei muutu olu-
liselt, d) iiksuste horitsontaalne ehitus piistloodis, e) kera-
ja ringikuju on parem kui jooned ja tikud, f) mitte vérvide



erisus ja nende kontrastsus, vaid valguse erinevus arvu-
kujundi ja tagapdhja vahel kergendab oluliselt tajumust.
Koige paremini mdjub must ja valge.

6. Loppeks peatume asjade arvupirasel tajumusel kom-
pamismeele kaudu.

Uurimus, mille juures nigemismeel eemaldatl nditas, et
riihmitused, eriti ruudulised arvukujundid on paremad kui
read, ja et opilasele on kasulikud vaate abinéud, nagu nige-
mis- ja kompamismeelele médratud ,arvutamislaud“ ja noop-
aparaat, nagu seda kujutatakse autori kirjutamis- ja arvu-
tamiskastis.

Uurimuste jdrele voiksime teha jargmisi oletusi arvu-
kujutluste tekkimise ja olemuse kohta: arvukujutlus on loov
akt, konstruktsioon ja eeldab lapse juures jargmisi v6imeid :
1. asjade eristamist (analiiiisi) vdrvi, vormi, suuruse jne.
jdrele, 2. tunnuste ja olemasolu oletuste iihistamist,
3. tunnuste abstraktsioon ja 4. tahteline tihelepanu, tahte-
joud. Koiki neid vaatepunkte ja veel palju teisi, nagu
yFithrer niditab, peab silmas pidama pohjapaneva arvuta-
misdpetuse metoodikas. See on iildiselt tuttav ja kdige
laialisemalt tarvitusel olevate metoodide ja arvutamisapa-
raatide uurimiste jirele moistetav, et paljud lapsed esimeses
arvudpetuses onnetud on. Eriti voib seda n#ha ,vaimselt
mahajdinute laste juures. Dr. Kasseli (Berlin) jirele
jddvad neist 72,8 %0 maha vastavast astmest ja mitte vihem
kui 22,5%0 on tiiesti vdimetud. Kui meie metoodilised
pohilaused on vastuvottu leidnud paljudes koolides Saksa-
maal ja vilismail, siis vdib arvata, et nad leiavad poolehoidu
ka tervenduspedagoogika tegevuse alal.

fy Lugemisopetamise kohta. Vormimise ja joo-
nistamisega, mis liitudes asiopetusega arendab vormitajumist
ja kide osavust, tuleb ithendada esimene lugemis- ja kirjutamis-
opetus. Autori uurimused o&igekirjutuse kohta andsid talle
pohjust ligemalt jilgida psiikoloogilisi ja fiisioloogilisi pro-
tsesse lapse konelema-, lugema- ja kirjutama dppimise juures.

Esimese lugemis- ja kirjutamisdpetuse kohta toonitab
autor oma opetamispraktika, psiikoloogiliste vaatluste ja didak-

5
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tiliste eksperimentide pohjal jargmisi vaatepunkte: iihe sdna
(nditeks 6un) lugemadppimise juures peavad asikujutlus ja
sona kola- ning koneliigutuskujutlus, mida asiopetuses varem
vaatlikult esitati, seoti ja harjutati, iihendatud saama Kkirja-
kujundi kujutlusega ja see samal ajal niiviisi sisse harjuta-
tud, et kirjakujundi ndgemisel see kohe saaks tunnetatud
kui teatav optiline s6navorm omapidrase fiisiognoo-
miaga“ (Bormann 1860), ja et kohe iihe ainsa iahtetdukega
(innervatsioon) iiksikhdilikute artikulatsioon saaks iihendatud
terve sona koguartikulatsiooniga. .

Selle juures on tihtsamad toimingud: 1. Séna kirja-
kujundi iihendamine juba tuttava kélakujundi- ja koneliigu-
tuskujutlusega, 2. sdona esmakordne jaotamine hailikuisse
(nende kolakujundeisse ja koneliigutusisse) ja sona uuesti-
ehitamine neist elementidest, 3. hiljem jidrgnev tunnetus,
et hailikuid kujutatakse piltlikult médrkidel, tdhtedel, 4. algu-
ses aeglaselt ,vahetpidamata“ siindiv hidlikute iihtevenita-
mine, hdiliku iiksikliigutuste pidev iileminek sona koguarti-
kulatsioonisse samal ajal siindiva iiksiktihtede iihistamisega
sona kirjakujundisse.

Alates Javali katsetega, kes silmaliigutuste uurimise
otstarbel kinnitas peeglikese silmale, mis reflekteeris valguse
ithele tagapohjale, on Catell, Erdmann, Dodge,
Messmer j. t. uurinud lugemist tdiskasvanute juures.
Messmer (1904) uuris ka 6 last. Harilikult kasutati kat-
setel tahhistoskoopi, mis laseb kirjakujundeid ainult teatud aeg,
sekundi tuhanded murdosad, niha. Meie oleme eksperimen-
taalselt uurinud tuttavaid ja mittetuttavaid aabitsaprobleeme
esimese kooliaasta esimese poolaasta lastega. Siin osutus
padasjalikult: 1. juba vastselt kooliastunud 6pilane, kes omab
ithe sdna lugemisoskuse, loeb seda mitte enam iiksiktdhe
viisi, vaid kui sonakujundit, mis tunnetatakse selle ,fiisiog-
noomialt“, 2. selle tunnetamisel on erilise tdhtsusega alg-
ja lopptdhed, eriti aga suured algtidhed, lilemised
pikendused ja allpoolsed pikendused, 3. silmad liigu-
vad lugemise juures touke viisi. Pilgu liigutusel hoomavad
nad teatud silpide voi sonade kompleksi (umbes kuni 30



tihte iihekorraga); seisakute momentidel teadvus tunnetab
keeleliste kujutluste asjaliku sisu, 4. seotud lugemine
pohjeneb sisu mottelisel sidumusel, mispdrast sonakujundeid
sagedasti valesti tunnetatakse (vead lugemisel, triikivigade
vahelejitmine jne). Need eksperimentaalsed uurimused kin-
nitavad Ihk. 122 iilesseatud nouete 6iglust. — Esimesel luge-
misdpetusel peame piile selle silmas pidama: 5. liihikesed
sonad, nagu (saksakeeles) aus, in, am, dein, nun, mein ras-
kendavad lugemist, 6. lithikesi sonu nagu saksakeeles man,
das, aus, tajutakse ja- taastajutakse sagedasti paremini kui
iiksiktahti, milledest nad koosnevad, 7. vidiksed keskpikkused
tdhed, mis, nagu i, e, m, w, esinevad aabitsa esimestel lehe-
kiilgedel, kuuluvad kdige raskemini k#sitatavate tdhtede hulka,
8. aastate kaupa mitmesugustel metoodidel korraldatud,
kuid mitte veel avaldatud uurimused saksa ja ladina kirja
lugemise ja kirjutamise iile on ikka jdlle uuesti ndida-
nud, et saksa keele jaoks saksa Kkiri eelistatavam on kui
ladina, ka laste lugema- ja kirjutamadppimise jaoks.

Nagu praktiku kogemused ja eksperimendid niitavad,
laste juures esineb eriti sagedasti ,aimav*, ligikaudne luge-
mine, sest et nad viheste tuttavate sdnakujundite abil piiiia-
vad kisitada tundmatuid (assimilatsioon) ja et nad mitte
kiillalt tdpselt ei vaatle. Seepirast on soovitatav esimene

lugemisdpetus ,sonakujundite“ jdrele, sest et need, nagu -

eksperimentaalselt toestatud, sagedasti kergemini tunneta-
tavamad on kui iiksikud tihed, kui sellele jirgneb sdna
jaotamine ja iilesehitamine hddlikute kolade ja kone-
liigutuste ja tdhtede kirjakujundite ja kirjutamisliigutuste
jdrele. Aabits peab algama saksa kirjutuskirjaga ja pak-
kuma juba esimeselt lehekiiljelt alates asi- ja konetervi-
kuid 1)

g) Kirjutamisdopetamise kohta. Lugemadpe-
tusega kisikdes peab kiima kirjutamadpetus, ja molemad

1) Vrdl. ligemalt: Lay — Enderlin, Fiihrer durch das
erste  Schuljahr und ihre Fibel: Im goldenen’ Kinderland.
Leipzig 1911.

O%
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peavad koige ligemalt seotud olema asiopetusega iihes
vormimiseja joonistamisega. Kirjutamadppimine,
sagedasti Oieti pisikeste ja peente joonekeste, ringikeste

tajumine, kujutlemine ja jirelkujundamine ja nende koordi--

neerimine raske suuna- ja painevaheldusega nouab Gige suu-
rel mddral vormimeelt ja kde- ning sdrmeosavust, mida laps
peaks omandama enne asiopetuse vormide skemaatilises
joonistamises (vrdl. lhk. 64). Tédhtsad on ka jirgmised
kiisimused : Kas kirjutamadppimise juures peab pdhipanevaks
saama kirjutus- voi triikkkkiri ? Kas on kergem tajuda fraktuur-
voi antiikvakirja? Autorija Lobsieni uurimused, milledele
veel tagasi tuleme, nditavad, et kirjutuskiri on eelistatavam
kui triikkkkiri. Ja klassieksperimendid, millised autor on korral-
danud, niditavad, et ,saksa“ triikkkiri kergemini loetav on
kui ,ladina“, kuigi enam jagu o&pilasi juba kuus aastat ja
enam keskkoolides vaoraskeelte opetust said ja seega antiikva-
kirja lugemises &ieti vilunud olid. Sama maksab kirjutamise
kohta, kui kirjutuskirja pohiosad esimese joonistamise juures
esinenud on kui asjade piltlikud kujutused. Lugemadpetusel
monda uut tidhte (kui sona algtihte) Opetades klassitahvlil
opetaja kujutab tdhevormi; &pilased ,kirjutavad“ samal ajal
ohku. Siis nad kujutlevad tdhte (kinni silmi) ja kirjutavad
samal ajal ohku. Nii vaadeldakse ja kujutle-
takse seda tdie tahelikkusega. (Kogu opetuses on praegu
veel vihe pohimottelist harimist leidnud kujutle-
mine, kui kujutamise algus). Lugemaharjutuste jirele kisi-
tatakse ta oma osades ja eristatakse neisse. Uusi osasid
kirjutatakse samal viisil ette, tajutakse ja harjutatakse sule
voi plijatsiga, viimaks harjutatakse terve tdht, oieti vormi-
ja painesuhete jdrele, kuni nouetava oskuseni ja teda haka-
takse sonades tarvitama.. Nagu lugemadppimises nii siingi
on vaja, et kde iiksikliigutused saaksid voimalikult pidevalt,
»iihe hooga“ iiheks koguliigutuseks koordineeritud. Nii vdib
meie kogemuste jarele — tdielikku metoodikat anda on siin
voimatu — liihikese aja jooksul saavutada osavat kirjutust ja
samal ajal kergendada oigekirjutust. Et esimene lugemis-
ja kirjutamisOpetus vajab parandamist, seda on ndidanud



Dr. Kasseli (Berlin) uurimuste tulemused ,vaimselt maha-
jddnute“ opilaste kohta.

a) Vastavast astmest b) Sugugi ei edene
maha jddnud
lugemises 75% 14 %0
kirjutamises 69 %o 90/

Niiiid poordume oppeainele, mille kohta Wurst iitleb,
et ei ole olemas iihtki teist dppeainet, mis Gpetajale enam
vaeva valmistaks ja opilaste juures vihem edeneks kui dige-
kirjutuse opetus, mida juba Harnisch nimetas ,koolidpe-
tajate ristiks*.

h) Oigekirjutuse opetamise kohta Kui
autor oma pedagoogilisi eksperimente algas, pidi ta ‘esiteks
praktilisel teel vastama kiisimuse, kas iildse on vdimalik
terve klassiga psiikoloogilist katset ette votta; aga et ainult
klassieksperimendi resultaadid massilise &petamise kohta
modduandvad voivad olla, selles oli ta juba ennakult tédiesti
veendunud. Selle tdhtsa pohikiisimuse otsustamiseks valis
ta jirgmise kiisimuse uurimise: kas digekirjutuse Opetamise
jaoks on kdige parem vaateabindu triikk- voi kirjutuskiri,
voi molemad {ihevadrtuslikud ? Katsekorraldus oli vordlemisi
lihtne ; kaige pddlt voidi iihest selgest katsetulemusest jirel-
dada kooliklassi kui niisuguse teatavat reaktsioonitundlikkust.
Onnestub katse, iitles autor enesele katse korraldamise juu-
res argliku kahklusega, siis voib kooliklassidega korraldada
psiikoloogilisi eksperimente. Kunstlikult konstrueeritud so-
nad (n#iteks: Listrom, Wirstin, Tramwo, Sterrlith, Nohmasch
jne.) esitati opilastele klassitahvlil samas arvus ja sama ras-
kusastmes sama palju kordamistega vaheldamisi Kirjutus-
ja triikkkirjas. Selle jidrele opilased kirjutasid sonad d&ra,
ja katsejuhataja tegi siis kindlaks iihtlase mo6dupuu jirele
vigade arvu. Kirjutus- ja triikkkirjas vorreldi:
1. valjult lugemist, 2. #rakirjutamist ilma konelemiseta,
3. drakirjutamine konelemisega, 4. veerimist, 5. vaikist
drakirjutamist, 6. kokKulugemist hiilduste jdrele.

Juba need eelkatsed niitasid selgesti, et kirjutus-
kiri on kaugelt eelistatavam kui triikkkiri. Hiljem korraldatud
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tdiendatud paikatsed 6-, 7- ja 1l-aastaste rahvakooli Gpi-
lastega ja 16- ja 18-aastaste seminaristidega — kokku 17
klassikatset — andsid jargmised resultaadid :
a) rahvakooli opilaste kohta
kirjutuskiri 4,8, triikkkiri 7,9 viga Gpilase kohta
b) seminaristide kohta
kirjutuskiri 0,43, triikkkiri 0,88 viga opilase kohta
Sellest on n#ha, et digekirjutuse dpetamise edu on kahe-
kordselt suurem kui seda ei tehta mitte triikkkkirjal, vaid
kirjutuskirjal.

Pididle selle peab soovitavaks pidama pohjendada esimest -

lugemisopetust kirjutuskirjale — aga mitte triikk-
kirja]e,‘ nagu tihti siinnib — ja seda kogu esimese kooli-
aasta jooksul ehk siiski vdimalikult kauem alal hoida. Viga
suuresti kahjustab asjaolu, et esimeses kooliaastas arvutamis-
opetuse korval lugemisdpetamine sagedasti kogu aja oma
alla votab, mis siinnib asi- ja muu kujutamise kulul, andes
seega pohjust tihti liigsele ruttamisele.

Et iiksikute digekirjutusharjutuste (nagu: lugemine, ette-
iitlemine, veerimine ja d#rakirjutamine) v#irtust proovida
ja samal ajal tundma oppida odigekirjutuses seda osa, mida
mingivad koélakujundi-, kéneliigutus-, kirjakujundi- ja kirju-
tusliigutus-kujutlus, voeti tarvitusele jirgnev katsekorraldus,
mis esineb teiste autorite eksperimentaalseis uurimusis oluli-
selt samal kujul, ja millele lithiduse mottes on kohe juure lisa-
tud iga Opilase vigade keskmised resultaadid dpilase vigades:

Rahvakooli
opilased ja
seminaristid
. Kuulmine ilma koneliigutuseta
(diktaat) . s
Kuulmine tasase kdnelemxsega Lertiz 200
Kuulmine valju konelemisega . . 1,25
I. Ndgemine ilma kﬁnelugutuseta
(lugemine) . . S Wy
Nigemine tasase k6nelemxsega 1,02
Nigemine valju konelemisega . . 0,95
I, Veerimine (valjult) . . : . 1,02

VL. Arakirjutamine (tasa). . . 0,54



Ulemal esitatud resultaadid on kokku voetud katsete
tulemustest 7—12 aastaste rahvakooli dpilastega
(100 klassieksperimenti 2—8 variatsiooniga) ja 16—18 aas-
taste seminaristidega (49 klassieksperimenti) (Fiihrer,
1905, lhk. 97). Oli ette arvata, et esimeste didaktilis-psiiko-
loogiliste katsete kui iga uuenduse vastu vaidlema hakatakse;
seepdrast tuli autor kuue aasta jooksul ikka jille uuesti tagasi
oma uurimusele Opilastega mitmesugusest vanadusest, kooli-
dest erisugustel kohtadel ja koiksuguste muudatustega sdna-
lises materjaalis, enne kui ta otsustas 1896 ,Fiihrer'i“ ilmu-
tada. Uurimused, mis korraldati ,Fiihrer’i“ iihenduses, piir-
dusid viheste katsetega iihes klassis ehk ainult vdhestes
klassides. Uksikult olgu siin jirgmistele faktidele katsete
korraldamise suhtes osutatud, et tagasi torjuda valesti tos-
tetud siifidistusi.

1. Katsete juures tarvitati sisutuid, ,kunstlikke“ sdnu
(nait., Kutepor, Miefossech, Gydabul, Newusah; Lubadyg,
Hasuwen, Rogetuk, Kessofiem — Mosegap, Sebukin; Subo-
kan, Mesagip jne. jne.), ja nimelt jirgmistel pdhjustel:
a) saksakeele sonad on iiksikuile Opilasile erisugusel
midral tuttavad, b) ei ole olemas kiillaldaselt sonu, mis
pakuksid sama héilikulist ehitust ja neidsamu puht keele-
lisi raskusi, c) paljud keele ,vormisdnad“ on niisugustena
ka ilma sisuta, d) digekirjutuse juures vdib ja peab
monikord abstraheerima sisust ja silmas pidama vaid orto-
graafilist vormi, e) uurimused peaksid maksma mitte ainult
saksa, vaid ka vooraste keelte kohta, f) eksperimentaalselt
oli toestatud, et sisu toetab milu ja pidi ndudma, et see ei
mdjuks lugemisel, veerimisel, drakirjutamisel, dikteerimisel
erisugusel moodul. Tegelikult on Haggenmiilleri (Giessen),
Itschneri (Jena), Pfeifferi (Wiirzburg), Smedley (Chicago),
Belot (Paris), kes tarvitasid emakeele mottesisulisi sonu,
katsete resultaadid samasugused kui ,Fiihreri“ omad,
muidugi mis puutub oigekirjutust. Mis puutub iiksikute
keeleliste kujutluste osasse oigekirjutuses, siis ei tahtnud
ega voinud osalt anda — sest et nad tarvitasid méttelisi,
erisuguselt raskeid sonu — mingisuguseid usutavaid teateid.
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128 2. Sonu tarvitati niihdsti iihesuguse hiildamisega, kui
ka erisuguselt kirjutatavaid (sdonu kirjutati tihtedega nagu
i, ie, j, y, ieh, v, f, gg, pp, mm, jne.), nagu iilemal antud
ndidetest niha.

3. Katsete vorreldatavais variatsioonides harjutati alati |
sonu sama silbiarvuga samal ennelSunasel tunnil sama palju
kordamistel ja algusesse asetati kord iiks, kord teine varia- *
tsioon vaheldamisi. ‘r

4. Katsetel rahvakooli Opilastega vilja jietud silpide :
arvutus osutus usaldatavaks, sest et katsed seminaristi- |
dega ja teiste Opilastega, kes ei ainustki voi ainult vihe |
silpe vahele jétsid, samasuguseid tagajirgi andsid. ‘

5. Arakirjutamise juures valvati korralikult, et &pi- 1L
lased sonu tahvlil ainult iiks kord n#eksid ja et nad voima- ‘
likult iihe hooga kirjutaksid, nii et vilditi korduv lugemine !
ja ei voidud siis sonade kahekordse lugemise ja kahekordse
drakirjutamise vordluse juures &elda, #rakirjutamise juu- ‘
res olevat siindinud kolme v6i enam kordne lugemine, nii
et parem edu tuleb kirjutada mitte kirjutusliigutuste ja nende
kujutluste, vaid mitmekordse lugemise, kirjakujundi kujut-
luste arvele. Seminaristide juures siindis kahjuks vastupidi-
selt, nad lugesid kahekordse irakirjutamise juures sonu
osalt ainult iiks kord ega kirjutanud neid kordamise juures
mitte &dra, vaid kujutlusest, mispidrast #rakirjutamise
edukus pisut maha jii kdige paremast edukusest, iiksikute
seminaristide valju lugemise edukusest. Et seda pahet eemal-
dada ja samal ajal erisuguste digekirjutuse harjutuste kest-
vat edukust proovida, korraldati autori poolt (1897) jirg-
mised kontrollkatsed :

6. Katseile pandi aluseks iihesuuruse kordamisarvu
asemel ka iihesuurune harjutusaeg ja kestvat
edukust prooviti veel kord iihe, kahe ehk kolme tunni jirele -—
selle aja jooksul siinnib unustamine kdige kiiremini. Uhe-
suuruse harjutusaja juures vois seminaristide juures lugemine
ja dikteerimine kaks kuui kolm korda nii sagedasti korratud
saada kui drakirjutamine, kuid siiski iiletas drakirjuta-
mine lugemise (Lautieren) ja see dikteerimise ja, mis eriti




tahtis, kestvas edukuses tshelepandavalt korgel 129
astmel, mida hiljem Fuchsi katsed kinnitasid. Tema kat-

sete jdrele vdhenes vigade arv esmakordse ldbivotmise jirele

iihe kordamise tottu 2—16 pieva jirele:

drakirjutamisel. . . . . . . 780%0 vorra
ingemisel (tasay - i WIS Aa 0y .

_ kuulmisel valjul konelemisel. . 30,1%
e (S e s e B B gkt
kuulmisel tasa konelemisega voi

diktegrimisel: "1 o0 T 4SS S/ptt

4

Meie katsete jirele rahvakooli Opilastega #rakirjuta-
mine iiletab veerimise kahekordselt, lugemise kahe — kuni
kolmekordselt ja dikteerimine kuuekordselt.

Ent mitte ainult vigade arvu seisukohalt, vaid ka harju-
tusaja ja kestva edukuse seisukohalt suuresti iiletab &ra-
kirjutamine — lugemine (Lautieren) vihem — veerimise ja
dikteerimise.

Raskem aga kui vastata kiisimust digekirjutusharjutuste
vddrtuse kohta, on vastata kiisimust selle kohta, millist osa
mingivad Gigekirjutuses iiksikud keelelised kujutlused. Selles
suhtes voiks siin iiles seada klassidpetuse jaoks jirgmised
laused :

1. Kirjakujundi kujutlus iiletab tuntavalt kolakujundi
kujutluse, ja vastupidine arvamine, mis teoorias ja praksises
veel sagedasti ette tuleb — arvatavasti koolimeeste juures,
kes akustilisse kujutlustiitipi kuuluvad — peab Kkui valear-
vamist eemaldatama. Seda toestavad ,kuulmise® ja ,nige-
mise“ kohta Lay’, Haggenmiilleri, Fuchsi, Itschneri (1900)
juures, edasi Smedley’, Pfeifferi (1904), Belot’ (1906), Met-
rol'i (1907), Schleichi (1908), Jonckheere’ (1909) digekirju-
tuse uurimused ja kaudselt Netschajeffi, Lay’, Pederseni,
Pfeifferi j. t. eksperimendid kujutlustiiiipide kohta kooli-
klassides.

2. Koneliigutused ja koneliigutuskujutlused méngivad
oigekirjutuses, vastupidiselt Fuchsi j. t. arvamisele, suurt ja
tahtist osa. Seda niitavad:
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a) katsete resultaadid: kuulmine ja nigemine ilma ja
iihes koneliigutusteta (lhk. 126).

b) autori statistilised vaatlused &pilaste kohta sonade
kuulmisel, ndgemisel ja kirjutamisel Gpetamises. (Exp. Did.
Ihk. 353).

c) ,kirjutuskogelemine*, mis k#ib kdnelemiskogelemisega
paralleelselt. (,Fiihrer* 1905 lhk. 121).

d) autori resultaadid katsetes Opilaste kujutlustiiiipide
kohta. (Exp. Did. lhk. 358):

kuulmine nigemine
a) keel vaba 2954 viga  a) keel vaba 2152 viga
b) , kinni 3459 , b) ', kinni 3198 ,

Selle juures tuleb meeles pidada, et, kuigi keelt ham-
maste vahel kinni hoiti, kdneliigutusi ja tahtetoukeid selleks,
jarelikult ka liigutuskujutlusi, ei suudetud siiski mitte péri-
selt maha suruda;

e) Pfeifferi Gigekirjutuskatsed (Bayr. Lehrerzeitung 1904
Nr. 37), milliseid korraldati silmas pidades kone- ja kirjutus-
liigutusi.

3. Oigekirjutuse harjutusel on tihelepandaval kohal
kirjutusliigutused ja nende kujutlused ja nad mingivad iihe
sona oigekirjutamises, kui seda votame kui viimisteldud
oskust, koige tdhtsamat osa. Seda toestavad jirgmised
tosiasjad :

a) katsetel osutub ,drakirjutamine vigadearvu ja
kestva edukuse suhtes resultaatidelt koige paremaks, ka siis,
kui harjutustele oli middratud iihesuurune aeg.

b) arvurikkad katsed, milledes oOpilased 1. lugesid sdonu
seinatahvlilt, 2. neid sdil lugesid ja samal ajal pliiatsi voi
sormega lauale kirjutasid, nii et iihele ,nigemisele vastas
iiks ,kirjutamine“, viisid resultaatidele, millede jirele ,nige-
mine iihes kirjutamisega lauale“ kaugelt iiletab palja ,nige-
mise“ {iksi, olgugi et mdlemate harjutuste harjutusaeg oli
tehtud ithesuuruseks ja méddetud tipselt metronoomi abil.

c) kui suurpddajus kirjutusvili vigastatud saab, kui
kaovad koneliigutuskujutlused, siis lokkab digekirjutus, kuigi



jddksid piisima kirjutuskujundi, kodlakujundi. ja koneliigutuse
kujutlused:

d) Keelehaige Voit'i kohta teatab psiikiaater Som-
mer, et ta kirjutas ilma kirjutus- ja kolakujundi kujut-
lusteta.

e) Autori katsete jdrele seminaristidega Opilased suuda-
- vad kirjutada paljuid so6nu, millede ortograafias nad vilunud,
kuna nad samal ajal seinatahvlil iihe hooga loevad; nii
siis liigutuskujutlused ega mitte teised keelelised kujutlused,
mis selle kirjutamise kestes véivad olla sugugi mitte olemas,
voimaldavad oGigekirjutuse vilumust. Ettekannete jdrelkirju-
tamisel kirjutatakse kuuldud sdnu sellal kui uusi kuuldakse
ja tajutakse.

(a—e) jdrele on siis vbdlts ja viib tegelikke koolimehi
vassingusse, kui Meumann, kes koolipraktikast dieti kaugel
seisab, tdoendab, et kirjutusliigutustel olevat ainuiiksi see
tdhendus, et nad pikendavad ja siivendavad kirjutus-
kujundite tajumist ja harjutust. Moeldagu pime-kurt
Helen Kellerit, kes oppis dra paljude keelte o&igekirjutuse.
Hiljuti on ka Smedley ja Pfeiffer oma uurimuste pdhjal
toonitanud kirjutusliigutuskujutluste (hand-motor-memory)
tdhendust. Kuidas oigekirjutuskatsete tulemused metoodika
jaoks voiksid tarvitatud saada, seda ei ole véimalik Selda
viheste sonadega, sest, nagu ,Fiihrer niitab, siin tuleb
arvesse votta palju teisi vaatepunkte.

i) Lektiiiiri kohta. Keeledpetust, eriti lektiiiiri peab
koige ligemalt iihendama asiopetuse (lhk. 64) ainega,
mida oma korda valitakse hoolega assimilatsiooni printsiibi
jirele looduse ja inimelu iildisest valdkonnast ja mis nii
jaotatud peab saama, et ta teatava vanadusastme tungi-
ja kujutlusteelule vastab, ja poeesia ja proosa, voetud
minevikust ja olevikust ja koigist kirjanduse liikidest tidht-
samate kirjanikkude poolt. Nende nduete ldbiviimise jdrele
saaksid lugemikud mitmeski suhtes teistsuguse viljanige-
mise ja kujuneksid palju modjuvanfaks haridusvahendiks.
Iseenesest moista, et rahvakooli lugemik ei tohi olla iiheski
tiikis reaaliate raamat.
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Selles suhtes annavad tdhtsaid ndpuniiteid, statistilised
uurimused, mis alatud R. Wessely’, E. Wilke’, Net-
schajeffi j. t. poolt. ’

Wilke (Quedlinburgis) laskis (1900) iihe rahvakooli
5-da kooliaasta tiitarlapsi nende lugemikust iiles kirjutada
kolm proosa tiikki ja kolm laulu, mis neile ,kdige enam on
meeldinud“. Kahe kooliaasta kestes oli lugemiku 281 numb-
rist koolis kisitatud 42 laulu ja 53 proosa tiikki. 46 last
kirjutasid siis iiles 36 laulu ja 47 proosa tiikki. Neist oli
ainult 24 laulu ja 31 proosa tiikki koolis kisiteldud. Kuna
Wessely opilaste juures ,ained iildisest inimelust* p4dosa
mingisid, valisid umbes sama vanused tiitarlapsed proosa
tiikkke, milledes olid esiplaanil ,lihtsad olukorrad perekonna-
ja lapseelust“, ehk milledes kirjeldati ,suurte meeste elu,
eriti kui aine dratas sisemist kaastundmist, ja laulud, milli-
seid nad valisid, olid esimesel kohal liiiirilise sisuga, teisel
kohal sisaldasid nad jutustusi, kolmandal ajaloolisi ja mui-
nasjutulisi aineid. Netschajeff (Peterburis) laskis 1901
ja 1902 molemal korral 300 oOpilast nimetada ,raamatut®,
mis talle kdige enam meeldis, iihes raamatu liigiga ja auto-
riga. Ta sai protsentides jirgmised resultaadid :

Vanadus aastais | 11 12] 134 14j 15| 16J 17| 18

Reisi kirjeldused ja elamused |47 | 48 |39 | 35 19‘ 1 o1:f =3
Ajaloolised raamatud . . . [26[27|37|38 34’46 38 |32

Romaanidelust. . . . . [23]21[21]|17(35)|32|44 |47
Liiiirika ja moraalikirjandus 3| 0| 3| 4/ 9/10|10|14
Teaduslikud raamatud 1{ 4 01 6| '31.5]. Fl 4

Sarnaseid uurimusi, millede huvitavaisse iiksikasjusse
ja kriitikasse me ei saa siiveneda, peaks korraldatama vana-
dusastme ja kooliliikide kohta, eriti ka sellepdrast, et nad
lasevad pilku heita pedagoogikale nii t#htsasse tungi- ja
tundeelusse ja lasevad tundma oppida tungide #rkamist,
kasvamist ja kadumist.

.



k) Vooraskeelte dpetamise kohta. Et ka
vooraskeelte 0petuse metoodilised kiisimused eks-
perimentaalselt uuritavad on, seda téendavad Schuyteni
uurimused, kes (1906) Antwerpeni GOpilaste juures tegi kind-
laks, et sonade Oppimisel saksa, prantsuse ja inglise tundi-
del annab ithendus — emakeel — voodraskeel — 2—3 korda
paremaid resultaate kui vastupidine. Uhe katsekorralduse
,otsekohese“ ja ,kaudse“ metoodi poOhjalikuks uurimiseks
vdoraskeelte Opetuses avaldas autor ajakirjas: Die Experi-
mentelle Pddagogik (III Bd. 1906). Meie uurimustest kujut-
lustiiiipide kohta ndeme: iikskiilgne kuulmis- ja konelemis-
opetus tuleb kahjuks neile opilastele, kes on ,ndgijad*.

I) Lauludopetamise kohta. Lauludpetuse
metoodikud Opetavad iisna iiksmeelselt, vilja minnes vassin-
gusse viivast lausest: lihtsamast keerulisemale, et iihe laulu
meloodia tuleb esiteks kitte oppida silbil ,la“ ja siis alles
teksti jdrele. Autori uurimus aga niitas, et piisab ainult
poolest harjutusarvust, kui harjutuse aluseks voetakse tekst
silbi ,la“ ehk m. s. asemel. Voib oletada, et mitte ainult
teksti sisu, vaid ka silpide sidumus, eriti koneliigutuskujut-
lused kergendavad meelespidamist (ligemalt Exp. Did. 355).
Eriti ,négijate“ huvides on tarvilik, et juba esimesel kooli-
aastal toodaks sisse nootide skaala ja'nootide nimed Kkui
tooniastmete mirgid.

Juba kauemat aega autori poolt labi viidud uurimus
lauludpetuse metoodi kohta silmas pidades Eitzi toon-
sonametoodi saab rahu tulekul kohe ilmutatud.

6. Klassidpetus ja iiksikdpetus

Tahame siin ligemalt vaadelda Mayeri, Schmidti, Rolleri
eksperimentaalseid uurimusi ,iiksik- ja kogutto“ kohta ja
toonitada, et laste t66 edeneb paremini, kui nad tootavad
klassis koos. Kindlasti saavad siin tegevusse pandud Ope-
tuse teatavad tungid ja tunded.”

A. Mayer korraldas uurimisi ,koolilapse iiksik- ja

kogut6s“ kohta (1904). Ta kiisis: kas teiste koostottamine
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avaldab moju iiksiku tosle? Katseisikuina tarvitas 14 opi-
last Wiirzburgi rahvakooli viiendast kooliaastast, ja toodeks
ta tarvitas diktaatkirjutamist, suusonalist arvutamist, ,kombi-
natsiooni iilesandeid“, mottetute silpide p#he Gppimist ja
kirjalikku arvutamist, et arvesse votta moistust, fantaasiat
ja mdlu. Kombinatsiooni iilesannete jaoks ta tootas iimber
Chr. v. Schmidti j. t. jutustusi ja jattis vilja ,pdimotte
kandjad, aegsénad“, milliseid pidid tditma opilased. Opila-
sed tootasid kolme erisuguse tingimuse all: a) ,kiirelt ja
ilusalt“, b) ,ilusalt ja aeglaselt®, c) ,dige kiirelt“. Tulemus-
teks oli m. s.: 1. massitottamine on toole normaalseil tingi-
musil kasulikum, kui iiksildane. Klassiopetamine suurendab
voistlushimu ja tootamist enam kui iiksikopetus, kuna vii-
mane lubab suuremat individualiseerimist. 2. Tingimuse
juures: ,kiirelt ja ilusalt“ edeneb koguttd paremini. 3. ,Oleks
taiesti vadrt, kui tahetakse ette votta opilaste pohjalikku
jaotamist andekuse jirele“, umbes nii, ,et kdik iihe ja sama
andekuse numbriga viidakse {ihte ja samasse klassi“. 4. Ole-
masolev tsensur-siisteem ei suuda individualiteeti rahuldada.
»,Numbri panemise asemele peaks astuma karakteristika. See
peab siindima eksperimentaalse materjaali pohjal“. Sest kuigi
Mayer tihelikult vaatles 11 aasta jooksul oma opilasi ja
selle juures kiisitles veel nende vanemaid ja endiseid Ope-
tajaid, ta pidi siiski enne uurimust maha kirjutatud iseloo-
mustusi katsetulemuste pdhjal sagedasti muutma. Nii on
siis normaalsete Opilaste jdreldusrikas eraldamine nende
voimete jdrele harilikkude ,tunnistuste“ ja eksamite pohjal
(vrdl. lhk. 104) vdhe usaldatav. ~

7. Koduiilesanded

Palju on vaieldud ,koolilapse koduiilesannete“
kiisimuse iile. Fr. Schmidt on uurinud eksperimentaal-
selt. Katseisikuteks tarvitati Wiirzburgi rahvakooli 6 ja 7
kooliaasta kaks klassi maist kuni veebruarini. Esiteks uuriti
vanemate ja Odede-vendade suhtumist koduiilesandeisse,
koduseid tootamisruume ja koduseid toédtamisaegu. Kodu-



seid iilesandeid vorreldi neile sama raskete kooli iilesanne-
tega, ja kolm n#dalat hiljem anti uuesti just need samad
kodu- ja kooliiilesanded kontrolli otstarbeks. Tarvitati dra-
kirjutamis-, arvutamis- ja vabu iimberjutustusharjutusi ja
ithtlase vidrtamise mottes seati iiles vigade skaala materjaal-
sete ja formaalsete vigade jaoks. Uurimuste tulemustest
olgu siis mainitud. 1. 2—39%o opilastel olid toad, mida ei
koetud, 4,6—13,5%0 opilastel oli iihetoalised korterid, 29,5—
559/0 opilastel oli kahetoaline korter. (Berlini kohta tegi iiks
koolimees kindlaks 4086 korterit, mis seisisd koos ainult
iithest koogist, ja koduseid iilesandeid valmistati sagedasti
keetmismasinail, toolidel, aknalaudadel, treppidel ilma iga-
suguse ,mugava kohata®). 2. Puht vilistel hiiringutel
koduste iilesannete valmistamisel aga ,ei ole seda tdhen-
dust, mida pedagoogid arvavad olevat“. 3. Kodusteks iilesan-
neteks eelistati antud jirjestikku jdrele: aega k. 5—6, 7—S8,
6—7, 1—2, 8—9, 9—10. Parem edukus on ajal k. 6—7.
Vrdl. tosvoime vonkumised lhk. 49. Aeg k. 5—6 osutus
Jlabistikku hidks¢, 7—8 vihem hidks, 1—2 ,iisna rahulol-
davaks“, 8—9 koige halvemaks. Kbdige vihem valitud aeg
9—10 osutas h#id edukust, mis voib ,seotud olla héirimis-
tega, mis sunnib to66d 16pule viima ja tahet ning tahelepanu
pingutama“. 4. Toonitame: a) vigadearv iihe ja sama klassi
kohta oli:

arvutamisel. . . 189 Kkodutoos, 135 koolis
drakirjutamisel. . 158 2 114 =
kirjatos tegemisel 425,5 = 20T g

b) et koolitosd tehakse alati k. 9—10 enne lounat, kodu-
toid enamasti ilma jdrelvalveta piilelounase aja jooksul ja
et too saavutused siiski mitte nii suures médras ei erine,
nagu moni vast ootas, siis selgub ka siit, et padlelounane
aeg vaimliste todde jaoks mitte lihtsalt alavadrtuslik ei ole,
nagu seda jdreldati vdhe usaldatavaist visimusmodtmisist
(vrdl. lhk. 48). 5. Voib tulla paljudele tunnetustele, kui
dpetaja annab aegajalt samaraskeid kodu- ja koolitdid ja
neid iihe teatava vigadeskaala jarele vordleb. 6. Uldiselt

135



136

on kodused tood alavddrtuslikumad kui koolitsod, neil on
aga kahtlematu vddrtus, kui nad on ligidases iihenduses,
opetamisega ja kui neid tdpselt kontrollitakse. 7. ,Vaikses
itksilduses tehtud kodused kirjatosd“ on kvalitatiivselt pare-
mad kui ,kooli massi mojude all kirjutatud“.

D. Tagasivaade ja viljavaade

Me piiiidsime anda ,Teubneri viljaande“ raamides, kuigi
lithikeste l4bildigetena, iildise iilevaate eksperimentaalse peda-
googika olemusest ja tihendusest, ja vdis vast kiill selguda,
et pedagoogika ei ole mitte ainult praktika kaudu oman-
datud kunst, vaid on ka teadus. ,Tervest inimmdistusest®,
»pedagoogilisest taktist ja ,kogemusest®* — omadused,
mis just eksperimentaalpedagoogile nii tihtsad — iiksinda ja
koigist iiheskoos ei jatku harilikult, et omandada tihtsaid
pedagoogilisi toekspideid, lahendada tdhendusrikkaid kiisi-
musi, teha edukaid korraldusi, anda soovitava kindlustusega
tagajdrjeraskeid otsuseid. Me oleme kogenud, et selleks on
tarvilikud laialdased vaatlused, statistilised ja eksperimen-
taalsed uurimused ja et &petaja peab tuttav olema nende
korraldamise ja resultaatidega. Nii on siis pedagoogika —
nagu arstiteaduski — teadus ja praktikas — sellele pohjenev
kunst. See toekspide suurenebja lugupidamine peda-
googikast jadpetajaskonnast kasvab, mida
enam saab tuttavaks sellé olemus jatdhen-
dus laiemais ringkonnis. :

Kui tahame kasvatada oma isamaale tahtetugevaid,
iseseisvaid personaalsusi, siis peame tdostma kasvandikkude
eneseusaldust ja parandama halbu ja ndrku kiilgi hddde ja
tugevate najal. Selleks on aga vaja, et tunneksime nende
individuaalseid erinevusi ja kehalist ning hingelist andekust
ja et voiksime kindlaks madrata iga iiksiku elukutse. Selleks
vahendeid ja teid andma peab eksperimentaalne pedagoo-
gika. Eksperimentaalne pedagoogika saab iiha enam iiles
leidma koige paremaid Sppemetoode ja pedagoogilisi korral-
dusi, iiha usaldavamalt uurima andekust ja elukutse oman-



damist ja ta aitab nonda, et mitte ainult ,andekad®, vaid | 137
igaiiks leiaks omale oige koha isamaa elukogukonnas. |
Sel teel tostetakse iihelt poolt iga iiksiku toovoime ja sai-_’
litatakse tema joudu, teiselt poolt suurendatakse elurdomu ja'
onne, ja too, riigi pidkapital, tduseb vadrtuses, nii et saksa
kultuur ta omapirasuses voiks jouda tiielikule arenemisele

Ja me julgeme, hoolimata ilmasdjast lootust avaldada,
et tookogukond eksperimentaalse pedagoogika jaoks
toob iiha ligemaisse suhteisse koik maailma kultuurrahvad
ja et korra teostub ,maailma pedagoogika“ puhtinimsuse
sihiga, Jumala riigi mottes maa pail.

L
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