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Lisa 1. Intervjuu kava



SISSEJUHATUS

Tohutul kiirusel muutuvas maailmas ei ole voimalik Opilastele kaasa anda juba
valmis kditumisretsepte. Tdnapdeva noore infovili on modtmatult suur: varasemad
pOlvkonnad ei pidanud tegema nii suurt hulka valikuid ja otsustusi, nagu kiiresti
muutuv ja jarjest mitmekesisem elu tdnaselt noorelt nduab. Infotulv on muutnud
identiteetide méadratluse marksa keerulisemaks ning diinaamilisemaks. Just viimastel
kiimnenditel on {iha enam hakatud ridkima kultuurispetsiifilisusest ning rahvusliku
identiteedi taasviirtustamise vajadusest. Uldhariduskoolid peaksid looma kriitilises
arengujargus noortele tingimused ja vdimalused pdhjendatud valikute alusel oma
identiteeti luua ja piiritleda. Segased ning poliitiliselt keerukad ajad muudavad
rahvusliku identiteedi méaratlemise kiisimuse veelgi olulisemaks.

Identiteedi  kujundamine on koolis tihedalt seotud vaértuskasvatuslike
arusaamadega: ka rahvuslik identiteet kujuneb vaértustamise protsessi kaudu. Kui
vadrtuskasvatust on voimalik siduda pea iga Oppeainega, siis parimaid voimalusi
peamiselt keelest, pdritolust ning kultuurist soltuva rahvusliku identiteedi
kujundamiseks pakub iildhariduskoolis iihe kohustusliku ainena just emakeeledpetus,
mille all mdeldakse siinses magistritoos nii eesti keele kui ka kirjanduse Opetust.
2011. aastal Eestis joustunud uus vadrtuspohine oppekavagi seab Opilase rahvusliku
identiteedi kujundamise suures osas emakeeledpetajate padevusse. Paraku nditavad
ulatuslikud koolinoorte seas 1dbi viidud uurimused, et eesti identiteet on noorte jaoks
tdhtsust kaotamas. Uha enam soovitakse sirguda laitmatu inglise keele oskusega
maailmakodanikuks.

Magistrito6  ,,Vaartuskasvatus  emakeeledpetuses:  emakeeledpetajad  kui
rahvusliku identiteedi kujundajad“ eesmérk on selgitada vilja, kas ja mil maiéral
tajuvad emakeeledpetajad ennast iseenda hinnangute pohjal Opilaste rahvusliku
identiteedi kujundajatena. Andmekogumismeetodina kasutatakse siinses uurimuses
poolstandardiseeritud intervjuu meetodit, mis voimaldab Opetajatel kiillaltki vabas

vormis oma motteid ja tundmusi viljendada. Kui noorte védrtusi ja



védrtushinnanguid on iilemaailmselt ja Eestiski uuritud palju, ei ole seni Eestis 1abi
viidud tihtegi sellist uurimust, mis keskenduks kitsamalt emakeeledpetusele ja
emakeeledpetajate rollile rahvusliku identiteedi kujundajatena. Oppe- ja kasvatustoo
votmeisikuks on aga just nimelt dpetaja, kellest sdltub nii dpetuse kvaliteet kui ka
see, milliste podhimotete ja véartushinnangutega Opilane parast gliimnaasiumiastme
1opetamist  koolist lahkub. Enne wuurimuse ldbiviimist pistitati jargmised
uurimiskiisimused:

e Kuidas toetab kool dpilaste védrtusmaailma kujunemist?

e Milline on dpetaja roll dpilaste vadrtuste kujundamisel?

e Kuidas tekib ja millest kasvab vélja rahvuslik identiteet?

e Kuidas toetab kehtivas riiklikus Oppekavas esitatu Opilase rahvusliku

identiteedi kujundamist?

e Kuidas médratlevad emakeeledpetajad ,,rahvusliku identiteedi* moistet?

e Mil moel emakeeledpetuse kaudu rahvusliku identiteedi kujunemist toetada?

¢ Milline on périmuse roll rahvusliku identiteedi kujunemisel?

To6 oodatavaks vidljundiks on teave, mis aitab paremini motestada
emakeeledpetajate rolli rahvusliku identiteedi ning rahvuskultuuriliste véértuste
kandjate ja kujundajatena. Vairtuskasvatusel ning isedranis rahvuslikul kasvatusel on
Opilase enesemaddratluse kujunemisel kaalukas roll, ent sageli tundub, et dpetajad
peavad end iseenesest vaartuskasvatajateks ning ei planeeri oma tegevust teadlikult
ja vadrtuskasvatuslikest pohimdtetest lahtuvalt. Rahvusliku sidususe seisukohast on
rahvusliku identiteedi kujunemise iiheks olulisimaks osaks ka vanemate parandi
austamine ning tundmine: véirtustades ise vanavanemate kultuuri ja parimust ning
kujundades sama hoiakut noorte seas, anname olulise panuse eesti omakultuuri
sdilimisse ning polvest pdlve edasikandumisse.

Magistrito6 koosneb kahest suuremast osast. Esimese poole t66st moodustavad
kaks eraldiseisvat teoreetilist peatiikki, mis annavad iilevaate uurimuse teoreetilisest
taustast ja varasematest uurimustest. Metoodika osa annab selgema iilevaate
uurimismetodoloogia, -ideoloogia, t66 iilesehituse ning uurimuse ldbiviimise kohta.

Tulemused ning arutelu on esitatud iihes kokkuvotvas peatiikis.



1. VAARTUSED

Viidrtused moodustavad kasvatusprotsessi tuumiku. Need on kasvatuse eesmirgid,
mida taotletakse, olles iihtlasi ka kasvatuse tulemuslikkuse hindamiskriteeriumiteks.
Niisamuti on kooli kui oppe- ja kasvatusinstitutsiooni iilesandeks Opilase
kasvatamine tdisvadrtuslikuks kodanikuks — see nduab omakorda dpilase kolbelise
arengu toetamist ning suunamist.

Kuna ,kasvatus on iihiskonna funktsioon, selle kestvuse ja edasilitkumise
tingimus* (Tuulik 2006: 13), on oluline tunda kasvatusprotsessi tagamaid ning teada,
kuidas lapse kasvamist ja kujunemist toetada. Maie Tuuliku (2006: 27) kohaselt peab
kasvatus juhtima inimest enesekasvatusele, mis tdhendab teadlikku enese mina

loomise protsessi, sisemist motivatsiooni muutuda, tdiustuda ja areneda.

1.1. Vairtuste moiste

Sona vddrtus (ingl value) parineb ladinakeelsest sonast valere, mis tdhendab ,,vaart
olema‘ (Sutrop 2009: 55). Viirtus on see, mis on védrt saavutamist, omamist voi
tegemist. Vaartused on soovide objektid, mis juhivad meie igapédevast toimimist ehk
kujundavad meie vairtushoiakuid. Kui mingit tunnust peetakse védrtuslikuks, siis
tdhendab see, et seda vOetakse arvesse valikute langetamisel ning enda ja teiste
tegevuste kavandamisel. (Blackburn 2002: 488)

Kuna vddrtus Kui termin on darmiselt paindlik, kasutatakse seda aeg-ajalt Kitsalt
kui stinoniitimi sonadele hea voi vddrtuslik. Teinekord kasutatakse seda aga laiemalt
kogu hinnanguliste terminite skaala kohta, alates hiivest, kuni neutraalseni ja sealt
edasi suurima halvani, holmates seega positiivsed, neutraalsed ja negatiivsed
,vadrtused”. Kitsama tdhenduse puhul on niisiis védidrtuse vastandiks halb voi
antivddrtus, laiema tdhenduse korral on aga vastandiks fakt, millega viidatakse
sellele, et véirtusi ei tunta dra samal moel nagu empiirilisi fakte. Pohjalikumas
vaartusteoorias ehk aksioloogias kasutatakse traditsiooniliselt just laiemat tdhendust.

(Pojman 2005: 111-112)



Vaiartustest radkimisel kasutatakse tihti ka alternatiivset sOna aade, mida
harjumuspéraselt seostatakse isamaalisusega (Tiisvelt 2009: 277). Aadet on vdimalik
defineerida kui mottesiisteemi, mida peetakse kas osaliselt voi tdielikult ideaaliks ja
mille sisu plilitakse oma kditumisega teostada voi levitada. See on iileva sisuga mote,
plirgimus vOi eesmirk. Soov teatud viirtusi ellu viia ning midagi mdttekat luua,
leiab oma viljenduse harilikult kultuuris. (Hirsjarvi, Huttunen 2005: 64—66)

Milton Rokeach (1973: 7) kasitab véartustena kestvaid uskumusi, mille jérgi on
mingi kditumisviis voi seisund isiklikult vdi sotsiaalselt eelistatum kui sellele
vastandlik kaitumisviis voi seisund. Mitmed teisedki autorid (Hartmann 2002: 81,
Rickert 1863, viidatud Tuulik 2006: 34 jirgi) on seisukohal, et véirtused on
igavesed, muutumatud ja absoluutse tihendusega printsiibid — need véivad kaduda ja
taasilmuda inimeste vaateviljale, mitte aga ise muutuda. Rokeachi kontseptsiooni
(1973: 7) jargi on vaartused osaks inimese siimbolilisest keskkonnast ning neid voib
mdotestada kui standardeid, mis juhivad inimese tegevusi. Véirtused ei ole mingid
eraldiseisvad konstruktsioonid inimese mottesiisteemis, vaid selle siisteemi olulised
elemendid (Hirsjarvi, Huttunen 2005: 65).

Sirkka Hirsjarvi (1998: 8) lisab, et véadrtusi konstrueeritakse inimestevahelistes
suhetes ning seda, mille elluviimiseks miski peamiselt siinnib, nimetataksegi
vaartuseks. Seejuures on véairtused aga alati abstraktsioonid, mis on inimeste ja
tthiskondade valikute kriteeriumiteks. Hirsjarvi viitab védrtuste piisivusele osutades,
et vairtusi ei peeta vaid indiviidide vahetute emotsioonide véljenduseks. Védrtustes
véljendub kogu inim- ja iihiskonna pdhjahoovus. Véairtused reguleerivad inimeste
plirgimusi ja kditumist ning mdjutavad sotsiaalse kooselu pohimdétteid. (Hirsjarvi,
Huttunen 2005: 64) Tuulik (2006: 32) nendib niisamuti, et vdartused on alati seotud
inimestega: koige iildisemaks piiriks, et eraldada vaartusi faktidest, on vahetegemine
asjade, ndhtuste ja siindmuste vahel nii, nagu nad on, ja nii, nagu me neisse suhtume.

Sellest tulenevalt on ilmne, et inimeste véirtused kujunevad ning erinevad
vastavalt timbritsevatele oludele. Viirtused vormuvad timbritsevas keskkonnas ja
kultuuriruumis viibides ning kasvades, neid ei ole olemas iseenesest. Rolli mangivad
nii  sotsiaalsed, religioossed, kultuurilised kui ka rahvuslikud tegurid, mis

moodustavad omakorda véartuste siisteeme. Need on kestvad ning hierarhilised



uskumuste kogumid, mis moodustuvad individuaalsel, ithiskondlikul, rahvuslikul voi
monel muul grupilisel tasandil. (Rokeach 1973: 7) Iga pdlvkonna véairtuste siisteem
soltub sellest, millisel ajajargul ning keskkonnas see areneb — viartuste kandjaks on
kultuur ning k&ik kultuuriproduktid kujutavad endast erinevate véirtuste teostust
(Hirsjarvi, Huttunen 2005: 65). Viirtused moodustavad selle keskse vaimse
fenomeni, mille abil inimkond, riik ja rahvus loodab jitkuda ka pérast seda, kui {ihe
sugupdlve ajalik elu saab otsa (Kuurme 2009: 160).

Viirtustel on inimtegevuses kahesugune roll. Uhelt poolt integreerivad viirtused
inimest sotsiaalsesse keskkonda, kuna sotsiaalselt soovitav kéditumine on voimalik
vaid kultuuristandardite omandamise teel. Teisalt on véartustel selekteeriv ja suunav
iseloom, kuna viértused on hinnangute aluseks: védrtustest ldhtuvalt antakse hinnang
iihe voi teise ndhtuse, tegevuse, asja voi muu sellise vajalikkuse ja tdhenduse kohta.
Viirtushinnangud on isiku voi grupi hinnangud teatud véartustele. (Tuulik 2006: 35)
Need suunavad meid otsustama, kas, millal ja mis olukorras on mingi vairtus
positiivne, negatiivne voi neutraalne. Sellest ldhtuvalt kujuneb ka vaértushoiak ehk
tegutsemisviis. Vaartushinnangud ning -hoiakud on seotud inimese identiteediga
ning pohinevad sellel, kuidas iihiskondlik elu toimib. (Schihalejev 2011:13)
Viirtused on kesksed ka korvutamise ja vordlemise protsessi Oppimisel: neid
kasutatakse teiste veenmisel ja mojutamisel. Koige iildisemalt voiks védrtuste
ilesandeks olla inimese enesekdsituse sdilitamine ja parandamine. (Maandi, Pilli
1998: 18)

Kuna peamised védrtused kujunevad vilja juba lapsepdlves ning varajases
nooruses, on vaartustel kasvatuses eriti oluline tdhendus. Kasvatusteadust peetakse
védrtustega tihedalt seotud teadusalaks: kasvatust ja koolitust on néhtud alana, kus
tegeletakse intensiivselt nii véirtuste vahendamise kui ka uusi véirtusi loova
kultuuriga. Kui kasvatuse iilesandena ndhakse peamiselt uue sugupdlve
sotsialiseerimist, siis ei viidata selle terminiga mitte liksnes teadmiste ja oskuste, vaid
ka tihiskonna kesksete védrtuste ja normide vahendamisele. (Hirsjarvi, Huttunen
2005: 63) Teisalt suunavad ja juhivad vairtused kasvatuses tehtavaid valikuid,

niisamuti néditeks Gppekava sisu médratlemist (Hirsjarvi 1998: 7).



Kuigi erinevad inimesed kannavad endaga erinevaid véirtusi, mis on suhtelised
ning alati seotud ka isiklike huvide, motiskluste ja valikutega, on teatav osa inimeste
vaartustest kattuv. Need on niinimetatud tildinimlikud vaartused (Hirsjarvi 1998: 19).
Viirtuste iihisosa on deklareeritud niiteks ,,Eesti Vabariigi pdhiseaduses®, URO
inimoiguste Ulddeklaratsioonis, lapse diguste konventsioonis ning Euroopa Liidu
alusdokumentides. Need on enamuse poolt heaks kiidetud vaartused sellest, mis on
hea ja halb, lubatud ja keelatud, ilus ja inetu voi kasulik ja kahjulik. Need vaartused
on oluliseks osaks ka riiklikest dppekavadest, milles loetletud kitsamad eesméargid
ning padevused ldhtuvad just nimelt tihiskondlikest ning tildinimlikest viértustest.
Alusvéidrtustena silmas peetud iildinimlikud ja iihiskondlikud véértused on aluseks
strateegiatele, mille jidrgi on inimese vaimne, fiilisiline, moraalne, sotsiaalne ja
emotsionaalne areng vordselt tdhtsad (Schihalejev 2011: 17).

Eetikakeskuse professor Margit Sutropi arvates on kool ainus koht, kus on
voimalik tegeleda siisteemse ja teadmispohise véddrtuste edastamise ning
kujundamisega, mida viivad 1dbi vastava ettevalmistuse saanud Opetajad (Sutrop
2009: 53). Et aga iihiskonnas aktsepteeritavad normid, tavad ja ideaalid muutuksid
inimese vajadusteks, hoiakuteks ja veendumusteks, tuleks paralleelselt hoogustunud
formaalsete Sppekavade reformimisega rakendada véaartuslikke pohimaotteid iihtlasi
véljaspool ainetunde, holmates kogu koolikeskkonda ning keskendudes ka
mitteformaalsele véirtusarendusele. Sarnastest pdohimdtetest ldhtuti riiklikus
vadrtuste kujundamise programmis ,,Eesti iihiskonna viirtusarendus 2009-2013%,
kus rahvusele ja riigile oluliste vdirtuste piisimise ja arengu toetamiseks kaasati

programmi nii avalik, era- kui ka kolmas sektor.

1.2. Viairtuste liigitus

Viirtusi on liigitatud vdga erinevalt. Kdige iildisemalt jagatakse vairtusi 10pp- ja
vahendivaartusteks (Maandi, Pilli 1998: 19). Esimesed on juba ainuiiksi oma
olemuselt vaartuslikud, teised aga abinduks 10ppvaértusteni joudmisel (Tuulik 2006:
38). Teisalt voib selliseid védrtusi nimetada ka seesmisteks ja instrumentaalseteks.
Puhtalt vahendi- ehk instrumentaalvdirtuste puhul soovivad inimesed midagi kui

vahendit mingi teise hiive jaoks. Néiteks on raha vahendiks, et saavutada teisi sellega



kaasnevaid hiivesid. (Sutrop 2009: 56) Lisaks juba nimetatule eristatakse veel
absoluutvédrtusi. Need on véirtused, mis ei soltu mingil viisil indiviidi kvaliteedist
voi sellest, kui kasulik on ta iihiskonnale. Uheks selliseks meie {iihiskonna
poOhivadrtuseks on arusaam, et inimelu on piiha. Absoluutne véértus on ka diglus.
(Hirsjérvi, Huttunen 2005: 65)

Tilburgi ilikooli ning Mannheimi sotsiaaluuringute keskuse ZUMA teadlased
Peter Ester, Michael Braun ja Henk Vinken pakuvad véartuste liigitamiseks vélja
neljaosalise jaotuse, kus vadrtused jagunevad instrumentaalseteks, ekspressiivseteks,
altruistlikeks ning sotsiaalseteks védrtusteks. Instrumentaalsete védrtustena
moistavad nad tavapéraseid vaidrtusi, mis osutavad t60 voi Oppimise eesméirkidele:
omandada tihiskondlik positsioon, sissetulekuallikad, karjdérivalikute voimalus ja
prestiiz. Ekspressiivsed ehk enesevéljenduslikud véértused kasvavad vilja dppimise
ja tooilesannete tdhendusest nagu nditeks huvitav t60, eneseareng ja loovus.
Altruistlikud véartused pdhinevad thistel huvidel, nagu seda on teiste abistamine ja
tthiskonna hiivanguks panustamine. Sotsiaalsed vdértused véljendavad aga omakorda
inimestevahelist dimensiooni, mil oluline on kaaslastega heade suhete siilitamine
ning koostoo. (Ester jt 2006: 90)

Sarnaselt Esteri, Brauni ning Vinkeni késitlusele (2006: 90) eristavad ka mitmed
teised autorid (Wilhelm Wundt 1835, Paul Barth 1921, viidatud Pdld 1993: 36 jargi)
individuaalseid ja sotsiaalseid véartusi. Lisaks individuaalsetele ja sotsiaalsetele
védrtustele eristatakse ka humaanseid véértusi. Need on normid ja véirtused, mis ei
peaks soltuma inimese isekatest ihadest (Pold 1993: 36).

Viirtused, mida kasvatusega piiiitakse saavutada, jagunevad Peeter Pollu arvates
hierarhilisse struktuuri liikkumisega madalamalt korgemale, kus vdhemtdhtsad
védrtused on esitatud loetelu alguses ning olulisemad ja kdikehdlmavamad loetelu
16pus. Oma esmakordselt 1932. aastal Tartus ilmunud kasvatusfilosoofilises teoses
,,Uldine kasvatusdpetus* (1993) jagab Pold viirtused seitsmeks alaliigiks.

1. Vitaalsed vaartused on seotud inimese kehalise tervisega, nagu seda on

nditeks joud, osavus ja meelte teravus.
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2. Tehnilis-majanduslikud véartused ehk ,asjavadrtused (Pold 1993: 26)
holmavad endas majanduse ja tehnika védirtusi. Siin maksab kasulikkuse
pohimote: voimalikult vahese joukulutusega saavutada voimalikult palju.

3. Tunnetuslikud vairtused puutuvad eeskdtt Opetusse. Kesksel kohal on
teadasaamine, toeotsingud, loogika ja motlemise areng.

4. Esteetilised vadrtused on Idppvéirtusliku iseloomuga. See tdhendab, et
nendega tegeletakse nende endi parast. Néaiteks on nii kunst kui ka méng vaba
fantaasia tulemus ning molema olemus sisaldub tegevuses, mis vietakse ette
tegevuse enda parast (Tuulik 2006: 20).

5. Oiguslikud viirtused médravad vahekordi nii iiksikisikute, iiksiku ja
iihiskonna kui ka riikide vahel. Oiguslikud viirtused, mida kasvatuses
taotleda tuleks, on teadmised iihiskonnast ja riigist, isamaa-armastus,
lugupidamine korra vastu, diguse austamine, teiste inimeste respekteerimine,
enese taltsutamine ja iihtehoidmine ning vastutus kdiksuse ees.

6. Eetilised vaartused on PGllu arvates ithed tdhtsamatest: ,,... inimene tohib olla
teadmatu paljudeski asjades, kuid kolblusetult toimida ei tohi ta mingil
tingimusel* (Pold 1993: 41). Need on puhtisiklikud ja vaimsed véartused, mis
véljenduvad isikute tegutsemisviisides: tegevustes ja tegematajatmistes.

7. Usulised véirtused on need, mis on POllu meelest koige iilevamad ning
annavad elule motte. PoOllu  seisukohast on religioon vajalik
inimesekssaamisel: see annab julgust, kindlust ja teadvust, et elu on elamist
vaart. (Pold 1993: 25-40)

Pold peab oluliseks kdigi eespool nimetatud vadrtuste arendamist, ent osutab, et
kahtlemata tuleb koik vaimsed véddrtused seada kdrgemale vitaalsetest. Kolbelise
arengu seisukohalt on olulisimad nimistu 16pus asuvad véirtused: oiguslikud,
eetilised ja usulised viirtused. Oiguslike viirtuste puudumise korral ei ole vdimalik
jouda ka eetiliste ja usuliste vaartuste kujunemiseni. Viimasena nimetatud on
vaartused, mis tagavad rahvusliku vaimu, rahvuskultuuri siilimise ja rahva iihtehoiu
ning kujundavad isamaalisi tundmusi. (Pdld 1993: 29)

Ténapdevasemas kisituses jaotab Hirsjarvi védrtused kuude erinevasse

kategooriasse: materiaalsed ja fiiiisilised, teoreetilised, majanduslikud, esteetilised,
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religioossed ja eetilised ehk kolbelised védrtused (Hirsjarvi, Huttunen 2005: 65).
Selles kisituses ei ole enam usulised véirtused koige olulisemad, vaid alluvad
eetilistele. Pold (1993: 30) osutab samuti, et tegelikult ei ole isegi usulisi vaértusi
voimalik eetilistest eraldada, sest usulised véaidrtused ei tohiks vastuollu minna
kolblatega. Nicholas Rescher (1969: 16) on oma maéératluses korvale jatnud
teoreetilised véadrtused ning lisanud kolm véaartuskategooriat: majanduslikud,
poliitilised ja intellektuaalsed véartused. Kuigi eelnevalt esitatud liigitustes esineb
moningaid erinevusi, on suurem osa késitustest sisuliselt iisna sarnased.

Filosoofid vaidlevad ka selle iile, kas vairtused on subjektiivsed voi objektiivsed
(Sutrop 2009: 56). Louis. P. Pojman on seisukohal, et objektivist arvab, et véaartused
védrivad soovimist, iikskdik kas keegi neid tegelikult soovib vdi ei — seega on need
mingil moel inimesest sdltumatud. Subjektivist arvab vastupidi, et vdédrtused sdltuvad
soovijatest ja on jdrelikult suhtelised. (Pojman 2005: 121) Siinkohal on igaiihel
voimalik end ise kas objektivistide voi subjektivistide hulka arvata, otsustades, kas
inimesed teevad head vaid seepdrast, et see on oma olemuselt hea ja iillas voi
kujunevad véartused vélja meie ihadest, olles seega ihaldatusega vastavuses selliselt,
nagu viitab Pojman (2005: 123): mida tugevam on iha, seda suurem on ka véértus.

Kuna vaartused on ajas muutuvad ning ,,vddrtuste osas valitseb paljusus, hajusus
ja vastuolulisus® (Hirsjarvi 1998: 8), on kindlate liigituste esitamine komplitseeritud.
Seetdttu tuleks kasvatamisel esmajérjekorras arvestada niinimetatud universaalsete
védrtustega, mida inimkond on pika ajaloo véltel kogenud vééartusliku olevat ja mis
on kogu maailmas aktsepteeritud. Mitmetes maades on kasvatuse pohialuseks voetud
niiteks URO inimdiguste deklaratsioon ja lapse diguste deklaratsioon (Hirsjirvi
1998: 9). Universaalsetest vadrtustest lahtuvalt on voimalik sonastada Kitsamaid ning

konkreetsemaid vaartusi voi padevusi, mida Opetuses arendada soovitakse.

1.2.1. Rahvuslikkus ja rahvuskultuurilised vairtused rahvusliku identiteedi
osana

Rahvuslikkuse all voime moista koike, mis on omane iihele rahvusele. Kuna rahvuse
moodustab etniliste tunnuste alusel piiritletav kodanikkonna osa, on rahvuslikkusega

voimalik iseloomustada nii vanavanemate laulu, seelikukanga mustrit, talutaret kui
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ka kaasaja inimese poolt loodut. (Kitsing 1998: 7) Kui viitame, et miski on rahvuslik
on see ,,mingile rahvusele omane voi tunnetuslik® ja ,,rahvustundel pohinev voi seda
véljendav* (EKSS IV 2009).

Teisalt voib rahvuslikkuse all mdista inimeste pShiveendumusi iseendast, oma
maast, kiditumisest vOoi muust sarnasest. Nii oskused kui ka mottemaailm antakse
edasi polvest polve — eestlaseks mitte ei siinnita, vaid selleks kasvatakse. (Kitsing
1998: 7) Seega on rahvuslikud vaéartused seotud nii traditsioonide, loomuliku
elukeskkonna kui ka podlvkondade jérjepidevuse ja jérelkasvu kindlustamisega
(Lukas 2012: 217). Rahvuslikkuse ja rahvusluse moisted on tihedalt seotud ka
isamaalisuse ning isamaa-armastuse kontseptidega.

Rahvuslike véértuste kandmise ning edendamise seisukohalt on oluline roll ka
vaartuskasvatusel ning koolikeskkonnal ja kollektiivil. Juba Eesti Vabariigi esimene
haridusminister Peeter Pold tdheldas, et Eesti kooli iiks hariduslikest ideaalidest on
hariduse natsionaliseerimine. Seejuures rohutas ta, et rahvuse seadmine
hariduseesmirkide aluseks ei tdhenda mitte lugupidamatust teiste rahvaste vastu,
vaid oma rahvusliku omapéra véljaarendamist. (Pold 1993: 40)

Uiirikest aega ilmunud iihes Eesti esimeses omariiklikus haridusvaldkondlikus
ajakirjas ,,Eesti Kool sona votnud keeleteadlane Aleksander Vaigla nentis samuti, et
Eesti kool peab olenemata ajast alati valmis ning valvel olema meie kodanike
rahvusliku iseloomu arendamiseks, sest rahvusliku karakteri probleem on meie
iihiskondliku ning riikliku elu tuleviku probleem. (Vaigla 1935: 4) Uhtlasi tddes
kultuuride erisusi uurinud maailmakuulus teadlane Richard D. Lewis laialdaste
uurimuste ldbiviimise tulemusena, et inimeste tdiskasvanuks sirgudes muutuvad aja
jooksul selgeks opitud rahvuslikud pohimdtted siseveendumusteks, millest on hiljem
peaaegu voimatu lahti lasta. (Lewis 2003: 31) Nii nagu viitab ka Pojman, juurduvad
vadrtused just kultuurilistes konstruktides (Pojman 2005: 127).

Juba 1935. aastal pooras Vaigla tihelepanu sellele, et vaartustamisele keskenduvat
kasvatuslikku kiilge tuleks koolis rohkem tdhtsustada, eriti tuleks aga rohutada
rahvusliku kasvatuse pohimotet ja tegelust. Kuna elav eeskuju on suurim kasvataja,
tuleks rahvuslikku meelsust ning ,,maksimaalset rahvuslikku eluprogrammi* nouda

eeskitt Opetajaskonnalt. Vaigla valjatootatud rahvusliku kasvatuse meetodi puhul oli
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aga eriti oluline, et noorte rahvuslik kasvatus oleks eesmérgistatud ja selge. Noori
tuleks suunata rahvuseetiliste eluprobleemide tunnetamisele ning kasvatada neid
lisaks isiklike huvide rahuldamisele ka eesti rahvust ning kultuuri austavaiks
rahvusliikmeteks. (Vaigla 1935: 5-7)

Rahvusliku motte kohta markis Pold veel, et kasvatuse 10ppeesmargiks on inimlik
ja kolbeline iihiskond. Kusjuures iga rahvas teostab seda omamoodi, ldhtudes
rahvuslikest isedrasustest ja oma ajaloost. Kdige olulisem on aga see, et just nimelt
,rahvuses teostab iga rahvas oma inimsust* (Pold 1993: 40). Niisiis on rahvuslikkuse
tunnetamine — eluviisi, keele, kirjanduse, muusika ja kunsti vaartuslikuks pidamine
ning oma ajaloo méletamine ja iseseisev motestamine ehk jireldusena eestlaseks
oleku uhkeks ja heaks pidamine — {iks eeldusi, et kasvada inimlikuks ning
kolbeliseks inimeseks.

Kiisimusele, kas ja millist rahvuslikku kasvatust tinapdeva noored vajavad, on
viga raske vastata. Selle iile on arutlenud niiteks Sulev Valdmaa, Jaan Tdnissoni
instituudi kodanikuhariduse keskuse juhataja, kes toob rikkalikult nditeid mujalt
maailmast ja ei tee kiill konkreetseid ettepanekuid, kuid on seisukohal, et rahvusliku
kasvatuse moiste on senini ddarmiselt oluline ja me peaksime sellele keerukale
kiisimusele ldhiaastatel kindlasti vastuse leidma, sest iihel hetkel voib selleks olla
juba hilja. (Valdmaa 2009) Ka magistritd6 autor ndustub, et tinapdevase rahvusliku
kasvatuse peale mdtlemine on nii rahvuse jitkusuutlikkuse kui ka omakultuuri ja
keele sdilimise seisukohast lausa hédavajalik. Kuna olud on vdrreldes
marurahvusluse voidutsemise perioodiga Eestis muutunud, tuleb selleks leida uued ja
tdnapdevastele oludele vastavad votted. Kdige iihtsemalt on seda voimalik teha
koolis. Sarnasel seisukohal on ka ajaloolane Lauri Vahtre, kes osutab, et kuna koigile
on selge, et kool on tdnapdeva moistes ikka eelkdige kasvatusasutus, siis peaks ta
kasvatama ka rahvuslikult ning rahvust: on see ju iiks kasvatuse pohilisi, Kui isegi
mitte koige véltimatumaid iilesandeid (Vahtre 2004). Ilma siisteemse rahvusliku ja
isamaalise vadrtuskasvatuseta perekonnas, lasteaias ja kooliski ei kasva kodutunne

isamaatundeks vidga ladusalt iile, kuigi on selle tekkimise vajalikuks eelduseks
(Lukas 2012: 215).
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Eespool viidatud omariikluse algusaastatel propageeritud rahvuslik kasvatus on
pohiliselt seotud kollektiivsusega ja kollektiivsustunde ohutamisega. Ténapédeva
maailmas oleme aga joudnud etappi, mil rahvuslikku kasvatust ei tohiks seostada
natsionalistliku ajupesuga. Rahvusliku kasvatuse kdige olulisemaks eesmérgiks on
Vahtre sonul kujundada rahvusliku kultuurivdlja  nurgakivideks olevaid
kolbluspdhimotteid, mida peame ning oleme ka varem pidanud eestlastele omasteks.
Kuigi oluline on ka teisi rahvaid tundma ning mdistma Oppida, tuleb esmalt
omandada teatud iihine kultuurivéli: thised védirtushinnangud, ajaloomiiiidid ja
loomulikult meie klassikavaramusse kuuluvad teosed ning iihiskonna suurkujud.
Vaid neist, kes seda teevad, saavad eestlased (Vahtre 2004).

Seetdttu on tdnapdevane rahvuslik kasvatus Eestis joudnud teatud moel Kriisi
lavepakule. Me elame ajajirgul, mil kombeks on kollektiivsust pigem pdlastada ning
individualismi {ilistada. See teeb rahvuslike ja rahvuskultuuriliste vairtuste
edastamise ning nende kujundamise oluliselt keerulisemaks. (Vahtre 2004) Kuigi
leidub ka meedias rohkesti poleemikat kiilvanud arvamus (Urmet 2013), et eestlastel
on rahvustunnet koguni liiga palju, kinnitavad opilaste seas 1dbi viidud véartusalased
uurimused (nt Riiditel, Tiit 2005; Kitsing 2001; Ehala, Tammemagi 2012) siiski, et
kasvava polvkonna seas ei ole enam eestluse aluseks olevate véirtuste tundmine ja
eestlaseks olemise rohutamine sugugi au sees, 1iiha enam taotletakse
maailmakodanikuks kasvamist. T66 autor on seisukohal, et kuigi mitmekultuurilises
tthiskonnas toimimine ning maailmas raindamine ainult rikastavad silmaringi, peaksid
kodu ja kool siiski muret tundma sellegi parast, kuidas noortes kujundada austust ja
armastust oma kodupaiga ning isamaa vastu.

Mati Hint (2008) on arvamusel, et tdnapdeval hinnatakse eestlust palju
madalamaks kui lddnepédrasust ning Eesti ei ole enam ainus modeldav kodu.
Uleilmastumise kontekstis on selline nihe tulevikus aga ohtlik kultuurilisele ja
keelelisele identsusele, mida Hint peab rahvusluse ning rahvusliku identiteedi kdige
vaartuslikumaks vormiks. Niisiis peaks hariduse esmajarguliseks iilesandeks olema
nooruse patriootiline kasvatus, et ka jirgmisel pdlvkonnal oleks oma kodumaa, oma
ainsa emakeele, oma kultuuri ja usu suhtes positiivne emotsionaalne hoiak. (Hint

2008) Uhelt poolt tuleb olla tdepoolest tinulik, et meie praegune kasvav pdlvkond ei
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ole pidanud oma maa ja rahva pérast kannatama. Teisalt on see ilmselt iiks pohjusi,
miks seda pdlvkonda on vaja dpetada oma maad armastama ja selle heaks elama.

Hint viitab ka, et tema hinnangul ei peaks tidnapidevane patriotism ja rahvuslik
kasvatus sisaldama negatiivset komponenti nende rahvaste suhtes, kes ajaloos iihel
voi teisel moel meie rohujateks olid. Palju mdoistlikum on anda meie identsusele
positiivne sisu: see tdhendab peale muu ka meie oma kultuuri tundmist nii siigavalt ja
laialt, kui seda ihati surveaegadel. Ometi on nii, et see, mis on vaba, justkui ei
vaarikski enam hoolimist ega ole nii meele kui ka siidame jaoks enam vééartuslik.
(Hint 2008)

Rahvuslikust kasvatusest iiksnes osa moodustavad rahvuskultuurilised véartused.
Kuna kultuur eksisteerib koikjal ning hdlmab igat indiviidi, on selle mdiste ithene
médratlemine darmiselt keeruline. Teaduslikes tekstides ksitletakse kultuuri laiemalt
kui ,,iihiskonna motlemise, kditumise ja tegutsemise pisinormide kogumit, mis
avaldub inimtegevuses ja materialiseerub selle tulemustes* (Riiiitel 1998: 9). Kultuur
on traditsiooni ja innovatsiooni vastuoluline {ihtsus. Rahvuskultuuri seisukohalt on
olulised mdlemad, sest esimene tagab piisivuse ja jarjepidevuse ning teine
kohanemise uute oludega ja arengu, mis on samuti sdilimise garantii. (Riiiitel 2010:
567) Kuna rahvast ja riiki ithendavad koige tihemini just oma keel ja kultuur, mis on
rahva jatkusuutlikkuse tagatiseks, on kultuuri voimalik médratleda ka kui identiteedi
tekkimise ja sdilimise {iht olulisemat tegurit. (Hulkki 2007) Kultuuri kontekstis saab
inimene inimeseks ning kultuur iihendab teda teiste temaga sarnaste inimestega.

Ténapdeva maailmas on rahvuskultuuriliste véairtuste ja rahvuskultuurilisuse
mdoiste selgitamine raske. Kért Hellermaa (1998) viitab, et suuremale osale inimestest
turgatab seepeale pdhe rahvakalendriga seotud kombestik, rahvalikud mingud ja
tantsud, maakondade rahvardivad, kirjud kindamustrid, rahvaluule ja muidugi
rahvuseepos ,,Kalevipoeg®“. Rahvuskultuuri voib késitada ka hdolmavamalt,
paigutades sinna lisaks inimeste iildisemat maailmapilti korrastavad véértused ning
16puks kogu {ihtselt territooriumilt ja keelealalt vorsunud loomingu. (Hellermaa
1998) Uldistatult vdib aga rahvuskultuuri iseloomustada kui mingi kindla rahvusega
seostatavat kultuuri: rahvuse loodud voi viljeletavat kultuuri (Saro, Pappel 2008:

125).
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Cornelius Hasselblatt (2008: 7) kasitab Eesti kontekstis rahvuskultuuri kui
inimiithiskonna loova eestikeelse motte ja sellest ldhtuvate tegevuste tulemuste
kogumit. Selle arusaama jérgi on eesti rahvuse méaratlemisel vaieldamatult tdhtsaim
kriteerium just eesti keel. Sarnaselt Hasselblati seisukohale defineerivad ka Anneli
Saro ja Kristel Pappel (2008: 125) rahvuskultuuri just keelelise aspekti kaudu:
,,Bestlased on end maédratlenud rahvusena tavaliselt ikka keele kaudu, torkudes
kangekaelselt oma identiteeti sidumast territooriumiga, nagu seda teevad niiteks
soomlased voi Sveitslased”. Seetdttu on ka siinses magistritods rahvuskultuuriliste
vaartuste tolgendamisel ja arendamisel koige enam tdhelepanu pdoratud
emakeeledpetusele ning emakeeledpetajatele kui kesksetele rahvuskultuuriliste
védrtuste kandjatele koolis.

Ajalises plaanis haarab rahvuskultuur endasse nii parimus- ehk rahvakultuuri kui
ka tdnapdeva rahvuse seisukohast olulise kultuurilise tegevuse (Hasselblatt 2008: 7).
Niisiis on rahvuskultuuri moiste vdga suures osas seotud pirimuse ja
kultuuripdrandiga. Kultuuripdrandiks peaksime aga pidama seda, mida meie
esivanemad on oluliseks pidanud ja edasi andnud. Need on nii esemed, ehitised,
vadrtused kui keskkonnad, mis meid defineerivad, mida me véértustame ja tahame, et
need sdiliksid, et ka meie saaksime need edasi parandada. (Hargla 2013)

Rahvuskultuurilised véaartused on aga omakorda oluliseks osaks etnilise ehk
rahvusliku identiteedi moodustamisel, mis on tdhenduslik eelkdige just
véikerahvastele iiha globaliseeruvas maailmas (Sepp jt 2010). Identiteeti késitatakse
tavaparaselt enesemédratluse tdhenduses (Laddnemets 2010: 25). Eesti keele seletav
sonaraamat defineerib identiteeti, kui teadmist endast sotsiaalsetes olukordades ja
suhetes, eristades samuti iihe olulise vormina néiteks eestlaste rahvuslikku ehk
etnilist identiteeti (EKSS 1 2009). Identiteedi kujunemine on tihedalt seotud ka
vadrtuste ja vadrtustamisega: identiteet voetakse omaks kui véértus ja teadlik soov
kellegi hulka kuuluda. Identiteedid oma hierarhiates on tegelikult inimese kdlbelisuse
ja kriitilise motlemise kaasabil omaks voetud véirtused. (Lddnemets 2010: 26—28)

Etnilise identiteedi mdistmiseks on oluline eristada seda riiklikust identiteedist.
Kui riiklik identiteet (ingl national identity) tdhendab eelkdige enese teadvustamist

kodanikuna iihiskonnas ja selle iihiskonna normide ja seaduste austamist, siis etniline
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identiteet, kui kuuluvus mingisse rahvusgruppi, tdhendab selle keele ja kultuuri
austamist. See on inimese eneseteadvustamise piiritletum vorm, mis ei ole tdnapdeval
enam niivord seotud territoriaalse tervikuga. (Sepp jt 2010)

Briti sotsioloog Anthony D. Smith toob rahvusliku identiteedi komponentidena
vilja keele, etnilise péritolu, sotsiaalse siisteemi, iihised vidirtused ja traditsioonid,
kultuuri  ning stimbolsiisteemid, sealhulgas miiiidid ja narratiivid ning
oiguslik-poliitilise solidaarsuse (Smith 1993: 14). Riiiitel (2010: 567) rohutab
niisamuti, et rahvusliku identiteedi all moeldakse harilikult rahvuslikku
tihtekuuluvustunnet ja eneseteadvust, mis oleneb esmajirjekorras péritolust ja
keele- ning kultuurikeskkonnast. Rahvusvahelises kidibes seotakse aga rahvuse ehk
natsiooni moiste sageli riiklusega, ent natsiooni all moistetakse riikkondsust
tegelikult kui etnose ehk rahvuse arengu korgeimat astet. (Riititel 2010: 568) Niisiis
on rahvuslik identiteet paljutasandiline konstruktsioon, mis toimib erisusi iihtlustava
jouna, ent ei tasaliilita ,,rahvuse® mdiste kogukonna sisemist mitmekesisust, kuna
integratsioon toimib mitmel tasandil, kuid mitte kunagi kdikidel tasanditel korraga
(Kotov 2005: 190). Kuid alles siis, kui on tekkinud rahvusteadvus ja -tunne, mis
hdlmab nii teadmist teatud rahva liikmeks olemisest, poolehoidu kui ka armastust
selle rahva vastu, saab hakata rddkima rahvuskultuurist ning rahvuslikust
identiteedist (Lintnermann 2008: 9).

Kultuuriuurijate arvates on tédnapdeva lddne kultuuri iiks arengumérke aga just
ajaloosidemete katkemine, mil noorte ajaloomdiste hakkab ahenema. Niinimetatud
»ajalootust” tekitab tdsiasi, et kogemuses touseb iitha enam esiplaanile see, mis on
siin ja praegu: internet, televisioon, mobiiltelefonid ja arvutimidngud seovad noori
aina rohkem praeguse hetkega, kuid tundes vaid seda, mis on siin ja praecgu, jadvad
kogemusest vélja ajalugu, kultuuripdrand ja traditsioonid. Kultuuri ja iihiskonna
olevikuvormi juurdumine ja eluriitmi kiirenemine norgestab sidet kultuuripdrandiga.
Identiteedi kujunemine ja muutumine on elukestev protsess. Kui me ei tea, kust me
tuleme ja kes me oleme, siis puudub meil ka teadmine, kuhu me ldheme ja kelleks
soovime saada tulevikus (Hulkki 2007). Etnilise identiteedi olemasolu ja tdhendus

viikerahvaste jaoks on sageli kultuurilise eksistentsi kiisimus (Sepp jt 2010).
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Rahvuslik identiteet vajab tekkeks ja arenguks ennekoike teadmisi oma maa
ajaloost, keelest ja kultuuriparandist — neid teadmisi ja tundmusi saab tiihistel alustel
jagada just kooliruumis (Hulkki 2007). Opilastes rahvusliku identiteedi
kujundamiseks on daretult oluline, et ka Opetajad ise véirtustaksid meie kultuuri ja
Eesti elu edendajaid, kes oleksid Opilastele eeskujuks. Arusaamise, et oleme viirt
rahvas véart maal, kujundab Opetaja kooliaastate jooksul. (Kitsing 2001: 37) Eesti
rahvusliku identiteedi kujunemise protsessi on kirjeldanud ajaloolane Ea Jansen, kes
osutab, et rahvusliku identiteedidiskursuse iiheks tekkimise eelduseks oli joulise
Teise (106 autori mdrkus: venestussurve ning baltisaksa mdju) esilekerkimine, kelle
kaudu ja kelle suhtes ennast maératlema hakati (Jansen 2000: 1156).

Ténapideva globaliseeruv maailm pohjustab muutusi nii hariduse valdkonnas kui
ka traditsioonilises elulaadis ja maailmavaates. Omakultuuri tundmine ning
mitmekultuurilisusega arvestamine aitavad lapsel paremini oma mina-pilti kujundada
ning kultuurilist identiteeti luua. Rahvusliku identiteedi olemasolu eeltingimuseks
on, et indiviidid saavad kogeda omaenda rahvuse siimboleid, keelt, ajalugu,
institutsioone, traditsioone ja muud sellist (Vasama 2013: 46). See, mida me tajume,
on aga viga tugevasti seotud sellega, mida me teame. Inimene ei saa tajuda asju,
millest ta midagi ei tea. Kui noorte teadmised koosnevad iiha suuremas osas
massimeedia vahendusel saadud teabest, ei suuda nad jérelikult hinnata ega ndha
nende iimber olevat kultuuripérandit. (Hulkki 2007)

Selle eest, et eestlane Euroopa Liidus rahvusena ka sadade aastate pdrast olemas
oleks, peavad hoolt kandma kd&ik inimesed. Kool on just nimelt see koht, kus inimene
sellest teadlikuks peaks saama. Kui rahvuslik kasvatus on rahva elujou iiks osa voi
koguni allikas, tuleks rahvuslikule kasvatusele senisest rohkem téhelepanu pdorata
(Valdmaa 2009: 34). Jaada iseendaks, olla eestlane ning samas olla iiheaegselt ka osa
maailmakultuurist — see on identiteedi kujundamise ja globaliseerumisega
kaasamineku pohidilemma (Maltseva-Zamkovaja jt 2006: 77). Kujundades austust
meie maa ja rahvuse omandolise kultuuri vastu, jagades teadmisi ja ndidates head
eeskuju ning sidudes Opilasi tugevamalt oma juurte ja kohaliku périmusega,

vaartustame tegelikult lastele teisedki kultuurid ja rahvused.
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1.2.1.1. Riiklik 6ppekava

Teadmised, mida iihiskonnas peetakse uutele sugupdlvedele ja tulevastele kodanikele
Opetamise seisukohalt valtimatult oluliseks, pannakse ko&igi hariduskorralduste
tasandil kirja dppekavadena. Oppekavadesse koondatakse ametlikul tasandil hariduse
ithiskondlikud eesmirgid ning oletused iihiskonnaliikmete jaoks vajalikest
teadmistest, nende vdimetest ning Gppimisvoimalustest. (Antikainen jt 2009: 154)
Professionaalselt valitud ja ratsionaalselt integreeritud hariduse sisu toetab Opilaste
sotsialiseerumist ning soovitud identiteetide kujunemist. Need omakorda loovad
aluse lihiskonna sidususele, jatkusuutlikkusele ja arengule. (Lddnemets 2010: 25)
Oppekava on dokument, mille iilesandeks on luua sild kultuuri, iihiskonna ning
areneva isiksuse vahel (Ruus 2009: 124).

2010. aastal Eestis vastu voetud ning 2011. aastal joustunud uues véljundipohises
pdhikooli ja ka glimnaasiumi riiklikus dppekavas hinnatakse rahvuslikkust ning
rahvuskultuurilisust kui omaette véartusi. Nii pdhikooli kui ka giimnaasiumi riikliku
oppekava iildosa punkt 7 sitestab, et ,,Eesti kool seisab eesti rahvuse, keele ja
kultuuri siilimise ja arengu eest ... (PROK, GROK 2011: Uldosa § 3 p 7). Lisaks
tostetakse alusvédrtuste seas eraldi esile tihiskondlikke véaartusi, mille seas peetakse
oluliseks oma emakeele ja kultuuri austamist ning koguni patriotismi (PROK, GROK
2011: Uldosa § 2 p 3).

Uldhariduskooli iiheks pdhiiilesandeks on aidata Opilasel méiratleda end oma
rahva liikmena, kes oskab lugu pidada nii enda kui ka teiste rahvaste kultuurist.
Modlemas dppekavas on selgesonaliselt mérgitud, et uue pdlvkonna sotsialiseerumine
rajaneb nii eesti kultuuri traditsioonide, Euroopa iihisvaartuste, maailma kultuuri kui
ka teaduse pdhisaavutuste omaksvotul (PROK, GROK 2011: Uldosa § 2 p 4). Kehtiv
riiklik oppekava kasitab rahvuslikku ja rahvusvahelist késikées.

Gilimnaasiumi riiklikus dppekavas lisandub aga rahvuslikkuse seisukohalt oluline
aspekt, nimelt ,Giimnaasiumihariduse omandanud vaimselt, sotsiaalselt,
emotsionaalselt, kdlbeliselt ja fiitisiliselt kiipsed inimesed tagavad Eesti iihiskonna
sotsiaalse, kultuurilise, majandusliku ja o©koloogilise arengu jatkusuutlikkuse
(GROK 2011: Uldosa § 2 p 4). Nii pdhikooli kui ka giimnaasiumi iilesandeks on luua
keskkond, mis toetab dpilase rahvusliku identiteedi arengut (GROK, PROK 2011:
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Oppe- ja kasvatuseesmirgid § 3 p 3). Kui pdhikooli sihiseadeks on luua rahvusliku
identiteedi ning enese méiratlemise kujunemise alus (PROK 2011: Oppe- ja
kasvatuseesmérgid § 3 p 4), siis giimnaasiumi riikliku oppekava sihiseades enam
rahvuslik  aspekt nii  selgelt ei kajastu. Kill aga keskendutakse
kodanikuoskuste, -aktiivsuse ja -vastutuse viljakujundamisele (GROK 2011:
Oppe- ja kasvatuseesmirgid § 3 p 3).

Kui pohikooli riiklikus Oppekavas on kesksel kohal oma keele ja kultuuri
tundmine ja austamine ning nii keele kui ka kultuuri sédilimisele ja arengule kaasa
aitamine (PROK 2011: Oppe- ja kasvatuseesmirgid § 5 p 4), siis giimnaasiumi
riikklikus Oppekavas taotletakse, et giimnaasiumi ldpetades aitab Opilane juba
teadlikult kaasa eesti rahvuse, keele, kultuuri ja Eesti riigi sdilimisele ja arengule
(GROK 2011: Oppe- ja kasvatuseesmirgid § 5 p 4). Seega peaks giimnaasiumi
10puks olema opilases arenenud rahvusteadvus ja -tunne ning kujunenud sellised
rahvuslikud véartused, mis ajendavad teda ise rahvuse eest seisma ning selle keele ja
kultuuri arengusse panustama.

Oppekava ldbivatest teemadest sobivad rahvusliku kisitusega kdige paremini
teemaplokid ,,Kultuuriline identiteet ja ,,Kodanikualgatus ja ettevotlus®, millest
esimese labimisega taotletakse ,,0pilase kujunemist kultuuriteadlikuks inimeseks, kes
moistab kultuuri osa inimeste motte- ja kditumislaadi kujundajana ning kultuuride
muutumist ajaloo viltel, kellel on ettekujutus kultuuride mitmekesisusest ja
kultuuriga maéidratud elupraktikate eripdrast ning kes védrtustab omakultuuri ja
kultuurilist mitmekesisust ning on kultuuriliselt salliv ja koostddaldis* (PROK,
GROK 2011: Oppekorraldus § 14 p 3) ning teisega ,,0pilase kujunemist aktiivseks
ning vastutustundlikuks kogukonna- ja iihiskonnaliikmeks, kes mdistab iihiskonna
toimimise pohimotteid ja mehhanisme ning kodanikualgatuse tdhtsust, tunneb end
tihiskonnaliikmena ning toetub oma tegevuses riigi Kultuurilistele traditsioonidele ja
arengusuundadele” (PROK, GROK 2011: Oppekorraldus § 14 p 3). Lisaks annab ka
teemaplokk ,,Védrtused ja kdolblus“ hidid voimalusi rahvuslike kiisimuste ning
viirtustega tegelemiseks (PROK, GROK 2011: Oppekorraldus § 14 p 3).

Rahvusliku ehk etnilise identiteedi kujundamisega on koige tihedamalt seotud

labiv teema ,Kultuuriline identiteet, kus keskendutakse just kultuurilistele
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vaartustele, mis on ldbiva teema kirjelduse pdhjal teatud maédral seotud ka
kultuurilise parimuse tundmadppimisega. Rahvuslik identiteet on kusjuures iiks
kultuurilise identiteedi dimensioone (Epner 2006: 11). ,,Kodanikualgatus ja
ettevotlus® ldbiva teemana haakub paremini riikliku identiteedi moistega, kus
olulisemad on kodanikuks olemise ning riiklusega seotud véaartused.

Rahvuslikkuse teemat késitleda ning rahvusliku identiteedi kujunemist toetada on
voimalik pea igas Oppeaines. Parimad dppeained nimetatud teemade késitlemiseks on
kahtlemata keel ja kirjandus, iihiskonnadpetus ja ajalugu kui ka kunsti- ja
muusikadpetus, millest viimased kujundavad rahvuslikku identiteeti nii maailma- kui
ka rahvuskunsti ja -muusika tundmadppimise ning vairtustamise kaudu. Sepp jt
(2010) usuvad samuti, et emakeel ja kirjandus, ajalugu ja tihiskonnadpetus ning
muusika on etnilise identiteedi kujunemisel erilise potentsiaaliga dppeained.
Kahtlemata ei tohiks aga kdrvale jétta ka klassijuhatajatundide olulisust ja voimalusi.

Oppekava analiiiisides on raske mirgata, kas dpetuses tuleks rohkem tihelepanu
poorata oma- voi multikultuuriliste véddrtuste arendamisele ning kuivdrd oluline on
rahvusliku identiteeti seisukohalt ka esivanemate pédrandi austamine. Kindlasti on
rahvuslikkus ning rahvuskultuurilisus dppekavas omaette véartustena esitatud, ent
korvuti rahvusvahelisusega ei kaalu kumbki teist viga selgelt iiles. Edasine sdltub
aga juba paljuski ainekavades esitatud nouetest ning konkreetse kooli ja

Opetajaskonna viirtushinnanguist.

1.2.1.2. Emakeeleépetus

Viirtuste ning tegelikkuse kujundamisele emakeeledpetuse kaudu on pdhjalikumalt
keskendunud emakeeledpetuse professor Martin Ehala (2002a: 12), kes l1dhtub keele
motestamisel Benjamin Lee Whorfi arusaamast, mille kohaselt toimib keel reaalsuse
kujundajana ning mojutab meie maailmamdistmist. Omandades keele ja Oppides
lugema, Gpib inimene keele mudeli ning keelega loodud mudelite vahendusel
reaalsust tunnetama. (Ehala 2002a: 12) Niisamuti viidatakse kehtivas pohikooli
riikliku Sppekava ,,Keele ja kirjanduse™ ainekavas, et ,,Keel on rahvuskultuuri ja
rahvusliku identiteedi kandja ning tema valdamine kones ja kirjas on inimese

motlemisvoime kujunemise, vaimse arengu ning sotsialiseerumise alus ja eeldusi®
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(PROK Lisa 1 2011: 1). Samal ajal on see ka iihe etnilise koosluse kood suhtlemiseks
ning selles loodud kultuuri tundmadppimiseks ja vairtustamiseks (Sepp jt 2010).

Kuna keel on hinnangute ning hoiakute kujundajaks, on nende vormumisel oluline
roll koolil ning isedranis emakeeledpetusel. Selleks, et meie rahvuskultuurile omased
hoiakud ja maailmandgemine suudaksid kommertskultuuriga voistelda, on Ehala
sonul tarvis ka riikliku oppekava tasandil {ihtselt maératleda, mil moel reaalsust
interpreteerida. Selleks tegi ta 2002. aastal avaliku ettepaneku, et riiklike dppekavade
ild- ja valdkonnapédevuste rakendumisviisid voiksid ainekavades tapsemalt avatud
olla. (Ehala 2002a: 12) Kuigi Ehala léhtub iild- ja valdkonnapadevuste kirjeldamisel
eelmisest, see tdhendab 2002. aastal joustunud ja niiiidseks kehtetuks tunnistatud
ritklikust dppekavast, seab ta ka praeguses Oppekavas sisalduva viidrtuspddevuse
arendamisel keskseks vajaduseks rahvusliku kasvatuse. Rahvuslik kasvatus haakub
aga koige otsesemalt just eesti keele ja kirjanduse ainega ja ,,seega peab rahvuslik
kasvatus kui véairtuspadevuse kujundamise iiks olulisemaid komponente olema
tahtsal kohal eesti keele dpetuses”. Ehala poorab iihtlasi tdhelepanu tdigale, et noor
inimene veedab 12 kooliaasta jooksul ligi poole oma drkveloleku ajast koolis ning
seetottu el ole lihtki teist mojutegurit peale perekonna, millel oleks kooliga vorreldav
potentsiaalne arenguline m&ju noorele. Kuna koolisoleku ajast méodub kdige suurem
osa ajast omakorda emakeeletundides ja vihestes kodudes tegeletakse teadlikult ning
stisteemselt laste kasvatamisega eesti kultuuri kandjateks, kasvab emakeeledpetaja
tahtsus eesti kultuuri ning rahvuslike véirtuste vahendajana veelgi. (Ehala 2002b:
8-12)

Selleks peab ta oluliseks pdhikooli | kooliastmes keskenduda rahvakalendri
tahtpdevadele ja nende tdhistamisele tdnapdeval ning rahvuslike siimbolite ja
kodumaa ilu védrtustamisele. II kooliastmes kanduks réhuasetus kultuuri omapéra
mirkamisele ning niinimetatud suurte isiksustega tutvumisele, kujundamaks lapses
arusaama, et eestlane suudab, ka siis, kui ta on olnud tavaline laps, saavutada
maailmas palju. 1l kooliastmes peaks rahvusliku kasvatuse kese nihkuma
lugemikupaladelt ilukirjanduse suunas ning osa nimetatud teemadest jddvad
ileliigseteks. Oluline on késitleda eestlaste suuri vdite ja vaimset suurust.

Gilimnaasiumiastmes peaks rahvuslik kasvatus arenema veelgi kdrgemale tasandile
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ning siis tuleks noorele ndidata viise, mil moel teha juba ise kodumaa heaks t66d
ning panustada selle kestma jadmisele. (Ehala 2002a: 12) Eelnevalt esitatud Ehala
arusaamad kajastuvad mitmel moel ka pracgu kehtivas uues dppekavas.

Pedagoogikateadlane Urve Lédnemets on samuti arvamusel, et iihiskonna
sidususe seisukohalt esmavajalike identiteetide kujunemise toetamiseks ning nii Eesti
riigi vadrikate kodanike kui ka eesti kultuuri kandjate kujundamiseks tuleks alustada
keeletsiikli ainetest ning selle pohialuseks olevast emakeelest, mis on eestlastele kui
vdikerahvale isedranis erilise tdhendusega. Kuna eesti keel ei ole eestlastele vaid
tahistus- ja suhtlusvahend, vaid rahvuse kestmise garantii, tuleks eesti keele
potentsiaali iga inimese eneseméadratluses iihiskonna sidususe tagamisel eriliselt
vadrtustada. (Ladanemets 2010: 27)

Andrus Org (2012: 2) peab liheks parimaks vaartuskasvatajaks kirjandust ning just
kirjandusdpetust. Lugemine avardab silmaringi, annab uusi teadmisi, rikastab
sOnavara, annab vOimaluse end tegelaskujude olukordadesse panna ning seeldbi
paremini enda ning teiste motteid ja tundeid mdista. Kuna iga ajastu Kkirjandus
kannab sellele omaseid jooni ja védrtushinnanguid, saab Opilane lugemise kaudu
aimu, mida toona viirtustati voi mille iile muretseti, ning voib mdtiskleda, kas see ka
praegu niiviisi on. (Org 2012: 2) Labi aegade on narratiivi abil vahendatud
ildinimlikke kogemusi, talletatud teadmisi, kujundatud véirtusi ja tdlgendatud
timbritsevat maailma. Lood on toiminud identiteedi ja kultuurilise jarjepidevuse
kandjatena (Schihalejev 2012: 25-26).

Kirjandusteoste voi muude narratiivide lugemine aitab lapsel enda véairtuste iile
reflekteerida, sest tekstide kaudu saab inimene kujutleda end erinevatesse
olukordadesse ning vaadata maailma teiste pilgu ldbi. Perspektiivi muutus arendab
empaatiavoimet, aidates seeldbi paremini mdista nii iseennast kui teisi inimesi. Kui
inimesel on ettekujutus, missugusena teised teda nidevad ja mida temalt ootavad, on
tal kergem oma tegusid ja nende aluseks olevaid soove ja vaartusi suunata. (Sutrop
2009: 58) Lugu pakub ka eeskujusid ning annab toitu siigavamatele unistustele, mis
omakorda mdjutavad inimese vairtuspdhiseid piitidlusi. Keelelisest kiiljest aitavad

lood arendada sonavara ja viljendusoskust ning metafoorset ja kujundlikku
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motlemist. Narratiivid voimaldavad kultuuril ennast taastoota, lastes inimestel {ihtlasi
osaleda kultuuri kujundamise protsessis. (Schihalejev 2012: 26—28)

Erinevate kirjandusteoste lugemine aitab siilitada ka tekstide iihisosa, millega
lapse vanemad ja omakorda nendegi vanemad enam-vdhem ko&ik tuttavad on.
Kirjanduslugu on iihtlasi hea viis ajaloo tundmadppimiseks. Kui ajaloodpetuse
tunnid keskenduvad peamiselt poliitikale ja sdjandusele, annab kirjanduslugu aimu
veel sotsiaal-, kultuuri- ja ideeloost. (Sepp jt 2010) Luule Epner osutab (2000: 12), et
rahvuslik identiteet on suurel médiral rajatud tihistele miiiitidele, mida pakuvad just
nimelt Kirjandusteosed. Kirjandus on eesti identiteedi ehitamise seisukohalt
tsentraalne. Jaan Unduski sonul on eesti kirjanduse esmaseks iilesandeks ,,eesti
rahvusliku ja kultuurilise identsuse tootmine ja taastoomine® (Undusk 1999: 249).

Kehtiva riikliku  Oppekava ainevaldkond ,Keel ja kirjandus® pdorab
rahvuskultuurile ja selle sdilitamisele ning véértustamisele oluliselt rohkem
tahelepanu kui tihegi teise ainevaldkonna kirjeldus. Keele- ja kirjanduspadevuse
moistes peaks pdohikooli Idpetaja viddrtustama keelt kui rahvuskultuuri kandjat,
tajuma keeleoskust oma identiteedi olulise osana ning tundma ja vidirtustama
rahvuskirjandust, rahvuslikku parimuskultuuri kui ka kodumaa kultuuritraditsioone.
Niisamuti toetavad ainevaldkonna Oppeained Opilase identiteedi ja enesetunnetuse
kujunemist ning sotsiaalset ja kultuurilist arengut. (PROK Lisa 1 2011: 1-2)

Ehala esitatud rahvuskasvatuse temaatikaga (vt Ik 23) ning rahvuskultuurilisusega
tildisemalt seostuvad kdige paremini praeguse pdohikooli Sppekava ,Keele ja
kirjanduse  ainevaldkonnas  tekstide  valiku  aluseks olevad teemad
»Kodanikuiihiskond ja rahvussuhted® ning ,Omakultuur ja kultuuriline
mitmekesisus®, mille kaudu keskendutakse erinevate kooliastmete jooksul
jargnevatele magistritods esitatud rahvusliku késitusega temaatiliselt haakuvatele
marksonadele ja alateemadele: kodumaa; tavad ja piihad; rahvuskultuuri eripira ja
olulisus rahvale; kultuuride mitmekesisus; kultuuriinimesed kui eesti rahvuskultuuri
tutvustajad ja hoidjad; minu juured; seos mineviku ning tuleviku vahel; traditsioonid
ja stindmused, mis tagavad jarjepidevuse; kodupaiga keel; rahvuskultuuri sdilitajad ja
arendajad; murdekeele omapéra; kodupaiga vaartustamine; rahvusidentiteet ja palju
muudki. (PROK Lisa 1 2011)
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Gilimnaasiumi riikliku OSppekava ainevaldkond ,,Keel ja kirjandus® jaguneb
omaette kursusteks. Eesti keele kuuest kursusest keskendub rahvuslikkusele ning
rahvusliku identiteedi arendamisele ainevaldkonnas maérgitud méirksonade alusel
koige rohkem ,,Keele ja lihiskonna® kursus, ent nimetatud védrtusi saab arendada
kiillaltki paindlike kursuste Kirjelduste tdttu teistegi kursuste viltel. (GROK Lisa 1
2011: 7-8) Kuna keel on juba iseenesest viga oluline osa rahvuslikust identiteedist,
ei saa seda tegelikult kirjandusopetusest lahutada: keel annab eelduse ning tugeva
aluse ka kirjandusopetuses késitletavate teemade moistmiseks.

Oluliselt rohkem kokkupuutepunkte sisaldavad kirjanduse dpetuse kursused, kus
rahvuslikku identiteeti kujundatakse ja motestatakse erinevate kirjandusteoste kaudu.
Selliseid voimalusi pakub néiteks kohustuslik kursus ,Kirjandus antiigist 19.
sajandini®, kus tutvutakse rahvuslikule drkamisajale omaste kirjandusteostega ja
motestatakse  rahvuskirjandust kui rahvuskultuuri  kestmise tagatist ning
keskendutakse rahvuslikele viirtustele nagu keel ja kultuur lihemalt (GROK Lisa 1
2011: 19). Héid voimalusi pakub samuti kursus ,,20. sajandi kirjandus®, kus eesti
kirjanduslugu korvutatakse Euroopa kirjanduse arengutega. Rahvuslikkuse temaatika
tuleb eriti tugevalt esile 20. sajandi eesti luulega tutvudes ja seda kisitledes. (GROK
Lisa 1 2011: 23) Sarnane temaatika jétkub ka ,,Uuema kirjanduse* kursuse jooksul
(GROK Lisa 1 2011: 25).

Nii pohikooli kui giimnaasiumi ,,Keele ja kirjanduse* ainekavasid paralleelselt
analiiiisides paistab vidga selgelt silma, et pohikooli ainekavas on rahvuslikul
kasvatusel mairgatavalt suurem osakaal. Glimnaasiumi ainekavas leidub aga
rahvuslikkuse ning rahvusliku  kasvatusega seostuvaid maérksonu ning
teemavaldkondi lausa murelikuks tegevalt vdhe. Viga vidhe keskendutakse ka
parimusele rahvusidentiteedi osana. Koige rohkem on mairgata seoseid
valikkursusega ,,Miiiit ja kirjandus®. Parimuslikku ainest on ehk voimalik késitleda
ka valikkursuste ,,Keel ja kirjandus®, ,,Draama ja teater” ning ,,Kirjandus ja film*
kaudu. Viimasena loetletud kursustest keskenduvad kdik omal moel rahvuslikele
védrtustele ning vdimaldavad samuti parimuse temaatika l0imimist ainesisusse.

(GROK Lisa 12011: 50-59).
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Drastiline erinevus pohikooli ja glimnaasiumi keele ja kirjanduse ainekavade
vahel tekitab tunde, et ainekava koostajate hinnangul peaks Opilase rahvuslik
identiteet olema juba pdhikooli 10puks tdielikult védlja arenenud ja seetdttu ei ole
enam niivord oluline sellele giimnaasiumiastmes eraldi tdhelepanu podrata. See ldheb
aga selgelt vastuollu jargnevas peatiikis esitatud védrtuste omaksvotmise ning
identiteedi kujunemise pohimdtetega (vt peatiikk 1.3. Viirtuste omaksvotmine ehk
internaliseerimine).

Kehtiv dppekava ning ,,Keele ja kirjanduse® ainekava annab tegelikult veelgi
kinnitust eesti keele ning kirjanduse sobivusest véartuskasvatuseks ning rahvuslike
vaartuste ja rahvusliku identiteedi kujundamiseks. Kasvatuse seisukohalt on aga
oluline teada ja kasvatustods arvestada, et igapdevases Oppetdds, tunni- ja
koolivilises tegevuses kujunevad Opilaste pdhiveendumused ka rahvuse ning riigi
suhtes. Viirtused, sealhulgas emakeel, eesti kultuur ja Eestimaa tervikuna saavad
dpilase jaoks viirtusteks alles siis, kui ta neid ise oluliseks peab. Opetaja oskustest,
tahtest ja soovist sdltub, kuivord laps need védrtused omaks vdtab. Oma rahva ja maa
védrtustamiseks peab noor saama teadmisi rahva ajaloost, kultuurist ja keelest, kuid
isamaalisust ei saa pelgalt kujundada teadmiste andmisega kodumaast. Vaid
tegutsemise kaudu kujuneb veendumus, et eestlane olla ongi uhke ja hea. (Kitsing
2001: 35)

1.3. Viairtuste omaksvotmine ehk internaliseerimine

Véirtustamine tdhendab nihtusele voi protsessile viddrtuse omistamist. Vaartustamise
kéaigus toimub védrtuste omaksvotmine ehk internaliseerimine, mida nimetatakse tihti
ka sotsialiseerimiseks vai interioriseerimiseks. Sisuliselt tdhendab see sotsiaalse
kogemuse muutmist inimese sisemise regulatsioonimehhanismi elemendiks ehk
isiksuse aktiivsust ja tegutsemist mdjutavaks jouks. (Tuulik 2006: 51) Véiirtuste
omaksvOtmine ei ole protsess, kus viértusi tuntakse ning moistetakse, ent ei arvestata
igapdevases toimimises. Internaliseerimisprotsessi kdigus saavad omaksvoetud

vadrtused osaks inimese véadrtuste siisteemist ning tema isiklikust identiteedist.

(Stephens 2008: 233)
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Viaidrtuste omaksvotmise protsessi kdigus muudetakse vélised véértused
sisemisteks. Koige tildisemalt voib vilisteks védrtusteks pidada iihiskonnas kdibivaid
norme, ideaale ja tavasid (Tuulik 2006: 53). Institutsionaalsel tasandil on aga
vadrtusteks tegevuse eesmérgid: normid, tavad, ideaalid ja eesmirgid peavad
muutuma inimeste vajadusteks, hoiakuteks, veendumusteks ja
védrtusorientatsiooniks (Tuulik 2011: 160).

Kuigi selle kohta, kuidas viidrtustamise protsess tdpselt toimib, on esitatud
erinevaid teaduslikke teooriaid, on kdigi juures iithendavaks jooneks teadmiste ja
teadvustatuse ning emotsionaalse ldbielamise ja kditumusliku komponendi
rohutamine. Uks ldhtekohtadest kisitab véirtustamist kui teadmiste Kujunemist
harjumusteks: teadmised — veendumused — kditumine — harjumused. Teise
lahtekoha esindajad vaatlevad internaliseerimist kui aktiivse tegutsemise kdigus uute
vajaduste ja motiivide tekkimist: motiiv — eesmdrgipdrane tegutsemine — uued
motiivid. (Tuulik 2006: 51)

Traditsiooniliselt toimub aga véértustamine kolmel tasandil: eristada voib
kognitiivset, emotsionaalset ja tegevuslikku moddet. Kognitiivne tasand hdolmab
endas teadmist selle kohta, millised on konealused védirtused ja kuidas need
mojutavad meie kéitumist, kultuuri, ajalugu kui ka véirtuste mdistmist ja
motestamist isiklikul tasandil ehk viddrtushinnanguid. Emotsionaalne ehk afektiivne
tasand sisaldab peamiselt véartushinnanguid ja suunab sisemist motivatsiooni,
siidametunnistust ning siili- ja empaatiatunnet. Sisemiselt vairtuslikuks peetav juhib
konkreetsetes olukordades tehtavaid valikuid ning motiveerib tegutsema sellisel
viisil, mis oleks védrtushinnangutega kooskdlas. Véairtustamise kolmas ehk
tegevuslik tasand holmab harjumuslikke kditumisviise, otsustamist ning sellekohast
tegutsemist. See on védrtustamise protsessi tulemuseks olev kditumine. (Schihalejev,
Jung 2012: 20-21)

Eespool nimetatud kolm tasandit ei ole selgepiiriliselt eraldatavad, vaid m&jutavad
tiksteist ning on omavahel seotud: siilitunde v3i empaatia ajel kditub inimene kindlal
viisil; sisemiselt omaks vdetud viértushoiakuid on lihtsam mdista kognitiivsel
tasandil; teiste kultuuride vairtushinnanguliste arusaamade ja enda omadega

korvutamine aitab reflekteerida iihtlasi iseenda sisemiste véartushoiakute, kditumise
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ja valikute iile. Nende seoste ja koosmodjude tottu rohutataksegi védrtuskasvatuses
aina enam, et tdeliselt toimiv védrtuskasvatus peab hdlmama kdiki kolme nimetatud
moddet. (Schihalejev, Jung 2012: 20-21)

Viirtustamise protsess 0n olenemata maiste erinevatest méiératlusest alati subjekti
hinnanguline tegevus — véirtus on tunnetatav vaid hinnangulise tegevuse kaudu
(Tuulik 2006: 48). Kui me jouame tunnetusprotsessis tddemuseni, missugused on
asjad, ndhtused ja siindmused nii, nagu nad on, siis samaaegselt kulgev
hindamisprotsess annab neile asjadele meie jaoks ka tdhenduse (Tuulik 2011: 157).
Hinnanguline tegevus viljendub erinevalt traditsiooniliselt arusaamast, mille pohjal
hindamine hdlmab vaid sonalist voi numbrilist hinnangut, tavaliselt kolmes vormis:
emotsioonide, verbaalsete ehk sonaliste ning mitteverbaalsete ehk kéitumuslike
hinnangute kaudu. (Tuulik 2006: 49)

Emotsioonid on hinnangulise tegevuse ehk hindamise esmane, vahetu ning kodige
spontaansem vorm. Kuna emotsioone méiratletakse kui aktuaalse vajaduse ja selle
rahuldamise voimalikkuse peegeldust, millele antakse hinnang kas geneetilise voi
varasema individuaalse kogemuse alusel, on emotsioonid oma olemuselt jérelikult
hinnangulised. Kui vaartustamine on omakorda voimalik vaid hinnangulise tegevuse
kaudu, siis on ilmne, et vadrtustamine ei ole voimalik ilma emotsioonideta. Sellisteks
emotsioonideks on eelkdige ldbielamine, kaasaelamine, omaksvOtmine ja
drapdlgamine. Emotsioone taunides ja neist hoiduda pilitides voime teada saada kiill
uusi fakte ning omandada varem puudunud oskusi, kuid need jddvad meile
labielamisteta tdhenduseta ning justkui surnud faktideks. (Tuulik 2006: 49-50) Kuna
inimese véadrtusmaailma arengus on kiillaltki selgesti eristatavad etapid, voib
dldistatult  véita, et etapiti on inimese védrtusteks ja  sisemisteks
hindamiskriteeriumiteks:

e ihad, tungid, tarbed vdi momendisituatsiooni vajadused;

e ceeskuju ning jiljendamise teel omaksvoetud suhtumised ja arusaamad;

o vilised normid, reeglid, kokkulepped ja seadused;

e sisemiselt omaksvoetud reeglid, normid ja iildinimlikud véértused. (Tuulik

2011:166)
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Uurimused ei ole senini andnud péris selget vastust, mida omaks voetakse ehk
internaliseeritakse ja kuidas see protsess tdpselt toimib. Internaliseerimisprotsessis
vOib aga analiilisi ldhtealuseks votta vajaduste ja situatsiooni koosmoju, millest
tulenevalt saaksime hoiakud, suhtumised ja véirtuste orientatsiooni, mida voib
kokkuvotvalt nimetada iiheainsa sonaga — kogemused. Kogemused saadakse lisaks
labielamistele ka teadmiste kaudu. Teadmised on aga omakorda seotud vajadustega:
uued vajadused tekivad ikka siis, kui mingid uued teadmised seostuvad mingi
konkreetse tegevusega. Emotsioonid seostuvad omakorda olukorraga ning selle
emotsionaalse ldbielamisega. (Tuulik 2006: 52-53) Skemaatiliselt nédeks
védrtustamise protsess eelnenud selgitava teooria pohjal vilja selliselt, nagu on

kujutatud joonisel 1.

vajadused $ > situatsioonid
hoiakud
suhtumised
veendumused
teadmised $ > emotsioonid

Joonis 1. Internaliseerimisprotsess (Tuulik 2006: 53)

Kuigi lapse védrtusmaailma kujunemine algab juba tema silindimisega ning
esmaste vadrtuste kujundamisel méngib keskset rolli eelkdige perekond, hakkab
perekond lapse kooliealiseks saades vastutust jagama kooliga. Kuigi koolist
radgitakse endiselt kui Oppeasutusest, on see veelgi suuremas osas
kasvatusorganisatsioon ja -asutus. Vairtuste edasiandmise ning nende kujundamise
ees vastutavad kdige suuremal miéral perekond ja kool, lisades siia hulka ka vabad
kasvatusorganisatsioonid, nagu seda on néiteks lasteaiad (Pold 1993: 46). Niisamuti
algab inimese isamaa- ja rahvuskasvatus kodust ning jatkub kogukonnas ja koolis
(Tiisvelt 2009: 277).

Viirtuskonverentsil ,,Vairtused — valikud ja vdoimalused 21. sajandi Eesti koolis*
konelenud Forseliuse kooli Opetaja Jaan Paaver poodrab tdhelepanu, et kaudselt on

vadrtuste edastajaks kogu iihiskond, muuhulgas kuuluvad sinna hulka ka perekond ja
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kool. Need valdkonnad puutuvad omavahel kokku ning on ehk viikeses osas
kattuvadki: tihiskond annab vaértusi edasi peamiselt perekonna ja kooli kaudu ning
nii saavad iihiskonna véirtused hoitud. Teisalt kujundavad perekonna ja kooli
toimimise kaudu lapses kujundatud véértused iihiskonna kultuuri, millele toetub
omakorda rahvuslik identiteet (Paaver 2009: 413).

Lapse védrtuste omandamise viisi konkreetsemalt on tdhistatud nelja E-ga:
exhortation, example, expectation, experience (Husen, Postlethwaite 1988: 3410).
Uldistatult on eristatavad jargmised neli viirtuste omaksvotmise viisi: raskimine ja
juhendamine, eeskuju jirgi Oppimine, vastava kéitumise ootamine ja
mitteootuspirasele vastutegutsemine ning vairtuste omandamine isikliku kogemuse
kaudu (learning by doing). Just lapse praktilisel ja aktiivsel tegutsemisel on véartuste
omandamise seisukohalt hindamatu tihtsus (Tuulik 2006: 55). Eelneva mudeli pohjal
annab lapse viirtusmaailma arenemisse esmase panuse perekond. Ulejddnud kolm
tahku jaddvad aga niisama suures osas kooli tilesandeks.

Kooli ja dpetaja osa ndhakse eelkdige selles, et nad aitaksid lapsel selgusele jouda
oma véirtustes. Tegevused, milles vdirtused selginevad, voivad olla viga erinevad:
oppe- ja huvitegevused, médngud ja palju muud (Tuulik 2006: 55). Kuna laste
sotsiaalne areng peab kindlustama neil thiskondlikuks kooseluks vajalike
sotsiaalsete oskuste ja piddevuste kujunemise, on Opilaste sotsiaalsete teadmiste
ja -oskuste ning véirtushinnanguliste hoiakute kujundamine iildhariduskooli tiks
olulisemaid kasvatusiilesandeid (Krull 2000: 137).

Vaartustamine kuulub inimelu véltimatuste hulka, kuivord inimeksistents on alati
seotud mingi aja, koha ja kulgemistega. Asjade olulisust kellegi jaoks hakkab
médrama nendega seonduv kogemus ja selle tdlgendamine. Sellisest tahenduste
andmise aspektist siinnivad ka inimeste védrtused, mida vOib viirtuste
omaksvotmise tulemusel {ildistatult nimetada maailma inimlikustamiseks. (Kuurme
2009: 159) Kuigi lapsepdlvel on védrtuste kujunemisel kandev roll, kujunevad
inimese vairtused vdga pika aja viltel. Seejuures ei ole aga vdimalik fikseerida
konkreetset ajahetke, mil inimese viddrtused on nii-oelda valmis ning arusaamad ja
hinnangud 16plikud. (Maandi, Pilli 1998: 17) Iga inimene loob viliste mdjutuste

saatel iseenda viddrtuste maailma ning jOuab seejuures teistest vdga erinevale
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tasemele. Uhiskonna ning eelkdige just rahvuse siilimiseks ja selle jatkusuutlikkuse
huvides peaks aga rahvus kandma endas teatud iihiseid véartusi, mis meid iihel voi
teisel moel sarnaste eesmairkide poole piitidlemas hoiaks. Selliste vaartuste
kujundamisel on hoovad peaasjalikult koolide ning selle Opetajate kdes — kujunev

noor veedab suurema osa ajast just koolikeskkonnas toimides ning suheldes.
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2. VAARTUSARENDUS

Viirtusarendus hélmab endas nii otseselt Opilastele suunatud vairtuskasvatust ja
selleks sobilike meetodite kasutamist kui ka iildisema ja teatud véirtusi kandva
keskkonna loomist. Viairtusarendus on seotud kogu kultuuri ja dpikeskkonnaga ning
see on iiks voimalusi, et koolikultuuri paremini teadvustada ja seda mdjutada, nii et
koolis oleks veelgi parem olla. (Harro-Loit 2011: 75)

Uhiskond on riiklike dppekavade kaudu otseselt kohustanud koole andma
Opilastele nii oskusi mérgata ja mdtestada moraalseid valikuid kui ka oskust luua
sellist keskkonda, mis toetab iihtacgu védrtuste iile reflekteerimist ja arutamist ning
tihiskonnas edukaks hakkamasaamiseks vajalike kditumisharjumuste kujundamist.
Niisamuti on lapsevanemate ootused kooli suhtes vdga korged: lapsed peaksid
koolist vdljuma iiha paremate oskuste ja teadmistega. (Harro-Loit 2011: 8-9)

Lisaks tunnikeskkonnale saab véartuskasvatuslikke meetodeid kasutada
koolivilises t60s: huvihariduses, klassiekskursioonidel ja mujalgi. (Harro-Loit 2011:
9) Oppimine peaks hdlmama nii formaalse, mitteformaalse kui ka informaalse dppe
kogu ulatust, et edendada isiklikku arengut, aktiivset kodanikkonda ja sotsiaalset
kaasatust. (Chisholm, Hoskins 2004: 9)

2.1. Vaartuskasvatus

Viirtuskasvatus kdtkeb endas isiksuse arengu toetamist, mille kaudu aidatakse
inimestel saavutada emotsionaalne, sotsiaalne ja kolbeline kiipsus. Selle protsessi
eesmargiks on soodustada selliste vdértuste kujunemist, mis on isikliku dnneliku elu
ja ihiskonna eduka koostoimimise aluseks. (Harro-Loit 2011: 76) Laiemas
tdhenduses on védrtuskasvatus igasugune isiklikku arengut toetav tegevus: kolbelise
arenguga on seotud niisamuti vaimne, emotsionaalne ning sotsiaalne kiipsus.
Kitsamas tihenduses on see aga selgelt planeeritud tegevus, mille abil soovitakse
Opetada vaartuste iile motlema, neid omaks votma ja sellega kdlbelist arengut

edendada. (Schihalejev 2011: 18)
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Vairtuskasvatus on protsess, mille esimeses etapis saab laps teadlikuks oma
vaartustest ja vordleb neid teiste omadega. Teises etapis hakkab ta oma véartuste iile
reflekteerima, mdeldes jarele selle iile, miks ta just neid asju véartustab ja mida
nende viddrtuste jargi elamine nii endale, tihiskonnale kui ka keskkonnale tervikuna
kaasa voib tuua. Vadrtuskasvatus peaks olema suunatud sellele, et:

e Opetada enda ja teiste védrtusi dra tundma ning mirkama (kus véartused

avalduvad?),

e vadrtuste iile reflekteerida (kas need on head voi halvad vairtused, millised

voivad olla nende véirtuste jargi tegutsemise tagajirjed?),

e vodimaldada voorusi praktiseerida, sest harjutades kujuneb iseloom ja

e anda tagasisidet, toimides kui peegel ning toetades sellega moraalset arengut.

(Sutrop 2009: 58)

Vairtuskasvatus on vidga mitmetahuline ettevotmine. Kuigi vidike laps Opib
alguses kdskude ja keeldude ning eeskujude jiljendamise kaudu, muutub isiksuse
arenedes jérjest olulisemaks refleksioon ja arutlemine enda ning teiste vdirtuste ile.
Uhtlasi on viirtuste kujunemisel viga tihtis keskkond — kas see vdimaldab
positiivsete vdirtuste jargi tegutseda ja kas heade tegude puhul saadakse positiivset
tagasisidet ning kas halbade tegudega kaasnevad negatiivsed sanktsioonid. (Sutrop
2009: 58)

Nii formaalne kui ka mitteformaalne vaartuskasvatus saab dpilasi innustada looma
oma isiklikke moraalikoodekseid ning hoolima teiste omadest; motisklema
kogemuste iile ning otsima nende tdhendust ja seaduspdrasusi; austama iseend ning
tihiseid véértusi, nagu on seda ausus ja diglus; tegema sotsiaalselt vastutustundlikke
otsuseid ning olema suuteline oma otsuseid ja tegusid pohjendama. (Cooper jt 2009:
148) Viirtuskasvatusega tegelevad mingil moel koik inimesed. Jarelikult ei pruugi
védrtuskasvatus olla vaid teadlik vaértushinnangute ja -hoiakute kujundamine, vaid
selle maiste alla voib siduda ka tahtmatu moju (Jung 2013: 321).

Uldistatult on tinapdevase viirtuskasvatuse iilesandeks aidata lapsel kujuneda
védrtuseliselt diinaamiliseks isikuks, kes suudab vairtuspluralismi tingimustes olla
paindlik, siilitades samas oma sligavamat kolbelist loomust. See eeldab lapse

aktiivset suhestumist vadrtuskiisimustega, motestatud kolbelisi valikuid ja oma
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vaartushoiakute teadlikku kujundamist. (Pdder jt 2009: 11) Védrtuskasvatuse
keskmes on isiksuse terviklik areng, mille eesméirgiks on eneseteadlik ja
vastutustundlik inimene, kes oskab ja tahab tegutseda iseenda Onne ja timbritseva
arendamise nimel. (Jung 2013: 320)

Selleks on vairtuskasvatuses vaja kasutada nii ratsionalistliku véartuskasvatuse
kui ka sugestiivsemat laadi iseloomukasvatuse votteid. Seejuures on peamine mitte
kasitleda neid ldhenemisi kui mehhanisme, mis voimaldavad dpilastesse nende endi
teadmata viirtusi sisestada. Tegemist on pigem viisidega, kuidas Opilased ise
aktiivselt vadrtustega suhestuvad ning mille nad peavad enda jaoks omandama, et
tdnapdevases vaartuseliselt kirevas keskkonnas hakkama saada. Efektiivne on selline
védrtuskasvatus, mis toimib elavas suhtes T{hiskonna ja selle tegelike
véadrtushoiakutega. (Pdder jt 2009: 12) Viirtuskasvatuse kaasaegses teoreetilises
diskussioonis eristub selgemalt kolm ldhenemist.

1. Iseloomukasvatus (ingl character education) on 1990ndatel USA-s levinud
véartuskasvatuse meetod, mis seab esiplaanile isiksuse tervikliku arengu ning
teatud iseloomuomaduste kujundamise (seotud Aristotelese vooruseetikaga).
Iseloomukasvatuse keskmes on tegutseja ning meetodi pohikiisimuseks on,
kuidas saavad keskkond, sealhulgas suhtlemislaad, Opetamismeetodid ja
hindamisviis toetada voorusliku inimese kujundamist. (Sutrop 2009: 59).
Selle késituse jérgi ei kuulu védrtused ei indiviidile ega iihiskonnale, vaid
pShinevad indiviidi ja tihiskonna interaktsioonil. (Schihalejev, Jung 2012: 20)

2. Ratsionaalne véirtuskasvatus tostab esile reflekteeriva arutlemise ning
autonoomse moraalse tegutseja kasvatamise (ldhtub Immanuel Kanti
deontoloogilisest eetikast). Ratsionaalse vairtuskasvatuse mudelis toimivad
tdiskasvanud laste arengu edendajatena, pakkudes vilja teatud tegevusi, nagu
nditeks moraalsete dilemmade iile arutlemine eakaaslaste ringis Vo1
narratiivpedagoogika meetod, mis pakuvad vdimalusi moraalse vaatepunkti
vahetamiseks. Ratsionaalse arutluse alla mahub ka véirtuste selitamise
meetod, kus Opilastele ei delda ette, mis on dige ja kuidas nad peaksid
kdituma. (Sutrop 2009: 60) Viirtusselituse (ingl values clarification)

keskmes on Opilase emotsionaalne teadlikkus enda véartushinnangutest ja
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nendekohasest kéitumisest. Sona ,,selitamine” rohutab véaédrtuskasvatuse
kontekstis olulise véljatoomist juhusliku seast: leitakse, et lastel on vaja enda
vadrtushinnangute osas survevabalt selgusele jouda. Seetottu seatakse kooli
vadrtuskasvatuse eesmargiks vadrtustamisoskuse oppimine: enda ja kaaslaste
vadrtushinnangutest aru saamine ning oskus enda vadrtushinnanguist avatult
ja ausalt konelda. Rohutada tuleks iseseisvat motlemist, vddrtuste isiklikku
moddet ning sedagi, et ei ole olemas koigile tihiseid vaartusi. (Schihalejev,
Jung 2012: 16-17) Opilastele ei anta konkreetseid viirtusi, vaid neile antakse
tehnilised oskused nagu moétlemisvoime, tundmine, valimine, suhtlemine ja
tegutsemine, et ise omaenda vaértusteni jouda (Sutrop 2009: 60).

3. Integreeriv vairtuskasvatuse teooria seab esiplaanile sellise eetilise kasvatuse,
kus omavahel {ihendatakse nii iseloomukasvatus kui ka reflekteeriva
arutlusvoime arendamine. (Sutrop 2009: 58) See teooria piiiiab ithendada nii
iseloomukasvatuse kui ka ratsionaalse kdlbluskasvatuse positiivsed kiiljed.
Integreeriva teooria jérgi tuleb iseloomu arendada 14bi eakaaslaste seas
toimuva moraalidilemmade arutamise ja kogukondlike koosolekute kaudu.
Kdige olulisem on, et Opilastele antaks koolis voimalusi teha moraalselt hdid
tegusid ja nende eest jagataks ka tunnustust. (Sutrop 2009: 61) Integreeritud
mudeli puhul réhutatakse nii individuaalset kui sotsiaalset dimensiooni ehk
moistmisel rajaneva ajatundlikkuse kujunemist. Autentne viairtuskasvatus
peaks hdlmama nii afektiivset, kognitiivset kui ka tegevuslikku moddet.
Viirtustajaks on kiill indiviid, kuid sotsiaalne reaalsus eeldab koostddd ja
ithist toimimist. (Schihalejev 2011: 27)

Koik kolm meetodit peavad oluliseks, et opetajad votaksid omaks demokraatliku
juhtimisstiili ning kaituksid positiivsete eeskujudena. Erinevad ning mitmekiilgsed
meetodid aitavad inimestel paremini védrtusi méargata, moista, hinnata ja
tagasisidestamise, eeskuju ning sanktsioonide kaudu teatud védrtushoiakuid

omandada ja nende jargi elada (Harro-Loit 2011: 76).
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2.2. Kool viairtuste kujundajana

Hariduse olemus on siigavalt eetiline, kuna see toetub arusaamisele sellest, kes on
inimene ja kuidas peaks ta elama. Haridus (sks Bildung) ei tdhenda pelgalt teadmiste
andmist, vaid lisaks inimese kasvatamist ja kujundamist. Kool ei ole enam ammu
ainult oppe- vaid ka kasvatusasutus. Kooli dppekavagi ldhtub kiisimustest, mis on
hariduse eesmérk ja milliste vddrtushoiakute ning kditumiskalduvustega inimest me
kasvatada soovime. (Sutrop 2009: 50) Seega on védrtused pedagoogikas kasvatuse
eesmarkideks (Tuulik 2006: 35).

Muutuvas maailmas muutub just kooli tdhendus iihiskonnale vajalike
tihisvéartuste kujundamisel iiha olulisemaks. Vairtused kujunevad voi need voetakse
omaks ja suhtumist neisse kasvatatakse eelkdige noores vanuses. Laps kéib koolis
koige tundlikumas eas ning just seetdttu on kool oluline véirtusi kandev iiksus.
Erineva koduse taustaga opilased kohtuvad koik koolis ja iihiseid véértusi otsides on
koolil seetottu ddrmiselt suur roll. Kool peab sageli Opetama ka perevéértusi ning
aitama nendegi perede lapsi, kus koik ei ole tavaparaselt hésti. (Lukas 2009: 16)
Paljudes riikides on véartuskasvatusest saanud kogu koolis toimuva kompass. Seda
olukorda voib iseloomustada kui {iilemaailmset pooret akadeemiliste teadmiste
keskselt koolilt vaartustekesksele koolile. (Valk 2009: 177) Valikuvdimaluste ja
informatsiooni hulk on nii palju kasvanud, et traditsiooniliste vaartuste pdlvest pdlve
edasiandmine enam sageli ei toimi. (Pdder jt 2009: 7)

Uha enam riigitakse teadlikust viirtuste kujundamisest ning juurutamisest.
Samas kehtib endiselt tildlevinud arusaam, et hariduse kaudu edastatakse véértusi.
Selle seisukoha puhul ei ole aga tegemist mingi kindla véaartuskasvatuse kasitusega,
sest see ei selgita, milliseid protsesse védrtuskasvatus holmab, vaid see on iiks
killaltki tulutu viis, kuidas véirtustest radkida. Edastamine kui ndhtus on juba
iseenesest oma olemuselt passiivne. (Haydon 2006: 165) Kuid kui kolbelise inimese
kujundamine peaks olema palju olulisem kui teadmiste edastamine, siis tuleks
védrtusi arendada veel sihipdrasemalt, kindlamalt ning kontsentreeritumalt (Haydon
2006: 3). Samuti viitas endine Eesti teadus- ja haridusminister Tonis Lukas 2009.
aastal toimunud konverentsi ,,Vairtused — valikud ja vdimalused 21. sajandi Eesti

koolis*“ avaettekandes, et ,,Ei saa Oelda, et vdartuskasvatus on meil koolis olnud
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piisavalt siisteemne ja libimdeldud“ (Lukas 2009: 18). Oppekavas on viga diged
pohimotted juba ammu kiill kirjas ning paberil kokku lepitud ja voib-olla suures osas
isegi omaks voetud, kuid sageli nad paberile jadvadki. Neile kas ei osata vdi ei taheta
piisavalt tdhelepanu podrata — sallivaks ja hoolivaks ei saa aga dpetada teoreetiliselt.
(Lukas 2009: 18)

Kuigi niitidseks on Eestis vilja tootatud uus Oppekava, kus viirtustele ja
padevustele ning nende kujundamise voimalustele erinevates Oppeainetes ning
erinevate teemade puhul pooratakse oluliselt rohkem tdhelepanu, ei ole
vadrtuskasvatus meie koolisiisteemis siiski ainekeskSusest veel voitu saanud. On
loomulik, et selliste pohimotteliste muutuste toimumine vitab aega ja kuigi astutud
on suur samm véaartuspohise kooli suunas, on ka uue dppekava puhul oht, et tillad
eesmargid jadvad vaid paberil tehtud kokkulepeteks. Elavaks saab kirjapandu ikka
1abi konkreetsete inimeste, lapsevanemate, Opilaste ja kogu kooli koostod (Valk
2009: 187). Ajal, mil iiheks arutelude murekohaks on viirtuskeskne Opetamine, ei
tohiks seda aga pidada enesestmdistetavaks, et me teame, mida teeme — keskenduda
tuleks sellelegi, et tehtud edusamme oleks vdimalik modota ja hinnata (Haydon 2006:
5).

Uha selgemaks saab ka tdsiasi, et vidrtusvaba haridust ei ole olemas ning tddedes,
kui mitmetahuline ja koikeholmav koolis toimuv véértuskasvatus olla vOib, saab
selgeks, et tulemuslikuks t60ks tuleb see valdkond pdhjalikumalt 1dbi moelda.
Viirtuskasvatuse rakendumine peaks kajastuma nii kooli arengu- kui ka dppekavas.
Jarelikult tuleks vadrtuskasvatuseks planeerida vajalik tunniressurss, mis voimaldab
vastavate teemade késitlemist ning koolis ja iihiskonnas toimuva iile arutlemist ja
refleksiooni. Soovitav on kavandada aineteiileseid iihisprojekte. (Valk 2009: 187)
Teadmisedki ei ole véartusvabad, mistdttu on viga oluline vairtuskiisimusi rohkem
teadvustada (Sutrop 2009: 62).

Vidrtusarendust koolis on voimalik kujutleda ringikujulise protsessina. Alustada
tuleks véirtuste teadvustamisest saamaks teada, mis on véirtused ja milles need
avalduvad, et omandada vairtusarenduseks vajalik sdnavara ning nidha voimalike
dilemmade puhul erinevaid valikuvéimalusi. Seejdrel tuleks piiida margata

igapdevaelus avalduvaid véirtus ja neid reflekteerida, et tajuda seda, millised

38



védrtused enda voi teiste kditumises ja valikutes avalduvad. Kolmandas etapis tuleks
sonastada ideaalsed voi taotletavad vairtused, milleks kindlasti loobuda ei tuleks.
Viimases etapis peaks keskenduma kaitumisharjumuste kujundamisele, mis
omakorda pohineb vidirtuste teadvustamisel ja mérkamisel, viies tagasi esimese
punktini. (Harro-Loit 2011: 16)

Erinevates véirtusarendusprotsessides on ka votmeisikud erinevad: nii direktor
kui ka klassijuhataja on isesuguses, kuid siiski juhi rollis. Lihtudes aga sellest, kui
palju aega ja tihelepanu saavad koolis ainetunnid ja kui erinevalt ainevaldkondades
vaidrtusarendusega tegeleda saab, on ainedpetajad vairtusarenduse juures otsustavaks
grupiks. Ridkimata sellest, et Opetaja on oma eeskuju, isiksuse ja talle antud rolli
kaudu juba paratamatult vadrtuskasvataja. Kaudselt peaksid aga védartuskasvatuses
osalema koik kooli todtajad, kuigi kdige paremini eristuvateks gruppideks on
Opetajad, Opilased, juhtkond, lastevanemad ja kooli tugipersonal (psiihholoog,
sotsiaalpedagoog, logopeed) (Harro-Loit 2011: 18). Kogu kooli holmav
védrtuskasvatus aitab jérjepidevalt Oppekava arendada ja rakendada, soodustab
kolleegide omavahelist toetust ja Shutab Opilaste ning lastevanemate osalust. Lisaks
aitab see vidhendada raskusi, mis kerkivad esile siis, kui kooli voi ainult selle
juhtkonna teatavaks tehtud véartussiisteem on kogukonna omaga vastuolus. (Cooper
jt 2009: 148)

Ideaalsel juhul arendavad Opetajad ning koolijuhid vilja kogu kooli tegevust
hdlmava véértuskasvatuse. Efektiivne kogu kooli hdlmav vairtuskasvatus eeldab, et
juhtkonna toel tunnevad Opetajad dra viairtuskasvatusega seotud probleemid ja
moisted ning arutlevad nende iile. Seejirel rddgitakse ldbi vaddrtuskasvatuse téhtsus
antud kooli jaoks ning Idimitakse need olemasoleva Oppekavaga, nii et
vadrtuskasvatust saab dppekavasse siduda voi vaadelda kui dppekava eraldiseisvat
osa. (Cooper jt 2009: 148-149) Seda, kuidas vadrtuskasvatust nii kooli kui klassi
tasandil 14bi viia, arutatakse parimal juhul kogu koolikollektiivis, et oleks vdimalik
rakendada jirjekindlat ja sidusat viddrtuskasvatust. Vidirtuskasvatusega seotud
protsesside holbustamiseks on otstarbekas kaasata nii lastevanemad, Opilased, kooli
hoolekogu, Opetajad kui ka Opetamisega mitte seotud isikud. (Cooper jt 2009:
148-149)
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Viirtuskasvatuses on oluline nii kditumishoiakute kujundamine kui ka reeglite ja
printsiipide teadvustamine. Kdige tédhtsam on, et Opilasele antaks aega ja vOimalust
selle iile moelda, miks iiks vOi teine vadrtus oluline on. Kui lihtsalt edastada
teadmist, et miski on oluline ja vaartuslik, ei pruugi see veel Opilasele omaseks
saada. Seetottu on oluline lasta dpilasel ise selle arusaamani jouda. Jérelikult on viga
olulised koolis valitsevad suhted ja isetegemise ning otsustamise vdimalused. Samuti
tuleks moelda sellele, missugune on OJppimiskeskkond, klassi sisekliima ning
suhtumine Oppimisse ja Opetamisse. Sageli on tunnist hoopis tdhtsam see, mis toimub
véljaspool tunde. Kogu Opiprotsess peaks olema tdlgendatav ldbi védrtusprisma
(Sutrop 2009: 63-64)

Viirtuskasvatus on kooli dppekasvatustod vaga kontekstispetsiifiline dimensioon.
Seetdttu on raske ette kirjutada kindlaid reegleid ja mudeleid, mis kdigis koolides
soovitud tulemusteni joudmisele kaasa aitaksid. Vaartuskasvatuse kavandamisel peab
arvestama kohalike oludega, konkreetse kooli, Opilaste ja Opetajatega. Ometi on
eristatavad teatud kesksed pohimotted, mida véértuskasvatuses arvestama peaks.

1. Otsese ja kaudse Oppimise iihendamine. Vottes arvesse, et oluline osa
vadrtuskasvatusest toimib koolis mitteformaalse ehk varjatud Oppekava
kaudu, kandub see iile kogu kooli Oppekasvatustegevusele. Seega vajab
vadrtuste ja kolbluse ldbiv teema kompleksset lihenemist, hdlmates nii
konkreetseid dppeaineid, kooli- ja klassivélist tegevust ning kooli kui tervikut
— kooli dhkkonda, vaimsust ja meelsust.

2. Jiarjepidevuse ja sidususe arvestamine. Véirtuskasvatus on kumulatiivne
protsess. See peab olema jirjepidev, pdlvides pidevat eakohast tuge ja
tahelepanu.  Jdrjepidevuse = pdhimdte  viitab  vajadusele  arvestada
arengupsiithholoogiliste eripdradega ning pidada silmas eakohasust. Sidususe
pohimote tdhendab iihtlasi sedagi, et teatud tasandil peab koolis valitsema
konsensus nende pohiviirtuste osas, mida edendada tahetakse. Neid vaartusi
peaksid hindama ja respekteerima kdik koolis todtavad dpetajad.

3. Viirtuskasvatuse kognitiivse, afektiivse ja kditumusliku dimensiooni
tasakaalu jdlgimine. Lisaks teadmistele véértuste ja kolbeliste normide kohta

kuulub védrtuskasvatusse ka refleksioon ning arutelu erinevate viértuste ja
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normide iile. See toetab Opilaste isiklike vddrtushinnangute kujunemist ning
aitab kaasa kolbeliste kaitumismustrite kinnistumisele. Valtida tuleks
formaalset ning suusdnalist demagoogilist indoktrineerimist. Probleemide
kdsitlus peab olema avatud ja erinevaid argumenteerivaid seisukohti
aktsepteeriv. (Valk 2009: 183-185)

Viirtuskasvatus ei ole oppekava lisa ega tarbetu iluasi. See annab selgroo igale
ainele, oskusele ning Opetamise ja dppimisega seotud iilesandele, millega erinevate
Oppeastmete Opetajatel ja Oppijatel tegemist tuleb teha (Ling 2013: 90). Kuna
tthiskonnas tehakse paljusid valikuid koos, on vaja dppida oma véértusi ja eelistusi
teiste ees kaitsma ning pdhjendama, osates leida argumente oma eelistuse kasuks.
Seetdttu peaks vadrtuskasvatus koolis valmistama noort inimest ette mitte ainult hiid
kditumistavasid jargima, vaid ka oma véirtuste ja valikute iile arutlema. (Sutrop
2009: 57) Kuna véirtusi ei saa sunniviisiliselt peale suruda, on oluline, et nende
kujundamine toimuks dppetegevuse loomuliku osana ja iihtselt. Kool ja kasvatus on
see, kus pannakse alus inimese suhtumisele: esmalt endasse, siis oma ligimesse ning
16puks kogu rahvasse ja riiki. Siin kdigekiilgselt diget suhtumist Opetada ja kasvatada

peaks olema kooli tihiseks hooleks ja mureks, seda ka metoodiliselt.

2.2.1. Opetaja roll viiirtuskasvatajana

Vdotmeinimene koolis on Opetaja, kellest soltub nii dppekava elluviimine, laste
teadmiste tase kui ka viirtushinnangute suund (Lukas 2009: 21). Opetaja on oma
to0s alati véddrtuste vahendaja. Tema t60 on védrtustega seotud mitmel tasandil: nii
koolisiisteemi eesmarkide kui ameti kasvatusliku iilesande tottu. Koolikorraldusest
sOltumatult on juba Opetajaameti endaga seotud eetiline modde: dpetaja on kasvataja,
kes juhib teiste inimeste elu ja kasvamist. Opetajal on tddga seotud
kasvatamisiilesande tdttu kohustus ja arvukalt voimalusi vidértuste vahendamiseks,
mis edendavad head elu. (Niemi 2009: 27)

Viirtuste edasikandmine on aga véga raske, sest dpetaja ei ole lilepea mitte ainus
ega sageli ka mitte peamine vaartuste allikas, voisteldes kodu, meedia ja eakaaslaste
survegruppide véartustega (Sutrop 2009: 64). Graham Haydon (2006: 168-169)

poorab tahelepanu sellelegi, et kuna me elame pluralistlikus ja demokraatlikus
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maailmas, ei tulekski rddkida Opetajast kui véddrtuste edastajast, sest demokraatia
eeldab, et Opilased osalevad ise tihisvairtuste kokkuleppimises.

Tartu Ulikooli kasvatusteaduste dotsent Inger Kraav (2013: 286) osutab, et
Opetaja pohireegel peaks olema, et tekkivaid véértuskasvatuslikke situatsioone tuleks
dra kasutada: pakkuda lastele lisamaterjali, mis aitaks probleemidesse rohkem
stitivida ja nende mitmetahulisust mdista, ning lasta dpilastel endil arvamust avaldada
(mdnikord seejuures provotseerides ning esitades vastu vaidlema &rgitavaid ja
arritavaid néiteid voi kiisimusi). Lisaks tundidesse planeeritud véértuskasvatusele
vOib alati ootamatult tekkida olukordi, mida ei saa ega tohi ignoreerida. Kui keegi
kditub ebaausalt, johkralt, solvavalt voi diskrimineerib teist indiviidi tema rahvuse,
soo vOi vanuse tottu, siis jitab Opetaja sekkumist véltides mitte ainult kasutamata
voimaluse aidata Opilasi hea ja halva, dige ja viéra, tde ja vale eristamisel, vaid
néitab lapsele ka, et ta sOnad ja teod on vastuolus (Kraav 2013: 287).

Aine Opetamine on kiill vaid osa pedagoogi laiahaardelisest rollist
védrtuskasvatajana, kuid siiski toimub just nimelt ainetunnis oluline osa siisteemsest,
planeeritud ning jérjekindlast kasvatustddst. Oppetdd vorm kujundab ja raamib
tunnitegevusi, mojutades sellega Opilaste motivatsiooni, hoiakuid ja teadmiste
omandamist. (Schihalejev, Jung 2012: 8) Seetottu on iseenesestmdistetav, et koolis
mojutavad Opilasi enim just nende ainete Opetajad, kellega nddala jooksul koige
tinemini kohtutakse. Arvestada tuleks sellegagi, et mitte iga Oppeaine ei anna
vadrtuskiisimuste ja -probleemidega tegelemiseks tihtviisi hdid voimalusi.

Praktilisi strateegiad ellu viies tuleks seega arvestada, et vddrtuskasvatus peab
kokku sobima Opilaste kogemuste, arengutaseme, Opistiilide ning kultuurilise
taustaga. See peaks Opilasi motiveerima ja suurendama nende huvi ja uudishimu ning
vOtma arvesse isiklikku kogemust. Strateegiaid kasutades saab Opetaja Opilastele
anda vOimaluse enda ja teiste védrtusi moista ja vorrelda; erinevuste iile arutleda;
arutada ning kaaluda erinevaid lahendusi isiklikele, sotsiaalsetele ning
moraalidilemmadele; mdista dige ja vale vahel otsustamise keerulisust; viljendada
oma védrtusi ja arusaamu aruteludes ja kditumises; mdelda oma teguviisi iile ning

demonstreerida vastutustunnet ja algatusvéimet. (Cooper jt 2009: 151)
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Opetajad toimivad viirtuskasvatust planeerimatagi eeskujudena: nad mdjutavad
védrtusi ning annavad neid edasi. Eeskuju luuakse nii eksplitsiitsel kui implitsiitsel
moel ning sellel on omakorda potentsiaali mdjutada Opilaste véértuste arengut kas
positiivses vOi negatiivses suunas. Seetottu peavad Opetajad esmalt kriitiliselt uurima
oma védrtushinnanguid ning mdtlema ka védrtuste iile, mida nad dppemeetodite,
Opilaste ja kolleegidega suhtlemise, hindamismeetodite ning dppeaine sisu valiku
kaudu esindavad. Samuti tuleks moelda loodud Gpikeskkonna, klassi sisekliima ning
omaenda arusaama peale haridusest kui sotsiaalsest protsessist. (Cooper jt 2009: 153)
Opetaja kui viirtuskasvataja vdimuses on drgitada dpilasi saama teadlikuks iseenda
vairtustest, anda neile oskusi véirtuste iile reflekteerida ning arutleda ja toetada
Opilaste moraalset arengut ning nende isikliku moraalikoodeksi kujunemist. (Haydon
2006: 194)

Opetaja, kes ise oma ainet armastab ning sellest vaimustub, suudab ka dpilastel
kujundada head suhtumist oma ainesse. Teisalt on tdhtis seegi, mismoodi ta
opilastesse suhtub. Opetaja, kellel on vihe eneseusaldust, votab enda kaitseks tihti
kasutusele autoritaarsed kasvatusmeetodid ning nduab allumist. Kui ta ennast
usaldab, saab ta ka Opilastega luua usaldusliku koostodsuhte, mida iseloomustab
vastastikune austus, hoolivus ning lugupidamine. (Sutrop 2009: 64—65) Rahulolev ja
enda staatuse lile uhke Opetaja sisendab ka lastesse isamaa-armastust. Kui Opetajast
kiirgab ebakindlust, annab see Gpilastele sonumi, et Eestis on kurb ja raske — seega
voiks arvata, et kuskil mujal on parem (Lukas 2012: 114).

Iga Opetaja peab olema vdimeline vastutama selle eest, mis dppeprotsessis toimub.
Vastutuse jagamine Opilasega vihendab Opilase soltuvust Opetajast. Selleks on
Opetaja esmane kohustus anda Opilasele voimalus koguda enda kui isiksuse,
sealhulgas kui dppija kohta informatsiooni ja selle pdhjal otsustada: mida ta vajab ja
kuhu tahab vilja jouda. See on jagatud vastutuse teine pool. Kogu dpetajatdo peaks
olema suunatud opilase arengule, mitte ainult aine edastamisele ega teadmiste
kontrollile. Teisalt on see seotud Opetaja rolliga kogu kooli eesmérkide ning
vadrtusarusaamade saavutamisel. Just neist eesmérkidest kasvavad vélja ka tema

isiklikud eesmaérgid ning ideaalid efektiivseks dpetajatooks. (Tuulik 2001: 212)
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Selleks, et Opetaja saaks edukalt vairtuskasvatust 1dbi viia, on vaja Opetajatele
esmajarjekorras anda vajalikud sotsiaalsed oskused (kuidas lahendada konflikte,
Opilast kuulata, vairtuste {ile arutleda ja muud sarnast), véértustada tunnivélist t66d
ning tdsta ka tihiskondlikku lugupidamist Opetaja t66 vastu (Sutrop 2009: 65).
Maxine Cooper ning tema kaaskondlased rdohutavad, et moistmata iiheselt
vaartuskasvatuse teoreetilisi aluseid ning valdamata vaartustest radkimiseks sobivat
arutlusviisi, on Opetajad voimetud véértuskasvatust Oppekavas tohusalt ja
jatkusuutlikult rakendama (Cooper jt 2009: 190). Kahtlemata on aga Opetamine
vairtustav tegevus: mida keegi Opetab, keda ta Opetab ning kuidas ta seda teeb — see
on aga kehtivatest Oppekavadest sdltumata iga Opetaja isiklik professionaalsete

eesmirkide ja védirtuste véljendus.

2.2.2. Eesti ja Soome kogemus
2.2.2.1. Vaartuskasvatusest Eesti koolis

2009. aasta kevadel korraldas Tartu Ulikooli Eetikakeskus uurimuse, kus selgitati
vélja, millisel moel ja kui suurel méadral koolides vaartuskasvatusega tegeletakse.
Uuringus tootati 14bi koolide veebilehekiiljed, analiilisiti anoniitimseid véljavotteid
sischindamise aruande alapunktist ,,Vdidrtused ja eetika“ ning viidi ldbi ka
vadrtusalane kiisitlus. Uuringu tulemusena selgus, et kooli suurus ega asukoht méadra
seda, kui palju seal véirtuskasvatusega tegeletakse. Kuna pea 80% vastanutest leidis,
et vajavad védrtuskoolitust ning tunnevad vajadust eesmadrgistatud ja selge
védrtuskasvatusliku tegevuse jargi, kerkis esile vali diskussioon ning algas
intensiivne t60 — nii siindis véartusprogramm ,,Eesti iihiskonna véértusarendus
2009-2013. (Lilles, Siivelt 2009: 13) Muutusteks andis tduke ka 2006. aastal Yorki
iilikooli teadlaste poolt 14bi viidud Euroopa maade laste heaolu uuring, kus Eesti
paistis 25 Euroopa riigi seas silma kodige madalama koolimeeldivuse, Opilaste
ilimadala subjektiivse heaolutunde ja koolivdgivalla kogemise sageduselt. (Sutrop
2013: 22-23)

Riikliku vaartusprogrammi ,,Eesti {ihiskonna vairtusarendus 2009-2013
lahtekohaks on arusaam, et koolikriisi ei saa lahendada iihiskonna eetilist kriisi

ravimata ning kasvava pdlvkonna arengut saab siisteemselt toetada just lasteaias ja
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koolis, aga oluline moju on ka kodul, meedial ja {ihiskondlikel hoiakutel.
Viidrtusprogrammi elluviimiseks korraldati mitmeid kollokviumeid, viidi 1dbi
meediamonitooring, kiisitleti kodanikuiihiskondi, analiilisiti vaddrtusuuringuid ning
korraldati isegi esseevoistlusi. Pohifookus seati laste ja noorte vddrtuskasvatusele
lasteaias, koolis kui ka viljaspool kooli. Lisaks alustati oppekavade reformimisega
ning kummutatud sai senini kehtinud arusaam, et kool valmistab Opilast ette ainult
jargmiseks haridustasemeks ja tooeluks. (Sutrop 2013: 24-27) 2011. aastal vastu
voetud pdhikooli ja glimnaasiumi riiklikud dppekavad on véértuspdhised.

Praegu Eestis kehtivates pdhikooli- ja giimnaasiumi riiklikes dppekavades on
sihiseadeks kujundada selliseid védrtushoiakuid ja -hinnanguid, mis on isikliku
onneliku elu ja iihiskonna eduka koostoimimise aluseks (PROK, GROK 2011:
Uldosa § 2 p 2). Alusviirtustena tihtsustatakse iildinimlikke vé#rtusi nagu ausus,
hoolivus, aukartus elu ees, inimvéarikus, lugupidamine enda ja teiste vastu ning
tihiskondlikke véartusi nagu vabadus, demokraatia, austus emakeele ja kultuuri
vastu, patriotism, kultuuriline mitmekesisus, sallivus, keskkonna jatkusuutlikkus,
Oiguspohisus, solidaarsus, vastutustundlikkus ja sooline vorddiguslikkus. Riiklikes
oppekavades oluliseks peetavad eetilised alusvairtused tulenevad ,,Eesti Vabariigi
pohiseadusest®, URO inimdiguste iilddeklaratsioonist, lapse diguste konventsioonist
ja Euroopa Liidu alusdokumentidest. (PROK, GROK 2011: Uldosa § 2 p 3) Neist
véadrtustest tulenevad ka teised ning kitsamad riiklikes Oppekavades olulisteks
peetavad teemad ning padevused.

Pohikooli iilesandeks on toetada Opilase véddrtushoiakute kujunemist. Seejuures on
oluline, et Opilane moistaks oma tegude aluseks olevaid véirtushinnanguid ning
vastutaks oma tegude eest. (PROK 2011: Oppe- ja kasvatuseesmirgid § 3 p 4).
Uheks pdhikooli pdhitaotluseks on just kdlbelise arengu ning maailmapildi
kujunemise toetamine (PROK 2011: Oppe- ja kasvatuseesmirgid § 3 p 2). Kusjuures
giimnaasiumitaseme kirjelduses lisandub, et véartushinnangute arendamine ja
kujundamine toimub kogu kooli dppe- ja kasvatusprotsessi, kodu ja kooli koost6o
ning dpilase vahetu elukeskkonna iihistoime tulemusena (GROK 2011: Oppe- ja
kasvatuseesmirgid § 3 p 4). Giimnaasium jiatkab juba pdhikoolis toimunud

vadrtuskasvatust ning arendab seda edasi.
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SeetSttu on nii pohikooli- kui ka giimnaasiumidppe sihiseades vaartuspadevusel
vadrtuskasvatuse seisukohast oluline roll. Véirtuspddevus hdlmab suutlikkust
hinnata nii inimsuhteid kui tegevusi iildkehtivate moraalinormide jérgi; tajuda ja
vadrtustada oma seotust teiste inimestega, loodusega, oma ja teiste maade ning
rahvaste kultuuripdrandiga ja niilidisaegsete kultuuri siindmustega; véartustada
loomingut ning kujundada ilumeelt. (PROK, GROK 2011: Oppe- ja
kasvatuseesmérgid § 4 p 4) See koigi Oppeainete iilesandeks olev pddevus nédib
Opetajatele pakkuvat head vdimalust tegeleda moraalikiisimustega just siis, kui
selleks vajadus tekib, kuid samas ei taga, et kdiki valdkondi piisava pdhjalikkusega
kisitletakse.  Uldpadevuste ja  sealhulgas  viirtuspidevuse  kujunemisele
kaasaaitamisel on igal ainel ja iga aine Gpetajal oma roll ja voimalused (Kraav 2013:
285).

Umber métestati ka Opetaja roll: dpetaja keskseks rolliks peetakse koige
olulisemana Opilase arengu toetamist. Sellega pidi muutuma opilase rollgi: opilase
kisitus pidi muutuma objektist subjektiks. Oppeprotsessis muutub keskseks dppija
ise, olles teadvustamise, otsustamise ja tegevuste ldhtepunktiks. Kuna Opetajatel
puudusid viértuskasvatuse ldbiviimiseks olulised teadmised, hoogustus ka
vaartuskasvatuse temaatika tdienduskoolituste raames. Muutuste keerises vajas
ithtlasi uuendamist Opetajakoolituse programm: niilidsest toole asuvad Opetajad on
védrtuskasvatuse labiviimiseks kindlasti paremini ette valmistatud kui moni aasta
tagasi 10petanud pedagoogid. (Sutrop 2013: 32-36) Viie aasta jooksul tehtud t66
tulemusena on véértuskasvatuse teema tunduvalt enam pédevakorrale tdusnud. Kuigi
endiselt on esiplaanil ainekesksus, on selge, et kiireid ja hiippelisi muutusi ei maksa
hariduselus kunagi loota. Suur samm on juba astutud, kuid selleks et
véadartuskasvatuse toimimist jdlgida, ongi tarvilik Opetajate, Jpilaste ning
koolikollektiivi toimimist jédlgida ning nende tdekspidamistega tutvuda ja neid
uurida.

Kuigi viirtuskasvatus on kdige efektiivsem, kui kaasata kogu kooli kollektiiv
ning tegutseda tihiselt, méngivad osa aineid ja Opetajaid suuremat rolli ning neilt
oodatakse rohkem. Praeguse Oppekava puhul tundub iiheks selliseks aineks olevat

inimeseopetus, kus viirtuskasvatuslik aspekt on eriti tugev. Inimesedpetuses tuleneb
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arutlus vaartushinnangute olemuse, paikapidavuse ja vajalikkuse kohta ainekavast ja
Opisisust. Kahtlemata on aga vdga olulisteks vaartuskasvatuslikeks aineteks ka
kirjandusdpetus ning ajalugu. Téanapdeval puuduvad sellised eraldiseisvad
vadrtuskasvatuslikud Oppeained nagu on aegade jooksul olnud niiteks
kolbluskasvatus, maailmavaatedpetus, usudpetus. (Kraav 2013: 285) Just seetottu
tuleks magistritdo autori hinnangul véartuskasvatuslikke elemente 16imida koikidesse
ainetesse.

Kuigi kolblus ning eectiliste toekspidamistega kodanike kasvatamine on Eesti
hariduses alati teatud méiral olulisel kohal olnud, on niitidseks véairtuskasvatuse roll
mirgatavalt tdusnud. Noukogude pedagoogikast ja toonasest ideoloogiast tulenenud
range kolbelise kasvatuse sisu ja Opetamise strateegia on asendunud uute
pohimdtetega. Uuest Oppekavast ldhtuv kasvatus ei peaks kujunema formaalseks
valmisvéirtuste pealesurumiseks, mida tuleb plaani jargi tegema hakata, arvestamata
iga indiviidi digust ise otsustada ja ise oma valikuid teha. Vastupidi, itha rohkem
arvestatakse inimeste individuaalsusega. Vairtuskasvatust ei tohiks ka alahinnata ega
juhuse hoolde jitta — osa védrtused on need, millest soltub Opilase enda ja tulevase

tthiskonna heaolu. (Kraav 2013: 284—-287)

2.2.2.2. Soome kasvatus- ja haridussiisteem

Sarnaselt Eestis kehtivatele Oppekavadele rajanevad ka Soome Oppekavade
viirtusalused URO inimdiguste deklaratsioonil. Riikliku dppekava jirgi on Soome
hariduse alusvéirtusteks viis jiargnevat védrtust: inimdigused, vordodiguslikkus,
demokraatia, looduse mitmekesisuse ja keskkonna elamiskolblikkuse sédilitamine ja
mitmekultuurilisusega arvestamine. Haridus peaks edendama ka koostddoskusi,
vastutustunnet ja austama indiviidi vabadusi ja Gigusi. Kogu Opetuse aluseks on
Soome kulutuur ning hariduse eesmirgiks on, et koolist véljuvad Opilased
kohaneksid oma rahvuslikku identiteeti esindavate normide ja vairtustega nii, et
suudavad samal ajal ikkagi mdista ka teistsuguseid ning erinevaid iihiskondlikke
vadrtusaluseid. (Vasama 2013: 43-46) Opetuse eesmirgiks on toetada &pilase
kasvamist eetiliselt vastutustundlikuks {ihiskonnaliikmeks ning anda talle eluks

vajalikke teadmisi ja oskusi.
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Ajaloolisest seisukohast vOiks soomlastele olulised véértused kokku votta kolme
véljendiga: kodu, usk ja isamaa. Soome Tuglase seltsi juhataja Jaana VVasama osutab,
et Soome kontekstis on kool juba pikka aecga omaette vadrtuskooslusena tunnustamist
leidnud. Sel on iihiskonna vairtuste vahendajana darmiselt tdhtis osa: iga Opetaja ja
kooli tootaja vahendab ning Opetab viirtusi. (Vasama 2013: 41) Soome kool on
koikjal iihesugune, sdltumata kooli asukohast. Iga omavalitsuse kool on hea kool
oma piirkonna lapsele ning erakoolid praktiliselt puuduvad. (Sarkomaa 2009: 23)

Erilisel kohal on dppekavas inimdigused, vorddiguslikkus ja demokraatia. Soome
kontekstis tdhendab see, et igal lapsel, sealhulgas raske puudega, on véimalik saada
head ja kvaliteetset haridust. (Vasama 2013: 42) Soomes on tahetud luua koigile
lastele ja noortele vordsed tingimused hariduse omandamiseks, sdltumata soost,
elukohast, vanemate sotsiaalsest ja majanduslikust taustast, emakeelest, kultuurilisest
taustast voi tervislikust seisundist. Soome koolisiisteem on seega vordseid voimalusi
loov siisteem, mis piitiab hoolitseda iga Opilase erivajaduse eest. (Sarkomaa 2009:
34)

Vorreldes Eesti haridussiisteemiga pdoratakse Soomes oluliselt suuremat
tdhelepanu rahvusvahelistumisele. Soome Vabariigi haridus- ja teadusminister
2007-2008 Sari Sarkomaa podrab téhelepanu, et ,.kui oma riigi kodanikuks olemine
tdhendab haritud, iihiste normide ja lepingute jédrgi toimiva iihiskonna litkmeks
olemist, siis maailmakodanikuks olemine tihendab osalemist sellise
maailmakorralduse loomises, kus igal inimesel on vdimalik ennast teostada,
sOltumata riigi- ja kultuuripiiridest®. Rahvusvahelistumisega ja multikultuursusega
arvestamine on aga Soome puhul loomulik: suuremates linnades on immigrantidest
Opilasi umbes 10% ning Helsingi koolides rddgitakse juba viitkiimmet eri keelt.
Immigrandid kuuluvad piisivalt Soome iihiskonda ning riiklikes dppekavades eraldi
vélja toodud multikultuurilisus tdhendab, et lapse emakeelt, usku ja kultuurilist
identiteeti austatakse ja toetatakse, kuid Opetamisel ldhtutakse soome kultuurist.
Opetuses oluline arvesse votta rahvuslikke ja kohalikke erijooni, mdlemat riigikeelt,
kaht rahvakirikut (evangeelset luteri kirikut ja ortodoksset kirikut) ja rahvusvahemusi
(Sarkomaa 2009: 24-25).
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Erinevalt Eesti koolist on Soome riiklikus dppekavas viirtuskasvatuse seisukohalt
oluline roll usudpetusel. Opetuse lihtekohaks on usuline vabadus ning kui lapse
vanemad ei kuulu kirikusse voi nad ei soovi, et nende lapsele dpetatakse usudpetust,
asendatakse see maailmavaatedpetusega. Usudpetust Opetavad  vastavalt
ettevalmistatud Opetajad, mitte kirik ega kirikudpetajad. Usudpetuse tundides
Opetatakse religiooni kaudu eetilisi véértusi, kultuuride moistmist ning sallivust.
Sellega saab dpilane oskused toimetulemiseks erinevates kultuurikeskkondades ja
tileilmastuvas maailmas. (Sarkomaa 2009: 25-26)

Viidrtuskasvatus on tugevalt seotud tegutsemisviisidega ning koolitdos paistavad
védrtused védlja kolmel tasandil: kooli tegutsemiskultuuris, interaktsioonis ja
Opetuses. Kuigi Soome koolid on aluselt kdik iihesugused, on igal koolil siiski oma
kultuur ja erinevad viisid argipdeval tegutsemiseks. Parimal juhul pakub kooli
tegutsemiskultuur opilasele kogemuse tema vairtuslikkusest iiksikisiku ja tihiskonna
liilkmena. (Sarkomaa 2009: 26) Opilane ei ole vaid rahvusliku vdi globaalse
konkurentsivdime saavutamise vahend, vaid eesmirk omaette. Opetaja
kasvatusiilesande juurde kuulubki teadmiste vahendamisele lisaks moraalse
kasvamise toetamine nii iiksikisiku kui ka kollektiivi tasandil. (Niemi 2009: 29)

Soomes on Opetaja tod eetiline iseloom loonud vajaduse fikseerida ka ameti
ectilised pohimdtted — nii avaldati Soomes 1998. aastal esimesena Pohjamaades
,,Opetaja ectilised pdhimdtted”. Seal ollakse seisukohal, et dpetaja professionaalset
tegevust peab juhtima tugev viirtusalus, milles on oluline inimvéérikuse, aususe ja
digluse edendamine. Opetaja eetilise pdhimdtted niitavad Opetaja vastutust viiest
erinevast ldhtekohast: Opetaja ja Opilane, Opetaja ise, Opetaja ja kolleegid, Opetaja
suhe oma t66ga ja Opetaja suhe iihiskonnaga. Eetiline vastutus puudutab ka varast
sekkumist, seda niiteks koolikiusamise puhul. Opetaja iilesanne on juhtida ning
toetada kasvamist ja arengut. (Niemi 2009: 35-40)

Soomes on koolil nii kasvatuslik kui Opetuslik {ilesanne. Hariduse iiheks
lahtekohaks on elukestev dpe, mis viitab sellele, et oluline on tuleviku kindlustamine
ning tulevikuga kaasnevate muutustega kaasaskdimine. Samas on kultuuriparandi
austamine ja jargmisele pdlvkonnale edasikandmine kooli iiks tdhtsamaid tilesandeid.

Vairtuste edasikandmine pdlvest pdlve on tiihiskondlikus plaanis viga oluline:
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tulevik sdltub just nimelt sellest, milliseid véartusi lastele ja noortele edasi anda.
(Sarkomaa 2009: 26)

2.3. Ulevaade teemakohastest uurimustest

Alates véirtuste empiirilise uurimise algusest on suurt tihelepanu pooratud kasvava
polvkonna tdekspidamistele, sest kultuurikeskkonnas sotsialiseerumise kéaigus
viljakujunenud vairtused muutuvad domineerivaks siis, kui nende kandjad jouavad
ithiskonnas votmepositsioonidele. (Ra@mmer 2009: 83) Tunnustatud vairtusteuurijad,
nagu nditeks Inglehart ja Baker (2000: 42), on tdestanud, et noores eas vélja
kujunenud véirtused piisivad kogu iilejadnud elu jooksul stabiilsetena.

2013. aasta novembril Eestis TNS Emori poolt 1dbi viidud Eurobaromeetri
uuringust selgub, et ligi 72% Eesti kodanikest tunneb ennast Euroopa Liidu
kodanikuna. Seejuures tunnevad ennast Euroopa kodanikena eelkdige alles oppivad
noored: koguni 88% 15—24aastastest noortest pidas ennast Euroopa Liidu
kodanikuks. Uurides kodanikelt, millised on need valdkonnad, mis Euroopa Liidu
kodanikes koige rohkem iihtekuuluvustunnet tekitavad, leidis koige suurem osa
vastanutest, et selleks on kultuur. (Reedi, Voog 2013)

Jargnevalt esitatud iilevaade siinse magistritdd teemaga haakuvatest uurimustest
piitiab anda iilevaate magistritoo teema aktuaalsusest ning sellest, kas ja mil mééral
on noored Euroopa kodanikuks olemise kdrval oluliseks pidanud ka
rahvuskultuurilisi védértusi ning eestlaseks olemist. Kuna uurimuse keskmes on
tegelikult siiski emakeeledpetajad ning emakeeledpetus iildisemalt, on lisaks esitatud
viheseid leiduvaid uurimusi, mis siinse magistritoo teema selle kiiljega seostuvad.

Viirtuste empiirilisele uurimisele Eestis pani 1960. aastal Tartu Ulikoolis aluse
Mikk Titma, kes vottis aluseks Ameerika noorsoouurija Morris Rosenbergi (1957)
lahenemise (Rammer 2009: 84). Jéargnevalt keskenduti Jiiri Saarniidu juhtimisel
peamiselt eri pdlvkondade véddrtuste uurimisele ning nende omavahelisele
vordlemisele. 1980. aastatel joudis Saarniit arusaamale, et noorte vddrtused on iiha
enam muutumas individualistlikeks. Sdidrast teisenemist tdhistas Saarniit moistega,
mida nimetas ,noorte vadrtusteadvuse individualistlikuks pragmatiseerumiseks®.

Pragmatiseerumise all, mis kestab tdnapdevani, mdistab Saarniit enesekesksust ning
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individualismi peegeldavate materiaalsete ja staatuseliste vidirtuste tdhtsuse tdusu
ning altruistlike ja sotsiaalsete véirtuste osatdhtsuse langust. (Saarniit 1995; 2000)
Niisamuti selgus Andu Rammeri 2007. aastal 1dbi viidud uurimusest, kus keskenduti
Tallinna linnanoorte vadrtuste uurimisele, et tdhtsaimad tegevused noorte elus on
sOopradega suhtlemine, to6tamine raha teenimiseks ning hobidega tegelemine, mitte
tthiskondlikult olulised ja altruistlikud tegevused (Rammer 2009: 90).

2004. aastal Eesti Noorteiihenduse Liidu poolt korraldatud esseekonkurss ,,Olla
vOi omada“ tdendas samuti, et eesti noored peavad oluliseks pigem subjektiivse
heaoluga seotud viartusi nagu nditeks korgharidust; vahvaid sopru; tasuvat ametit;
tooalast edu; materiaalset kindlustatust; kodu, mis asuks linnast viljas; reisimist koos
lahedastega; toredat perekonda; pdnevaid hobisid ja oskust digesti elada. Jargnesid
veel sellised véaartused nagu kuulsus, rikkad vanemad ja kasulikud tutvused.
(Puusaag 2004) Uurimusest kokkuvotte teinud Eetikakeskuse professor Margit
Sutrop nentis, et tdnapdeva noored ei muretse globaalprobleemide, iilemaailmse
terrorismiohu, konfliktikollete, keskkonna saastumise ega iilerahvastatuse pérast.
Veelgi vihem podratakse tdhelepanu Eesti riigi ning rahvuslusega seotud muredele ja
probleemidele. (Sutrop 2004)

1998.—1999. aastal viidi Eesti koolide 9. klassi Opilase seas labi kiisitlus, mille
eesmargiks oli selgitada vilja, kas ja mil moel toimib Eesti kool isamaalisuse
kasvatajana. Kiisitluses périti:

e millised on Opilaste iildised teadmised Eesti loodusest ja kultuurist;

e milliseid dritusi koolides organiseeritakse ja kuidas need Opilastele

meeldivad;

e  kui palju on Opilased kiilastanud Eesti kultuuriloolisi ja looduskauneid paiku;

e  kui hédsti tunnevad Opilased riigi stimboolikat;

e  kui palju on dpilased kiinud teatris;

e milliseid rahvuslikku identiteeti toetavad ringid koolides tootavad. (Kitsing

2001: 35)

Kiisitluse tulemused nditasid, et Opilastel on elementaarsed teadmised Eesti

geograafia kohta, kuid riiki puudutavaid fakte nagu niiteks riigi loomine ja eestlaste

osakaal rahvastikus, teati vihem. Mdningaid puudusi esines ka rahvusstimboolika
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ning Eesti ajaloo tuntud tegelaste teadmise osas, paremini tunti luuletajaid ja
kirjanikke. Klassivilistest iiritustest korraldatakse rohkem selliseid, mis ei ole seotud
rahvakalendri tihtpdevadega, niiteks valentinipiev ja dpetajate piev. Adrmiselt vihe
korraldati toona iiritusi tahistamaks Eesti suurkujude siinniaastapdevi, mis uurimuse
labiviija arvates viitab kahetsusvéarsele todemusele, et Opetajad ise ei tihtsusta eesti
kultuuri loojaid. (Kitsing 2001: 36)

Uurimus tdendas sedagi, et dpilaste teatrikiilastused ei ole eriti sagedased. Pea iiks
kolmandik vastanutest olid vihemalt korra Oppeaasta jooksul teatris kéinud,
tilejddnud vastanutest aga mitte (Kitsing 2001: 36). Sarnasele tendentsile praegusel
ajal viitab Sirje Pirismaa, kelle selle aasta 29. mirtsil Opetajate Lehes ilmunud
artikli pohjal ei ole ligi pooled 2012. aasta uuringus osalenud Opilastest aasta jooksul
iihtegi sona- voi muusikalavastust vaatamas kdinud. Artiklis pdoratakse tdhelepanu,
et Opetajate roll selliste sidemete hoidmisel ning ka laste teatrisse suunamisel
suureneb itha enam, sest peale on kasvamas polvkond, kes ei vii oma lapsi teatrisse
ega vadrtusta ka parimuslikke sidemeid. (Parismaa 2014)

2004. aastal korraldatud Eesti koolidpilaste véartushinnangute uuringu jirgi
paigutasid koolinoored 30 nimetusest koosnenud vairtuste pingereas eestluse 21.,
isamaa-armastuse 24. ja rahvuskultuuri 26. kohale. Uldiselt on olulised viirtused
isikukesksed ning patriootilised tunded jddvad tagaplaanile. Isamaa seostub noortel
eelkdige koduste ja 1dhedaste asjadega: perekond, kodu, kodupaik, sdbrad, sugulased
ja kodumaa loodus. Vaid 21-30% noortest pidas oluliseks eestlust, rahvuskultuuri ja
traditsioone (Riititel, Tiit 2005: 2414). Kuigi uurimuse tulemus tundub esialgu
jahmatav, on hea tddeda, et kaks noorte kdige olulisemat vairtust on perekond ja
sobrad. Just perekond, sdbrad ja muuhulgas ka koolikeskkond moodustavad olustiku,
kus on toetuse korral vdimalik kujundada rahvusliku tunde ning isamaalisuse
tekkimist.

Martin Ehala ning Katrin Niglase 2004. aastal juhitud ulatuslik ja iile-Eestiline
uurimus, kus uuriti eesti emakeelega koolinoorte hinnanguid keele piisimise ja
vaartuslikkuse suhtes, vaid tdoendab toika, et eesti identiteet on paljude noorte jaoks
vaartust kaotamas (Ehala, Niglas 2004: 2142). 2011. aastal Martin Ehala ning Anni

Tammemégi poolt juhitud kordusuurimus kinnitas niisamuti, et inglise keele
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kasutamise aktiivsus on tdusuteel ning ligi 72% eestlastest pooldab suisa
ingliskeelset haridust. Uurimuse labiviijad on seisukohal, et vaid kool saab selles
osas midagi ette votta: kindlasti on vdoimalik intensiivsem patriootlik kasvatustod, ent
raske on tmber kujundada elus iga hinna ecest l4biloomisele orienteeritud
perekondadest pirit noorte vidrtussiisteemi. Inglise keele kasutuse suur osakaal
vihendab iiha enam eesti keele kasutamist, mistdttu hakkavad muutuma ka hoiakud
eesti keele kui rahvusliku identiteedi kandja suhtes (Ehala, Tammemagi 2012).

Eelneva korval on aga hea tddeda, et Maire Roio 2011. aasta magistritdo
,Emakeeledpetus Opilaste arvamustes* tarvis ldbi viidud uurimuse tulemusena
selgus, et hoolimata keele ja kirjanduse ainete igavusest peetakse molemat siiski
oluliseks. Eesti keele suurt olulisust tunnistab 38,3% vastanutest, ebavajalikuks peab
seda vaid 5,6% uurimuses osalenutest. Kirjanduse tunde ei peeta nii vajalikuks kui
eesti keele tunde, kuid siiski peetakse ka seda ainetundi oluliseks: 27,9% vastanutest
peab kirjanduse tundi suisa véga oluliseks, vaid 7,3% vastanutest peab ainet tdiesti
ebavajalikuks. (Roio 2011: 57) Nende Oppeainete tihtsaks pidamine parandab
oluliselt vdimalusi neis ainetes midagi olulist korda saata: kui dpilased on sisemiselt
motiveeritud, on ka t66 tulemuslikum.

Eespool esitatud uurimused noorte vidrtushinnanguist annavad tunnistust, et ehk
tuleks kogu oOpetuses tildisemalt rahvuslikele véartustele ning nende kujundamisele
rohkem tdhelepanu pododrata. Maie Kitsing rohutab, et rahvusliku identiteeditunde
kujunemiseks tuleks ilmselt nii riigi, kooli kui ka iga dpetaja tasandil sihipidrasemalt
isamaalise kasvatuse alal tegutseda voi seda tegevust suunata. Vaid pere
kasvatusmojule lootma jddmine on lihtsameelne, kuna mones peres voivad olla
véadrtushinnangud, mis ei pruugi meie riiki ega rahvust sugugi véértustada. Mida
vihem peetakse kodus isamaalisust hinnas, seda rohkem peab kool kui riiklik
institutsioon sellega tegelema. (Kitsing 2001: 37)

Opetajate arvamust ning viirtushinnanguid on uuritud oluliselt vihem. Riikliku
programmi ,,Eesti tihiskonna viirtusarendus 2009-2013* eel viisid Laura Lilles ning
Pille Valk (2009: 435) labi laiaulatusliku uurimuse, mille eesmérgiks oli selgitada,
kuidas suhtuvad Opetajad vadrtuste teema kasitlemisse koolitundides ja -keskkonnas.

Uurimiseks kasutati kiisimustikku, millele vastas kokku 65 erinevate ainete Opetajat,
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kelle seas oli nii tegevopetajaid kui ka Tartu Ulikooli haridusteaduskonna kutseta
Opetajaid, kes omandasid uurimise hetkel vajalikku pedagoogilist ettevalmistust
taienduskoolituse raames. (Lilles, Valk 2009: 435)

Eesmérgi tditmiseks uuriti, kas Opetajad peavad kooli oluliste vaartuste
kujundajaks ja kas viirtuskasvatus on oluline osa Opetaja to0st; mis neid
vaidrtuskasvatuse ldbiviimisel takistab, mis voiks aidata ning millised on need
vadrtused, mille jargimist Opetajad koolis kodige olulisemaks peavad. Uurimuse
tulemused néitavad, et vddrtuskasvatus on oluline osa uuringus osalenud Opetajate
igapdevatdos ning vadrtuste teemat tuleb koolis sageli késitleda. Takistustena nigid
vastajad eelkdige suhtumisi ja hoiakud nii tihiskonnas, peredes kui ka dpetajate seas
ning suurt tddkoormust, mis seostub tiheda dppekavaga. Oma t66s peavad Opetajad
koige olulisemaks védrtusi nagu ausus ja austus, Oiglus, vOrdne suhtumine
Opilastesse, inimvaérikus, hoolivus ning motte- ja viljendusvabadus. Isamaalisust
pidas oluliseks vaid iiks dpetaja. (Lilles, Valk 2009: 435-456)

Noorte viddrtusi ning vairtushinnanguid on uuritud juba pikka aega ning viga
laialdaselt, kuid teadaolevalt ei ole senini keskendutud kitsamalt rahvuskultuuriliste,
rahvuslike vO0i isamaaliste véddrtuste uurimisele, ammugi mitte seda seoses
emakeeledpetusega. Veelgi raskem oli leida uurimistdid, kus keskendutakse
emakeeledpetajate  rollile  véirtuskasvatajate ning rahvusliku identiteedi
kujundajatena. Ometi seab riiklik Oppekava rahvusliku kasvatuse ning rahvusliku
identiteedi kujundamise eelkdige just emakeeledpetajate padevuste hulka. Teatud
moel on siinse magistritoé uurimusele temaatiliselt lihedane Tartu Ulikooli sotsiaal-
ja haridusteaduskonna {iliopilase Kati Moseni 2011. aastal koostatud ja kaitstud
magistritod  ,,Rahvuskultuur véartuskasvatuse osana lasteaias”. Nimetatud
magistritdds keskenduti aga peamiselt parimuslikule ainesele ning uuriti, kas ja mil
moel lasteaiadpetajad parimuslikku temaatikat igapdevaste tegevustega seovad

(Mosen 2011).
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3. UURIMUS

Magistritoo ,,Véartuskasvatus emakeeledpetuses: emakeeledpetajad kui rahvusliku
identiteedi kujundajad” cesmirk on selgitada vilja, kas ja mil maédral tajuvad
emakeeledpetajad ennast iseenda hinnangute pdhjal Opilaste rahvusliku identiteedi
kujundajatena. Enne uurimuse labiviimist piistitati jargmised uurimiskiisimused:

e Kuidas toetab kool dpilaste vadrtusmaailma kujunemist?

e Milline on dpetaja roll dpilaste vidrtuste kujundamisel?

e Kuidas tekib ja millest kasvab vélja rahvuslik identiteet?

e Kuidas toetab kehtivas riiklikus Oppekavas esitatu Opilase rahvusliku

identiteedi kujundamist?
e Kuidas médratlevad emakeeledpetajad ,,rahvusliku identiteedi® moistet?
e Mil moel emakeeledpetuse kaudu rahvusliku identiteedi kujunemist toetada?

e Milline on parimuse roll rahvusliku identiteedi kujunemisel?

3.1. Metoodika

Uurimise ldbiviimiseks kasutati kvalitatiivset andmekogumis- ja analiiiisimeetodit,
mis aitab paremini mdista uuritavate emakeeledpetajate mottemaailma ning annab
tihtlasi intervjueeritavatele voimaluse kiillaltki vabas vormis oma motteid ning
tundeid véljendada. Siinse magistritoé uurimuslik osa tugineb emakeeledpetajatega
vahetus keelelises interaktsioonis ldbiviidud poolstandardiseeritud intervjuudele,
intervjuude pdhjal kogutud ning sdna-sonalt transkribeeritud andmetele, nende
tolgendamisele ning tulemuste sisulisele analiiiisile.

Valimisse kaasati nelja erineva Tartu linna kooli viis glimnaasiumiastme
emakeeledpetajat, kellega viidi ldbi individuaalintervjuud. Kuna emakeeledpetaja
tilesandeks on johtuvalt ainesisust Opetuses keskenduda eelkdige eesti
rahvuskultuurile ning eesti rahvusliku identiteedi kujundamisele, on t66 fookuses

vadrtuskasvatusega tihedalt seotud ,,rahvusliku kasvatuse® moiste ning eestlastele
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eriomased rahvuslikud véirtused. Tegemist on uurimusega, mis piiiiab

emakeeleOpetajate rolli Eesti koolis paremini motestada ning kirjeldada.

3.1.1. Valim

Uurimuse valimi moodustavad nelja erineva Tartu linna iildhariduskooli viis
giimnaasiumiastme emakeeledpetajat. Uuritavad valiti eesmérgipédraselt ja nende
leidmiseks kasutati mugavusvalimi pShimotet ning isiklikke kontakte: uurimusse
kaasati emakeeledpetajad, kellega oli eelnevalt olnud juba varasem kokkupuude voi
kellelt vois usaldusvdirsete soovituste pdhjal oodata sisukaid vastuseid ning
motiveeritust uurimuses osalemiseks.

Valimisse kaasatud dpetajate seas oli nii nooremaid kui ka vanemaid pedagooge,
kelle toostaaz jadb vahemikku 9-29 aastat. Vihese tookogemusega Opetajaid
uurimusse ei kaasatud, kuna tdendoliselt ei ole algajatel Opetajatel tekkinud veel
magistritdd uurimuse teema osas selgeid ning pohimdttelisi arusaamu ja hoiakuid.
Sarnasele tendentsile osutab Tartu Ulikooli professor Edgar Krull, kelle Eesti
Opetajaskonna seas ldbiviidud uurimistod tulemuste pdhjal vois jareldada, et alles
10-aastase Opetajatookogemuse jooksul leiavad Opetajate arusaamades ning
hoiakutes aset pohimdttelised muutused, mis jddvad ka edaspidi samale tasemele voi
muutuvad hoopis vastupidiselt (Krull 2002: 175). Kdik uurimuses osalenud opetajad
on naisOpetajad. Tabelis 1 on esitatud uurimuse seisukohalt olulised uuritavate

taustandmed.

Tabel 1. Uuritavate taustandmed

Pseudoniiiim Sugu Toostaaz aastates
Intervjueeritav nr 2 Naine 9 aastat
Intervjueeritav nr 3 Naine 17 aastat
Intervjueeritav nr 4 Naine 24 aastat
Intervjueeritav nr 5 Naine 26 aastat
Intervjueeritav nr 6 Naine 29 aastat
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Kuna magistritdé teema ning uurimiskiisimused eeldavad uuritavate isikliku ning
sotsiaalse kogemuse uurimist ning tdlgendamist, on viiest dpetajast koosneva valimi
suurus uurija arvates Oigustatud. Viiksem valim vdimaldab oluliselt rohkem
Opetajate vastustesse siiivida ning neid sisukamalt analiitisida. Valimi piisavust
toendab {ihtlasi kiillaltki suur vastuste kordumise arv ning andmeanaliiiisi mahukus.
Kill aga ei vdimalda vidike valim tulemuste iildistamist kogu sihtriihmale. Andmete
kogumisele ning transkribeerimisele jiargnenud analiiisimisel kasutati koigi

uurimuses osalenud Opetajate kdest kogutud teavet.

3.1.2. Andmekogumismeetod

Enne pdhiintervjuusid viidi ihe Valga linna kooli giimnaasiumiastme
emakeeledpetajaga 1dbi pilootintervjuu eesmérgiga selgitada vilja kiisimuste
formuleerimise kitsaskohad ning moistmaks, kas kiisimused on piisavalt arusaadavad
ning tagavad uurimuse seisukohalt oluliste vastuste esinemise. Seejirel tehti
eeltestimise  kdigus ilmnenud tdhelepanekute ning kitsaskohtade pdhjal
intervjueerimiskiisimustes vajalikud parandused. Lisaks sellele andis eeltestimine
uurijjale ka esmase intervjueerimiskogemuse ja aitas paremini mdista
intervjueerimise protsessi: kiisimuste esitamist, méarkmete tegemist ning neutraalset
tagasisidestamist. Samuti hakkas uurija pilootintervjuu ldbiviimise tulemusena
paremini mdistma, miks on oluline olla kiisimuste esitamisel voimalikult konkreetne,
osata kiisimusi timber sdnastada ning esitada vajadusel lisakiisimusi. Pilootuurimuses
osalenud Opetaja ei kuulu pohivalimisse ning eeltestimise kdigus kogutud andmeid
uurimuses ei kajastata. Kiill aga koostati eeltestimise ldbiviimise ning analiilisimise
pohjal 1oplik intervjueerimise kava (Lisa 1), mida kasutati koigi jirgnevate
intervjuude lébiviimisel.

Tooks vajalike andmete kogumiseks kasutati poolstandardiseeritud intervjuu
meetodit, kuna meetod vdimaldab kiisimusi tdpsustada ning neid vajadusel muuta voi
kohandada. Oluline ei olnud ka kindel kiisimuste esitamise jarjekord.
Intervjueerimise eesmirgiks oli esitada kiill koik kavas esitatud kiisimused, ent
oluline oli arvestada intervjueerimise kdigu ja iseloomuga ning saadud vastustega.

Kohtumise alguses pidas intervjueerija oluliseks uuritavatega tutvumist, iildsonaliselt
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uurimuse eesmirgi selgitamist ning monel igapdevasemal teemal vestlemist, et luua
intervjuu toimumise ajaks mdnus ja pingevaba dhkkond ning luua kiisitleja ja vastaja
vahel hea kontakt. Enne intervjueerimise alustamist pOdras uurimuse ldbiviija
uuritavate tdhelepanu jargmisele: a) likski kiisimus ei noua iihest diget voi valet
vastust, b) uurimuse tulemused jadvad absoluutselt konfidentsiaalseteks ja ¢) uurijat
huvitab riihmade tldine arvamus. Viimane loob anoniilimsustunde ja kindlustab
loodetavasti siiramad vastused. Koik intervjuud salvestati intervjueeritavate
ndusolekul diktofoni abil.

Opetajatele mdeldud intervjueerimiskiisimused jagati iildistavalt kolme ossa,
likkudes jérjest iiha kitsamate ja konkreetsemate kiisimusteni. Esmalt alustati
tildisemate véairtuskasvatust puudutavate kiisimustega, liiguti edasi rahvuslikku
kasvatust ning rahvusliku identiteedi kujunemist holmavate kiisimustega ning
seejarel seostati koike eelnevat kitsamalt juba emakeeledpetusega. Kiisimisel eelistati

avatud kiisimusi suletutele, et innustada opetajaid rohkem arutlema.

3.1.3. Uurimuse protseduur

Enne uurimist6o tarbeks andmete kogumist tutvus uurimuse labiviija lahtuvalt huvist
ning valitud t66 teemast pdgusalt teoreetilise materjaliga, mille kdigus sonastati
tipsemalt ka t00 eesmdrk ja uurimiskiisimused. Sellele jidrgnes tdsisem t60
kirjandusega, millega paralleelselt tootati vdlja andmekogumisinstrument.
Kirjandusega tutvumise ja allikate ldbitootamisega alustas uurija jaanuaris, ent
kirjandusallikate analiiiis jitkus kogu empiirilise osa toimumise ajal. Loetud
kirjanduse pohjal formuleerus intervjuu kava, mille sobivust ja arusaadavust eeltestiti
tihe Valga linna giimnaasiumiastme emakeeledpetaja peal. Pérast pilootintervjuu
toimumist kohandas uurija intervjuu kava ning tegi eeltestimise kdigus ilmnenud
kitsaskohtade pdhjal intervjueerimiskiisimustes vajalikud parandused. Pisut
kohandati kiisimuste sOnastust ning jdeti vidlja kaks ebaoluliseks osutunud
intervjueerimiskiisimust, mis said neile eelnenud kiisimuste pdhjal juba vastuse.
Vajadusel sai neid aga kasutada iimbersOnastamisel voi kiisimuste sisu

tdpsustamiseks.
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Jargnevalt tuli leida sobivad giimnaasiumiastme Opetajad ning paluda meilitsi
Opetajatelt to0s osalemiseks ndusolekut. Uurimuse eesmirki ning teemat tutvustati
elektronkirjas viga pogusalt, et Gpetajatel ei oleks aega intervjuuks valmistuda voi
teemakohaste materjalidega tutvuda. Kdik intervjuud viis ldbi magistrit6o autor ise,
kes kohtus intervjueeritavatega neile sobival ajal ja sobivas kohas. Intervjuud viidi
1abi Opetajatele tuttavas keskkonnas: koolis voi kodus.

Intervjuu alguses tutvustati Opetajatele t00 teemat ning eesmdirki. Lisaks podrati
tahelepanu ectikanduetele, mis holmasid nii konfidentsiaalsust kui ka uurimuses
osalemise vabatahtlikkust. Enne kiisitlemist tutvus uurimuse ldbiviija uuritavatega
ning pitidis arendada vestlust monel igapdevasemal teemal, et luua intervjuu
toimumise ajaks pingevaba ohkkond ning kujundada kiisitleja ja vastaja vahel hea
kontakt. Intervjuud alustati konkreetsetest kiisimustest intervjueeritava taustinfo
kohta ning seejérel liiguti edasi poolavatud ja avatud kiisimustega, mis puudutasid
intervjuu teemat. Intervjuud kestsid keskmisel 60—70 minutit ja need salvestati
Opetajate nousolekul diktofoniga. Intervjuud toimusid aprillikuu esimesel kahel
nddalal, mistdottu andmete analiilisimisel oli lihtne tekkinud mdtteid ja tundeid
meenutada. Kindluse mdttes pidas uurija ka intervjueerimispdevikut, kuhu maérkis
intervjuu toimumise ajal vdi peamiselt pérast iga intervjuu toimumist tekkinud
vahetud emotsioonid ja motted.

Salvestatud intervjuud kuulati ile ning transkribeeriti. lIga intervjuu
transkribeerimisele kulus keskmisel kuus tundi. Tulemused on esitatud ausalt ning
voimalikult objektiivselt. Andmete analiilisimisel arvestati heatahtlike pohimdtete
ning uurija eetikaga: tagatud on uuritavate védrikus, privaatsus ja huvid. Uurimuses

osalenud emakeeledpetajate konfidentsiaalsuse tagamiseks uuritavad nummerdati.

3.1.4. Andmeanaliius

Intervjueerimise kéigus kogutud ning transkribeeritud materjali analiitisimiseks
kasutati kvalitatiivse sisuanaliilisi meetodit. Meri-Liis Laherand (2008: 290) nimetab
kvalitatiivse sisuanaliilisi meetodit deduktiivseks ldhtumiseks teooriast, mille
eesmargiks on kinnitada voi edasi arendada mingit teoreetilist raamistikku, samuti

aitab olemasolev teooria leida uurimiskiisimustele sobiliku fookuse. Kvalitatiivne
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sisuanaliiiis vOimaldab uuritavast tekstist luua terviklikuma {ilevaate ning votta
arvesse ka nii-oelda ridade vahele peidetud info.

Andmete analiiisimise kdigus on uurija taotluseks ldhtuvalt eesmargist,
uurimiskiisimustest ning teoreetilisest materjalist moodustada kogutud andmestiku
pOhjal kategooriad: teemad ja alateemad. Analiiiisimisse kaasati koigilt dpetajatelt
kogutud materjal. Empiiriline analiilis toimus kolmes etapis: 1) intervjuude
transkribeerimine, 2) andmete Kkategoriseerimine ja 3) ilmestavate tsitaatide
véljavalimine. Uurimuse reliaabluse tagamiseks on kogu uurimisprotsess detailselt
dokumenteeritud ning siilitatud.

Intervjuud transkribeeriti esimesel vOimalusel pérast nende labiviimist. Kdoik
vestlused transkribeeriti sOna-sOnalt ning transkribeerimise kéigus lisati
adremérkustena sel ajal tekkinud motteid voi tdhelepanekuid. Tapsema
transkriptsiooni  saamiseks kuulati helimaterjali korduvalt ning lindistuste
transkribeerimisel piiliti koneleja teksti edasi anda nii tipselt kui vdimalik.
Mitteverbaalsete viljenduste kohta lisas intervjueerija transkriptsiooni sisse
sulgudesse omapoolsed mirkused. Olenevalt intervjueeritava kdnelemise kiirusest ja
eripdrast kulus transkribeerimisele keskmiselt kuus tundi. Néidetena esitatud
tekstikatkenditest ja tsitaatidest on vilja voetud korduvad parasiitsonad (nt noh,
nagu), kordused ja hailitsused (nt eee, mmm).

Andmete analiiisimine  toimus  osaliselt juba transkribeerimise ajal.
Transkribeerimise jarel alustas uurija saadud andmetest koodide otsimisega. Selle
tarbeks loeti transkribeeritud tekst korduvalt 1dbi, et luua parem tervikpilt. Lugemise
kdigus esile kerkinud koodid kirjutati kohe teksti korvale voOi jooniti alla.
Kategooriate loomisel arvestas uurija, et kategooriate siisteem kajastaks kogu
empiirilist materjali. Kategoriseerimisel ldhtuti eesmérgist ning uurimiskiisimustest.
Kategooriad ei ole teoreetiliselt materjalist sdltuvuses, ent seoste loomiseks lisati
tulemuste ning arutelu peatiikki ka viiteid teoreetilistele allikatele. Kategooriate
moodustamisel arvestati sellega, et sarnase tahendusega tekstiosad saaksid koondatud
vastavate kategooriate alla. Kuna pdhikategooriad on mahukad, loodi ka
alamkategooriad. To6 kidigus moodustus kaks pohikategooriat: 1. Arusaam

védrtuskasvatusest ja 2. Rahvusliku identiteedi kujundamine.
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4. TULEMUSED JA ARUTELU

Tulemuste kirjeldamise ning arutelu aluseks on t66 algusfaasis seatud uurimuse
eesméark ning uurimiskiisimused. T60 tulemusi esitatakse ning nende iile arutletakse
kogutud andmestiku pdhjal loodud pShikategooriatest ning nende alamkategooriatest
lahtuvalt. Uurimistulemused jagunevad kahte pdhikategooriasse: ,,Arusaam
vaartuskasvatusest® ning ,,Rahvusliku identiteedi kujundamine®. Nimetatud
pohikategooriad jagunevad omakorda vdiksemateks tdhendusiiksusteks.

Lisaks uurimuse kdigus kogutud tulemuste kirjeldamisele sisaldab peatiikk suurt
hulka illustreerivaid tekstinditeid, mis on t60 autori hinnangul olulised, et néidata
uuritavate konkreetseid motteid. Need on omakorda tulemuste interpreteerimise ning

arutluskaigu aluseks.

4.1. Arusaam vaiartuskasvatusest

Intervjueerimise kdigus kogutud andmete pdhjal peavad uurimuses osalenud dpetajad
vaartuskasvatust Oppe- ja kasvatustoo oluliseks osaks ning tdstavad selle
aineteadmiste edastamisest tdhtsuselt korgemalegi. Kolbelise ning iseendast
lugupidava ning Onneliku inimese kasvatamine peaks olema Gpetajate hinnangul
olulisem kui aineteadmiste edastamine. Niisamuti on kehtiva riikliku dppekava jérgi
véadrtuskasvatuse eemdrgiks isikliku onneliku elu ja iihiskonna eduka koostoimimise
aluseks olevate viirtushoiakute ja -hinnangute kujundamine (PROK, GROK 2011:
Uldosa § 2 p 2).

Jah, vddrtuskasvatus on koolis oluline. See on vdga oluline, sest tegelikult on ju eesmdrk
kasvatada endaga rahulolevaid ja elus toimetulevaid ja roomsameelseid inimesi. Aga see koik
algabki ju vddrtustest, seetottu on see koige olulisem, jah. See on véib-olla isegi just eriti
pohikoolis tihtsam kui need teadmised. Me ei saa neid baasteadmisi korvale jdtta, aga
inimeseks olemine tuleb kiill juba pohikoolis selgeks saada. (Intervjueeritav nr 5)

Nii koduse kui ka kooli poolt voimaldatava véartuskasvatuse olulisust tdendavad
Opetajate vaated praegusele iihiskonnale ning kasvava polvkonna véartustele. Koik

uurimuses osalenud Opetajad leiavad, et on védrtusi ning hoiakuid, millest jaéb
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tanapdeva noortel vajaka ning mida tuleks rohkem arendada. Teatud véirtuste
tahtsuse taandumist, nagu seda on hoolimine, inimlikkus, solidaarsus ja koostdo,
pannakse peamiselt arvuti- ja internetiajastu siiiiks. Opetajate hinnanguil on rohkem
hakatud vadrtustama materiaalseid asju ja esemeid, mistottu jadvad mittemateriaalsed
ning inimlikud védrtused pigem tagaplaanile. Sarnasele tendentsile viitavad ka 2004.
aasta esseekonkursi ,,Olla ja omada“ raames Opilaste loodud kirjutised ja nende
analiiiisimisel saadud tulemused (Puusaag 2004).

Uks siinses magistritod uurimuses osalenud dpetajatest (Intervjueeritav nr 5) tdi
kasvava polvkonna véértustest kdneledes vilja, et tinapideva noored votavad meie
oma riiki liiga loomupidrasena ning just seetdttu tuleks lisaks eespool nimetatud
inimlikele vairtustele vaartuskasvatuse puhul ka rahvusele ja riigile aina rohkem
tdhelepanu poorata. Kuigi Opetaja ei olnud enne intervjueerimist teemaga tuttav, tuli
juba intervjuu algfaasis vilja, et rahvuslikule kasvatusele tahelepanu po6ramine ning
rahvusliku identiteedi kujundamisele keskendumine on vairtuskasvatuse iiks olulisi
aspekte ning igati pdhjendatud.

Loodushoiust vist rddgitakse kodudes rohkem ja selleks on loodusained. Loodusest nad teavad.
Aga riiki nad ei taju, et see voib ka kaduda. /.../ Tosi kiill, selle meie rahvuse ja riigiga suhetes
voib-olla isegi kumab libi selline liigne kriitika. Et igal pool mujal on parem. /.../ Selles osas
tuleb lapsi natukene maa peale tuua. Et toome vilja selle positiivse vddrtuse ja kiilje, mis meil
siin on. (Intervjueeritav nr 5)

Kahjutundega tddevad opetajad sedagi, et tinapdeva perekonnas ei ole vanematel
enam laste jaoks niivord palju aega, mistottu kasvab omakorda arvutiekraani taga
veedetud tundide arv ning hisibuvad perekondlikud viirtused. Uha vihem peetakse

seetottu lugu ka heade suhete hoidmisest, seda nii perekonnasiseselt kui kaaslastega.

Kui ma niimoodi meie iihiskonna peale motlen, siis mulle tundub, et sellist inimlikkust ongi
vdga vihe. Ja inimeste jaoks on raha ja sellised materiaalsed vidrtused palju olulisemad kui
see, et suhted oleksid inimeste vahel selged ja arusaadavad ja head, peresuhted ka. /.../ Ma
arvan, et see on paljus ka see, et vanemad on ikkagi t60l pdris palju ja laste jaoks jddb vihe
aega ja nad ei saa omavahel rddgitudki koige tavalisematel teemadel, saati veel siis nendest
vddrtustest. (Intervjueeritav nr 3)

Me rdidgime jdrjest rohkem hoolimisest. Ja sellest, et iiksi, arvuti ja mina, ei ole voimalik
hakkama saada. Ehk siis need omavahelised suhted peaksid olema paigas. (Intervjueeritav nr
5)
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Seega on viirtuskasvatus just nimelt see osa dppetdost, mis vdimaldab Opilase
identiteedi ning eneseméiiratlemise kujunemist toetada. Véairtuskasvatus peaks
aitama tugevate vaartuskonfliktide tekkimist véltida ning toetama Opilase arusaamist
iseendast ning kaaslastest. Halliki Harro-Loit (2011) ja Nelli Jung (2013) on
niisamuti seisukohal, et vdartuskasvatus on osa Oppetodst, mis voimaldab inimese
terviklikku arengut ning identiteedi kujunemist koige paremini toetada. Nii leidis ka
tiks valimisse kuuluvatest dpetajatest, et vadrtuskasvatus voimaldab infokiillases ning

Kiire elutempoga maailmas opilastele just nimelt tuge ning abi pakkuda.

Ma métlen dkki sedapidi, et neil oleks miskitpidi tuge vaja. Voi nagu mingit sellist kinnitumise
kohta. Et mulle tundub, et see aeg, kus nemad kasvavad, on kohati selline, et kéik on lubatud,
koik on voimalik. Ja noh ma arvan, et sellel inimesel veel, kellel tekivadki siis nagu need
vddrtuskonfliktid ka, et tal on nii keeruline nagu aru saada siis, millesse ma usun voi kes ma
siis olen. Ja et kuidas seda aidata, siis no ei saa ju anda oma vidrtust kellelegi. Kasvatuse
kaudu ikka. (Intervjueeritav nr 4)

Terence Lovat osutab, et viirtuskasvatus ainult tiiustab kvaliteetset dppimist ning
vdhendab oluliselt tehnilist dppimist, kus kdik pdhineb reeglitel. Sellega viaheneb
risk, et kaovad &dra loovus ning hea ideed. (Lovat 2010: 490) Sarnaselt Lovati
seisukohale leidis ka {iks emakeeledpetajatest (Intervjueeritav nr 6), et
vadrtuskasvatus vOib Oppimise oluliselt 10busamaks ning pdnevamaks muuta,
pakkudes nii Opetajale kui ka Opilastele isegi glimnaasiumiastmes tuima ainesisuga
tegelemisele vaheldust.

Opetajate arusaamad véirtuskasvatusest on iildiselt seotud sellega, mida nad
koolikeskkonnas ning iithiskonnas tajuvad. Nad peavad eelkdige oluliseks selliste
védrtuste arendamist, millest nad ndevad puudu olevat. Kdige enam rohutasid
Opetajad inimlike védrtuste olulisust, ent tdielikult korvale ei jddnud rahvusliku
kasvatuse vajaduski. Sutrop (2009: 58) lisab samuti, et kdige olulisem on alustada
tildinimlikest véartustest. T66 autor on selle seisukohaga nous, sest kui koige aluseks
olevad iildinimlikud véaartused on paigas, on véimalik edasi tegeleda ka kitsamate
ning konkreetsemate véartustega. Uuritavate dpetajate hinnangul on teadlik vaartuste

kujundamine igal juhul vajalik, seda nii kodus kui ka koolis.
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4.1.1. Opilase viirtushinnangute mdjutajad

Hasti toimivat vaartuskasvatust ndevad valimisse kuuluvad opetajad peamiselt kooli
ja kodu koostoona ning olenevalt lapsest on esimese voi teise roll tema
vaartusmaailma kujunemisel kas suurem voi véiksem.

No tegelikult kujundavad ikka kodu ja kool. Ja soltuvalt perest siis, monel kodu rohkem, monel
kool rohkem. Et kui ma niiiid hakkan vordlema oma opilasi, siis see oleneb tdiesti, on klassiti
vdga erinev. Mone juures tunnen mina, et kui mina selles koolis ei rddgi, siis nad ei teagi asju.
Siis nad ei kujunda mingisugust oma seisukohta. Teiste puhul tulevad nad kodust oma kindlate
ideedega, oma kindlate vidrtustega. Nii et ikka kodu ja kool, jah. (Intervjueeritav nr 5)

Viidrtuskasvatuse kese ja mojutajad on vastavalt eale erinevad ning omaette
téahtsust ndhakse lisaks koolile ja kodule ka sdprade ning kaaslaste tegutsemisviisides
ning hoiakutes. Opetajate viljaiitlemiste pdhjal on perekonna iilesandeks luua
arusaamadele ja hinnangutele sobiv alus, kust kool saaks vastutuse iile votta. Kahe

Opetaja arvates luuakse pohilised vddrtused ning hinnangud aga just koolis.

Ja noh opilasi muidugi mojutab ka see kodune vddrtuskasvatus. Aga pohiline ikka tuleb vast
koolist. (Intervjueeritav nr 2)
Nojah, kodune vidrtuskasvatus kiill voib olla, aga selles ei saa kindel olla. Kooli satuvad nad

koik ja ikkagi siin pannakse alus kindlate vddrtuste tekkimisele. (Intervjueeritav nr 6)

Nii kodus kui kooliski peetakse vaartuste kujunemisel oluliseks isiklikku eeskuju.
Vairtusarusaamade tekkimiseks ei piisa uuritavate hinnangul vaid véértustest
radkimisest. Oluline on ndutud pdhimdtteid ka ise jdrgida ning ndidata vastava
tegutsemisega head eeskuju. Seega peavad sdnad ning teod Opetajate hinnangul
kdima késikées.

Ma viga ei usu sellesse, et me sonadeQa rddgime, et meie vddrtused on need ja need, aga kui
me ise neid ei kanna, siis lapsed ei ole rumalad, nad loomulikult saavad aru. Ja ma arvan, et
isikliku eeskuju pohjal voi alusel on koige parem seda vidrtuskasvatust ldbi viia.
(Intervjueeritav nr 2)

Ma jah arvan ikka, et oluline on anda eeskuju. Kui laps néeb selget tegutsemist, siis saab ta ka

ise selle jirgi joonduda. Rédkima véime me ju jdddagi. (Intervjueeritav nr 6)

Opetajad viitavad iildisemalt viirtuskasvatusest kdneledes pigem vilisele
mojutamisele ning ei poora erilist tdhelepanu tdigale, et vddrtustamise puhul on
oluline ka aktiivne tegutsemine, nagu osutab nditeks Tuulik (2006: 51). Eeskujuna
toimimine viitab pigem Opilaste passiivsusele (Cooper jt 2009: 153) ning voimaldab

koige lihtsamal viisil véirtuskasvatusega tegeleda. Kuigi Opetaja eeskujul on
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véadrtuskasvatuse seisukohalt suurem kaal kui lihtsalt rddkimisel, siis eeskujuna
toimimine ei taga mingisugust prognoositavat mdju igale Opilasele (Haydon 2006:
167). Selleks, et Opilase vairtusi tdepoolest kujundada, peaks magistrit6d autori
hinnangul Opetajad véirtustega ja nende vormimisega siiski teadlikumalt ning
sihiparasemalt tegelema. Loomulikult on arusaadav, et see tekitaks dpetajale lisatood
ja vaeva, sest lisaks vaartuskasvatusega tegelemisele tuleb edasi anda ka dppekavas
ndutud ainesisu.

Kuna wuurimuse keskmes on emakeeledpetajad ning nende arusaamad,
keskenduvad jirgnevad kaks alamkategooriat eelkdige kooli ja Opetaja rolli
kirjeldamisele ning tdlgendamisele viirtuskasvatuse osana. Uurimuse eesmérgiks ei
ole uurida, milliseks hindavad dpetajad tipsemalt kodu ja perekonna rolli. Uurimuse

kese on siiski kooli ja Opetaja téhtsusel dpilaste véartuste kujundamisel.

4.1.1.1. Kooli tihtsus

Koolis labiviidava vaartuskasvatuse vajadust tunnistavad kdik dpetajad. Osalt on see
Opetajate hinnangul lausa hddavajalik, ent teisalt peetakse ohuks ainult suurte ja
pidulike sénade kirjapanemist (Intervjueeritav nr 6). Opetajate jaoks on nende sdnul
tegelikult hoopis olulisem reaalselt koolis toimuv ja sealne tegelik dhkkond, mitte
formaalselt kirjapandu. Mitu Opetajat ei suuda isegi meenutada, millised on
kirjapandud vaértused ega pea sonastatud missiooni ja visiooni meenutamist niivord
oluliseks kui tegelikku koolielus toimuvat ning oma silmaga néhtavat ja nahal
tunnetatavat. Kooli iilesandeks on kahe Opetaja sonul just kodust pirit erinevate

vadrtushinnangute ning arusaamade {ihtlustamine.

Uhelt poolt loomulikult on see vajalik, sest on ka ju palju kodusid, kus vanematel ei olegi laste
Jjaoks iildse aega ja eriti selliste teemadega tegeleda voi neile seletada midagi, miks nii kdiituda
voi miks olla nii voi miks on iihed ja teised asjad tihtsad. Et siis jddb nagu see kooli kanda.
Teiselt poolt on mul varasemast niisugune kogemus, et koolis tehakse suuri sonu kiill
vidrtuskasvatuse koha pealt, aga tegelikult opetajad, kes seda justkui peaksid edasi andma ja
kandma ja seisma selle eest, ise kdituvad omavahel voi miks mitte ka opilaste suhtes vahel ikka
hoopis koledasti ja tdiesti vastupidiselt nendele loosungitele, mis on piistitatud. (Intervjueeritav
nr 3)

Sarnasele loosunglikkuse ohule voi selle tekkimise tendentsile viitavad ka kaks

teist intervjueeritavat. Kumbki neist ei poolda védrtuste ndmmutamist
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(Intervjueeritav nr 6) ega nende sonadena lortsimist (Intervjueeritav nr 4). Mdlema
hoiakutest ning vastustest paistab selgesti vélja, et kooli iilesandeks on olla hea
kditumise eeskujuks, sest see voib olla keskkond, kus Opilased ainsana sellist

kaitumist ndevad ning sellest osa saavad.

Et ma vist, ahah, métlen seda, et mingid nagu eriti olulised vddrtused peaksid olema, ka
sedapidi muutuma omaseks, et nad ei oleks nagu sénadena Iortsitud. Et kui me nagu rddgime,
rddgime ja rddgime, siis vahel mulle tundub, et ridkida voiks vaib-olla millestki muust, aga
kuidagi nagu see kditumine seal taustal voiks olla selline, mis nagu neid vidrtusi kogu aeg au
sees hoiab. (Intervjueeritav nr 4)

Viirtuskasvatus tundub osale Opetajatest loosunglik ilmselt seetdttu, et Eestis on
see teema just viimastel aastatel voimendunud ning Gpetajatel on sellest tekkinud
teatud moel iilekiillastatus ja tiidimus. Opetajate sdnavdttudest paistab vilja, et
védrtuskasvatusest on saanud justkui moeasi, kuid tegelikult tuleks seda teha
motestatumalt. Vairtuskasvatusest riddkides on Opetajate nidol teatud tiidimus ning
osale tundub teema vastumeelnegi, kui aga konkreetsemate vairtuste juurde minna,
muutub arutelu sisukamaks ning véirtuskasvatuse vajadus touseb paremini esile.
Samas leiab iiks Opetajatest (Intervjueeritav nr 5), et vdidrtuskasvatuse osa on ilma
selle peene sonata olnud tegelikult opetaja tods iiks olulisemaid tegevusi kogu aeg.
Uurija on selle seisukohaga nous, kuid lisab, et vdirtuskasvatusele on teadlikumalt

hakatud tdhelepanu po6rama alles viimaste aastate jooksul.

Ma arvan, et viimasel ajal on sellele tegelikult héisti palju tihelepanu péoratud ja koolitused
on olnud sellised opetajate hulgas tegelikult mitte eriti populaarsed, aga neid on kuidagi, on
noh véimendatud, seda teemat. Ja sellest on tegelikult tekkinud teatav tiidimus /... Jah, neid
voib teha, neid visioon ja missioon ja vddrtustame niitid midagi, aga nendega ei tohiks liiale
minna. See ei tohi muutuda vastumeelseks. (Intervjueeritav nr 2)

Mulle vahel tundub, et see vidrtuskasvatus ja sellest rddkimine on nagu mingi moeasi voi. Ma
ei ole pdris kindel, kas seda ikka maksab niiviisi teha. See on oluline, jah, aga seda on juba
kuidagi liiga palju nagu korraga. Selline hoogne ja hurraaga tegemine tundub kunstlik. Kuigi
jah, ma arvan, et sellele on tegelikult oluline tihelepanu poorata. (Intervjueeritav nr 6)

Koolis hésti toimivat vdirtuskasvatust mdtestavad Opetajad kollektiivse toona.
Arutelu vairtuskasvatuse vajadusest ning olulisusest peaks alustama kooli juhtkond.
See peaks koolis olema iilevalt alla protsess (Intervjueeritav nr 2), kus ettepanek
slisteemsemaks vadrtuskasvatuse plaani tegemiseks peaks tulema juhtkonnalt. Kuigi

Opetajad rohutasid, et vdartuste kujundamine on kollektiivne ja iihine t66 ning eraldi
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osalisena mainiti arendusjuhtigi, ei maininud keegi Opetajatest kordagi lastevanemate
olulisust véirtustamise protsessis. Samamoodi jdi mainimata kooli tugipersonal:
sotsiaalpedagoog, psiithholoog ja nditeks logopeed. Kodigi osapoolte kaasamine tagab
aga sidusa ja jarjepideva véirtuskasvatusliku t66. Cooper ja tema kaaskondlasedki
(2009: 148) on seisukohal, et kollektiivne t60 aitab valtida raskusi, mis vdivad esile
kerkida siis, kui kooli juhtkonna seatud véirtussihid lihevad vastuollu dpetajate,

teiste kooli tootajate voi kogukonna omadega.

No minu arvates on kooli juhtkonna roll siin viga suur. Vihemalt siis selles diskussiooni
algatamises ja lopuks mingisuguste kokkulepete vormistamises. Arutelus loomulikult osalevad
koik opetajad, et selles mottes demokraatlik arutelu, aga see initsiatiiv ja soov selleks peaks
tulema juhtkonnalt. (Intervjueeritav nr 2)

Ja kui me tahame, et mingi siisteem tekiks, siis see peabki olema kogu kooli tasandil. See on
tihine to06, mingisugune konkreetne plaan peab olemas olema, et me teame, kuhu litkuda, ja
sealt saab siis igaiiks oma suuna votta. Kui sihti ei ole, siis ei tule tegelikult ka
vddrtuskasvatusest midagi vdlja. (Intervjueeritav nr 5)

No ma arvan ikkagi, et kala hakkab mddanema peast. Aga kui me ei taha, et see mddanema
hakkaks, siis ikkagi oma hoiakute ja prioriteetidega alustab ju tegelikult nagu juhtkond. Ehk et
see ohkkond, millist kditumist me aktsepteerime ja mis on see, mida me hukka mdistame ja
missugused on need rituaalid, mida me oluliseks peame ja milliseid mitte. /.../ Et see on
kindlasti viga selgelt tihine t6o. (Intervjueeritav nr 4)

Kuna uuritavate puhul on tegemist giimnaasiumiastme emakeeledpetajatega, on
lastevanemate ning tugipersonali mainimata jdtmine aga siiski ilmselt digustatud,
sest nende roll on suurem pigem pdhikooliastmes. Giimnaasiumiastmes on Jpetajate
hinnangul viirtuste kandjateks ning kujundajateks pohiliselt siiski seal toGtavad
aineodpetajad, kes Opilastega kdige rohkem kokku puutuvad.

Sarnaselt eelnevas niitelausete 16igus esitatud véljavottele toovad koik teisedki
Opetajad oma vastustes vilja kooli rituaalide ning traditsioonide osa
vadrtuskasvatuses. Koigi uuritavate koolides on vilja kujunenud teatud {ihised
vadrtushinnangud ja arusaamad, mille peamiseks véljundiks on tihised {iritused,
aktused ning muud koosviibimised. Harro-Loit osutab samuti, et vdga tugevaid
vadrtusi kannavad kooliruumis niiteks rituaalid ja rituaalsed tegevused, kuna need on
seotud téhtpaevade voi siindmustega, mida véartustada soovitakse (Harro-Loit 2011:
44).

Aga ma ei tea, kas see on ealine isedrasus véi on see selle kooli fenomen, aga siin ma olen
nagu hakanud aru saama, et miks on need aktused ja traditsioonid ikkagi olulised ja et miks
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ikkagi nagu seda iihisvaimu tuleb véiga selgelt kasvatada. Ja selleks ongi nagu mingid viga
selged ja iihised rituaalid, mida tehakse. See on mulle tundunud nagu klisee, aga niiiid ma olen
kogenud, et see ikkagi nagu tootab. Ja ikkagi tulebki kananahk ihule, kui on vabariigi
aastapdev ja noored inimesed laulavad ja ongi pidulikult riides ja ongi see tunne.
(Intervjueeritav nr 4)

Kuigi intervjueeritavad emakeeledpetajad peavad oluliseks, et koolis oleks
vadrtuskasvatus  kollektiivne ning iihine t606, nendivad nad siiski, et
glimnaasiumiastmes on pohilisteks viddrtuskasvatajateks ainedpetajad, kellega
giimnaasiumidpingute jooksul kdige rohkem kokku puututakse. Koolis kujundatakse
tihiseid vairtusi erinevate traditsiooniliste ning rituaalsete {irituste ja koosviibimiste

kaudu.

4.1.1.2. Opetaja roll

Opetaja kui kasvataja iilesandest koolis on uurimuses osalenud emakeeledpetajatel
pisut erinevad arusaamad. Kdigi intervjueeritavate vastustest jadb aga kdlama mote,
et dpetaja peaks olema dpilase arengu toetaja. Opetaja iilesandeks on aidata dpilastel
iseendas selgusele jouda, tal oma teguviisi ja véljaiitlemisi analiilisida ning mérgata.
Teisalt on kahe Opetaja hinnangul (Intervjueeritav nr 3 ja nr 6) Opetaja iilesandeks
piiida kooli- ja klassiruumis valitsevat olukorda iihtlustada. Modlema Opetaja
edasistest vastustest paistab, et seejuures peaks tegelikult siiski ka iga Opilase

individuaalse eripiraga arvestama.

Uhelt poolt ma métlen, et see dpetaja, mis ta teha saab, on voib-olla see, et ta aitab opilasel
mdrgata seda, mida ta teeb. Et ta saaks olla talle nagu ausaks peegliks ja péorata tihelepanu.
Ja ma arvan, et miskitpidi, kui rddkida ka giimnaasiumiastmest. Ma arvan, et dkki isegi seda
Opilase oma vastutust tostab see, kui opetaja ei lisa iga kord seda poolt, et kas see on hea voi
halb. (Intervjueeritav nr 4)

Ma arvan, et kuna lapsed on ju pdrit viga erinevatest kodudest ja erinevatest peredest,
erinevate vddrtushinnangutega peredest, siis voib-olla opetaja peaks olema see, kes proovib
kuidagi tihtlustada seda olukorda véi anda wmdrku sellest, et on ka teistsuguseid

viddrtushinnanguid, teistsuguseid olukordi, teistsuguseid voimalusi. (Intervjueeritav nr 3)
Opetajat ei nihta kui valmisvéirtuste edastajat, vaid dpilase viirtuste kujundajat.
Eelnevas ndites viitab intervjueeritav nr 4, et vairtuskasvatus eeldab jagatud
vastutust. Viadrtuskasvatuses peaks alati arvestama jagatud vastutuse printsiibiga:
Opilast ei saa Opetada vairtusi omaks votma, nad peavad saama vdimaluse ise

tegutseda, kogeda ning seejdrel oma viirtuste iile vaagida, et selle pdhjal isiklik
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arusaam kujundada (Sutrop 2009: 64). Ma annan nagu teada, mida mina arvan ja
annan teada, kuidas tema kditub, aga ma ei pea andma sinna otsa oma hinnangut
(Intervjueeritav nr 4). Seetottu osutavad ka teised uuritavad, et dpetaja voimaluseks
on algatada diskussiooni ning panna Opilased oluliste vaartuskiisimuste iile motlema,
kuid véadrtustamine iseenesest on sisemine protsess. Kusjuures arutlemise kdigus ei

pea koik dpilased joudma iihisele arusaamisele.

Aga et algatada diskussiooni, seda edasi arendada ja siis opilased métlevad ise sellele ka, eks.
Ja ilmselt jouavad ka mingile seisukohale, aga ma ei arva, et koik opilased peaksid jdlle iihele
seisukohale joudma. Ka dpetajad on erinevad, kannavad erinevaid vidrtusi. Ma arvan, et see
mitmekesisus tuleb ka kasuks. (Intervjueeritav nr 2)

Opetaja saab oma vidrtusi jagada ning suunata dpilased vidrtuste iile métlema, tostatada
teravaid kiisimusi. See on opilastele omamoodi valgustav, sest vahel ei tule nad selle pealegi.
(Intervjueeritav nr 6)

Koik uuritavad emakeeledpetajad tajuvad end viirtuskasvatajate ja Opilase
vaartusmaailma kujundajatena, moistes, et kuidas opetaja suhtub, nii see tegelikult ka
opilasteni jouab (Intervjueeritav nr 5). Kdige rohkem tajuvad vairtuskavastajatena
end need Opetajad, kes on lisaks konkreetse Oppeaine Gpetamisele ka Klassijuhataja
rollis. See on uurimist6d autori arvates moistetav, sest klassijuhatajad puutuvad
Opilaste probleemidega isiklikumalt kokku. Ainetunnis on probleeme raskem
mairgata. Kuna klassijuhataja kui véértuskasvataja rolli uurimine ei mahu siinse
uurimustoo eesmargi ja uurimiskiisimuste hulka, teeb t66 autor ettepaneku, et teema
uurimist voiks jitkata. Nagu ka eelnevalt mainitud, ilmneb klassijuhataja kui
vadrtuskasvataja roll ilmselt paremini pohikooliastmes, eriti algklassides.

Kuigi Opetajad peavad viirtuskasvatust dppetod iiheks vdga oluliseks osaks, ei
planeeri iikski Opetajatest védrtuskasvatust tdpsemalt. Teatud kummastust tekitab
seejuures asjaolu, et koik Opetajad mainisid, et tegelikult see, mida teadlikult,
struktureeritult ning motestatult teha, t06tab paremini. Véairtuskasvatuse puhul
tundub aga Opetajatele, et olulised teemad kerkivad kirjandusteoste analiiiisimisel
iseenesest esile ning ainult ideaalis voiks sellele ka ekstra tihelepanu podrata
(Intervjueeritav nr 2). Uks opetajatest (Intervjueeritav nr 5) pidas oluliseks ka

pikemaajalist planeerimist, et iikski oluline valdkond korvale e1 jaéks.

No mina ise ei ole kiill suur selline ette planeerija voi ma nagu ei motle niiiid, et ma ekstra

hakkan niitid mingile vidrtusele tihelepanu péorama. Mulle tundub, et need asjad, mida ma
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tahan opilastele selgeks rddkida voi neid moistma panna midagi voi, et need on nii loomulikud,
et see peakski niimoodi olema. Ma iildiselt nii ei planeeri jah. (Intervjueeritav nr 3)

Mulle loomuses ei tundu plaanide jdrgi elamine, noh ei tule viga hdsti vilja, siis ma jddngi
métlema, et kui sellel vidrtuskasvatusel oleks miski plaan. Ma arvan, et teadlikkus tuleb ikka
kasuks. (Intervjueeritav nr 4)

Sarnaselt t60 autori eeldustele, et Opetajad ei planeeri véairtuskasvatust
eraldiseisva osana Oppetdost ega poora védrtuste kujundamisele omaette tihelepanu,
selgus ka wuurimusest, et kuigi uuritavad emakeeledpetajad peavad ennast
vadrtuskasvatajateks ning tunnistavad, et Opilase kolbelise arengu toetamine on véga
oluline, ei keskendu iikski Opetajatest teadlikumalt vaartuskasvatuse planeerimisele.
Pigem tundub uuritavatele, et olulised teemad tdusevad kirjandusteoste ning tekstide
analiiisimisel iseenesest esile. Vaid liks Opetajatest peab oluliseks pikemaajalist

planeerimist, et kdik olulised teemad siiski késitletud saaksid.

4.2. Rahvusliku identiteedi kujundamine

Uurides dpetajatelt, millist rahvuslikku kasvatust nende arvates praegune iihiskond
vajab, leidsid koik, et igal juhul on seda vaja. Kolm Opetajat viiest toid vilja, et
Opilasi tuleks suunata rohkem oma emakeelt vddrtustama. Emakeele positsiooni
noorte seas ja tihiskonnas ei hinnata vdga heaks, kuna eesti keel ei tundu niivord
prestiizne kui seda on nditeks inglise keel. Osa Opetajaid arvab aga, et emakeele
positsioon ei ole noorte seas sugugi vdga halb, sest Opilasi motiveerib viliselt
riigieksami olemasolu. Endiselt jaab lootus, et kiillap saavad giimnaasiumidpilased
aru, et skskoik mis ameti peale nad tulevikus lihevad, siis ennast viljendada on
oluline, eesti keeles ka ikkagi (Intervjueeritav nr 2) Opetajate vastustest jdib kdlama,
et emakeele védrtustamise ja positsiooniga on Oppeainena véga tihedalt seotud just

eesti keele Opetus.

Et tal ei tekiks nagu seda tunnet, et teises keeles saab méelda huvitavamalt ja paremini. Et noh
meie keeles on ka need voimalused. Ja voib-olla hoopis teistsugused voimalused. Nende
argumendiks on see, et eestlastel ei ole sajanditepikkust kultuurikihti, klassikalise kultuuri
kihti. Ja tehnoloogiat ja teadust tehakse ka Eestis tdnapdeval inglise keeles. (Intervjueeritav nr
4)

No mina emakeeledpetajana muidugi alustaks sellest, et meie keelt oleks vaja vddrtustada
rohkem. Ma nden, et, ja seda ju paljud oppejoudki iitlevad, et ei oska iiliopilased kirjutada
enam. Aga lihtsalt opetaja voi mina oma kahe tunniga nddalas ei suuda voistelda nende

tundidega arvuti taga, kus ei ole mingeid reegleid kirjutamiseks. Ja kus see teksti keskkond, kus
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see laps viibib, ongi ainult selline liihilaused ja poolikud laused véi liihendid. Ta enam ei
moistagi, ta ei suuda kirjutada ega eristada, mis on korrektne, mis kirjakeelne ja konekeelne,
sest tema kirjakeel ongi see, kus ta viibib. (Intervjueeritav nr 3)

Sarnasele iihiskondlikule suunitlusele juhivad téhelepanu ka Ehala ja Tammemagi
(2012), kelle uurimuse tulemusena selgus, et emakeele staatuse langus tuleneb
peamiselt elus iga hinna eest 1dbiloomisele orienteeritud perekondadest, kus edukuse
tagatiseks peetakse inglise keele head valdamist. Kuna noored on etnilise identiteedi
otsingutel kultuurilistele ja keelelistele mdojudele védga avatud, siis on keele
jatkusuutlikkuse tagamiseks tegelikult oluline roll just noortel (De Bot, Stoessel
2002: 6). Noorte keeleharjumusi ning igapdevast konet jalgides paistab aga selgelt
vélja nende orienteeritus inglise keele viga heale valdamisele.

Lisaks juba nimetatule peavad Opetajad oluliseks, et rahvuslikus kasvatuses
arvestataks ning lepitaks mitmekultuurilisusega, tdpsemalt Eesti venelastega.
Seetdttu peaks probleemide tekkimiseks véltima marurahvuslikkust voi liiga
véljapaistvat patriootlikkust. Ma arvan jah, et rahvus teistpidi tekitab ka palju
probleeme. Just selline suur rahvuslikkus ja patriootlikkus (Intervjueeritav nr 4).
Selle asemel, et moodunust kramplikult kinni hoida, tuleks dpetajate arvates rohkem
moelda, kuidas multikultuurilisuses positiivset ndha vdi seda hea voimalusena éra
kasutada. 2012. aastal labiviidud uurimus niitas isna selgelt, et kuigi venelasi
aktsepteeritakse Eesti elanikena ja osana Eesti riigist, on muututud ettevaatlikumaks
isiklike kontaktide loomisel (Ehala, Tammemégi 2012). Toona vdis seda seostada
pronkssodurikriisiga, ent niitid oleks huvitav jilgida, kas Ukraina ja Venemaa

vaheline konflikt ning teatav oht Eestilegi on Gpilaste hoiakuid veelgi muutnud.

Ma arvan, et see on tegelikult viga oluline, aga me saame aru, et praegune situatsioon on
erinev sellest, mis oli nditeks viiskiimmend aastat tagasi. Ja arvestame ka meie siis nende Eesti
venelastega. Uhesonaga et me néeksime neid ikka meie kogukonna osana, eks. Ja mitte sellise
osana, mis probleeme tekitaks, vaid sellise osana, mis meid rikastab. See on tegelikult meie

tihiskonna suur véimalus, et meil on ka palju sellisest rahvusest inimesi. (Intervjueeritav nr 2)
Kiill aga ei tdhenda see oma rahvuslikest tdekspidamisest loobumist: noored
peaksid rohkem tutvuma ajalooga ning oma traditsioonidega. Uhe dpetaja sdnul
tuleks omakultuuriliste tdhtpdevade tdhistamisele rohkem tdhelepanu podrata, et

rohutada meie enda rahvakultuuri ja selle vdimalusi ning takistada selliste
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sissetunginud ja tlipopulaarsete piihade nagu niiteks halloween ja valentinipédev
voidutsemist.

Olulise aspektina toob intervjueeritav nr 4 vélja, et noori tuleks suunata rohkem
mingi koha ja selle inimestega tutvust tegema. Kohaparimusega tutvumine sunnib
Opilast veidi rohkem siivenema ja keskenduma ning selle kaudu ehk rohkem ka oma
rahvust véirtustama. Kohapdrimuse tundmine on samuti iiks viise, et paigutada

ennast timbritsevasse keskkonda ning seelédbi oma identiteeti paremini mdtestada.

Et ma métlen praegu natukene sedapidi, et see Mikita on viimasel ajal viga populaarne oma
selle ,,Lingvistilise metsaga“ ja seal ta toob vdilja selle joone, et eestlane on hdsti nagu
paigainimene. Ja et seda rahvuskasvatust, et voib-olla, kui nagu selgemalt opilasi suunata
mingi kohaga Iihemat tutvust tegema ja nende inimestega Ilihemalt tutvust tegema. Voi
uurimagi kasvoi seda, et miks see on oluline, kus tema praegu elab. Et jdille nagu see

stivenemise teema, et {kki siis see rahvus talle midagi ka tihendab. (Intervjueeritav nr 4)

Vesteldes Opetajatega rahvusliku kasvatuse vajadusest selgus, et kdik Opetajad
peavad seda iihel vai teisel moel oluliseks. Nii dpetajate vilja toodud ajalootunnetus,
traditsioonid, kohaparimus kui ka keel on osa rahvusliku identiteedi ja
enesemadratluse Kujunemisest. Mdiste tdpsema seletuse Opetajate arvamuste ning
erinevate teoreetiliste ldhtekohtade siinteesimise kaudu annab jargnev peatiikk.
Maistet paluti dpetajatel selgitada seetdttu, et iihist ning péaris selget definitsiooni
tegelikult ei leidugi. Kiill aga voib viélja tuua komponendid, mis on rahvusliku

identiteedi kujunemisel keskseteks.

4.2.1. Rahvusliku identiteedi moiste

Rahvusliku identiteedi moiste selgitamisel peavad Opetajad sarnaselt mitmetele
teoreetikutele (Smith 1993; Sepp jt 2010; Riiiitel 2010) oluliseks kolme pohilist
komponenti: keelt, paritolu ja kultuuri, sealhulgas ka rituaale ning traditsioone.

Koige selgemalt tuuakse vilja kahte esimest: keelt ning péritolu. Paritolu puhul
peetakse oluliseks polvkondadevahelisi sidemeid, teadmisi, kokkupuuteid ja iihiseid
lugusid (Intervjueeritav nr 6). Just juured (Intervjueeritav nr 5) seovad Opetajate
hinnangul koige tugevamalt rahvusega. Seetottu tekitab muret asjaolu, et paljud
tdnased noored ei tea oma vanavanemate siinniaastatki (Intervjueeritav nr 3).
Vihemalt sama oluliseks rahvusliku identiteedi osaks kui pdlvkondadevahelisi

sidemeid, peetakse ka keelt.
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Et ma hindan oma pdritolu, neid rahvuslikke traditsioone, mis meil siin olemas on, ja et ma
tahan neist osa votta. Kas ma tahan minna oma vanavanemate kodutallu ja seal maatéid teha.
/.../ See on ikkagi selline enesekindluse kiisimus. (Intervjueeritav nr 5)

No kéige alus on ikka keel. Meid ju ei oleks, kui meil ei oleks seda keelt. Ja me oleme seni, kuni
meil on keel ja me rddgime selles keeles. Ja et meil on selles keeles korgharidus, meil on ka
selles keeles doktoriope. Keelega on muidugi seotud ka kultuur, meie ajalugu ja kogu maailma
ndgemise viis. (Intervjueeritav nr 2)

Sarnaselt intervjueeritavaga nr 2 peavad Saro ja Pappel (2008: 125) eestlase
identiteedi aluseks eesti keelt. Magistritod autori hinnangul on see iihtlasi iiks
lintsamaid ning silmapaistvamaid viise, kuidas tegelikult enda rahvuslikku
identiteedi defineerida. Nagu teoreetilises iilevaateski mainitud, on ,,rahvuskultuuri
(ja ildse ,.kultuuri®) mdiste méératlemine keeruline, ka péritoluga seotust on raske
tajuda. Kuna uurimuse tulemuste pohjal tunnistavad eestlased ise, et maératlevad end
rahvusena peamiselt keele kaudu (Pappel, Saro 2008: 125), ongi t66 autori arvates
emakeeledpetusel koigi Oppeainete seast noore inimese rahvusliku identiteedi
kujundamisel kdige kandvam roll.

Moiste madratlemise teeb nii uurija enda kui ka Opetajate jaoks raskeks see, et
tegelikult on tegemist pigem tundega, mis peab tulema kuidagi inimesest seestpoolt
(Intervjueeritav nr 3) ning teinekord tunneb maéni mingist teisest rahvusest inimene
ennast rohkem selle kultuuri ja rahvuslikkusega seotuna, kui meie siin
(Intervjueeritav nr 3). Smithi seisukoha jérgi on rahvuslik identiteet ,,pidev
hinnangute, stimbolite, mélestuste, miiiitide ja traditsioonide mustri taastootmine ja
timbertdlgendamine, mis loob iseloomuliku rahvuspérandi ja indiviidi samastumise
mainitud mustri, parandi ja sellele omaste kultuurielementidega™ (Smith 2008: 18).
Seega on teise rahvusesse kasvamine vdimalik, sest rahvusesse mitte ainult ei
stinnita, vaid kuuluvus sellesse kujuneb vilja kasvamise ja oppimise toel (Smith
2008: 20).

Kaks Opetajat viiest toovad eraldi vilja ka riiklike ning perekondlike
traditsioonide ja rituaalide osatdhtust ja seda (mdrkus: illustreerivalt) kuidas pdeva
alustatakse ning lopetatakse (Intervjueeritav 4). Martin Ehala ja Katrin Puur (2004)
usuvad samuti, et rituaal on see vaheliili, mis vdimaldab tegelikult suuremates
kogukondades tekitada vastastikust usaldust, sest rituaalis osalemine nduab

pithendumist. Uksikisiku jaoks on aga tihendus emotsionaalne ning rituaalides
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(nditeks laulu- ja tantsupidudel) osaletakse tunde parast, mida see igale osalejale
isiklikult pakub.

Tulen ka kodudes selle tihtpdevade tdhistamise juurde, eks. Ma ei arva, et me peaksime
rohkem lippe lehvitama voi kuidagi seadustama selle, et kes lippu majale ei pane, see saab
trahvi, eks ju. See on ikka selline sisemine tunne ja tahtmine. /.../ No kui kodus me ise seda
vddrtustame, siis ka lapsed ndevad, et see on oluline. (Intervjueeritav nr 2)

Rahvuslikku ehk etnilist identiteeti moistavad dpetajad kollektiivse identiteedi iihe
vormina, mis puudutab eeskétt rahvust ning mdtestavad seda kui kuulumist mingisse
rahvusgruppi. Rahvusliku identiteedi moodustavad Opetajate hinnangul kolm olulist
tegurit: keel, péritolu ning kultuur, muuhulgas sellele omased tiihised traditsioonid

ning rituaalid.

4.2.2. Rahvusliku identiteedi kujunemist méjutavad tegurid

Rahvustunde kujundamisel ja kasvatamisel peaksid sarnaselt véddrtuskasvatusele
samuti kool ja kodu, aga niitidsest juba ka riik, kasikdes liikuma. Kui oluliste
vadrtuste kujundamisel usuti, et selleks pakub paremaid vdimalusi kool, siis
rahvustunde kujunemine peab alguse saama kodust ja perekonnast. Kdige selgemat
seost ndevad Opetajad rituaalide ning traditsioonidega, mis aitavad rahvustunnet

kujundada nii kodu kui ka kooli tasandil.

No kui ma motlen, et sellel vist on ikkagi ka ju nagu selge seos rituaalide ja traditsioonidega ja
seal voiksid ju siis stinkroonis litkuda nii kool, kui ka kodu nditeks. Ja riik ka. Et noh kui
vidrtustatakse mingeid rahvuslikke rituaale, siis neisse suhtutaks ka nagu respektiga. Usna
keeruline on olla koolis pidulikulz vabariigi aastapdeval, kui kodus sellest nagu iildse mingit
numbrit ei tehta voi on see nagu tavaline argipdev. (Intervjueeritav nr 4)

No alguse saab see ikka perekonnast ja juba enne kooli pdris noorest east, nagu koik asjad.
Aga kool saab ka kaasa aidata kindlasti sellele. (Intervjueeritav nr 2)

Selleks, et igasugune rahvustunne {ildse areneda saaks, on Opetajate arvates kodige
olulisem, et inimene tunneks ennast siin maal hasti. Selle tagatiseks on kindlustunne.
Lapsel on vaja rahvustunde tekkimiseks normaalset materiaalset baasi, kus tal on
koht tdis ja hea olla (Intervjueeritav nr 5), alles siis on voimalik rddkima hakata
igasugusest enesearengust vOi rahvustunde kujundamisest. Senikaua kuni inimene
tunneb omal nahal, et midagi on puudu, ta ei hakka hindama ka riiki ega rahvust

(Intervjueeritav nr 5). Ja nditeks kui inimene tunneb, et midagi on hdsti, siis peaks ta
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dra kuulama, sest sellest soltub ka tema patriootlikkus voi tahe olla just siin maal

onnelik (Intervjueeritav nr 5).

No see oleneb ka sellest muidugi, et kui hésti sa tunned ennast siin oma maal, eks. Et kas sa
tunned, et sinuga arvestatakse, et sa oled oluline ja et sinu arvamust kuulatakse. Voib-olla
vahel on keeruline oma riiki armastada, kui sa tunned, et sa ei loe véi siin on asjad, mida sa ei
saa muuta, aga mis sind hdirivad nii hirmsasti, et sa pead kuskilt midagi paremat otsima.
(Intervjueeritav nr 2)

Rahvusliku identiteeditunde kujunemiseks on Opetajate sonul kahtlemata vaja
juuri ja kodukohatunnet. Et sul oleks olemas perekond, et sa teaksid, kes sinu
sugulased on ning oleksid tuttav nende kdekdigu ja ajalooga (Intervjueeritav nr 5).
Teisalt arvab intervjueeritav nr 2, et rahvustunne tekib tavaliselt kdige paremini siis,
kui moneks ajaks oma riigist lahkuda ning vaadata seda naastes hoopis virskema
pilguga. Jarelikult ei tohiks arvata, et inimene, kes mitmeks aastaks vilismaale kolib,
ei tunne enda kodumaa ja rahvusega mingit seotust. Aeg ja dpetajate isiklik kogemus

nditavad, et distants voib kodumaaga seotust hoopis kasvatada.

Minu arust on see tore, kui noor inimene ka noores eas tahab maailmas ringi kdia ja néha.
Tegelikult see tunne, et kui tore on Eesti voi kui oluline see Eesti on, tekib tihti siis, kui sa oled

kdinud voorsil. /.../ Et kahe otsaga asi, see minemine ja tulemine. (Intervjueeritav nr 2)

Kuna tiheks olulisimaks rahvusliku identiteedi komponendiks on lisaks péritolule
ka keel, peavad Opetajad oluliseks, et keelt tuleks hoida alati elujoulisena. Seejuures
peab oma panuse andma riik, et tagada igas eluvaldkonnas ning Oppetasemel
eestikeelse hariduse omandamise voimalus, ka doktoridpingutes. Selle eelduseks on,
et inimesed tunneksid ennast oma keeles vabalt, ei hdbeneks seda ja valdaksid keelt
hésti ning korrektselt.

Noorte jaoks olulise mdjutajana peavad kdik Opetajad védga lugu koiksugustest
rahvatantsu ja -laulu ringidest, mis justkui salamisi Opilasi rohkem rahvuslikkuse

vastu huvituma panevad ja seelébi ka rahvusega seovad.

Ma ise tegelen rahvatantsuga ja teen rahvatantsuriihmi, ma arvan, et see on ka iiks voimalus,
kuidas natukene ldihemale tuua ka sellist oma rahvuslikku identiteeti. Kui ma niitid vaatan, et
kui ma tantsijatele laenan kuskilt rahvaréivaid, siis nad on vdga elevil ja siis tekib huvi, mis
muster see seelikus on ja kust see pdrit on. Mida see poll tihendab ja mida see véo tihendab ja

et see ka aitab. Loob seda oma identiteeti. (Intervjueeritav nr 3)
Suurem osa uurimuses osalenud Opetajatest arvab, et tegelikult pdhineb

rahvustunne siiski peamiselt kokkuhoidmise ja kokkukuulumise tundel. See on ikka
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see sama tunne, mis laulu- ja tantsupidudel tekib, see iiheskoos olemine ja tegemine.
See, et sa nded, mida annab dra teha koos (Intervjueeritav nr 6). Paraku tundub
intervjueeritavale nr 3, et kokkuhoidmise tunne tekib tavaliselt ikka siis, kui on raske
ning on tarvis iiheskoos tegutseda. Et kui tekib selline tunne, et on vaja kokku hoida
ja midagi iiheskoos dra teha voi kuhugi poole piitielda, siis on see kergem tekkima

(Intervjueeritav nr 6).

Noh ei tahaks ju oelda, et vastupidi, oleks jdlle mingit hdda, kus see rahvuslikkuse tunne jdlle
olulisemaks muutub. Et jah, kuigi meie ajalugu just seda nditab. Ilmselt see niimoodi vist on, et
kui on kellegi voimu all vaja sdilitada oma rahvust, siis on see palju lihtsam kui niiiid, mil meil
on suur vabadus ja me kéik voime olla eurooplased ja ameeriklased voi kes iganes. Tahaks
kiill, et see oleks kuidagi teisiti voimalik. Aga eks see ole vist nii, et kui on kadumise oht
suurem, siis seda suuremaks see tunne jille muutub. (Intervjueeritav nr 3)

Praegustel generatsioonidel ongi seetottu ennast nagu keeruline mddratleda, sest neil ei ole
millegi eest voidelda ja midagi iiles ehitada. Ja siis on koik justkui iseenesestmaistetav ja siis
see resignatsioon tuleb kuidagi selgemalt esile. (Intervjueeritav nr 4)

Rahvusliku identiteedi kujundamisel on oma roll nii kodul ja perekonnal kui ka
koolikeskkonnal ja kollektiivil. Mdlema puhul hindavad dpetajad korgelt rituaalide ja
traditsioonide osatdhtsust, mis aitavad kaasa rahvusliku identiteedi aluseks oleva

kollektiivsuse ja iihtehoidmise tunde tekkimisele.

4.2.2.1. Kodu ja perekond

Kodul ja perekonnal on rahvustunde kujundamisel oluliselt suurem roll kui tldise
vaartuskasvatuse puhul. Koolis on samuti vdimalik rahvusliku identiteedi
kujundamisega tegeleda vaid siis, kui Gpilasel on juba olemas toetav kodune taust.
Kui kodu taga ei ole, siis ei tee kool mingisugust imet (Intervjueeritav nr 5).
Opetajate hinnangul tekib rahvustunne perekondlikku liini pidi, seetdttu mingib rolli
see, milliseid lugusid on vanemad lastele rddkinud ja kas ning millisena tajuvad nad
ise lapsevanematena oma rahvuslikku identiteeti.

Perekondlikud arusaamad votavad lapsed iile intuitiivselt ja sellised
toekspidamised on tihti need, mis ka klassitundi jouavad, olles aluseks sealsetele

aruteludele ning voimalustele rahvusliku identiteedi kujundamiseks.

Need kodused arusaamad tulevad ju lastega kooli kaasa ja tegelikult paistab ju nendest laste

sonavottudest vdlja see, mida kodus rddgitakse. Et missugust parteid kirutakse voi kiidetakse
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voi kas rddgitaksegi seda juttu ainult, et ongi vaja dra kolida kuhugi mujale vilismaale véi on
véimalik ikka kuidagi siin ka hakkama saada. (Intervjueeritav nr 3)

Kuigi perekonna ja kodu roll rahvusliku identiteedi kujunemisel on keskne, saab
Opetajate hinnangul mondagi &dra teha ka koolis. Elava ning argumenteeriva
diskussiooniga on voimalik kummutada nii monedki kodused arusaamad, mis on

omaks voéetud, ilma et neid rohkem métestataks (Intervjueeritav nr 6).

4.2.2.2. Koolikeskkond ja kollektiiv

Kuigi kodu ja perekonna rolli rahvustunde kujundamisel hinnatakse korgemaks,
usuvad Opetajad, et see on suuresti ikkagi ka kooli iilesandeks. Koolikeskkonnas
peetakse lisaks tunnis toimuvale parimateks rahvustunde kasvatajateks rahvuslikke
rituaale ja koolielu ilmestavaid tihtpdevi (Intervjueeritav nr 2): aktusi ja muid
pidulikke tiritusi, mida tahistatakse védrikalt. On aktused ja kéik valmistuvad selleks
ja siis on ka selline oma koolipere tunne (Intervjueeritav nr 3).

Klassitunnis on Opetaja voimuses ndidata Opilastele, kui palju pdnevat meie
kultuuris tegelikult leidub. Opetaja saab tekitada épilases uudishimu ja panna teda
kiisima ning aru pdrima. Kui huvi on juba tekkinud, siis on sellega palju lihtsam
edasi minna (Intervjueeritav nr 6). Selleks voiks néiteks kirjanduse dpetaja arvestada,
et lisaks “Tasujale” ja ,,Kalevipojale” on teisigi natukene alternatiivsemaid ja
ponevamaid tekste, mis samamoodi aitavad meie rahvast vddrtustada ja nditavad
voib-olla paremini selle mitmekiilgsust (Intervjueeritav nr 3). Sarnaselt
vadrtuskasvatusele tuleks Opetajate hinnangul ka rahvuslikkust koolis kujundada
kollektiivse toona.

Rahvusliku identiteedi kujundamiseks pakuvad Opetajate hinnangul dppeainetest
vaieldamatult parimaid voimalusi Keel ja kirjandus. VVeel mainitakse rohkem ajalugu
ja tihiskonnadpetust. Oma panuse saavad anda ka muusika- ja kunstidpetuse dpetajad
ning miskitpidi on toon ka selles, kuidas opetatakse voorkeeli. Et kas voorkeeled on
miskitpidi nagu tilimuslikud voi on nad iiks voimalustest, aga mitte klass korgemal

(Intervjueeritav nr 4).
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4.2.3. Emakeeleopetus rahvusliku identiteedi kujundajana

Emakeeledpetus, nii keele kui ka kirjanduse aine, pakub O&petajate hinnangul
rahvusliku identiteedi kujundamiseks koolis absoluutselt parimaid vdimalusi.
Parimaid voimalusi selleks pakuvad ikka keele ja kirjanduse ained. Ma ei kujuta kiill
ette, millises oppeaines seda veel iihtlasemalt ja paremini teha saaks. Eks rolli
mdngib muidugi ka see, et nditeks keele arendamisega tegeleb ainult keeleopetus
(Intervjueeritav nr 6). Jiargnevalt analiiiisitakse emakeeledpetuse {lilesannet ja

voimalusi juba tdpsemalt.

4.2.3.1. Emakeeleopetuse iilesanne

Intervjueeritavate vastuste pdhjal on emakeeledpetuse korgeimaks sihiks Opilaste
eneseviljendusoskuse arendamine. Kuigi intervjuu algfaasis selgus, et uuritavate
arvates on viirtuskasvatus Oppe- ja kasvatustoo kdige olulisem osa, siis
emakeeledpetuses peetakse nii suulise kui ka kirjaliku viljendusoskuse arendamist
vaartuskasvatusest  olulisemakski.  Lugemis-  ja  Kirjutamisoskus  peab
intervjueeritavate arvates igal juhul hasti selgeks saama, kuid kuna keeledpetuse
tunde, mis eeskitt just sellega tegelevad, on néddalas vaid paar, jadb igasugune

védrtuskasvatus dpetajate sonul pigem kirjanduse dpetuse kanda.

No ega seda korrektset ja kaunist viljendusoskust mujalt ikka ei saa, see on kiill
emakeeledpetuse kanda. Seda on vaja, et opilane saaks igasugustes olukordades ja just
suhtlussituatsioonides hakkama. Ja ega tegelikult on ldinud ikkagi opilaste konelemise oskus ja
kirjutamise oskus niivord palju kehvemaks, et sellega peab kévasti tegelema. (Intervjueeritav nr
6)

Kui me rddgime keeledpetusest, siis vot siin ma pean kiill titlema, et tegelikult on eriti oluline
inimesed ikka lugema ja kirjutama opetada. I...] Ja ma tostaksin selle ettepoole igasugusest
vddrtuskasvatusest. Ja selle jarel ma siis tegeleksin vidrtuskasvatusega. Nii et jah, eks see
vidrtuskasvatuse osa jddb ikka rohkem kirjanduse tundidesse. (Intervjueeritav nr 5)

Samas peavad rohkem kui pooled vastanud Opetajatest mehaanilisest lugemis- ja
kirjutamisoskuse opetamisest olulisemaks ikkagi Gpilase isiklikku arengut ning seda,
et emakeeledpetus aitaks Opilasel nii endast kui kaaslastest paremini aru saada.
Lugemis- ja kirjutamisoskust peavad moned Opetajad (Intervjueeritav nr 3 ja 6) nii
iseenesestmoistetavaks, et ei peagi vajalikuks seda eraldi vélja tuua. Ma ei hakka

selliseid vdga elementaarseid asju nimetama, et nagu lugemist ja kirjutamist
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(Intervjueeritav nr 3). Tundub, et just arusaamise poole kipuvad emakeeledpetajad
igapdevases to0s dra unustama, seetdttu on tore, et liks Opetajatest seda lausa eraldi
rohutab ning arvab, et see on viljendamisoskusest tdhtsamgi. Magistritoo autor
noustub iidini Ehala arvamusega, et tinapdevases maailmas on , kommunikatiivselt
ebapiddev inimene lihiskonnas tdiesti manipuleeritav* (Ehala 2002b). Hea keeleline
véljendus- ning arusaamisoskus aitab inimesel elus paremini hakkama saada ning
tagab lisaks iksteisemoistmisele ka suurema ldbindgelikkuse igasuguse

manipuleerimise ning pettuse korral.

On Gkki ikkagi see, et see ainesiht véiks olla nagu julgustada ja aidata ja opetada inimest
ennast viljendama. /.../ Emakeeles ja kirjanduses ma saan aidata tal nagu iseennast selgemaks
moelda ja just nimelt ka sedapidi, et see keel on nagu vdga selge vahend enda teistele selgeks
tegemiseks. /.../ Ja noh see sama pool jdlle, et mitte ainult keel ja kirjandus kui vahend, vaid
keel ja kirjandus kui véimalik maailm, mille kaudu ma saan nagu seda oma maailma ehitada ja
selle kaudu ka suhestuda teistega. Ma ikka pean oluliseks hdisti seda ka, et keel ja kirjandus ei
ole mitte ainult viljendamise pool, vaid ka arusaamise pool. (Intervjueeritav nr 4)

Konkreetsematest oskustest, mille kujunemist emakeeledpetuse kaudu toetada,
mainivad dpetajad veel koostdd- , ldbirddkimis- ja esinemisoskust. Uks dpetajatest
usub, et emakeeledpetuse kaudu saab erinevatest véadrtustest vdga hédsti Opetada
ausust. Ausus on oluline, tekstiloome osas ka. Et dra kasuta kliseesid, kuid sul
puudub nendega side. Konele ausalt sellest, mida sa tegelikult motled voi mis on sinu
Jjaoks tihtis ja oluline. Elus ka. (Intervjueeritav nr 4) Lisaks juba nimetatule rohutab
intervjueeritav nr 3, et emakeeledpetus annab kdigist Oppeainetest parima voimaluse
oma kultuuri ja kirjandusega tutvumiseks, sest et ega tinapdeva noor inimene enam

naljalt mingeid eesti klassikuid kdtte ei votagi (Intervjueeritav nr 3).

4.2.3.2. Emakeeleopetuse voimalused

Emakeeledpetuse voimalusi rahvusliku identiteedi kujundamiseks hindavad koik
uurimuses osalenud Opetajad koigist Gppeainetest parimateks. Konkreetseid teemasid
tikski Opetajatest kiill vdlja ei too, ent kdik on iihisel seisukohal, et kdige parem on
rahvuslikku identiteeti kujundada tekstide lugemise ja analiilisimise kaudu. Tekstid
on voimalik valida nii, et sealt kumab [dbi meie ajalugu ja meie olemus

(Intervjueeritav nr 5). Kirjanik ja kirjandusteadlane Jaan Undusk usub eesti
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kirjandusest rddkides niisamuti, et see ,oli, on ja jddb eestluse tdhtsaimaks
identsusvahendiks® (Undusk 1999: 249).

Uhtviisi hdid vdimalusi pakuvad Opetajate vaatekohast nii Kirjanduse tunnis
loetavad katkendid, kohustuslik kirjandus kui ka eesti keele tunnis kasutatavad
harjutustekstid. Uhtlasi tddeb intervjueeritav nr 4, et rahvusliku identiteedi
kujundamine tekstide kaudu on kdige lihtsam viis sellega tegelemiseks. Uks dpetaja
(intervjueeritav nr 6) lisab, et tekstid ei tdhenda ju ainult kirjandust, paljud
rahvuslikkuse seisukohalt olulised teosed, nagu nditeks ,, Nimed marmortahvlil*“ on
kolinud teleekraanidele. Viimasel ajal juhitakse itha enam tdhelepanu, et muutunud
infokandjatel vaib olla méirgatav moju inimese enesepildi kujunemisele: ,,Eestlaste
kultuurimélu ja identiteet on traditsiooniliselt viga tihedalt seotud kirjandusega, ent
itha tugevamat positsiooni rahvuse enesemdistmisel on omandamas ka
audiovisuaalsed kanalid* (Saldre 2010: 163). Seda enam, et noori ei paelu enam viga
eesti kirjandusklassika lugemine. Kuigi kirjandusteos kannab selles peituvat motet
koige paremini edasi, tuleb tdnapdeval leida teisigi viise, kuidas noortele

rahvuslikkuse seisukohast olulist kirjandusvara tutvustada.

Ma nden suuri voimalusi. Loeme tekste, seal on mingid teravad kiisimused, need tostatuvad.
I...I See pakub kiillaga neid véimalusi. |... Eesti keeles ka, kui me loeme tekste ja peaksime
nendele kiisimustele vastama, mida tinapdeval siis see riigieksam ette ndeb, siis tekste lugedes
toesti tekib neid voimalusi palju. (Intervjueeritav nr 2)

Et iihest kiiljest ju igasuguste tekstide kaudu. Ja harjutustekstide sisu pool on koige lihtsam
viis. (Intervjueeritav nr 4)

Sest kui me loeme mingeid tekste, siis seal ikka tulevad mingid probleemid. Ja ka
kirjandusteoste pohjal eestluse kujundamist jilgida. (Intervjueeritav nr 3)

Intervjueeritav nr 3 on seisukohal, et rahvuslikku identiteeti saab kujundada viga
vdikeste votetega, kasvoi nditelausetega. Magistritod autor on ndus, et rahvusliku
identiteedi kujundamiseks piisab tihti tdepoolest vaid viikestest votetest, ent Siinse
10igu alguses esitatud mote jatab mulje, et vaértusi saab Gpilastesse sisendada kuidagi
alateadlikult v4i lausa Samaanile omasel viisil ja nii, et Opilased sellest ise arugi ei
saa. Viirtustamine, mis on osaks ka identiteeti kujunemisest, toimub peamiselt
isikliku kogemuse ning lédbielamise kaudu (Tuulik 2006: 52). Sellepérast tuleb ka
viikeste votete puhul, nagu seda on nditelaused, nende sisu iile arutleda voi need

mingi moel lahti motestada. Opilase isikliku panuseta ei ole vdimalik temasse
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vaartusi sisestada, kiill aga v3ib inimene votta teatud vddrtused omaks, ilma et ta
vadrtustamise protsessi tdielikult teadvustaks.

Kuigi tekstide kdsitlemine pakub Opetajate hinnangul rahvusliku enesemédratluse
kujundamiseks parimaid voimalusi, podravad intervjueeritav nr 4 ja 6 tdhelepanu
voimalikule ohukohale. Nimelt tuleks tekstide valikul olla vdga hoolikas, et mitte
esile kutsuda soovitule vastupidist reaktsiooni. Samuti nduab tekstide eelnev
labitéotamine ning Opilastele lugemiseks kohandamine kiillaltki palju acga. Hea tekst
peaks olema aktuaalne, oOpilase jaoks huvitav, pakkuma lugejale samastumise

voimalust ning teda isiklikult kdnetama.

Seal on mul jille ohukoht, et need ei oleks nagu liiga patriootlikud véi nii. Ja ta ei tohi tekitada
torget, vaid ta peab tekitama kaasamotlemise koha ja seelibi pakkuma ka nagu seda
samastumise véimalust. (Intervjueeritav nr 4)

Tekste on nii palju hdid, mida kasutada. Muidugi peab sellega arvestama, et tekstide valikule
kulub palju aega. Selliseid rahvuslikus votmes kirjutatud tekste, mis tdnapdeva noort ikkagi ka
konetaks, ei olegi niisama lihtne leida. Koik tuleb ju siis ikka ise enne ldbi lugeda ja aktuaalne
peaks see ka olema. (Intervjueeritav nr 6)

Tekstide  kasutusvdimalustest koneledes  osutatakse  sellega  tavaliselt
kirjandusdpetuse tunni vdimalustele. Uhtviisi oluliseks rahvusliku identiteedi osaks
peavad uurimuses osalenud Opetajad ka keele head valdamist, selle suhtes

lugupidamise iilesnditamist ning tiletildist keelelist korrektsust.

Ja rahvuse mottes ikkagi see, et ma nagu pakun talle pidevalt voimalust oma keelt tdiendada ja
selle kaudu ikkagi selle rahva métlemisviisi au sees hoida. Uhest kiiljest see tekstide sisu, et see
oleks noore jaoks huvitav ja vddrtustaks seda rahvusmomenti ja teiselt poolt siis see, et kui ma
tegelen teadlikult sellega, et tema keel ja keele mitmekiilgsus oleks arenev ja et arendada seda
respekti, et on hea toon olla oma keele suhtes lugupidav ja korrektne. Et ei ole iikskoik, kuidas
ma kirjutan véi kuidas ma ennast viljendan. Ja sellega ma arvan, et on ka suurem potentsiaal,
et ta vidrtustab seda oma rahvuslikku moétlemisviisi selle keele kaudu. (Intervjueeritav nr 4)

Seepiérast ei suuda pea iikski Opetaja otsustada, kumb ainetest, kas eesti keel voi
kirjandus, pakub rahvusliku identiteedi kujundamiseks paremaid vdimalusi. Kui
kirjandus annab rohkem voimalusi arutlemiseks ning teemade ja probleemidega
aktiivsemaks suhestumiseks, siis keeledpetuse tunnid on hédavajalikud hea
keeleoskuse omandamiseks. See on Opetajate arvates juba iseenesest vdga suur ja
oluline osa rahvuslikust identiteedist. Vaid iiks Opetajatest (Intervjueeritav nr 4)

tdodeb pikema mdtlemise jérel, et tema arvates pakub giimnaasiumiastmes paremaid
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vOimalusi eesti keele Opetus. Ma isegi jddn praegu métlema, et voib-olla eesti keel.
Sest nagu ma iitlesin, siis kirjanduses on see fookus rohkem maailmaklassikal. Eesti
keele fookus on jdllegi giimnaasiumiastmes litkunud rohkem tekstipohiseks ja
alustekstide uurimiseks. /.../ Seal on viga palju ponevat materjali, millega toimetada,
ja samas ka piisavalt viljakutset, et kogu aeg tegeleda opilaste keelega
(Intervjueeritav nr 4). Tdepoolest, kuna giimnaasiumiastmes sisaldab kirjanduse
valik vdga palju ponevat maailmakirjandusest, jddb eesti kirjandus vaeslapse ossa

(Intervjueeritav nr 4)

Ma ei tahaks neist kumbagi niiiid valida, aga véib-olla opilasi kaasa métlema paneb rohkem
isegi kirjandus. Sest kui me loeme mingeid tekste, siis seal ikka tulevad mingid probleemid. Ja
ka kirjandusteoste pohjal eestluse kujundamist jéilgida. Keel muidugi ka. /.../ Minu jaoks on nii
keel kui ka kirjandus molemad olulised. (Intervjueeritav nr 3)

No kui me rddgime rahvuslikkuse seisukohast, siis keel on ju iiks osa rahvusest. Selles mottes
peaks nad ikka kokku panema. Uhelt poolt inimeseks kasvamine kiib kirjandusega ja keeleline
kasvatus kdib ldbi eesti keele. Nii et ma ei saa neid tosta nii, et tiks on vihem voi rohkem tdhtis.
(Intervjueeritav nr 5)

Konkreetsetest teostest, mida rahvuslikkuse ja rahvusliku eneseméiiratluse
teemadega siduda, mainivad Gpetajad mitmel korral Andrus Kivirdha romaane
., Mees, kes teadis ussisonu* (2007) ja ,,Rehepapp ehk November* (2000). Opetajate
sonul on need teosed, mis drgitavad Opilasi mdtlema ning arvamust avaldama, sest
eestlase kuju naeruviéristamine puudutab igat Opilast. Ja kuidas opilased ei tahtnud
nous olla Kivirdha kdsitlusega eestlasest, see oli viga ponev. Kiimnendas klassis
votsin tiheks alustekstiks katkendi romaanist , Mees, kes teadis ussisonu“ ja
samamoodi tegelikult ikka hakkavad nad motlema meie rahva olemusele tiha enam
(Intervjueeritav nr 5). Veel soovitatakse tutvuda Mehis Heinsaare novelliga ,,Siin
Pohjatéhe all“ (2011) ning Maarja Kangro novellikogumiku ,,Ahvid ja solidaarsus*
(2011) niminovelliga. Kohustusliku kirjanduse puhul ei saa Gpetajad iile ega timber
eesti klassikavaramusse kuuluvast ,, Toe ja Giguse romaanisarjast (1926—-1933). Veel
on rahvuslikkuse temaatikat kasitledes analiitisitud Jaan Krossi romaani ,,Wikmani
poisid® (1988) probleemistikku ja tutvutud Albert Kivikase Vabadussdja-teemalise
teosega ,,Nimed marmortahvlil* (1936).

Opetajad soovitavad pigem kasutada tinapdevasemaid tekste, mis esindavad

kaasaegse inimese vaateid ning uskumusi. Uhelt poolt on dige, et tekst peaks olema
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kaasaegne ja Opilase jaoks huvitav. Teisalt tekitab see ohu, et eesti kirjandusklassika
vajub tinapdeva noore jaoks unustuse hdlma ning hédbub niiviisi sootuks. Uhised
eestluse aluseks olevad tiivitekstid peaksid siiski kuuluma ka iga tavainimese
lugemisvarasse, mitte jddma vaid haritlaste ja kirjandus- ning kunstiinimeste
parusmaaks. Sepp ja tema kaaskondlased on samuti seisukohal, et kultuurne inimene
voiks ju umbkaudugi teada, milline klassikaline Kirjanik millal elas ja milliseid
raamatuid Kirjutas (Sepp jt 2010).

Eelnevat kokku vottes {itleb intervjueeritav nr 5 tabavalt, et tegelikult ei ole ju
vahet, missugust teost kdsitleda. See ei pea isegi olema eesti kirjandusest, voib ju
votta mingi maailmakirjanduse teose ja tuua siia paralleelselt Eesti korvale.
Magistritod autor usub samuti, et voimalusi on nii tekstide ndol kui ka muul moel
ohtrasti, ent nende tegelik teostus sdltub juba konkreetsest Opetajast ning tema
panusest. Kuigi emakeeledpetuses pakuvad tekstid rahvusliku identiteedi
kujundamiseks toepoolsest koige lihtsamat ja loomulikumat viisi, ootas uurija siiski,
et Opetajad tooksid intervjuu kdigus vilja konkreetsemaid teemasid, millega

rahvusliku identiteedi kujunemist toetada.

4.2.3.2.1. Parimuse roll

Parimuse teema kaasati eraldiseisvana uurimistoosse magistritoo autori isikliku huvi
tottu. Kuigi uurija arvates on parimus see, mis lisaks keelele kodige tugevamalt
rahvuslikku enesemadaratlust loob, jadb mulje, et see on praegusel ajal viljaspool
viiksemaid etnilisi kooslusi oma tdhendust kaotamas. Kuna uurimuses osalenud
Opetajad seovad pdrimuse teema emakeeledpetuse voimalustega, esitatakse
alamkategooria ,,Parimuse roll“ kdrgema taseme kategooria ,,Emakeeledpetuse
voimalused* all.

Parimuse osa rahvusliku identiteedi kujunemisel hindavad Opetajad just eriti
tdnapdeva noorte jaoks tdhtsaks ning iitlevad kahjutundega, et giimnaasiumi
emakeeledpetuses ei ole sellega tegelemiseks aega, sest parimuse puhul ei piisa vaid
teoreetilise iilevaate andmisest, vaid oluline on seda ise kogeda ja lasta sel endaga

koneleda (Intervjueeritav nr 6).
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Minu arvates on see viga oluline. /.../ Mul on nii kahju, et ma ei ole joudnud seda koolis eriti
teha, selleks pole aega, tahaks rohkem. (Intervjueeritav nr 2)

See on minu arvates hdsti huvitav teema. Ja sellega on hdsti selgelt seotud see, et minu arvates
pdrimusel on hdsti palju konelda. Just tinapieva noorele. Uks selle konkse on minu arvates
see, et selleks tuleb votta aega. Olla pdrimuse lugude sees, neid ka ise jutustada. /.../ Ja iiks
kogemus veel, miks ma iitlen, et see aja faktor on pdrimuse juures hdsti oluline, oli siis, kui ma
kutsusin kooli regilaulja. Me olime aulas ja ma motlesin, et ta laulab mone laulu ja siis ta
rddgib regilaulust, nelikiimmend viis minutit aega ja nii. Siis tema pani meid ringi istuma ja
titles, et regilaulu pohimdte on ju see, et me hakkame niitid laulma ja siis jdrgmise rea
kordame. Aga meid oli klassis kolmkiimmend kuus ja siis me laulsime ja laulsime. Mina vaatan
ndrviliselt kella ja saan aru, et tund saab kohe libi ja me ei ole sellest laulust nagu kaugemale
Jjoudnud. Kui ma lopuks maha rahunesin, ja motlesin, et nii on, et las ta siis olla, siis hakkas
téole nagu midagi muud. Ja kui ma tulin selle klassiga sealt aulast tagasi, siis koik olid saanud
kogemuse. See oli nagu oluliselt olulisem kui iikskoik kui pikk loeng sellest, mis asi on regilaul.
(Intervjueeritav nr 4)

Pdrimuse maailm on niivérd ponev ja lai, et selle pohjal voiks terve emakeeledpetuse kursuse
luua. Seda oleks vaja tinapdeva noortel, sest neil puudub sellega igasugune siigavam
kokkupuude. (Intervjueeritav nr 6)

Samas on parimuse tutvustamine ja selles olemine (Intervjueeritav nr 4) viga
oluline, sest Opetajate hinnangul ei taju Opilased enam selle mdiste tdhendustki.
Riiiitel (2010: 509) on arvamusel, et ,,pdrimuse* moiste hakkab higunema, kuna
praegusaja inimesed puutuvad sellega viljaspool kitsaimaid etnilisi kogukondi vaga
vihe kokku. Seepdrast on t60 autori arvates tdnuvédrne, et tha enam korraldatakse
parimusfestivale ning on tore, et etnostiilis roivastest ja selle mustritega toodetest on

saanud lausa omaette moetrend.

See sona ,,pdrimus*“ on opilastele nii keeruline. Kui meil oli sel siigisel pdrimuseteemaline
jutukonkurss, siis esimese hooga vaatasid mulle klassist vastu tdiesti segaduses ndod. Nad ei
saanud tildse aru, millest ma rddgin. (Intervjueeritav nr 5)

Lastel on viga raske pdrimuse teemal kirjutada, sest ega nad tipselt enam aru ei saa, mis see
pdrimus on. (Intervjueeritav nr 3)

Parimuse tundmine ja méletamine on Opetajate arvates oluline pdhjusel, et see
annab rahvusele iihise taustsiisteemi (Intervjueeritav nr 6) ning aitab meid teistest
rahvastest millegi poolest eristada, tostes sellega ka rahva positiivset eneseteadvust.
Nii nagu pakkus véirtuskasvatuski abi Opilase toetamisel ja enese miératlemisel,
pakub ka pdrimus. Ma arvan, et pdrimus on ikkagi see koht, mis aitab opilasel
kuskile kinnituda, et ta ei oleks nagu mitte keegi voi mitte kuskil (Intervjueeritav nr

4). Teatud moel on see hingerahu kiisimus (Intervjueeritav nr 5),
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See on viga oluline, jah. Me jouame ikka tagasi sinna, et inimene peab teadma, kes ta on. Siis
suudab ta kujundada ka mingisugust rahvuslikkust. Nii isiklikul kui riigi tasandil.
(Intervjueeritav nr 5)

Nagu ma enne iitlesin ka, siis see, et kui sa tahad ikkagi teada, kes sa siis oled voi mis meid siin
seob ja mis meid eristab, siis ongi ikkagi see sama vana pohi iihe olulise osana. Loomulikult on
ka ldhiajalugu meid muutnud ja tdnapdev muudab meid, aga koik see, mis on varem olnud, on
oluline. Ja ka selleks, et moista oma vanemaid polvi ja pélvkondi. Mitte ainult ema-isa, vaid ka
veel vanemaid, sinna pdris algusesse vdlja. llmselt nendega ju enam ei kohtu, aga et kuidagi
selle oma pildi loomisel. (Intervjueeritav nr 2)

Sarnaste tulemusteni joudis uurimuse ldbiviimise tulemusena ka Riiiitel (2003),
kelle jargi annab oma juurte tunnetamine tinapdevases maailmas kindlustunde,
voimaldab eristuda massist ja jddda eestlaseks. Jérelikult tuleb esivanemate kultuuri
tulevastele polvedele edasi anda, et sdiliks kultuuriline jarjepidevus ja pdlvkondade
side. Intervjueeritav nr 5 on tdhele pannud, et Opilased ei motle tegelikult sellele ega
taju, et see, et mina olemas olen ja niimoodi elan, nagu ma elan, on tegelikult ka
kellegi jaoks mingil hetkel pdrand. See on ilmselt igati digustatud, sest koolinoore
jaoks jdéb intervjueeritava nr 5 tehtud tihelepanek veel liiga kaugesse tulevikku.

Analiitisides parimuse kohta uues giimnaasiumi riiklikus Ooppekavas, on kurb
tunnistada, et parimusele ja parimuskultuurile seal vaid iiksikuid sonu ning ridu
piihendatakse. Emakeeledpetajaid teeb murelikuks ja ettevaatlikuks, et tdnapdeva
noored ei tunne oma ajalugu. Erkki Hulkki (2007) usub samuti, et ajaloosidemete
norgenemine on iiks tdnapédevase ld4ne maailma ja selle kultuuri arengumérke.

Parimuslike sidemete hoidmiseks on Opetajad lisaks eespool esitatud nédidetes
nimetatule kasutanud erinevaid votteid. Selleks on palutud Opilastel koostada
sugupuu uurimistod, koguda vanemate vOi vanavanemate mélestusi voi kaasaegset
rahvaluulet ja kirjutada niiteks ise moni jutukene. Uks Opetajatest on vanaaegsete
tooriistadega tutvumiseks koostanud to6lehti ning toonud vanaaja eluolu
kirjeldamiseks pastladki klassi.

Périmuse rolli rahvusliku identiteedi kujundamisel hindavad Opetajad korgelt.
Kiill aga tddevad koik, et uus dppekava annab sellega tegelemiseks véga vihe
voimalusi, Kusjuures opetajad sooviksid parimusliku ainesega tegelemisele rohkem

acga pihendada. Teiste ainete kohta ma kiill niiiid ei tea, aga ma iSe oma aines
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motlen, et pohikoolis on seda kiill. Aga giimnaasiumis uue oppekava jdirgi ei ole

rahvakultuurist kiill midagi. Sellest on viga kahju (Intervjueeritav nr 6).

4.2.3.3. Emakeeledpetaja positsioon

Kuigi emakeeledpetajate roll ja vastutus Opilaste rahvusliku identiteedi kujundamisel
on suur, on uuritavad seisukohal, et Opetaja positsioon iithiskonnas iildiselt ei ole eriti
roosiline (Intervjueeritav nr 3). Pohiliseks murekohaks on koigil uurimuses osalenud
emakeele ja kirjanduse dpetajatel iilekoormatus, mis tekitab koolis lisapingeid ja seab
emakeeledpetajad vorreldes teiste ainete Opetajatega ebavordsesse seisu. Seda enam,
et emakeeledpetajad on harilikud need, kes seisavad opilaste iildkultuurilise arengu

eest (Intervjueeritav nr 2) ning tdidavad koolis mitmeid teisigi lisatilesandeid.

Ma arvan, et ega opetajatesse suhtutakse koigisse iihte moodi. Olenemata ainest. Kiill aga on
emakeeledpetaja oluliselt rohkem iile koormatud kui kéik teised. /.../ Et selles mottes oleks
hddapdrane kiill, et emakeeledpetajatele kehtestataks oluliselt madalam normkoormus kui on
teistel opetajatel. (Intervjueeritav nr 5)

Aga see, mis toimub pdrast tunde ja ohtusel ajal ning 60siti ja nddalavahetustel, seda lihtsalt ei
kujuta keegi ette. Ja nii palju, kui on eesti keele dpetajal téid parandada, ei ole iihegi teise aine

opetajal. Nii et ma arvan, et see positsioon ei ole hea. (Intervjueeritav nr 3)

Koormuse vidhendamiseks ning olukorra tasakaalustamiseks ootavad opetajad nii
madalama normkoormuse médaramist kKui emakeele tundide arvu suurendamist, mis
vihendaks oluliselt nii Opilaste kui ka Opetajate koduste t66de mahtu. Ehk siis
tegelikult, kui oleks rohkem tunde, siis viheneks koormus opilastel igal juhul. Me
saaksime palju t66d dra teha koolis. Me saaksime tekste iiheskoos analiiiisida ja ma
arvan, et meie kirjaoskuse tase igal juhul touseks (Intervjueeritav nr 5). Lahendusena
ndevad nii intervjueeritav nr 2 kui ka 6, et emakeelt vOiks sarnaselt teistele
keeleainetele Opetada tasemeriihmades. See oleks kasulik eelkoige opilastele, aga
loomulikult aitaks ka tasakaalustada emakeeledpetajate suur téokoormust, mis on
ikkagi tegelikult giimnaasiumiastmes meeletu (Intervjueeritav nr 2). Toendoliselt ei
jaa just seetdttu eesti keele ja kirjanduse Opetajatel aega, et véljaspool keele- ja
kirjandusdpetust ~ iildkultuurilistel —teemadel sona votta, mistdttu paistab
intervjueeritavale nr 4 emakeeledpetaja roll suisa tagurlik (Intervjueeritav nr 4). Et
dkki neid emakeeleopetajaid nagu voiks olla rohkem kuulda véi néha. Ja véoib-olla

Jjust nagu sona votmas mingitel iildkultuurilistel teemadel, mitte nagu ainult keele voi
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haridusega seotult. Et tuleks nagu esile see, et eesti keele ja kirjanduse opetaja on
tiks motlev inimene (Intervjueeritav nr 4).

Meeldiva tddemusena toovad emakeeledpetajad oma t6ost vilja ka positiivset.
Intervjueeritav nr 6 lisab, et kuigi koormus on suur ja kohustusi palju, on tore
moelda, et monest opilasest saab suuresti tanu minule targem ja parem inimene. Ka
intervjueeritav nr 2 arvab, et kuna kolleegidega ldavivad emakeeledpetajad oluliselt
rohkem kui teiste ainete Opetajad, siis selles mottes on tore olla emakeeledpetuse
opetaja. Kuigi positiivset on emakeeledpetajate t60s ilmselt enamatki, on oluline ka
raskustest rddkida. Seni, kuni raskusi salatakse voi neid varjata piiitakse, ei olegi

muutusi oodata.

4.3. Too kitsaskohad

Uurimus viidi 14bi kvalitatiivsel meetodil, mis oli magistritd6 autori jaoks uudne ning
andis esmakordse kogemuse. Kuna uurimuse puhul on tegemist {ihekordse uuringuga
ning valimi moodustavad viis Tartu linna giimnaasiumiastme emakeeledpetajat, siis
kindlasti ei saa tulemusi iildistada Eesti kdigile ega ka Tartu linna giimnaasiumiastme
emakeeledpetajatele.

Siinse magistritd edasiarendusena voiks uurimusse kaasata ka Opilased, et saada
koolis ja hariduselus valitsevast olukorrast parem pilt ning arvestada mdlema
oppeprotsessis osaleva poolega. Samuti vOiks edaspidistes analoogsetes uurimustes
andmete kogumiseks erinevaid meetodeid kombineerida voi kasutada andmete
analiilisimiseks mitut erinevat analiiiisimeetodit.

To6o kitsaskohaks oli kindlasti ka uurija vdhene kogemus kvalitatiivse uurimuse
ning poolstandardiseeritud intervjuude lébiviimisel ja andmete interpreteerimisel.
Samuti oleks olnud mdistlik valida kitsam 1dhenemisnurk. Sellisel juhul oleks vdinud
valimisse kaasata oluliselt rohkem Opetajaid. Samas oli uurija eesmérgiks jouda
Opetajate sligavamate mdtete ja tundmusteni, mis nduab eelnevat sisseelamist. T66
autor on kindel, et saadud kogemuse najal oskab ta edaspidi analoogse uurimuse
labiviimisel kiisimusi paremini sOnastada, et oma uurimiskiisimustele veelgi
tuumakamaid vastuseid saada ja intervjuu kulgu paremini juhtida. Ka ajalist ressurssi

on jargmistel kordadel véimalik paremini jagada.
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KOKKUVOTE

Magistritoo ,,Vaartuskasvatus emakeeledpetuses: emakeeledpetajad kui rahvusliku
identiteedi kujundajad® eesmaérgiks on selgitada vélja, kas ja mil miéral tajuvad
emakeeledpetajad ennast iseenda hinnangute pdhjal Opilaste rahvusliku identiteedi
kujundajatena.

Uurimuses osales nelja erineva Tartu linna {ldhariduskooli  viis
giimnaasiumiastme emakeeledpetajat. Empiiriliste andmete kogumiseks kasutati
poolstandardiseeritud intervjuu meetodit. Intervjueerimisel kogutud ja seejirel
transkribeeritud andmeid analiitisiti kvalitatiivse sisuanaliilisi meetodi abil ning
kogutud materjali pdhjal moodustati kaks pohikategooriat, mis jagunevad omakorda
alamkategooriateks.

Uurimuse tulemusena said vastuse koik t66 algfaasis piistitatud uurimiskiisimused
(vt lk 5). Andmete analiilisimise ja interpreteerimise tulemusena selgus, et
giimnaasiumiastmes jdib Opilaste iiha suurema iseseisvumise tottu oluliste vairtuste
kujundamine pohiliselt kooli kanda. Kuigi véirtuskasvatust moistavad Opetajad
koolis kollektiivse toona, mdjutavad gliimnaasiumidpilaste vadrtushinnangute suunda
koige rohkem need ainedpetajad, kellega oppetdd jooksul enim kokku puututakse.
Sellisteks Oppeaineteks peavad Opetajad ka emakeelt ja kirjandust.

Kui véairtuskasvatus ja selle pohimdtted tunduvad osale dpetajatest teatud moel
loosunglikud, siis rahvuslikku kasvatust ja rahvusliku identiteedi kujundamisele
keskendumist peavad oluliseks koik uurimuses osalenud Opetajad. Rahvusliku
identiteedi moodustavad Opetajate hinnangul kolm pdhikomponenti: keel, péritolu ja
kultuur, millest viimase puhul tuuakse eraldi vilja rituaalide ja traditsioonide tdhtsust
rahvusliku identiteedi kujundamisel.

Emakeeledpetuse puhul peetakse rahvusliku enesemddratluse kujundamisel
ithtviisi oluliseks nii keele- kui ka kirjandusopetust. Need Oppeained pakuvad
Opetajate hinnangul rahvusliku identiteedi kujundamiseks koigist Oppeainetest

absoluutselt parimaid vOimalusi. Rahvusliku enesemédratluse vormimiseks
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kasutavad opetajad nii keeles kui ka kirjanduses erilaadseid tekste. Tekstide valikul
eclistatakse  pigem tinapdevasemaid allikaid ning mainitakse  vihem
kirjandusklassikasse kuuluvaid teoseid. Kui kirjanduse Opetus annab rohkem
vOimalusi arutlemiseks, siis keeledpetuse tunnid on hiddavajalikud hea keeleoskuse
omandamiseks. Korrektne keeleoskus on dpetajate arvates juba iseenesest viga suur
ja oluline osa rahvuslikust identiteedist. Vihemalt sama téhtsaks peavad Opetajad ka
parimuse osalust, ent nendivad kahjutundega, et kehtiv riiklik dppekava ning vihene
ajaressurss ei voimalda sellega tegelemist.

Emakeeledpetajad tajuvad end véga selgesti Opilaste rahvusliku identiteeditunde
kujundajatena ning leiavad, et nii suurt mdju Opilase rahvusliku enesemaéiratluse
kujundamisel kui on emakeeledpetusel, ei ole iihelgi teisel dppeainel. Seepérast ei
jata iikski Opetajatest mainimata, et keeledpetuse tunde on giimnaasiumiastmes liiga
vihe, mistottu hakkab kiiresti langema Opilaste keeleoskus ning kasvab koduste
toode maht. Hoolimata vastutusrikkast rollist tajuvad kdik emakeeledpetajad, et neid
ei méirgata ega tunnustata piisavalt: Opetajad tunnevad, et on iilekoormatud ja
alamakstud. Sellepérast langeb Opetuse kvaliteet ning korvale jadvad véga paljud
olulised teemad, mida tuleks emakeeledpetuses kisitleda, et toetada Opilase
kasvamist Onnelikuks, iseenesest lugupidavaks ning kodumaad, keelt ja kultuuri
védrtustavaks inimeseks.

Uurimuse tulemused ei ole tldistatavad kogu Eesti ega isegi mitte Tartu linna
emakeeledpetajatele, ent pakuvad viikese sissevaate siinses uurimuses osalenud
Opetajate motetesse seoses nende rolliga Opilaste rahvusliku identiteedi
kujundamisel. Uurimuse tulemusi on vdimalik arvesse votta nii dppekavaarenduses
kui ka dppematerjalide viljatéotamisel. Intervjueerimine mojus dpetajate endi sdnul
teatud moel valgustavana ka neile, sest niiiidsest tajuvad nad oma rolli rahvusliku
identiteedi kujundajatena veelgi paremini. Opetajate soovitatud materjalidest ja

teemadest saavad abi nii Opetajakoolituse iilidpilased kui ka tegevOpetajad.
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SUMMARY

The aim of the Master’s thesis “Values education in teaching the native language:
teachers of the native language as the developers of national identity* is to find out,
based on their own assessment, whether and at which extent the teachers of the
native language perceive that they are the developers of pupils’ national identity.

Five upper secondary school native language teachers from the general education
schools of Tartu participated in the survey. For the collection of empirical data the
semi-standardised interview method was applied. Data collected and transcribed in
interviews is analysed according to the qualitative content analysis method and the
material is gathered into two main categories, which are divided into sub-categories.

The survey gives answers to all research questions (see p. 5). As the result of the
analysis and interpretation of the data, it comes out that on the gymnasium level
pupils are more and more independent and the values have to be developed mainly
by school. Although teachers understand values education as collective work at
school, the values of the upper secondary school pupils are mostly influenced by the
teachers teaching some certain subject and having a closer contact with the pupils.
Teachers name as one of such subjects the mother tongue and Estonian literature.

Some teachers think that values education and its principles sound like slogans in
a way, but teaching patriotic values and national identity is very important according
to most teachers participating in the research. Pursuant to their opinion national
identity comprises three main components: the language, the origin and the culture,
and in case of the last one the importance of rituals and traditions in the development
of national identity is separately stressed.

When teaching the native language both — the language and literature are
considered important from the aspect of national self-determination development.
According to the teachers and in comparison with other subjects, teaching the
Estonian language and literature gives the best opportunities for the development of

national identity. Teachers use different kind of texts in teaching the language and
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literature to formalise national identity. When choosing the texts more contemporary
sources are preferred and literary classics are mentioned less often. When literature
lessons enable more discussion, then language lessons are vital for learning perfect
language skills. According to teachers precise language skills play an important and
significant role in national identity. They add that it is important to study heritage,
but unfortunately the new curriculum and limited time resources leave no time for it.

Teachers of the native language perceive their role as the developers of pupils’
sense of national identity very clearly and think that no teacher of another subject has
such an effect on pupils than the teacher of the native language developing national
self-determination. Therefore, all teachers use the opportunity and stress the fact that
the number of language lessons on the upper secondary level is clearly inadequate
because of which the level of pupils’ language skills is decreasing and the amount of
homework is increasing. Despite the important role, all native language teachers feel
that they are not noticed and appreciated adequately: teachers think that they are
overloaded and underpaid. Due to that the quality of teaching deteriorates and many
important language topics are not covered, which might support pupils in becoming
happy individuals, having adequate self-respect and able to value their homeland,
language and culture.

The results of the survey should not be generalised in the context of Estonia or
even Tartu, but rather provides an insight in the thoughts of the teachers who
participated in the research in relation with their role in the development of pupils’
sense of national identity. The results of the research may be taken into account when
developing the curriculum or supplementary materials. Participation in interviews
has had an enlightening effect on them as they have started to perceive the
importance of their role as the developers of national identity better. The materials
and topics recommended by teachers are useful for active teachers and students

taking teacher training courses.
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TANUSONAD

Olen véga ténulik koigile uurimistods osalenud dpetajatele, kelle jagatud motted ning
tundmused moodustavad siinse magistrito0 tuumiku ning on selle suurimaks
védrtuseks.

Tédnan ka pilootuurimuses osalenud Opetajat, kelle tdhelepanekud ning
heatahtlikud soovitused aitasid iile vaadata intervjueerimiskiisimuste kitsaskohad

ning korvaldada nii monegi ebatidpsuse.
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Lisa 1. Intervjuu kava

Vairtuskasvatus

Mis mojutab Teie arvates kdige enam lapse véadrtushinnangute kujunemist? Miks nii?

Vajadusel lisaks: Kes mojutavad lapse vaartushinnangute kujunemist?

Kelle iilesandeks on koolis vddrtuste kujundamine?

Kuivord tuleks koolis vadrtuskasvatusele tdhelepanu podrata?

Millised on teie koolis iihiselt aktsepteeritud vadrtushinnangud ning arusaamad?
Milline on Teie hinnangul dpetaja kui kasvataja iilesanne koolis?

Kuivord tajute Te ennast kui dpetajat koolis védrtuskasvatajana? Miks nii?

Kas Opetaja on pigem oma olemuselt iseeneslikult viirtuskasvataja voi tuleks

védrtuskasvatusele keskenduda teadlikumalt ja seda eraldi planeerida? Miks nii?

Kuivord poOoratakse vairtuskasvatusele tdhelepanu uues kehtivas riiklikus

oppekavas?

Milliseid véirtusi Teie arvates praegune iihiskond kodige rohkem vajab?

Rahvuslik identiteet
Missugust rahvuslikku kasvatust me Eestis vajame?
Kelle iilesandeks on kujunevas noores rahvustunde kasvatamine?
Kuidas tekib rahvustunne? Mida on rahvustunde kujunemiseks vaja?

Kuidas seda kasvatada — mida on selleks vaja, et dpilane oma rahvast ja kultuuri ning

rahvuskultuurilisi védrtusi vaartustama hakkaks?
Mil moel kajastub rahvusliku kasvatuse osatéhtsus Teie hinnangul uues dppekavas?

Kuidas Teile tundub, kas rahvusliku kasvatuse védirtustamine ja positsioon on

vorreldes varasemaga iihiskonnas muutunud? Aga koolis?

Mis on Teie arvates rahvuslik identiteet? Mis selle moodustavad?



Mida on rahvusliku identiteeditunde kujunemiseks kindlasti vaja?

Missugused on dppeained, mille kaudu rahvuslikku identiteeti kujundada? Millised

oppeained pakuvad Teie arvates selleks parimaid voimalusi?

Emakeeledpetuse voimalused
Mis on Teie hinnangul emakeeledpetuse tahtsaim tlilesanne?

Milliste konkreetsemate véirtuste arendamist emakeeledpetuse kaudu peate kdige

olulisemaks?

Missuguseid vodimalusi rahvusliku identiteedi kujundamiseks pakub Teie arvates
emakeeledpetus? Lisaks: Kumb ainetest (kas eesti keel voi kirjandus) pakub selleks

Teie hinnangul paremaid vdimalusi? Miks nii?

Missugused on teemad ja teosed, mille kaudu rahvusliku identiteedi kujunemisele
kaasa aidata?

Milliseks hindate parimuse rolli rahvusliku identiteeditunde kujunemisel?

Kas olete ndus seisukohaga, et kasvavat pdlvkonda iseloomustab ajaloosidemete

katkemine ning nn ,,ajalootus“? Miks see Teie arvates nii on?

Mida teete Teie, et Opilased vadrtustaksid meie kultuuripirandit ning et hoida sidet

ka parimusega?
Kas ja miks on Teie arvates oluline oma pédrimuse tundmine ja miletamine?

Kokkuvotteks

Missugune on emakeeledpetaja positsioon iihiskonnas? Millised on Teiepoolsed

ettepanekud, voimalused ja soovid, et olukorda parandada?
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