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Kokkuvote

Opetajate arvamused ilukirjanduse kasutamisest lugemisoskuse toetamiseks IT
kooliastme inglise keele tundides

Mitmed rahvusvahelised uuringud on tdendanud ilukirjandustekstide tdhusust lugemisoskuse
toetamisel keeledppes. Eestis on ilukirjandustekstide kasutamist uuritud, kuid ei ole teada,
milliseid lugemisoskuse toetamise meetodeid eelistavad inglise keele opetajad tundides
rakendada ja milliseid véljakutseid ilukirjandustekstide kasutamine esitab. Magistrit66
eesmargiks oli vélja selgitada II kooliastme inglise keele Opetajate arvamused ilukirjanduse
kasutamise kohta lugemisoskuse toetamiseks inglise keele tundides. Uuringu ldbiviimiseks
kasutati kvalitatiivset meetodit ning poolstruktureeritud intervjuu kdigus intervjueeriti Tartu
linna koolide seitset inglise keele Opetajat. Tulemustest selgus, et dpetajad eelistavad
ilukirjandustekstidena valida liihijutte ja luulet, peeti oluliseks keeleoskuste toetamist
ilukirjandusteksti kaudu ja hinnati tekstimdistmist arendavaid ja loovaid meetodeid. Opetajate
seisukohalt olid peamisteks viljakutseteks piiratud ressursid raamatute muretsemiseks,
Opilaste erinev hoiak lugemise suhtes ja lugemisaegse keskendumisvdime vihenemine.
Opetajate arvates aitab viljakutseid iiletada dpilaste aktiivne kaasamine lugemist toetavatesse

tegevustesse ja lugemistekstide valimisse.

Votmesonad: ilukirjandus, lugemisoskus, vodrkeeledpe, inglise keel

Abstract

Teachers’ Opinions of Using Literary Texts to Enhance Reading Skills in English
Language Lessons of School Stage I1

Studies have shown the benefits of literary texts in language classrooms for enhancing
students’ reading skills. The research in Estonia have not focused on what reading methods
teachers apply, and what challenges might occur while using literary texts. The study aimed to
find out English teachers’ opinions of using literature to enhance reading skills in English
language lessons of school stage II. Qualitative method was used and a semi-structured
interviews were conducted with seven English teachers. The study showed that the teachers

consider important to support students’ reading skills with literary texts and they value
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creative teaching methods. According to the teachers, the main challenges of literature usage
are limited resources of books, students’ different attitudes towards literary texts, as well as
students’ low concentration span. Students’ active involvement both in reading activities and

choosing literary texts, is the key to overcome these difficulties.

Keywords: literature, literary texts, reading skills, foreign language learning, English

language
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Sissejuhatus

[lukirjandustekstide lugemine ja nende iile arutlemine voorkeeletundides on alati olnud
oluline, sest see arendab Opilaste sOnavara, loovust ja empaatiavdimet (Babaee & Yahya,
2014; Carter, 2007; Grabe, 2009; Koutsompou, 2015; Malik & Khan, 2020).
[lukirjandustekstidest leitavad emotsioonid ja erinevad situatsioonid tunduvad lugejale
reaalsetena ning tal on nendega lihtne samastuda (Babaee & Yahya, 2014). Kitkedes kultuuri,
vadrtuseid ja keelelisi isedrasusi, toetavad ilukirjandustekstid dpilaste voorkeeleoskust
(Brumfit & Carter, 2000; Kramsch & Kramsch, 2002), kuna need soodustavad tekstiga
suhestuja arenemist vastutustundlikuks ja tolerantseks inimeseks (Malik & Khan, 2020). Ka
pohikooli riikliku dppekava (2011) voorkeele ainekava rohutab lugemise kui osaoskuse
arendamise tdhtsust ilukirjandustekstide kaudu (PShikooli riiklik dppekava, 2011).

Lugemisoskust peetakse eluks vajalikuks oskuseks (Richards & Renandya, 2002).
Kuigi I kooliastmes on suurem rohk kuulamis- ja kdnelemisoskuse arendamisel, suureneb II
kooliastmes lugemisoskuse tihtsus (PShikooli riiklik dppekava, 2011). Opilasi sobivat
ilukirjandust lugema suunates, toetatakse nii Opilaste lugemisoskust kui -huvi (Abeberese et
al., 2014; Lazar, 1993; Richards & Renandya, 2002). Lugemine voorkeeletundides toetab
Opilaste analiiiisi- ja kriitilise motlemise oskust, sest tekstide pohjal arutledes hindab dpilane
loetud olukordade ja situatsioonide tdendosust ning pohjendab oma seisukohta (Babaee &
Yahya, 2014; Khatib & Seyyedrezaei, 2017). Ilukirjandustekstide sisu tekitab opilastes huvi ja
motivatsiooni loetuga edasi tegeleda, mistSttu on ilukirjandustekste peetud vaartuslikeks
oppematerjalideks (Kurniasih, 2011; Uddin, 2019).

Maailmas on ilukirjanduse kasutamise eeliseid palju uuritud ning on ka tdendatud
ilukirjanduse keeletunnis kasutamise kasulikkus (Ashirbaeva, 2020; Khan & Alasmari, 2018;
Malik & Khan, 2020). Peamise takistusena ilukirjanduslike tekstide kasutamisel
lugemisoskuse toetamiseks leidsid Bobkina ja Dominguez (2014), et dpilastele on raske leida
sobivat ilukirjanduslikku teksti, sest tuleb arvestada nii opilaste vanuseastmega kui ka teksti
pikkusega. Uuringutest on veel selgunud, et ilukirjanduslike tekstide kasutamisel voorkeele
tunnis on keeruline leida Opilaste huvidele vastavaid lugemistekste, mis oleksid ka
seostatavad tdnapédevaga (Koutsompou, 2015; Llach, 2007; Uddin, 2019). Siiski on leitud, et
ilukirjanduslike tekstide kasutamine inglise keele tundides on voimalik ja ka vajalik (Hall et

al., 2005; Ogu, 2019; Yousefi et al., 2018).
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Tartu Ulikoolis on libi viidud mdned samalaadsed uuringud (Pihlak, 2012; Eero,
2021), milles peamiselt keskenduti ilukirjandustekstide valikuprintsiipidele ja nende
kasutamisele inglise keele tundides. Magistritd6 uurimisprobleemiks on asjaolu, et kuigi
Eestis on varasemalt ilukirjanduse kasutamist voorkeeledppes uuritud, ei ole tdpsemalt teada,
milliseid lugemisoskuse toetamise meetodeid eelistavad II kooliastme inglise keele dpetajad
inglise keele tundides ilukirjandustekstide puhul rakendada ja milliseid véljakutseid
ilukirjandustekstid vodrkeeletunnis esitavad. Uus teadmine on vajalik, et pakkuda nii
tulevastele kui ka tootavatele dpetajatele ideid ja voimalusi ilukirjanduslike tekstide 16imiseks
inglise keele tundidesse. Magistritoo eesmargiks on vélja selgitada 11 kooliastme inglise keele
Opetajate arvamused ilukirjanduse kasutamise kohta lugemisoskuse toetamiseks inglise keele
tundides.

Magistritdoo jaguneb kuueks peatiikiks. T606 teoreetiline osa jaguneb kaheks peatiikiks,
milles antakse iilevaade ilukirjanduse ja lugemisoskuse moistest, zanritest,
valikuprintsiipidest, meetodite klassifikatsioonidest, lugemismeetoditest ja véljakutsetest
lugemisoskuse toetamisel. Teoreetilisele lilevaatele jargneb metoodika, kus antakse iilevaade
valimist, andmekogumisest ja andmeanaliiiisist. Tulemuste peatiikis esitatakse andmed ja

arutelus analuusitakse saadud tulemusi.

1. Teoreetiline iilevaade

1.1. llukirjanduse méiste ja Zanrid

[lukirjanduse maiste defineerimine on autoriti erinev. I[lukirjandus on véljamdeldud tekst, mis
kirjeldab reaalset elu (D1 Martino & Di Sabato, 2014). Teisalt on ilukirjandus vahend
lugemisoskuse toetamiseks ja lugemisteksti nautimiseks (Mustakim et al., 2018). Albers
(2015) toob ilukirjanduse erinevatele definitsioonidele lisaks ka ilukirjanduses sisalduva
subjektiivsuse ja siigavuse, mis tostab lugejas esile reaktsioone ning arendab seeldbi
keeleoskust. Keeleoskuse alla kuuluvad lugemine, kirjutamine, kuulamine ja konelemine
(Koutsompou, 2015; Lazar, 1993; Malik & Khan, 2020; Pohikooli riiklik dppekava, 2011)
ning sOnavaraoskus ja grammatikaoskus (Kramsch & Kramsch, 2002; Richards & Renandya,
2002). Ilukirjandus on oluline keele osa, mis pakub mitmekesist sisu vodrkeele dppijatele
(Bloemert ef al., 2016). Magistritoo eesmargist moistetakse selles t60s ilukirjandust kui

erinevates Zanrites viljamoeldud teksti, mis on vahend lugemisoskuse toetamiseks.
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Ilukirjanduse erinevate Zanrite kasutamine vodrkeeletundides rikastab tunde.
[lukirjanduse zanrid annavad edasi voorkeele ilu, omapéra ja peensusi (Malik & Khan, 2020;
Van Keer, 2004). Zanrite késitlemisel avardatakse dpilaste maailmapilti ja mitmekesistatakse
tunde (Koutsompou, 2015). Lisaks tundide huvitavamaks muutmisele dpivad opilased
ilukirjanduszanrite toel oma vodrkeeleoskust rikastama ja voorkeelt otstarbekalt kasutama
(Babaee & Yahya, 2014). Keeleelementide funktsioonide ja eesméarkide paremaks
moistmiseks tuleb vodrkeelt dpetades tutvustada dpilastele voimalikult mitmeid
ilukirjanduszanreid (Llach, 2007). Sellest tulenevalt pakuvad ilukirjanduszanrid viise tundide
mitmekesistamiseks ja keeleoskuse toetamiseks.

Luule avardab Opilaste sGnavara ja tostab esile emotsioone. Vdorkeele tundides on
luule kasutamise eelisteks sonavara avardamine, keelega méngimine ning riitmide ja riimide
kasutamine. Luule valikul on oluline luule loetavus, teksti sobivus vanuseastmele ja
luuleteksti kasutamise eesmérk (Fauziah, 2016; Lazar, 1993). Emotsioonid ja ideed on luules
esiletdstetud ning nende toel rohutatakse keelelisi vaatenurki, mis Opilaste voorkeeleoskust
avardavad (Babaee & Yahya, 2014). Luule voib kiill kaasa tuua ootamatuid véljakutseid keele
viljendusvahendite moistmisel, kuid kui dpilased on inspireeritud ise luulet lugema ja
kirjutama, aitab see neil luulestiili paremini mdista (D1 Martino & Di Sabato, 2014).
Luuletused annavad edasi emotsioone ning toetavad Opilaste riitmitaju.

Liihijutud motiveerivad Opilasi vodrkeelt dppima. Lithemat teksti lugedes siitivib
Opilane pohjalikumalt teksti ning see muudab tegevuse meeldejddvaks ja meeldivaks (Ceylan,
2016; Lazar, 1993). Opilased loevad huviga lithemad tekstid 1puni ja seetdttu on neil kergem
moista tegelaste motiive, kultuuritausta ja kombeid (Khatib & Seyyedrezaei, 2017). Liihijutud
arendavad Opilaste kriitilist motlemisoskust ning panevad dpilasi end lugemisel mugavamalt
ja vabamalt tundma (Babaee & Yahya, 2014; Khatib & Seyyedrezaei, 2017). Liihijuttudes on
vihe tegelasi ning vilja tuuakse iiks peamine stseen, milles kajastatakse reeglina iiht olulist

teemat (Fauzan, 2016). Liihijuttude lugemine toetab teksti sisu moistmist ning lugemishuvi.

1.2. Ilukirjanduse valiku printsiibid II kooliastme inglise keele tundides
[lukirjandustekstide paljusus ja mitmekesisus tingivad erinevate valikuprintsiipide
rakendamist. Lugemistekstide valik toimub teksti keerukusastme, pikkuse ja sisu alusel

(Baron, 2021; Gilakjani & Sabouri, 2016). Ilukirjandusteksti valikul on olulisel kohal
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keeletase, sOnavara ja grammatika, mis peab dpilase jaoks olema piisav, et teksti pohimdttest
aru saada (Khatib & Rahimi, 2012; Lima, 2010). Ilukirjandustekstid kajastavad erinevaid
keele variatsioone ning keele kasutust, mis imiteerivad kdnekeelt (Lazar, 1993). Di Martino ja
Di Sabato (2014) peavad lugemistekstide valikul oluliseks teemat ning kuidas see lugejat
konetab. Olulise valikuprintsiibina on nimetatud ka ldhtumist ilukirjandusteksti Zanrist
(Baron, 2021). Seega tuleb ilukirjandustekstide valimisel arvestada ka teksti keelelise
raskusastmega, lugejale huvipakkuva teema ja Zanriga.

[lukirjandusteksti valiku tegemisel on fookuses dpilane. Ilukirjandustekste valides
tuleb arvestada opilaste vanuse, huvide ja voimetega (Uddin, 2019). Andes Opilastele ette
nimekiri ilukirjandusteostest, mis on kédttesaadavad ja voimetekohased, tostetakse sellega
dpilaste huvi loetava teksti vastu ning soositakse dpilaste enda valikut (Lima, 2010). Opilase
roll ilukirjandusteksti lugemisel ei vdljendu passiivse informatsiooni saajana, vaid aktiivse
tdhenduse ja seoste loojana, mistdttu loetava tdhenduslikkuse tdstmiseks on vajalik opilasel
endal valik teha (Gilakjani & Sabouri, 2016). Sobivate tekstide leidmine toetab
lugemisoskuse ja voorkeeledppe arengut, tiites lugemistekstide kasutamise eesmarki.
Lugemisoskuse toetamiseks valitakse ilukirjandustekst eesmérgist ldhtuvalt (Babaee &
Yahya, 2014). Opilase huvidest ja vdimetest lihtuvalt valitud ilukirjandusteostega toetatakse
lugemisoskust.

[lukirjandustekstide valikuprintsiibiks on silmaringi avardamine. Ilukirjandustekstide
lugemine loob {ilevaate erinevate maade kultuurist ja kommetest (Ashirbaeva, 2020; Brumfit
& Carter, 2000; Koutsompou, 2015; Kramsch & Kramsch, 2002). Ilukirjandustekstide valikul
on téhtis silmas pidada ka Opilaste silmaringi avardamist ning kultuuri ja véértuste
tutvustamist (Koutsompou, 2015). Ilukirjandustekstid kajastavad kultuurile omaseid teadmisi,
traditsioone ja vadrtusi, mida Opilane reaalselt selles kultuurikeskkonnas kogeks, kuid
ilukirjandustekstides esitatakse neid erinevates kontekstides, mis omakorda tdstab dpilaste
teadlikkust (Aminin et al., 2018). Teadlikkuse tdstmisega toetatakse Opilaste moraalse ja
eetilise maailmapildi loomist, millest 1dhtuvalt ollakse erinevate kultuuride ja inimeste vastu
moistvamad ja sallivamad (Ashirbaeva, 2020; Ceylan, 2016; Kramsch & Kramsch, 2002).
Kultuur on kajastatud ilukirjanduslikes tekstides nii keeleniianssides kui ka viidetes
konkreetsele kultuurile iseloomulikele objektidele ja kohtadele (Di Martino & Di Sabato,
2014).
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2. Ilukirjanduse kasutamine lugemisoskuse toetamiseks

Pdhikooli ritkliku dppekava voorkeele ainekava toob osaoskustena vélja kdnelemise,
lugemise, kirjutamise ja kuulamise kui voorkeeledppe tidhtsad aspektid. Lugemisoskuse
toetamisel 11 kooliastmes on olulisel kohal teksti mdistmise arendamine (Pohikooli riiklik
oppekava, 2011). Ilukirjandusteksti kédsitledes omandatakse voorkeel tdhendusrikkamalt ja
tekitatakse lugemisharjumust, mis omakorda toetab lugemisoskust (Lima, 2010), sest
ilukirjandustekst on vodrkeele omandamisel vahend, mis toetab osaoskusi (Bobkina &
Dominguez, 2014). Teises kooliastmes on osaoskuste arendamiseks soodsateks tegevusteks
toodud sobivate tekstiliikide kuulamist, lugemist tunnis ning iseseisevat lugemist.
Lugemisoskusel on oluline osa sdnavara arendamisel ning tundmisel (Pohikooli riiklik
oppekava, 2011).

Lugemisoskuse moiste on ajas muutunud. Sellele vaatamata on lugemisoskus alati
pélvinud voorkeeledppes erilist tdhelepanu, seda on peetud ka voorkeele dppimise iiheks
prioriteediks (Kurniasih, 2011; Richards & Renandya, 2002). Kui varasemalt on
lugemisoskust defineeritud kui oskust sonu kokku lugeda (Baron, 2021), siis niitid
moistetakse voorkeele omandamisel lugemisoskuse all loetust arusaamist ning teksti
moistmist (Grabe, 2009). Ténapéeval on kasutusel ka funktsionaalse lugemisoskuse mdiste,
mis lisaks eelmainitule on defineeritud kui oskust analiiiisida, mdtestada ja kasutada loetut
(Kiigiikoglu, 2013). Ilukirjandus toetab lugemisrdomu tekkimist ja seeldbi suuremat
lugemissoovi, mille abil omakorda Opilaste lugemisoskus areneb (Kurniasih, 2011). Kui
Opetaja suunab Opilasi eakohast ilukirjandust lugema, aitab see parendada Opilaste
lugemisoskust, sest Opilastes tekitatakse loetava vastu huvi (Abeberese et al., 2014; Lazar,
1993; Richards & Renandya, 2002).

[lukirjandustekstid pakuvad lugemisoskuse toetamiseks viga mitmekiilgseid
voimalusi. Lugemisoskuse toetamise iiheks viisiks on ennustamine, mille abil seab dpilane
endale lugemiseesmirgi. Ennustamise abil mdistab dpilane loetut paremini ning hilisem
ennustatu kontrollimine aitab dpilasel luua tekstist tervikpilti (Janzen, 2002; Kiigiikoglu,
2013). Amin (2019) ja Hall jt (2005) tidhtsustavad kokkuvotete tegemise kasutegurit
lugemisoskuse toetamisel. Teksti kokkuvotted opetavad Opilasi eristama olulist ebaolulisest
ning leidma loetud teksti pohiideed (Amin, 2019; Hall ez al., 2005). Jarelduste tegemise toel

leitakse seoseid tekstis oleva informatsiooni ja varasemate teadmiste vahel, mille abil
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toimubki motestatud lugemisoskuse toetamine (Gilakjani & Sabouri, 2016). Erinevad

meetodid ja votted ilukirjanduse kasutamisel toetavad lugemisoskust.

2.1. Erinevad meetodite klassifikatsioonid lugemisoskuse toetamiseks

[lukirjanduse kasutamisel lugemisoskuse toetamiseks rakendatakse erinevaid meetodeid,
votteid ja tegevusi. Meetodi all madistetakse tegevusi, mille kaudu arendatakse oskusi (Brumfit
& Carter 2000; Lazar, 1993). Meetod on mitmetahuline ldhenemisviis Opetatavale materjalile,
mille toel Opieesmirke saavutada. Meetodite rakendamisel kasutatakse metoodilisi votteid,
mis on efektiivsed lilesanded ja tehnikad tulemuste saavutamiseks (Brown, 2002). Tegevuste
eesmérgiks on Opilaste tdhelepanu juhtimine olulisele informatsioonile ning suunata opilasi
eesmargipiraselt keelt omandama (Beglar & Hunt, 2002). Opetamistehnikad on igapievased
tegevused, mida Opetaja rakendab vo1 muudab kindlale tunnile vastavaks (Dhand, 2008).
Magistritods kasutatakse edaspidi moisteid meetod, metoodiline vote, tegevus ja
Opetamistehnika.

Lugemismeetodite ja -tegevuste klassifikatsioone on erinevaid. Kdige levinum
klassifikatsioon on Lazar (1993) poolt soovitatud klassifikatsioon, mille jargselt jaotatakse
lugemisprotsess kolmeks osaks: lugemiseelseteks, -aegseteks ja -jargseteks tegevusteks.
Sellise klassifikatsiooni eesmirk on lugejaid jarkjargult ilukirjandustekstiga tuttavaks teha ja
toetada lugemisoskust ning tekstimdistmist. Albers (2015) meetodit kasutatakse luule
lugemisel ja analiiiisimisel, mille kdigus lugemistegevused jagatakse viie kategooria vahel, et
Opetada uut sdnavara, keeleteadmisi, vairtusi, emotsioone ja enesevéljendusoskust. Duke ja
Pearson (2002) on jaganud lugemismeetodid tunnetuslikeks ja tdlgendatavateks meetoditeks,
mille eesmérgiks on toetada ja anda Opetajatele meetodite valikul mitmekesiseid voimalusi
(Tabel 1).

Tabel 1. Duke ja Pearson ilukirjanduslike tekstidega kasutatavad meetodid (Duke & Pearson,
2002, Ik 229).

Tunnetuslikud meetodid Tdlgendatavad meetodid
Tekstile kaasa motlemine Tegelase arengu analiilisimine
Tegelase tunnete kujutamine
Tegelasega samastumine
Teksti kohta kujutluspiltide loomine Teksti teemade/alateemade méaratlemine
Tekstist kokkuvotte tegemine Teksti erinevate eesmirkidega lugemine
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Teksti kohta ennustuste tegemine Teksti otseste/kujundlike tunnuste
(varasemate teadmiste aktiveerimine) méératlemine

Teksti kohta kiisimuste esitamine Teksti labiva idee leidmine
Tapsustavate kiisimuste esitamine Teksti seostamine isiklike kogemustega
Teksti grammatiline analiilisimine Teksti seostamine mone teise tekstiga
Teksti struktuuri analiilisimine Teksti konkreetsete osade, néiteks idee,

tooni vOi meeleolu méairatlemine

Tunnetuslikud ja tdlgendatavad meetodid on vaid {iks voimalus meetodeid
klassifitseerida. Magistritoos késitletakse sellest tabelis edaspidi pohjalikumalt ennustamist,
seostamist isiklike kogemustega, teksti kohta tdpsustavate kiisimuste esitamist, teksti

grammatilist analiilisimist ja teksti struktuuri analiitisimist.

2.2. Lugemisoskuse toetamine lugemiseelsete, -aegsete ja -jirgsete tegevused
Magistritods tuginetakse Lazar (1993) soovitatud klassifikatsioonile, mille alusel jaotatakse
lugemistegevused kolme etappi. Lugemistegevused jagunevad vastavalt lugemistunni
etappidele lugemiseelseteks, -aegseteks ja -jargseteks tegevusteks ning selles peatiikis
tutvustatakse neid 1dhemalt. Lugemiseelsed tegevused toetavad varasemate teadmiste
aktiveerimist ja tekitavad lugemishuvi, mis julgustavad dpilast tekstile keskenduma. Opilaste
tdhelepanu saab suunata kultuuritausta mdistmisele ja motestamisele, mida toetatakse
lugemiseelsete tegevuste kaudu. Lugemise sissejuhatamine erinevate tegevustega motiveerib
Opilasi uurima, mis loos edasi juhtub (Koutsompou, 2015). Lugemiseelsete meetoditena
rakendatakse pealkirja kaudu ilukirjandusteksti sisu ennustamist ja teemapdhist ajuriinnakut
ning metoodiliste votetena kasutatakse hdédlestamist nditeks emotsioonide kaudu (Duke &
Pearson, 2002; Llach, 2007). Lugemiseelsete Opetamistehnikate hulka kuuluvad uue sdnavara
esitamine, lausestruktuuride, konteksti ja pohitegelaste tutvustamine ning Opilaste isiklike
kogemuste ja huvide aktiveerimine (Duke & Pearson, 2002; Khatib & Seyyedrezaei, 2017).
Opilane valmistatakse ette uute teadmiste ja informatsiooni vastuvdtmiseks (Banditvilai,
2020).

Lugemisaegne tegevus suunab teksti mdtestama, selle struktuuri ja stiili erisusi
markama ja pohiideed leidma. Lugemistekstiga toGtamisel peaksid tegevused toetama oluliste
detailide méirkamist (Banditvilai, 2020; Duke & Pearson, 2002). Aktiivne lugemine toimub
siis, kui Opilased vastavad tegelasi analiitisides kiisimustele ning ennustavad teksti edasist

kdiku. Lugemise ajal selgitatakse uut sonavara ja keelelisi termineid (Duke & Pearson, 2002;
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Khatib & Seyyedrezaei, 2017). Koutsompou (2015) pakub uue sonavara ja keeleterminite
Oppimise nditena tegevuse, kus Opilane peab alla joonima tundmatuid sonu, mis mdjutavad
teksti maistmist. Metoodiliste votetena on vilja toodud lauseosade iihendamine (Koutsompou,
2015), siinoniitimide leidmine (Uddin, 2019) ja pohiidee leidmine etteantud valikute jargi
(Duke & Pearson, 2002; Yousefi ef al., 2018). Lugemisaegse meetodina on vélja toodud
valjuhéilset lugemist, mis toetab lugemisoskust ja kinnistab sonade hédédldust (Uddin, 2019).
Lugemisaegsete meetoditena kasutatakse tekstist méarksonade otsimist, millega lugemisoskust
ja teksti moistmist toetatakse (Banditvilai, 2020).

Lugemisjirgsed tegevused kinnistavad opitud materjali. Uue informatsiooni
kinnistamiseks on lugemisjirgsed tegevused vajalikud. Tegevuste eesmérgiks on teksti sisu
kokkuvdtmine ja isiklike kogemuste integreerimine, millega toetatakse teksti moistmist
(Banditvilai, 2020; Duke & Pearson, 2002). Faktiteadmiste kinnistamiseks ja analiilisioskuse
arendamiseks soovitatakse parast teksti 14bi lugemist rakendada lugemisjérgseid tilesandeid,
nditeks dialoogide koostamist kahe tegelase vahel, liihikokkuvotete tegemist voi tdese ja vddra
vdite maddramist (Banditvilai, 2020; Khatib & Seyyedrezaei, 2017; Llach, 2007; Yousefi ef al.,
2018). Lugemisjirgsed tegevused toetavad ka sOnavara omandamist. SOnavara kinnistamiseks
sobivad néiteks lausete moodustamine ja liinkade tditmine (Yang et al., 2017). Lugemisjéargse
metoodilise vottena rakendatakse seostamist tdnapdevaga, kus opilased pdhjendavad leitud
seoseid (Koutsompou, 2015). Lugemisjirgsete tegevustega analiiiisitakse ja kinnistatakse

loetud informatsiooni ning toetatakse teksti moistmist.

2.3. Lugemisoskuse toetamine II kooliastme inglise keele tundides: viljakutsed ja
probleemid

Lugemisoskuse toetamine on lugemissoravuse ja tekstimdistmise Opetamine erinevate
meetoditega, mille abil arendatakse Opilaste voorkeeleoskust (Grabe, 2002; Hall ef al., 2005).
Probleemid on lahendust vajavad kiisimused voi olukorrad (Babaee & Yahya, 2014) ning
viljakutsed on proovile panevad ja arendavad situatsioonid (Llach, 2007). Lugemisoskuse
toetamisel voorkeelse ilukirjandustekstiga on probleemiks teksti arusaadavus, keeruline
sOnavara ja teksti pikkus (Banditvilai, 2020; Di Martino & Di Sabato, 2014; Grabe, 2009).
Ilukirjandusteksti vodrkeeletundides lugedes tuleb silmas pidada dpilaste huvi ja voimeid

(Albers, 2015; Volkmann, 2015). Volkmann (2015) peab raskuseks dpilastele sobiva
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raskusastmega vodrkeele- ja lugemisoskust arendava teksti leidmist. Bobkina ja Dominguez
(2014) peavad keeruliseks ka sobiva pikkusega ilukirjandusteksti leidmist. Opilaste
lugemisoskuse toetamiseks on vajalik pidada silmas Gpilaste keeletaset, mistottu takistavad
teksti valikut kriteeriumid.

Lugemisoskuse toetamisel voorkeeledppes on probleemiks piiratud ressursid ja
opilaste huvidega arvestamine. [lukirjandusteksti késitlevad meetodid peaksid olema tihedalt
seotud nii loetud teksti kui reaalse eluga (Koutsompou, 2015; Llach, 2007). Uddin (2019)
tdstab esile Opilaste huvidest lahtuvalt ilukirjanduszanrite leidmise, mis arendaksid
lugemisoskust ja -huvi. Sobivat tekstizanrit vOib olla keeruline siduda dpilasi motiveeriva ja
eakohase ilukirjandusteksti leidmisega (Di Martino & Di Sabato, 2014). Lugemisoskuse
toetamise teeb keeruliseks vihene aeg ilukirjanduslike Oppematerjalide lugemiseks ja
ressursid ilukirjandustekstide hankimiseks (Aarnoutse & Schellings, 2003; Abeberese ef al.,
2014; Grabe, 2002). Lugemisoskuse toetamise viljakutseks on mitmed tingimused, mille

tditmiseks aega planeerides on vaja Opetajal lisaks tunda ka Opilasi.

3. Uurimisprobleem ja uurimiskiisimused
[lukirjanduse voorkeeletunnis kasutamise eeliseid on maailmas palju uuritud ja on tdendatud
ilukirjanduse kasutamise kasulikkus (Ashirbaeva, 2020; Khan & Alasmari, 2018; Malik &
Khan, 2020). Erinevad uuringud (Abeberese et al., 2014; Lazar, 1993; Richards & Renandya,
2002) on vilja toonud, et dpilaste eakohase ilukirjanduse lugema suunamine aitab parendada
opilaste lugemisoskust. Raskustena on leitud sobiva ilukirjandusteksti leidmine opilaste
tasemest ldhtuvalt (Bobkina & Dominguez, 2014) ja piiratud aeg ja ressursid
ilukirjandustekstide lugemiseks (Aarnoutse & Schellings, 2003; Abeberese ef al., 2014).
Sellegipoolest on toestatud, et ilukirjandustekstide kasutamine inglise keele tundides on
voimalik (Hall et al., 2005; Ogu, 2019; Yousefi ef al., 2018).

Mitmed vélismaal lédbiviidud uuringud (Abeberese ef al., 2014; Ashirbaeva, 2020;
Khan & Alasmari, 2018; Lazar, 1993; Malik & Khan, 2020; Richards & Renandya, 2002)
tostatavad ilukirjanduse kasutamise kasulikkust ja olulisust inglise keele tundides. Ka Tartu
Ulikoolis on libi viidud mdned ilukirjanduse ja vddrkeeledppe 1dimimise teemalised
bakalaureuset6od (Pihlak, 2012; Eero, 2021). Nendest toodest selgus, et dpetajad kasutavad

tundides ilukirjandust, kuid ei selgunud milliseid meetodeid kasutatakse ja millistel
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eesmaérkidel ilukirjandust kasutatakse. Magistritod uurimisprobleemiks on asjaolu, et kuigi
Eestis on varasemalt ilukirjanduse kasutamist voorkeeledppes uuritud, ei ole tdpsemalt teada,
milliseid lugemisoskuse toetamise meetodeid eelistavad II kooliastme inglise keele dpetajad
inglise keele tundides ilukirjandustekstide puhul rakendada ja milliseid véljakutseid
ilukirjandustekstid vodrkeeletunnis esitavad. Uus teadmine pakub Opetajatele ideid ja
voimalusi 16imida ilukirjandustekste inglise keele tundidesse.

Magistrito6 eesmérgiks on vélja selgitada I1 kooliastme inglise keele opetajate
arvamused ilukirjanduse kasutamise kohta lugemisoskuse toetamiseks inglise keele tundides.
Sellest 1dhtuvalt sdnastati magistritoé uurimiskiisimused.

1. Milliseid ilukirjandustekste kasutavad dpetajad lugemisoskuse toetamiseks 11
kooliastme inglise keele tundides?

2. Missuguseid meetodeid, metoodilisi votteid, tegevusi ja dpetamistehnikaid
rakendavad Opetajad ilukirjandustekstide késitlemisel lugemisoskuse toetamiseks 11
kooliastme inglise keele tundides?

3. Kuidas kirjeldavad opetajad viljakutseid lugemisoskuse toetamisel 11 kooliastme

inglise keele tundides?

4. Metoodika

4.1. Valim

Magistrito6 raames viidi 14bi kvalitatiivne uuring, et teada saada ja analiilisida II kooliastme
inglise keele Opetajate arvamusi ilukirjanduse kasutamisest lugemisoskuse toetamiseks.
Opetajad valiti uuringusse mugavusvalimi pdhimdttel. Mugavusvalim oli koostatud
paindlikult, uurijale lihtsasti kédttesaadavatest indiviididest, kes olid ndus uuringus osalema
vabatahtlikult (Ounapuu, 2012). Valimi dpetajad leiti tutvuste ja soovituste kaudu ning
eelnevalt saadeti Opetajatele uurimust tutvustav kiri. Valimi moodustasid viiest Tartu linna
koolist seitse oma tundides ilukirjanduslikke materjale kasutavad II kooliastme inglise keele
dpetajat. Opetajate toostaaz jii 3-26 todaasta sisse. Uuringus osalemine oli vabatahtlik ning
uuritavate anoniitimsuse tagamiseks on opetajate isikud asendatud koodidega ning isiklikud
andmed ja nende nimed eemaldati transkriptsioonidest ja asendati pseudoniitimidega (Tabel

2).
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Tabel 2. Uuritavate andmed.

Pseudoniiiim Sugu Toostaaz
01 N 13 aastat
02 N 26 aastat
03 N 5 aastat
04 N 20 aastat
05 N 22 aastat
06 N 3 aastat
07 N 4 aastat

4.2. Andmekogumine
Andmekogumiseks kasutati poolstruktureeritud intervjuud. Poolstruktureeritud intervjuus on
intervjuukava koostatud, kuid kiisimuste jarjekorda voib vastavalt intervjueeritava vastustele
muuta ning lubatud on tépsustavad kiisimused (Mclntosh & Morse, 2015). Poolstruktureeritud
intervjuu aluseks oli Nilay Avci 2019. aasta magistritdo intervjuu (Lisa 1) (Avei, 2019). Avci
(2019) uuris magistritods Opetajate arvamusi selle kohta, kuidas kirjandusring mojutab
opilaste huvi ilukirjandusteoste vastu. Intervjuu kava kiisimusi kohandati ja muudeti vastavalt
magistritoo eesmargile toetudes Duke ja Pearson (2002) ja Lazar (1993) klassifikatsioonidele,
et teada saada Opetajate arvamus ilukirjanduse kasutamise kohta lugemisoskuse toetamiseks.
Esmalt koostati intervjuu kava (Lisa 2) ning viidi 1dbi pilootintervjuu. Pilootintervjuu
eesmaérgiks oli teada saada intervjuu kiisimuste sobilikkus ja vastavus t60 eesmaérgile.
Pilootintervjuu viidi 14bi iihes Tartu koolis ning eelnevalt sai intervjueerija koolilt ndusoleku
intervjuu korraldamiseks. Pilootintervjuu eel saadeti intervjueeritavale tutvumiseks
intervjuukiisimused, et intervjueeritaval oleks voimalik eelnevalt oma vastuseid 1dbi moelda.
Pilootintervjuu kestis 24 minutit ning pilootintervjuust selgus, et t66 esialgne pealkiri vajab
kohandamist ning esineb kattuvaid kiisimusi. Kiisimused, kuidas ilukirjandustekste otsitakse
ning mille alusel ilukirjandustekste valitakse, iihendati. Lisaks avastati pilootuuringu kéigus
ka iiks hinnanguline kiisimus: Milliseid positiivseid muudatusi olete médrganud klassis
suhtumisel lugemisse? Kiisimusest eemaldati hinnangut sisaldav sdna. Kiisimuste esitamise
jarjekord muudeti loogilisemaks ning kokkuvotvamad kiisimused lisati intervjuu kava 1oppu.
Intervjuukiisimusi piiiiti rohkem seostada riikliku dppekava ja ainekavaga. Tulenevalt

muudatuste olulisusest ja mahukusest ei kaasatud pilootintervjuud magistritoé uuringusse.
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Andmeid koguti 2022. aasta jaanuari- ja veebruarikuu jooksul. Intervjuule eelnevalt
saadeti Opetajatele kiri, milles tutvustati lithidalt magistrito eesmérki ning dpetajatelt paluti
edastada neile sobiv aeg ja koht intervjuu ldbiviimiseks. Tulenevalt COVID-19 seisukorrast
riigis otsustati peaaegu kdik intervjuud viia 1ibi Zoomi keskkonnas. Uks intervjuu viidi libi
Opetajaga vahetus kontaktis olles. Pérast intervjuu aja kokkuleppimist saadeti Opetajatele
intervjuukiisimused ja Zoomi link. Videosilla vahendusel saavutati vahetu kontakt, mis
imiteeris ndost-ndkku vestlust. Intervjuude kestvus oli vahemikus 25—45 minutit ning
keskmine intervjuude kestvus oli 30 minutit. Intervjuu algusfaasis tutvustati intervjueeritavale
t60 autorit, magistritdo eesmérki ning selgitati magistritoost 1dhtuvalt eetikandudeid, mida
magistritéo autor jargib. Eetikanduete alla kuulusid uuritavate konfidentsiaalsus ja
uurimistulemuste voimalikult tdpne esitamine (Fontana & Frey, 2005). Intervjueeritavale
kinnitati, et koik andmed on konfidentsiaalsed ja neid ei ole voimalik siduda
intervjueeritavaga. Konfidentsiaalsuse tagamiseks kasutati magistritods pseudoniitime.
Intervjueeritaval oli digus keelduda intervjuus osalemast ning teda teavitati tema digusest
keelduda kiisimustele vastamast (Fontana & Frey, 2005). Intervjuude sisu séilitamiseks kiisiti
intervjueeritavatelt ndusolekut intervjuu salvestamiseks, milleks intervjueerija sai ndusoleku

koigilt uuringus osalenutelt.

4.3. Andmeanaliiiis

Intervjuud transkribeeriti (Lisa 3) ning selleks kasutati TTU Kiiberneetika Instituudi
veebipOhist kdnetuvastussiisteemi (Alumée et al., 2018). Kdnetuvastussiisteemi helifaili
laadides muudeti helifail automaatselt tekstiks, mis saadeti autori meiliaadressile. Kuigi
konetuvastussiisteem muutis helifaili tekstiks, oli siiski vaja transkriptsioone korrastada. Igat
helifaili ja transkriptsiooni kuulati mitu korda 14bi ning parandati vead, mis transkriptsioonis
esinesid. Transkriptsioonide korrastamine vottis keskmiselt aecga 2 tundi. Transkriptsioonide
korrastamise kéigus asendati isiklikud ja tundlikud andmed pseudoniitimidega, et tagada
intervjueeritavate maksimaalne anoniilimsus. Transkribeeritud teksti maht on kokku 67
lehekiilge. Lithima transkriptsiooni pikkus on 7 lehekiilge ning pikima transkriptsiooni pikkus
on 13 lehekiilge. Keskmiselt on intervjuu transkriptsiooni pikkuseks 9 lehekiilge.

Transkribeerimisel kasutati fokuseerimata transkriptsiooni ning seetottu ei lisatud
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transkriptsiooni transkriptsioonimarke, vaid eristati lausete ja ideede 16ppu (Vaismoradi ef al.,
2013).

Transkribeerimise jargselt hakati saadud andmeid analiiiisima. Analiitisimiseks
kasutati QCAmap keskkonda, mis on mdeldud kvalitatiivse sisuanaliiiisi tegemiseks.
QCAmap programmis kasutati induktiivset meetodit, millest 1ahtuvalt loodi koodid ja
kategooriad andmeanaliiiisi kdigus (Vaismoradi et al., 2013). Koodidega tdhistati olulisemad
tekstiloigud ning koodidest kujunesid hiljem kategooriad. Kodeerimise kéigus saadi 61 koodi,
mis jaotati sisu jdrgi pea- ja alamkategooriateks. Peale esmast kodeerimist tehti 5 pdevane
paus ning viidi 14bi korduskodeerimine. Korduskodeerimiseks kasutati QCAmap programmis
New Intra-Coder-Agreement versiooni, mille abil sai moodustatud koode omavahel vorrelda
(Lisa 4). Korduskodeerimise eesmargiks on t66 usaldusvéirsuse tostmine (Elo ef al., 2014).
Korduskodeerimise kéigus sisulisi erinevusi kodeerimisel ei ilmnenud ning seetdttu sdilitati
algselt loodud koodid. Koodid sdnastati andmeanaliiiisi jaoks konkreetsemaks ning sarnase
sisuga koodid koondati kategooriateks. Kodeerimise tulemusel moodustus 3 peakategooriat ja

10 alamkategooriat (Joonis 1).

Opetajate arvamused ilukirjanduse kasutamisest lugemisoskuse
toetamiseks II kooliastme inglise keele tundides

R

. ) ,
L ) 2. Lugemisoskust toetavad 3. Lugemisoskuse
L. Iukigjandustekstid meetodid, metoodilised toetamisega kaasnevad
lugemisoskuse toetajana vatted, tegevused ja viljakutsed
onetamistehnikad
J
I -
Keeleoskuste M.llkaCSlSC Lugcmiseclscd meetodid, Piiratu'd Opilast? hoiak
toetamine Spikeskiconna metoodilised votted, ressursid tekstidele
loomine tegevused ja ~

L opetamistehnikad
Seos Iukirjandustekstide I Viljakutsete
Oppekavaga kittesaadavus ( Lugemisaegsed meetodid, ) Qletamine

metoodilised votted,
tegevused ja
\ onetamistehnikad
1

J

Lugemisjirgsed meetodid,
metoodilised votted,
tegevused ja
Y dpetamistehnikad

J

Joonis 1. Pea- ja alamkategooriate jagunemine.
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5. Tulemused

Magistritoo eesmargiks on vélja selgitada I1 kooliastme inglise keele Opetajate arvamused
ilukirjanduse kasutamise kohta lugemisoskuse toetamiseks inglise keele tundides. Eesmirgist
tulenevalt esitatakse magistritod intervjuude tulemused peakategooriate kaupa. Tulemuste
illustreerimiseks kasutatakse tsitaate, mis on esitatud kaldkirjas. Tsitaate on keeleliselt
kohandatud, kuid dpetajate lausete mdte on siilitatud. Opetajate anoniiiimsuse tagamiseks on

nimed asendatud pseudoniiiimidega: O1-07.

5.1. llukirjandustekstid lugemisoskuse toetajana
Opetajate seisukohalt on ilukirjandustekstidel lugemisoskuse toetamisel olulisel kohal

keeleoskuste toetamine ja arendamine. Keeleoskuste all toodi vélja sdnavara, grammatika ja

lauseehituse arengut, mida ilukirjandusteksti kasutamine vodrkeeletundides toetab. Teisalt
leiti, et ilukirjandustekstid toetavad suulise véljendusoskuse arengut, arutlemisoskust ja
konteksti mdistmist (O3, 05, 06, & O7). Enamik dpetajaid (O1, 02, 05, & 07) tdid
lugemisoskuse toetamise aspektist vilja uute teadmiste ja keelekasutuse moistmist, mida
vodrkeelne ilukirjandustekst lugejale pakub.

llukirjanduse lugemisel on opilaste lugemissoravus paranenud. Lisaks saavad
opilased teksti lugedes aru, et koike ei saa tiks-iihele eesti keelde tolkida. (O1)

Intervjuudest ilmnes, et vodrkeelsed ilukirjandustekstid toetavad mitmekesise

opikeskkonna loomist. Opetajate sdnul vdimaldab ilukirjandus raamidest vilja tulla ja seeldbi

pakkuda &pilastele tundides teistsuguseid tegevusi. Mdned dpetajad (02 & O4) leidsid, et
ilukirjandusteosed pakuvad Opikule ja toovihikule vaheldust ning voimekamatele dpilastele
rohkem viljakutset. Opetajad viitsid, et dpikute ja todvihikute pohirdhk on keele ja
grammatika Opetamisel, mistottu on neis vihem Opilasele huvipakkuvaid ilukirjandustekste.
Voorkeelsed ilukirjandustekstid tdiendavad Opilaste sOnavara ja toetavad seeldbi Opilaste
passiivset keeledpet (06). Passiivsel keele dppimisel kohatakse tekstis uut sdna korduvalt
ning lugemise kiigus sona kinnistub. Opetajate arvates aitavad keeledpet rikastada ka
ilukirjanduse erinevad Zanrid. Opetajad eclistasid nende hulgast luulet, liihijutte ning
erinevaid fantaasiateoseid (01, 02, 03, 06, & O7). Lisaks mainiti pdnevikke ja erinevaid
koomikseid, mis olid dpilaste Zanriliste eelistuste seas (O1 & O5). 04 leidis, et ,,ilukirjandust

kasutavad tunnid on rikkalikumad ja ponevamad dpilase jaoks.*
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Enamasti leidsid opetajad, et ilukirjandustekstides esinevad autorite kirjeldused viivad
opilased teistesse riikidesse ja kultuuridesse avardades seelibi dpilaste silmaringi. Opetajate
sonul kajastab voorkeelne ilukirjandus erinevaid olukordi ja situatsioone, millest dpilastel on
voimalus dppida (O3, 06, & 07). Opilased kogevad olukordi turvalises keskkonnas ning nad
saavad kiiremini teada, mis on tegude tagajirgedeks. Peale selle mainisid paar dpetajat (04 &
06) kultuuriliste, ajalooliste ja eetiliste lisateadmiste omandamist ilukirjandustekstide toel
ning vordlust Eesti kultuuri ja loetava kultuuri vahel. Kultuuride vordlemises leitakse seoseid
ja erisusi, mida analiiiisides arendatakse suhtlemisoskust ja pohjendamisoskust. Lisaks tosteti
esile keelekeskkonna muutust, kus vodrkeelne ilukirjandustekst timbritseb Opilast uue
keelekeskkonnaga, milles Opilasel on voimalik keele omandamise ja haaramise tempo ise
valida (03 & 06).

Konekeel on kolm korda kiirem lugemiskeelest. Nditeks kui keegi tuleb sinuga kiiresti
nditeks prantsuse voi saksa keeles rddkima, muutub see sinu jaoks miiraks. Kirjandus
annab voimaluse keeletempot nii palju aeglustada, et keelestruktuurist ja sonavarast
aru saada. (03)

Intervjuudest selgus, et lugemisoskuse toetamisel on oluline roll ilukirjandustekstide

kdttesaadavusel. Lugemisoskuse toetamiseks kasutatavad ilukirjandustekstid jagunesid

kaheks: digitaalsed allikad ja paberkand;jal tekstid. Digitaalsete allikate alt toodi vélja
internetist leiduvad raamatukatkendid v&i luuletused (O1, 02, O3, & O5), lisaks Pinterest ja
YouTube kui ilukirjandusteksti kajastaja (O4). Paberkandjal tekstide alt tdid dpetajad vilja
raamatud, mida laenutatakse raamatukogudest voi saadakse koolitustelt. Mdoned dpetajad
kasutasid digitaalsete allikatena ka lugemisdppe ja -programme, kus Opilastel on endal
voimalus valida tasemele vastavalt meelepéraseid lugemistekste paljude raamatute, Zanrite ja
teemade seast (03, 05, 06, & 07).

Ldbi distantsoppe olen viimasel ajal rohkem internetist raamatutiitipi tekste leidnud.

(...) YouTube'’is on palju kuulsaid lasteraamatuid, mida esitatakse videos koomiksina

ja]oetakse tekst peale. Opilane justkui vaataks filmi, aga tegelikkuses loeb raamatut.

(04)

Lisaks eelmainitud allikatele tdid enamik dpetajaid (O1, 02, 04, 06, & O7) vilja, et
ilukirjandustekstide kittesaadavusel on oluline roll kolleegidel, kelle abil ilukirjandusteoseid
valitakse voi laenatakse. Kdikide dpetajate seisukohalt oli ilukirjandustekstide valimisel téhtis
jélgida sdnavara ja sisu sobivust nii vanuseastmele kui konkreetsele dpilasgrupile. Kuigi

Opetajad piiiidsid tekste valida tunnis koheselt sobilikuks kasutamiseks, esines siiski olukordi,
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kus loetavat teksti tuli kohandada lithemaks v3i sOnavara tolkida dpilastele eelnevalt éra, et

teksti lugemine ja edasine tunni kiik kulgeks sujuvamalt (02, 04, 05, & O7).

Enamiku Opetajate arvates soodustab riiklik oppekava ilukirjandustekstide
rakendamist lugemisoskuse toetamiseks tunnis. Jirgmine tsitaat illustreerib seda seisukohta:

Kui mul on ainekavas voi oppekavas mingisugune grammatiline teema, siis ma saan

libi ilukirjandusteksti seda vabalt opetada. Ma arvan, et dppekava kdsi kinni ei seo.

(01)

Opetajad lihtusid tekstide otsimisel dpiku teemadest ja kooli dppekavast, mis rdhutab
lugemisoskuse toetamise olulisust ilukirjandustekstiga (03, 06, & O7). Opetajad tdstsid esile
osaoskuste, nditeks lugemisoskuse ja kdnelemisoskuse arendamise, mida ilukirjandustekst
toetab ning mida tihtsustab ka riiklik dppekava (O1, 02, 05, & 06). Teisalt leidsid mdned
opetajad (04 & O7), et riiklik dppekava on liiga tihe ning otseselt ei soosi ega ndua
ilukirjandustekstide kasutamist. Intervjueeritavad nentisid, et ingliskeelne ilukirjandus aitab
késitelda riikliku dppekava ldbivaid teemasid, kus oluline rdhk on kultuurilise identiteedi
kujundamisel, keskkonnal ning vairtuste opetamisel.

Tundides ilukirjandustekstidega lugemisoskuse toetamine oli dpetajate hinnangul
pigem eeliseks ning voimaluseks dppetddsse vaheldust tuua. [lukirjandustekstide kasutamise
eelistena toodi vilja keeleoskuste toetamine (O1, 02, 03, 06, & O7) ja silmaringi
avardamine (02, 03, 04, 05, & 06). Peamiselt lihtuti ilukirjandustekste valides dpiku
teemadest ja kooli dppekavast. Opetajad pidasid oluliseks ka sobilike ilukirjandustekstide
kaudu Opilaste lugemis- ja keeledppehuvi toetamist. Lugemistraditsioonid ning dpetajate enda
1siklik huvi ilukirjanduse vastu olid samuti pohjendused, miks soovitakse dpilastega

ilukirjandustekste lugeda.

5.2. Lugemisoskust toetavad meetodid, metoodilised votted, tegevused ja
opetamistehnikad
Intervjuudest ilmnes, et lugemisoskuse toetamiseks voimaldavad ilukirjandustekstid

lugemiseelsete meetodite, metoodiliste votete, tegevuste ja opetamistehnikate rakendamist.

Uhest kiiljest hinnati ilukirjandustekstide puhul praktilisi tegevusi, teisalt sooviti nende kaudu
arendada ka oOpilaste loovust. Lugemisteksti sissejuhatamiseks tutvustati sonavara ja

kirjanikku ning teose piritolu ja tausta (O1, 02, & O4). Loovuse arendamiseks kasutati
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raamatu kaanepildi voi pealkirja jirgi ennustamist voi kuulati huvi dratamiseks autoripoolset
raamatu tutvustust (03, 05, 06, & 07).

Raamatutes, mida kasutame, on palju pilte ning nende pohjal me alguses teeme
ennustamist. Vaatame pilte, jutustame piltide pohjal ning hakkame loetavat teksti ja
teemat nuusutama. (O3)

Lugemisaegsete meetodite, metoodiliste votete, tegevuste ja opetamistehnikate

kasutamisel oli dpetajate seas erimeelsusi. Pooled dpetajad (O1, 02, 04, & O7) arvasid, et
lugemisaegseid tegevusi voiks kiill rakendada, aga eelkdige tuleks rohku panna dpetatavale
sonavarale ja grammatikale, et dpilased hakkaksid neid tekstis mirkama. Osa dpetajatest (O3,
05, & 06) leidis, et lugemisaegseid tegevusi ei tasuks rakendada enne, kui dpilane on juba
tekstiga tuttav, ning nende kogemusel lugemisaegsed tegevused tekstiga klassiruumis to6tades
el toimi. Siiski tddesid dpetajad, et lugemisaegsed kuulamisiilesanded voiksid tundides
ilukirjandusteksti toetada, sest dpilane kuuleb sonade hdédldust ning seetdttu kinnistub
hiilduse seos kirjapildiga (O3 & O5). Seda arvamust illustreerib ka jirgnev tsitaat.

Lugemisaegselt tuleks keskenduda sonavarale, mida on tekstis kasutatud. Lisaks voiks
poorata tihelepanu tegelastele voi situatsioonidele ning iileiildiselt sisule, mida
ilukirjanduslik tekst kajastab. (O7)

Intervjuudest saadi kdige mitmekesisemad andmed [ugemisjdrgsete meetodite,

metoodiliste votete, tegevuste ja opetamistehnikate kohta. Peamiselt kasutasid

intervjueeritavad lugemisjargseteks tegevusteks sOnavara ja grammatikat kinnistavaid
metoodilisi votteid. Samuti oli oluline roll teksti sisu kontrollivatel ja kinnistavatel tegevustel,
mille eesmirgiks oli toetada teksti mdistmist (01, 02, 03, 04, & O5). Teksti sisu mdistmise
toetamiseks toodi vélja testid, harjutuste vihikud ja interaktiivsed vahendid, niditeks Kahoot.
Siiski leidsid mdned dpetajad (06 & O7), et lugemisjirgsed testid ei anna piisavaid tulemusi
teksti mdistmise kohta ning faktikiisimused ei toeta arusaamist. Seda seisukohta ilmestab
jargneyv tsitaat.

0~pilase arusaamist ei toeta see, kui ta oskab nimetada, mida see inimene seal tegi,
vaid olulisem on miks ta midagi tegi. (06)

Selle asemel pooldasid nemad diskussioone ja arutelusid, mille kaudu saavad Opilased lisaks
faktiteadmistele esitada ka oma arvamusi. Lugemisjédrgsete tegevustena toodi veel vilja
raamatu tutvustused ja raamatulaadad, kus Opilased tutvustavad kaasopilastele loetud

raamatuid ning annavad loetud tekstidele hinnanguid (O3, 05, 06, & 07).
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Raamatulaadaks peavad opilased lugema raamatuid mottega, et nende sisu edasi
anda teistele. (O7)

Loovate tegevustena rakendatakse rolliméinge ja niidendeid (O1 & O6) ning
raamatukaante disainimist ja tegelaste portreede joonistamist (06 & O7). Intervjueeritavad
nimetasid tegevustena ka raamatule vdi katkendile 16pu kirjutamise tegevust. Uhe dpetaja
(O1) seisukohalt ei meeldi loovust arendavad tegevused dpilastele nii palju kui teised
iilesanded ning nende rakendamine tunnis on keerulisem. Lugemisprogrammide
lugemisjargsed tegevused pakuvad raamatu 10pu muutmist ja dpilased hddletavad voimaliku
15pu poolt ning autor kirjutab vastavalt hiletuse tulemustele ka 15pu (06 & O7). Peale selle
on lugemisprogrammis voimalik esitada autorilt lugemisjdrgseid kiisimusi, millele autor
annab teatud ajaperioodi moéddudes isiklikult vastuse (06 & O7). Uleiildiselt rakendati
lugemisjargselt arutelusid ning méngulisi tegevusi ja dpetamistehnikaid, mille abil toetati
konelemis- ja suhtlusoskuse arengut.

Lugemise interaktiivsemaks ja kaasavamaks muutmisel on programmis voimalik
foorumites arutleda loetud teemal ning autor vastab opilaste diskussioonidele. (...)
Opilastel on véimalik héiletada, kuidas lugu edasi liheb ning autor kirjutab vastavalt
opilaste soovidele peatiikki edasi. (O6)

Meetodite, metoodiliste votete, tegevuste ja dpetamistehnikate allikateks olid
peamiselt varasemalt koolitustelt ja kolleegidelt saadud materjalid (O1, 02, 04, 05, & 06).
Lisaks oli oluliseks allikaks ka internet (02, 03, 04, 05, 06, & O7). Opetajate seisukohalt oli
meetodite ja tegevuste kohandamisel oluline roll kolleegidel ja dpilastel, kelle abil iilesandeid
muudeti. Peale selle oli meetodite, tegevuste, metoodiliste votete ja Opetamistehnikate
valimisel méérav roll ilukirjandusteksti ja tunni eesméark. Enamiku dpetajate seisukohalt olid
dpilastele meeldivamad meetodid loovust arendavad tegevused. Opilastele vihem
meeldivateks meetoditeks ilukirjandustekstidega olid grammatikat ja kirjalikke vastuseid

vajavad tegevused, mida tihti tuleb teha iseseisvalt.

5.3. Lugemisoskuse toetamisega kaasnevad valjakutsed
Pohilisteks véljakutseteks on lugemisoskuse toetamisel voorkeelse ilukirjandustekstiga

Opetajate sonul piiratud ressursid. Mone Opetaja seisukohalt on ilukirjandustekstidega

tootamisel ajakulu, mida pole kooli ainekavasse sisse 10imitud ning mille jaoks tuleb dpetajal

leida acga (04 & O5). Intervjueeritavate arvates jaib seetdttu dpilastel ilukirjandustekstidega
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kokkupuude minimaalseks. Teisalt nédhti takistusena seda, et lugemine on Opilaste jaoks
keeruline ning seetdttu ei soovi dpilased lugemist tundides harrastada (01, 02, 04, & 05).
Uks dpetaja (O3) ei niinud ilukirjandusega lugemisoskuse toetamisel iihtegi viljakutset ning
tema osutas liksnes ilukirjanduse kasutamisel eelistele.

Kooli ainekava mahukus on nii suur, et seal ei ole ilukirjanduse kasutamist loimitud ja
seetottu puutuvad opilased sellega vihem kokku. (O5)

Lugemisoskuse toetamise takistustena nimetati veel ka ilukirjanduslike raamatute
kittesaadavust. Opilastele ei jagu piisavalt raamatuid, et koos teksti lugeda, vdi ei suuda
dpilane ise meeldivat raamatut leida (04 & O7). Samas peeti iiheks viljakutseks dpilaste
sOnavara piiratust, sest ilukirjandustekstis on sonavara laiem kui opikus ning ndrgematel
dpilastel kaob seetdttu kiiresti lugemismotivatsioon. Mdne dpetaja (01 & O5) sénul on
Opilaste tdhelepanu ja keskendumisaeg ajapikku vihenenud ning Opilased ei jaksa pikale
tekstile keskenduda, mistottu on ka dpetajate tekstivalik piiratud.

Parema meelega kiisib opilane tundi tulles, et kas me tina Kahooti teeme, mitte seda,
et kas me raamatut loeme. (05)

Opetajate arvates on ilukirjandustekstidega totamisel opilaste hoiak tekstidele erinev.

On neid, kelle jaoks on lugemine r60m ning seda tehakse meeleldi, kuid leidub ka neid, keda
ei koida iikski teos ja kellel lugemissoov puudub tiielikult (01, 02, & O4). Teisalt on
dpetajate sonul ilukirjanduse lugemisel dpilaste suhtumine muutunud positiivsemaks (O3, O3,
06, & O7). Opetajate sdonul mdjutab dpilaste hoiakut lugemise suhtes see, kuivord nad saavad
ise lugemistekste valida (03, 05, 06, & O7). Samas on ilukirjandustekstidega todtamisel
oluliseks mirksdnaks jédrjepidevus ja rutiini loomine, mis muudab lugemise Opilaste jaoks
harjumuseks ning see omakorda tekitab lugemishuvi (01 & O4). Lugemishuvi tekkimist
iseloomustab jirgnev tsitaat.

Kui opilasel ei ole vaimset distsipliini, siis voib lugemine olla tiiiitu, kuid minu
opilaste seas on see viga vdike protsent. Ma iitleks, et minu tundides on lugemistund
preemia ning ma kasutangi lugemist opilaste premeerimiseks. (0O3)

Mitmed dpetajad (03, 05, & 06) leidsid, et dpilastele pigem meeldivad tekstid, mis on
liihikesed ja lihtsad ning mille 15pp on ootamatu. Opilaste hoiak tekstidele on ka positiivsem,
kui nad saavad loetut teistega jagada.

Viljakutsete iiletamisel on oluline roll dpilaste kaasamisel. Opetajate sdnul tootab

paremini see, kui Opilased loevad teksti paarilisega voi rithmatdodna. Samuti on téhtis, et

Opetaja tunneks oma Opilasi ja tundides nende tasemele vastavaid tekste kasutaks.
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Viljakutseid aitab iiletada dpilaste lugemishuvi toetamine huvitavatel teemadel kirjutatud
teostega (03, 06, & O7). Samuti aitab raskuste iiletamisel kaasa ilukirjandusteksti seostamine
tdnapievaga ning selle illustreerimine niidetega pariselust voi isiklikust elust (01 & O6).
Opetajate kaasamise olulisust niitlikustab jirgnev tsitaat.

Panen tundides toéle tugevamad opilased ja lasen neil hiilata. (...) Panen iihte riihma
norgad ja tugevad ning lasen tugevatel norgemaid aidata. (...) Et opilastele oleks koik
see joukohane. (02)

Opetajate hinnangul oli peamisteks viljakutseteks lugemisoskuse toetamisel
ilukirjandustekstide seostumatus opilaste maailmapildi ja huviga. Olulise véljakutsena ndhti
ka dpilaste erinevat keeletaset ning lugemistekstidele keskendumiseks kuluvat aega (O1 &
05). Opetajate arvates vdib dpilaste jaoks lugemine keeruline olla ning seetdttu tekib neil
lugemise suhtes vastumeelsus. Mojuvaks takistuseks ilukirjanduse kasutamisel néhti kooli
ainekava mahukust, mistdttu ei leitud ilukirjanduse kasutamiseks tundides piisavalt aega (04
& 05). Kokkuvdtvalt ilmnes tulemustes, et viljakutsete iiletamisel oli oluline roll dpilaste
rakendamisel ning Opilaste ideedega arvestamisel, mille abil véljakutsete iiletamine toimus

lihtsamalt.

6. Arutelu

Magistrito6 eesmargiks oli vilja selgitada Il kooliastme inglise keele dpetajate arvamused
ilukirjanduse kasutamise kohta lugemisoskuse toetamiseks inglise keele tundides. Sellest
lahtuvalt sOnastati magistritod uurimiskiisimused, mida vdeti arvesse intervjuukiisimuste
kohandamisel.

Esimese uurimiskiisimusega sooviti teada, milliseid ilukirjandustekste kasutavad
Opetajad lugemisoskuse toetamiseks Il kooliastme inglise keele tundides. Intervjuudest selgus,
et Opetajad rakendavad II kooliastme inglise keele tundides digitaalseid ja paberkandjal tekste,
mille abil dpilaste sOnavara- ja lugemisoskust toetatakse. Raamatute kéttesaadavus soltub
raamatukogudes leiduvatest teostest ning opetajate isiklikest kollektsioonidest ja otsimisele
piihendatud ajakulust. Seda kinnitavad ka Aarnoutse ja Schellings (2003) ja Abeberese jt
(2014) uuringud, sest digitaalsete allikate kasutussagedust suurendas distantsdpe, kuna
Opetajad olid sunnitud oma t66 korraldamiseks rohkem internetti kasutama. Ka Baron (2021)
on vilja toonud, et digitaalsed teosed on muutumas jirjest populaarsemaks ning digitaalsete

teoste lugemine on Opilaste jaoks huvitavam kui paberkandjal raamatute lugemine. Intervjuus



[lukirjandus lugemisoskuse toetajana 26

osalenud Opetajate seisukohalt on digitaalseid teoseid palju ja neid on internetist kerge
marksonade abil leida. Sellest voib oletada, et inglise keele tundides kasutatavad
ilukirjandustekstid on muutumas oluliselt digitaalsemateks.

Opetajad soovisid inglise keele tundides kasutada konkreetseid ilukirjanduszanreid.
Opetajate Zanriliste eelistuste hulka kuulusid luule, liihijutud ja fantaasiateosed, kuid dpetajate
arvates soovivad Opilased lugeda kdige enam koomikseid ja ponevikke. Kuigi dpetajate ja
Opilaste zanri eelistused ei lihtinud, leidsid enamik Gpetajatest siiski, et olulisem on ldhtuda
Opilaste eelistusest ja huvidest. Enamiku Opetajate seisukohalt oli oluline anda dpilastele
ilukirjandustekstide valimisdigus, et seeldbi nende lugemisoskust ja -huvi toetada. Lima
(2010) ja Llach (2007) on samuti toonud Opetajate eelistatuimate zanritena vélja luule ja
lithijutud, samas Avci (2019) uuringust selgus dpilaste huvi fantaasiateoste ja ponevike vastu.
Lisaks eelmainitud Zanritele olid koomiksid dpilaste eelistatuimaks zanriks Gabrielsen jt
(2019) uuringus, kus leiti, et ka vihese tekstiga koomiksid toetavad lugemisoskust. Lima
(2010) uuring kinnitab opilaste endi ilukirjandustekstide valiku puhul nende lugemisoskuse ja
-huvi suurenemist. Magistrit6o uuringus osalenud opetajad kiill tutvustavad Opilastele
erinevaid ilukirjanduszanreid, kuid arvestavad ja toetavad Opilaste eelistusi, et nende
lugemishuvi toetada. Sellest tulenevalt voib jiareldada, et lugemisoskuse toetamine on tihedalt
seotud Opilaste huvidega ja dpilastele valikuvabadust andes toetatakse lugemisoskust veelgi
rohkem.

Teise uurimiskiisimusega sooviti teada, missuguseid meetodeid, metoodilisi votteid,
tegevusi ja Opetamistehnikaid rakendavad dpetajad ilukirjandustekstide késitlemisel
lugemisoskuse toetamiseks II kooliastme inglise keele tundides. Duke ja Pearson (2002) esile
toodud tunnetuslikest meetoditest rakendasid uuringus osalenud Opetajad ennekoike
ennustamist, teksti pohjal kiisimuste esitamist ja teksti grammatilist analiilisimist.
Tolgenduslikest meetoditest toodi vilja teksti isikliku kogemusega seostamist ja ldbiva teema
leidmist (vt Tabel 1). Opetajate lugemisoskust toetavad tegevused jagunesid lugemiseelseteks,
-aegseteks ja -jargseteks tegevusteks. Lugemiseelsete tegevuste eesmérgiks oli peamiselt huvi
dratamine ning soOnavara tutvustamine, mille abil toetatakse lugemisteksti moistmist.
Sarnasele tulemusele joudsid ka Banditvilai (2020) ja Khatib ja Seyyedrezaei (2017) oma

uuringutes. Selle magistritoo tulemuste pohjal saab jiareldada, et lugemiseelsed tegevused
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toetavad Opilaste lugemisoskust eelkdige sellega, et Opilasi valmistatakse lugemiseks ja loetu
moistmiseks ette teema iile eelnevalt arutledes ja teksti vastu huvi dratades.

Lugemisaegsete tegevuste rakendamise suhtes esines Opetajate seas erimeelsusi.
Mitmed dpetajad leidsid, et lugemisaegsed tegevused on vajalikud ja nende kaudu on
voimalik arendada sdnavara ja grammatikat. Lugemisaegseid iilesandeid on tdhtsustanud ka
teised uurijad. Viidetakse, et lugemise ajal tuleb tdhelepanu podrata tundmatule sonavarale,
mis takistab loetu moistmist (Banditvilai, 2020; Khatib & Seyyedrezaei, 2017; Koutsompou,
2015). Teisalt leidsid mdned Opetajad, et lugemisaegsed tegevused tuleks lugedes dra jitta,
sest need segavad loetu mdaistmist. Kuigi varasemad uuringud selle viitega otseselt ei ndustu
ja rohutavad lugemisaegsete iilesannete tdhtsust, td1 Janzen (2002) voimaliku pohjusena vilja
voorkeeledppijate erineva keeleoskuse, mistottu nooremad Opilased vajavad enne lugemist
rohkem selgitusi. See voib olla liheks pohjuseks, miks lugemisaegsed tegevused ka selles
uuringus osalenud Opetajate hinnangul ei toimi, sest erinevad tegevused lugemise ajal voivad
Opilaste keskendumist hajutada.

Lugemisjirgsete tegevuste peamiseks eesmirgiks oli Opetajate arvates teksti sisu
edastamine ja sellest arusaamise kontrollimine. Moned Opetajad tdid oluliste lugemisjirgsete
tegevustena vélja ka autori kaasamise ja oppija isikliku kogemuse seostamise loetuga. Autori
kaasamine lugemisprogrammide teel on uudne nihtus ja seetdttu pole joutud veel ldbivaid
uuringuid selle kohta teha. Opetajad kasutavad koolitustel dpitud uusi lugemisprogramme,
kuigi nende programmide moju kohta veel uuringud puuduvad. Varasemalt on autoriga
suheldud kirja teel ja tagasiside saamine ei ole alati garanteeritud (Duke & Pearson, 2002).
Kaasajal on suhtlus autoriga lugemisprogrammide toel muutunud digitaalseks ja seetottu on
suhtlus autoriga tdhusam ja otsesem, sest Opilased saavad lugemisprogrammide kaudu
autorile kiisimusi esitada. Uurimuses ilmnes veel ka see, et Opetajad tdhtsustavad loetu iile
arutlemist, toetades seelébi Opilaste suhtlemisoskust, sest Opilased soovivad loetust rddkida ja
loetut oma isikliku elukogemusega siduda. Loetu iile arutlemine motiveerib Opilasi lugema ja
arendab sonavaraoskust, mille abil toetatakse nii Opilaste vodrkeele- kui lugemisoskust (Di
Martino & Di Sabato, 2014; Khatib & Seyyedrezaei, 2017). Ka Di Martino ja Di Sabato
(2014) hinnangul on oluline lugemisjargse tegevusena seostada loetut isikliku eluga ja
reflekteerida loetu iile. Tulemuste pdhjal voib jareldada, et sdnavaraoskust 1dimitakse

lugemisoskusega ja loetu iile arutletakse, mistottu on voimalik tdlgendada, et lugemisoskuse
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toetamiseks on ennekdike vajalik toetada sdnavaraoskust kui ka Opilaste suhtlemis- ja
arutlemisoskust.

Kolmanda uurimiskiisimusega sooviti teada, kuidas kirjeldavad dpetajad véljakutseid
lugemisoskuse toetamisel II kooliastme inglise keele tundides. Viljakutsetena nimetati
esmajoones vajalikku aega dppematerjalide késitlemiseks ja lugemisoskuse toetamiseks
vajalike ilukirjandusteoste kittesaadavust. Samadele jareldustele joudsid ka Aarnoutse ja
Schellings (2003) ja Abeberese jt (2014), mérkides, et piiratud ressursid ei voimalda
lugemisoskust ilukirjandustekstidega toetada. Kuigi raamatute piiratud varu koolides pérsib
ilukirjandustekstide kasutamist voorkeeletundides, leidsid selles uuringus osalenud dpetajad,
et digitaalsed allikad leevendavad seda probleemi.

Opilaste tidhelepanu on dpetajate hinnangul ajaga viiksemaks jisinud ning nad
huvituvad liihematest lugemistekstidest. Selle pohjuseks peavad dpetajad Opilaste
tdhelepanuvoimet ja keskendumisoskust, mis véljendus peamiselt lithemate tekstide
eelistamises ja lugemise ajal kdrvalistest tegevustest huvitumisele. Opetajad osutasid ka
Opilaste piiratud sdnavarale, mis omakorda ilukirjandustekstide késitlemist raskendas. Mones
varasemas uuringus on samuti mainitud Opilaste vihest keskendumisvdimet, mis tingib
ennekoike lithemate tekstide eelistamise (Baron, 2021; Clemens et al., 2016; Uddin, 2019).
Keskendumisprobleemi pohjusteks on peetud pikkade ja Opilaste jaoks ebaoluliste tekstide
lugemist, millega dpilane ei samastu (Uddin, 2019) ja tihedamat internetikasutust, mistottu
koidavad lugejat vaid huvipakkuvad pealkirjad ja liihemad tekstid (Baron, 2021). Opilaste
vihest sOnavaraoskust on peamiselt seostatud tundmatute sonade osakaaluga tekstides, mis on
muutnud ilukirjandustekstide kasutamise tundides keeruliseks (Banditvilai, 2020; D1 Martino
& Di Sabato, 2014; Grabe, 2009). Léabiviidud uurimuse pdhjal voib arvata, et opilaste
lugemisele piihendatud tdhelepanu on seotud Opilaste huvidega, mistdttu pikemate ja dpilase
jaoks ebaolulisema sisuga, aga ka sonavaraliselt raskemate tekstide lugemine Opilasi ei
motiveeri.

Vaatamata mitmetele véljakutsetele, mis ilukirjandustekstide inglise keele tunnis
rakendamisega kaasnevad, leidsid dpetajad, et ilukirjanduse kasutamine tundides on Opilaste
jaoks kasulik. Viljakutsete iiletamiseks soovitasid intervjueeritud Opetajad kaasata dpilasi
aktiivselt lugemisaegsetesse tegevustesse, aga ka huvipakkuvate tekstide ja neid konetavate

teemade valimisse, piiiides ilukirjandust siduda tdnapievaeluga. Opetajate arvates aitab
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Opilaste lugemishuvi tileval hoida see, kui nii dpetajad kui ka dpilased on teemast voi
lugemisteosest huvitatud. Opilaste kaasamise olulisust raamatute vdi tekstide valikusse on
rohutanud nii Lima (2010) kui ka Uddin (2019). Classen (2016) sonul on ilukirjandustekstid
tdnapdevaga seostatavad, sest kannavad endas aegumatut tihendust. Abeberese jt (2014) ja
Lima (2010) leidsid samuti, et lugemishuvi soodustab nii opilaste kui ka Opetajate isiklik huvi
loetava teema vastu. Koutsompou (2015) on esile tdstnud Opilaste kaasamise
lugemisjargsetesse tegevustesse, sest see tostab Opilastes lugemishuvi, arendab koostodoskust
ja toetab samaaegselt Opilaste lugemisoskust. Magistritdo uuringus osalenud Opetajate sonul
on ilukirjandustekstid tohusad materjalid ka véartuste, ajaloo voi muude teadmiste
Opetamiseks. Seega, iihtisid magistritdo tulemused mitmete varasemate uurimistulemustega,
milles kirjeldati ilukirjandusteksti kui véértuslikku allikat, mille toel voorkeelt huvitavamalt
Opetada, teisi kultuure tutvustada ja uusi teadmisi edastada (Ashirbaeva, 2020; Khan &
Alasmari, 2018; Lazar, 1993; Malik & Khan, 2020). Sellest tulenevalt voib oletada, et
ilukirjandustekstide kasutamine tundides lugemisoskuse toetamiseks soodustab veel ka muude
teadmiste, nditeks ajalooteadmiste suurendamist voi eetiliste pohivéirtuste edastamist, mis
muudab ilukirjanduse vadrtuslikuks dppematerjaliks I1 kooliastme inglise keele tundides.

Kokkuvotteks on magistritoo praktiliseks vadrtuseks Opetajatelt saadud arvamused ja
ideed, kuidas II kooliastme inglise keele Opetajad saaksid ilukirjandustekstidega tunde
mitmekesistada. Lisaks on olemas teadmised voimalikest viljakutsetest ning nende iiletamise
viisidest, mis aitaksid tulevikus ilukirjandustekstide kasutamisel lugemisoskuse toetamiseks
raskusi ennetada. Samuti voib magistritoo pakkuda ideid ja voimalusi uute
ilukirjandustekstidega rikastatud oppematerjalide loomiseks, mis aitaksid nii dpilaste
voorkeeleoskust kui lugemisoskust toetada.

Selle magistritoo piiranguks voib pidada asjaolu, et iildistusi ei saa laiendada Eestile
tervikuna, sest kvalitatiivne uurimus hdlmas vaid valimis olnud dpetajaid ning saadud
tulemused ei kajasta koigi Eesti inglise keele Opetajate arvamusi. Uuringut voiks laiendada ka
I kooliastmele ning uurida, kuidas I kooliastmes alustatakse ilukirjandustekstide kasutamist
lugemisoskuse toetamiseks, sest mitmetes koolides alustatakse inglise keele dppimist juba I
kooliastmes. Kooliastmete laiendamine annaks parema {iilevaate ilukirjanduse kasutamise
kogemusest ning pakuks ideid ja teadmisi, kuidas ilukirjanduse kasutegurit II kooliastme

inglise keele tundides jarkjargult suurendada. Teiseks piiranguks voib lugeda uurija esmast
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kogemust nii intervjuude teostamisel kui ka saadud andmete analiitisimisel. Seetottu v3iks
korraldada suurema valimiga uuringu II kooliastme inglise keele dpetajatele, et leida uusi
aspekte ja meetodeid ilukirjanduse kaudu lugemisoskuse toetamiseks. Magistrit6o tugevuseks
vOib nimetada uuringus osalenud Opetajate erineva to0staaziga tausta ning nende esindatust
erinevatest koolidest. Uurimisandmed olid seetdttu sisukamad ning voimaldasid nidha
erinevaid arvamusi ilukirjandustekstide inglise keele tundidesse kaasamise kohta. Uuringust
saadud teadmine pakub mitmekesisemaid voimalusi ilukirjandustekstide rakendamiseks II

kooliastme inglise keele tundides.
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Appendix A: Teacher Interview Questions

e What caused you to begin the use of literature circles?

e What are the advantages?

e (Can you give me an example of a literature circle setting you have used and explain
how you used it?

e What kind of literature did you use?

e Do you incorporate a multiple intelligence approach?

e How do the students’ attitudes toward literature change?

e How do you determine if the students understand the literature in literature circles
more than a traditional approach?

e Have you tried traditional approaches to teaching literature? Which ones?

e Do you think literature circles are appropriate for all age groups?

o What challenges, difficulties have you encountered with the use of literature circles?

e Describe how you made the literature selections for the literature circles?

e Do certain kinds of literature choices work better than others?

e Are there any literature selections you would not include in a literature circle?

e Describe your role as a coordinator of literature circle?

e How do you train your students to participate in a literature circle?

o What adjustments do you make in the literature circle training format for language
skill level?

e Do you have suggestions for instructors with regard to evaluation of student
performance?

e Is there anything you did or would have done differently with this particular group of
students?

e What did you learn about this group of students with regard to the literature selection
that you did not know before literature circle sessions?

e What advice do you have for instructors who will use the literature circle technique for

the first time?
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Sissejuhatavad kiisimused:

Kas teile sobib, et intervjuud salvestatakse?

Kui kaua te olete inglise keele dpetajana tootanud?

Millistes kooliastmetes te Opetate inglise keelt?

Kas te kasutate ilukirjandustekste inglise keele tundides?

Kas te kasutate ka Opikuvéliseid ilukirjandustekste inglise keele tundides?

Uurimiskiisimused

Pohikiisimused

Lisakiisimused

Milliseid ilukirjandustekste kasutavad
opetajad II kooliastme inglise keele
tundides opilaste lugemisoskuse

toetamiseks?

1. Mis pOhjustel olete otsustanud oma

tundides ilukirjandustekste kasutada?

Kas ja miks peate ilukirjandust oluliseks
voorkeeletundides? Kuidas toetab
ilukirjandus teie meelest lugemisoskuse

arenemist?

2. Kuidas seostate ilukirjandusteksti inglise
keele tundides kasutamist dppekava ja

ainekava ndudmistega?

Kuidas soosib voi ei soosi oppekava inglise
keelsete ilukirjandustekstide kasutamist?
Milliseid ldbivaid teemasid olete
ilukirjandustekstide kaudu kdsitlenud?
Kuidas olete loiminud erinevaid teemasid

ilukirjandustekstiga? Palun tooge nditeid.




3. Mille alusel te ilukirjandustekste valite?

Milliseid allikaid te ilukirjandustekste otsides
eelistate kasutada? Kuidas voiks Teie arvates
mojutada ingliskeelsete ilukirjandustekstide
pikkus lugemistekstide valikut? Kuidas
arvestate ilukirjandustekstis sisalduva
sonavara/keelestruktuuride raskusastmega?
Kas te poorate ka sellele tihelepanu?
Kuidas? Kuivord oluline on tekstide
koitvus/aktuaalsus/eakohasus/motiveerivus?
Milliseid zanreid te tundides kasutada
eelistate? Mis pohjustel te teatud
ilukirjanduszanreid eelistate? Milline on seos
teatud Zanrite kasutamisel laste vanuse ja
inglise keele oskusega? Mis voivad olla
pohjused Zanrite kasutamise eeliste
kujunemisel? Kas ja kuidas arvestate
ilukirjandustekste valides opilaste soovidega?
Tooge palun ndide monest
ilukirjandustekstist, mida olete oma tundides

kasutanud (nditeks pealkiri, autor).




4. Milliseid kohandusi olete pidanud
ilukirjandustekstides tegema, et neid tundides

rakendada? Miks?

Mil mddral on olnud kohandused vajalikud
sonavaras/grammatikas/ teksti liihendamisel?
Kuidas olete sonavaraga seotud kohandusi
teinud?

Millega olete pidanud teksti pikkuse

kohandamisel arvestama?

Missuguseid meetodeid, metoodilisi
votteid, tegevusi ja Opetamistehnikaid
rakendavad opetajad ilukirjandustekstide
kisitlemisel lugemisoskuse toetamiseks II

kooliastme inglise keele tundides?

1. Milliseid meetodeid, votteid ja tegevusi
lugemisoskuse toetamiseks

ilukirjandustekstidega kasutate?

Mis on selle meetodi/votte/tegevuse olemus?
Kirjeldage palun lihidalt nimetatud
meetodi/votet/tegevust.

Mis eesmdirgil te seda kasutate?

Milliseid lugemiseelseid, -aegseid ja -jdrgseid
tegevusi ilukirjandustekstidega rakendate?
Millised meetodid/votted/tegevused on
ilukirjanduse kasutamisel hdsti toiminud?
Miks?

Millised meetodid ei ole ilukirjanduse
kasutamisel viga hdsti Il kooliastmes
toiminud? Miks? Kas ja kuidas olete piitidnud

neid meetodeid tdiustada?




2. Kuidas hangite materjali

meetodite/tegevuste/votete kohta?

Kus leiate informatsiooni meetodite kohta?

Kuidas te nendeni joudsite?

3. Millised pdhimotted voi arusaamad on
lugemisoskuse toetamisel meetodite valikul

teie voi teie Opilaste jaoks oluliseks?

Kuidas hindate, et meetod toetab eesmdarki?
Kui kaua meetodit katsetate, et selle tohususe

kohta selgust saada?

Kuidas kirjeldavad opetajad viljakutseid
lugemisoskuse toetamisel II kooliastme

inglise keele tundides?

1. Milliseid torkeid voi takistusi olete
mirganud ilukirjanduse kasutamisel

lugemisoskuse toetamisel?

Mis koige rohkem takistab ilukirjanduse

kasutamist klassiruumis? Miks?

2. Kuidas olete eelnimetatud takistusi ja

torkeid tletanud?

Mis torgete ja takistuste iiletamist on

toetanud?

3. Mis on teie hinnangul ilukirjanduse

kasutamise eeliseks inglise keele tundides?

Milliseid nditeid oskate tuua ilukirjanduse
kasutamise eelistest? Milliseid laste oskusi
voi teadmisi aitab ingliskeelse ilukirjanduse

kasutamine suurendada?

4. Milliseid muutusi olete mérganud klassis

suhtumisel lugemisse?

Kuidas opilased on lugemist vastu votnud?
Millised tekstid on neile meeldinud?
Millised tekstid neile ei ole meeldinud?
Milliseid reaktsioone olete opilastelt

saanud/mdrganud lugemistundides? Mille

kohta?




5. Kuidas on ingliskeelse ilukirjanduse
kasutamine teie Opilaste lugemisoskust

toetanud?

Kas oskate tuua nditeid, kuidas lugemisoskus
Jja voi lugemishuvi on opilastel muutunud?
Mille jdrgi olete tiheldanud/ ei ole
tiheldanud lugemishuvi/ lugemisoskuse

kasvu?

Aitdh Teile osalemast minu magistritéo intervjuus!




Lisa 3. Viljavéte transkriptsioonist

K: Milliseid reaktsioone olete saanud voi mdarganud lugemistundides opilastel?

V: Viga positiivseid kui ma {itlen, et loeme niitid voi homme on lugemistund, siis see on suur
preemia. Ja kui nditeks, kui ma vdtan grupi kokku, siis votan raamatu kétte. Isegi noh, meil oli
iiks olukord, kus isegi kui on miira, ei ole sul vaikne keskkond ja meil oli sein vahelt dra. No
sa oled meil koolis olnud. Ja meil oli kaks gruppi koos ja asendasin teist gruppi. Ja ma andsin
teisele grupile iseseisva to0 ja siis mul oli enda grupp ldhedal ja ma ei saanud, ma pidin
peaaegu sosistama, et lildse enda grupile lugeda. Aga koik olid mulle nii ldhedal ja nagu nii
kuulasid. Neil oli huvitav, et reaktsioonid on ikka positiivsed. Lugemine on midagi, mis nagu
tombab nende energiat. Noh, vaata dpetajana ka sa kohe tead, kui sul on distsipliiniga
probleeme nagu tunnis, siis see tdhendab, et neil on igav. Mingis mottes neid ei huvita voi on

motivatsiooni langus. Et lugemisega mul ei ole kunagi olnud seda probleem:i.

K: Kuidas on ingliskeelse ilukirjanduse kasutamine teie opilaste lugemisoskust toetanud?

V: Selles mottes ta on niivord oluline element meie metoodikas ja mulle endale ka nii viga
meeldib, et ma {itleks, et see on raske hinnata. Ta on, ma pigem nagu paneks terve selle
paljude laste nagu protsessi vOi nagu progressi. No vahemalt seitsekiimmend viis protsenti
panekski konkreetselt ilukirjanduse alla. Et see, mis mina, see areng, mida mina nien enda
lastes. Isegi, kui vitan iihe aasta ja teise aasta, et mida nad on voimelised tegema selle
tekstiga. Kolmanda, siis, mida nad on voimelised tegema neljandas klassis, et ma néden ju
arengut ja nden seda, kuidas nad on ikka arenenud lébi selle, et seda nii raske. Kuna meil on
jélle see metoodika nii ldbi pdimunud sellest, siis see on liks nagu meil nagu. Kuidas
oeldakse, kandev sein? Me hindame ka ja meil on tunnistusel on hinnangud ka hésti palju
selle pdhjal, et kuidas sa, mida sa tekstiga teed, kuidas sa to6tled ja kuidas sellest aru saad, et
see ongi liks progressi. Nagu on konkreetselt iiks asi, mida me hindame, kui progress lapse

keele arengus.



Lisa 4. Kodeerimine ja korduskodeerimine

< Original Coder-Agreement »
K: Kas te kasutate ilukirjanduslikke tekste inglise keele tundides?
V: Jah
K: Kas te kasutate ka opikuviliseid kirjanduslikke tekste inglise keele
tundides?
V: Jah

K: Need olid siis sissejuhatavad kiisimused ja niiiid ldheme pohikiisimustega
edasi. Olen jaganud intervjuu selliseks kolmeks plokiks, et esimene plokk siis
on lugemisoskuse arendamine ja esimene kiisimus ongi, et mis pohjustel olete
otsustanud oma tundides ilukirjanduslikke tekste kasutada?

V: Koolides me jilgime seda metoodikat ja metoodika néieb ette, et meil on
ilukirjanduslikud tekstid v6i need proosa tekstid olemas juba selle curriculumi

sees. Selle viliselt ka lisamaterjalina kasutan ja pohjused on ikkagi, et 3
! arendada arusaamist. Arendada lugemisoskust ka jah, aga ikkagi arusaamist o 3
2= | labi konteksti on see kogu keelesiisteem ikkagi. Jaa. Jah, titlekski, et 0

I arusaamist ja lugemist.

K: Kas ja miks peate ilukirjandust oluliseks voorkeele tundides?

V: Pean oluliseks. Jillegi ilukirjandus on kogu keele hoiak, nagu, kui sa
keeledpet motled. Eestis ta lisab nagu diinaamilisust palju juurde. Tunni teeb
huvitavamaks nii dpetaja kui ka dpilase jaoks. Utle uuesti kiisimus.

K: Miks peate ilukirjandust oluliseks?

| V: Kuna me nagu ei ole, see, see on nagu mingi viis viia lapsi sinna

]
o
2

konkreetsess keelekeskkonda. Et kuna me ei ole keelekeskkonnas. Tegelikult I
meil on ju inglise keel, me oleme eestikeelses riigis. Meie iimbrus on ikkagi

enamjaolt eestikeelne, kuigi tdnapieval on arvutikeel. Seal on palju seda

inglise keelt ka, aga see on just see moment, kus sa viid selle lapse sinna taiesti
ingliskeelsesse keskkonda ja laps hakkab siin navigeerima ise. Selles

keskkonnas, sest ta tahab aru saada, et tema jaoks on huvitav. Eks ta annab -
palju. Tegelikult just seda diinaamilisust ja see on huvitav ja see on 16bus viis 3 I
oppimiseks. P
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