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KlassiOpetajate kogemused sisseréndajate laste dpetamisel
Reslimee

Sisserandajate laste Gppimaasumine Eesti koolidesse on muutumas tiha sagenevaks nahtuseks.
Kéesoleva t66 eesmérgiks oli valja selgitada, missugused on klassiGpetajate kogemused
sisserandajate laste dpetamisel esimeses kooliastmes ning kuidas nad hindavad enda eelnevat
ning praegust toimetulekut seoses sellega. Samuti oli soov valja selgitada voimalikke
probleeme tekitavaid kohti, millele saaks juba dpetajakoolituses tdhelepanu poodrata. T66
teoreetilises osas antakse Ulevaade sisserandajate laste seaduslikust olukorrast ning koolide
mitmekultuurilisusest Eestis, Opetaja rollist sisserandajate laste Gpetamisel ning varasematest
uuringutest.

T66 uurimuslikus osas esitatakse kahe Tartu linna tGldhariduskooli klassidpetajatega labi
viidud intervjuudest saadud tulemusi. Peamiste tulemustena selgus, et dpetajate kogemused
sisserandajate laste dpetamisel on olnud tlekaalukalt positiivsed, kuid on ette tulnud ka
raskusi. Ukski uuringus osalenud Gpetaja ei olnud varasemalt sisserandajate laste Gpetamiseks
mdeldud ettevalmistust saanud, mist6ttu leidsid kdik uuritavad, et antud teemat vdiks rohkem

késitleda ka dpetajakoolituses.

Marksonad: klassidpetajate kogemused, koolipoolne abi, koolivéline abi, sisserdndajate

lapsed.
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Primary school teachers’ experiences in teaching immigrant children

Abstract

Immigrant children studying in Estonian schools has become more frequent. The aim of
the present thesis was to find out which are the primary school teachers’ experiences in
teaching immigrant children in the first six grades and how they evaluate their previous and
present ability to cooperate with them. Another goal was to find out whether there were any
possible problems to which solutions could be proposed in teacher preparation programs. In
the theoretical part of the thesis gives an overview of immigrant children’s legal situation and
the multiculturalism of Estonian schools, teacher’s role in teaching immigrant children and
previous research on the subject.

The empirical part of the thesis presents the results of the interviews with primary shool
teachers from two public schools in Tartu. It was found that teachers’ experiences with
immigrant children have been generally positive but they had also met some difficulties. None
of the participants had been given previous preparation in teaching immigrant children and
they found that the subject could be more thoroughly presented in future teacher preparation

programs.

Keywords: primary school teachers’ experiences, help from school, help from outside of

school, immigrant children.
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Sissejuhatus

Globaliseerumise tulemusel on maailma riigid jarjest rohkem hakanud tiksteisega kokku
puutuma (Portera, 2011). Uha tavaparasemaks on muutunud nahtus, kus tihe riigi elanike
koosseisu kuulub mitme erineva rahvuse ning kultuurilise taustaga inimesi, tanu kellele
toimub kultuuride segunemine ehk mitmekultuuristumine (Kéosaar, 2009). Seoses Euroopa
Liidu litkmesriigiks astumisega on ka Eesti riik votnud enda kohuseks olla avatud
mitmekultuurilisusele (Ruutsoo, 2000). Kui varasemalt arvestati peamiselt ndukogude ajast
riiki elama jaénud endistest liiduvabariikidest tulnud inimestega (Eesti L&imumiskava 2008-
2013, 2008), siis praeguseks tuleb lisaks neile rohkem tahelepanu pdorata ka teistest
valisriikidest saabuvatele sisserdndajatele (Statistikaamet, 2011; 2012a; 2012b; 2012c).
Naéiteks viimase Rahva ja eluruumide loenduse andmetest selgus, et Eestis elab 192-st
rahvusest inimesi (Statistikaamet, 2012c).

Sisserandajad on immigrandid (v6ortdolised, astilitaotlejad, pdgenikud, pagulased), kes
mingiks perioodiks voi alatiseks asuvad imber véljaspool oma stinniriiki (Integratsiooni ja
Migratsiooni Sihtasutus, 1999) ning elavad seal turismist vi ajutisest t06st erineval pdhjusel
(Ahokas, 2010). Eesti rahvastikurannete uurijad jaotavad sisserandajad eraldi pdlvkondadesse.
Esimene pdlvkond koosneb vilismaise péritolu ehk ,,vilissiindinud* sisserdandajatest (Kriger
& Tammaru, 2011). Teise pblve sisserdndajaks peetakse inimest, kes on stindinud riigis, kuhu
on rannatud ning tema mdlemad vi ks vanem on stindinud mujal (Ahokas, 2010).
Kolmandasse pdlve kuuluvaks peetakse algsete ehk Teise maailmas6ja jargsete sisserandajate
lapselapsi. Jargmiste pdlvkondade maaratlemine nduab juba siigavamat uurimist.
Asjasaabunud sisserandajaid, kes on Eestis elanud kolm kuni viis aastat ning tulnud alates
1991. aastast, klassifitseeritakse uusimmigrantideks (Kriger & Tammaru, 2011).

Statistikaameti avaldatud andmed néitavad, et 2011. aasta seisuga on Eestisse sisse
rannanud ligikaudu 3709 véljaspool Eestit sundinud inimest, mis on suurem arv kui 2010.
aastal (Statistikaamet, 2011). Ahokas (2010) kirjutab, et sisserdndajaid tuleb Ghiskonda
integreerida, et tugevdada riigi sotsiaalset ning majanduslikku olukorda. Eesti Léimumiskava
2008-2013 (2008) jargi on riigi peamiseks sihiks soodustada alaliste Eesti elanike thiste
vaadete ning eesti keele oskuse kaudu suuremat Gihtekuuluvust. Positiivse integreerumise
tulemusena on kdikidel inimestel paremad vdimalused eneseteostuseks ning thiskonnaelus
osalemiseks, radkides eesti keelest erinevaid keeli. Integratsiooni ja Migratsiooni Sihtasutus

tegeleb voorast riigist tulnud inimeste ning eestlaste kooselu voimalikkuse parandamisega,
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otsides koigile Gheseid voimalusi to6turul, suurendades hariduse kattesaadavust ning aidates
kultuuridel sulanduda Uhtseks thiskonnaks (Integratsiooni ja Migratsiooni Sihtasutus, 2011).

Tulenevalt sisserdndajate integreerimisprotsessidest, on Eesti haridusmaastikul iha enam
hakatud kdnelema mitmekultuurilisest haridusest. URO inim&iguste tlddeklaratsioon (1947)
kuulutab igatihe 6igust tasuta pohiharidusele, mis annab mdista, et seda peaks saama igal pool
hoolimata oma elukohast (Cassin, Malik, Chang, Humphrey & Roosevelt, 1947). Néiteks
Ameerika Uhendriikide koolides on juba praegu igas klassis umbes iiks laps viiest
sisserandaja (Keengwe, Onchwary &Onchwary,2008). Multikultuurse hariduse juhend (2012)
Kirjutab, et Gpetajate vBimuses on muuta thiskond teiste rahvuste suhtes sallivamaks. Selleks,
et sisserandajate lapsed saaksid alustada voi jatkata oma Gpinguid Eestis, on seaduse jargi
vOimalused olemas (Pohikooli- ja gimnaasiumiseadus, 2010; Kodakondsuse seadus, 1995).
Paraku uuringud néitavad, et probleeme on esinenud lapsi vastuvdtvates koolides ning
lasteaedades, kus Opetajate padevus sisserdndajate laste dpetamisel vajaks arendamist
(Integratsiooni ja Migratsiooni Sihtasutus, 2001; Tuisk, 2005; Markus, 2010; Méesalu, 2011,
Pulver & Toomela, 2012; Vaher, 2012; Visnapuu, 2012; Tiits, 2012; Webster & Valeo; 2011;
Miller, 2011; Janssen, Bakker, Bosman, Rosenberg & Leseman, 2012).

Kéesoleva to0 teoreetilises osas antakse tlevaade sisserandajate lastele mdeldud
hariduslikest vBimalustest Eestis ning dpetaja rollist nende arengu toetamisel. Uurimuse
eesmaérgiks oli vélja selgitada, missugused on klassidpetajate kogemused sisserandajate laste
Opetamisel esimeses kooliastmes ning kuidas nad hindavad enda eelnevat ning praegust
toimetulekut seoses sellega. Samuti oli soov valja selgitada voimalikke probleeme tekitavaid
kohti, millele saaks juba Gpetajakoolituses tahelepanu pddrata. Kéesolevas t6ds vaadeldakse

Opetajate kogemusi esimese ja teise pdlve sisserandajate sh uusimmigrantide lastega.

Eesti koolide mitmekultuurilisus

Euroopa Uhenduste Komisjoni Roheline raamat (2008) kirjutab, et sisserandajate laste
Opetamine on koolidele igati kasulik oma kultuurilise silmaringi avardamiseks. Seoses
sisserandajate laste arvu suurenemisega on tiha enam hakatud réakima ka kakskeelsest Gppest,
mis tahendab 6ppetd66 toimumist kahes keeles. Eesti kontekstis peetakse kakskeelseid inimesi
muukeelseteks, kes lisaks oma emakeelele on omandanud Kka riigikeele (Pulver & Toomela,
2012). Pearson (2007) kirjutab, et rohkem kui pooled inimesed kogu maailma rahvastikust on
kakskeelsed. Hamers & Blanc (2000) leiavad, et kakskeelsed on vBimelised kasutama kahte

keelt sama hésti kui natiivsed kdnelejad ihte. Praeguseks hetkeks pakuvad ka paljud Euroopa
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riikide koolid kakskeelset Gpet, toetamaks sisserandajate ning muukeelsete laste paremat
integreerimist Ghiskonda (Rannut, 2003).

Eesti koolide mitmekultuuriline kujunemine on alguse saanud ndukogude ajast riiki
elama jadnud peredest, mil peamiselt vene keelt kdnelevad lapsed asusid 6ppima kohalikesse
koolidesse. Seega haridussiisteem vajas muutust, mistottu lisaks eestikeelsetele koolidele
asutati ka venekeelseid (Pavelson & Jedomskihh, 1998). Iseseisvuse taastamisega muudeti
vene koolide dppekava Uhiseks eesti koolidega ning suurema integratsiooni eesmargil hakati
looma ka ,.keelekiimblusklasse* ehk riikliku programmi raames loodud klassid vene koolide
Opilastele eesti keele paremaks omandamiseks (Keelekiimblusprogramm, s.a.). Praeguse
seisuga peavad koik 10. klassi astuvatest vene koolide Gpilastest omandama 60% ainetest eesti
keeles, saades osa kakskeelsest dppest (Haridus- ja Teadusministeerium, 2007).

Hetkeseisuga on Eestis 541 ldhariduskooli, millest 93 pakuvad ka venekeelset dpet, 6
inglisekeelset ning 2 soomekeelset (Eesti Hariduse Infostisteem, 2013). Mujalt saabunud
sisserandajate lastel on vdimalik 6ppima asuda Eesti rahvusvahelisse kooli, kus dpetajad on
périt erinevatest riikidest ning lastel seetdttu paremad vdimalused oma emakeeles 6ppimiseks.
Paraku majanduslikult nGrgema seisuga pered seda endale lubada ei saaks, sest dppemaks
rahvusvahelises koolis on ule 4000 euro kvartalis (International School of Estonia, 2012).
Tulenevalt rahvusvaheliste koolide kallidusest peavad paljud sisserandajate lapsed Gppima
kohalikes riigikoolides, kus Gppekeeleks on vahemalt 60% Oppekava mahu taitmiseks
kasutatav keel (P6hikooli- ja gimnaasiumiseadus, 2010). Siiani on uusimmigrantide lastega
kogemusi olnud 33%-| Eestis asuvatest koolidest ning umbes 62% koolidest Gpetab

praeguseni muukeelseid lapsi (Kasemets, 2007).

Sisserandajate laste seaduslikud voimalused Eesti koolis

Eesti Vabariigi Pohikooli- ja gimnaasiumiseadus (2010) kirjutab, et olenemata inimeste
soost, rahvuslikust kuuluvusest, elupaigast jt individuaalsetest isedrasustest, peab riigis
pakutav tldharidus olema koigile vordselt kattesaadav. Hariduse saamisel ei tohi takistuseks
olla kooli dppekeel (Soll, Palgindmm, 2011). Uhtlasi peaks 80% &pilastest kooli jdudma
vahem kui 60 minutiga, mistottu koik lapsed peaksid saama kéia oma elukohajargses koolis.
Ka teistest rahvustest lastel on vastava avalduse esitamisel voimalik dppida oma elukoha
lahedalasuvas koolis (Pdhikooli- ja gimnaasiumiseadus, 2010). Kodakondsuse seaduse
(1995) 8 6 neljas 16ik kirjutab, et koolide dppettos tuleb arvestada Opilaste individuaalseid

eriparasid, mistdttu on lastevanematel on 6igus koolilt paluda, et nende eesti keelt mitte
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kdnelev laps saaks vajadusel lisavdimalusi hariduse paremaks omandamiseks.
Uusimmigrantidele, kes on Eestis elanud alla kolme aasta on Pohikooli riiklikus
Oppekavas (2011) valja toodud eraldi jargmised aspektid: vélisriigist saabunud Opilane saab
avalduse esitamisel paluda loobumist B-vdorkeele dpetamisest; uusimmigrandid vdivad Eesti
koolidesse 4. klassi tulles 6ppida eesti keelt kui teist keelt; lastele, kelle kodune keel ei ole
eesti keel ning keda on kokku véhemalt kimme, peab kool korraldama eesti keele ning
kultuuri 6petamist. Koolidel on vdimalik uusimmigrantidele juurde taotleda ka eesti keele
lisatunde. Paraku teistele sisserdndajatele, kes on Eestis elanud kauem kui kolm aastat need

vBimalused ei pruugi laieneneda (Soll, Palginmm, 2011).

Kooli Ulesanded ja Gigused sisserdandajate laste hariduslike vimaluste toetamiseks

Kdik Eestis asuvad riigikoolid peavad vajadusel vbimaldama sisserandajate lastele
hariduse andmist (Integratsiooni ja Migratsiooni Sihtasutus, 2010). Haridus- ja
Teadusministeerium (2004) on koostanud sisserédndajatest uusimmigrantide lastele méeldud
hariduslike voimaluste kogumiku, mis kirjeldab kooli tlesandeid jargmiselt: seadusejargsete
OppimisvBimaluste tagamine lahtudes lapse individuaalsetest vajadustest, vajadusel tugiisiku
otsimine; koost66 saavutamine kdikide osapoolte vahel; pidev tagasiside lapse kohta;
lisavdimalused riigikeele omandamiseks; voimalused lapsel 6ppida ka oma emakeelt
kasutades; Opetajatele vajalike koolituste vdimaldamine; sobivate dppevahendite ja
materjalide muretsemine.

Kanep (2008) kirjutab, et Eestis ei ole veel paris selgelt defineeritud, kes on haridusliku
erivajadusega laps (edaspidi HEV), kuid praegustele andmetele tuginedes loetakse nendeks ka
uusimmigrante. Tulenevalt HEV lastele mdeldud seadustest, on koolidel digus ise otsustada
kas laps vOetakse kooli vastu (Hariduslike erivajadustega ..., 2010). Samuti saavad koolid
iseseisvalt maaratleda, missuguseid meetmeid nad HEV laste korral kasutusele votavad.
Naéiteks, kui koolis on HEV sisserandajate lapsi rohkem kui kuus, vdib moodustada erinevaid
Opirihmi. Vadhemalt kaheteistkiimne dppekeelest erineva koduse keelega 6pilaste puhul voib
luua ka omaette klasse (P6hikooli- ja gimnaasiumiseadus, 2010). Lisaks on koolidel digus
otsustada, kuhu klassi véalismaalt saabunud dpilane pannakse, missugune dpingute plaan talle

koostatakse ning kuidas teda hinnatakse (Haridus- ja Teadusministeerium, 2004).

Opetaja kui sisserandajast 6pilase arengu toetaja
Niemi (2009) on delnud: ,, Opetaja on kasvataja, kes juhib teiste inimeste elu ja

kasvatamist®. Esimeses ja teises kooliastmes on lapse jaoks Uiheks tahtsaimaks dpetajaks
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enamasti kdiki pdhiaineid andev klassidpetaja (Allsaar et al., 2010). Eesti Vabariigi
Pdhikooli- ja gimnaasiumiseaduse kohaselt (2010) peavad dpetajad lapse arengut pidevalt
jalgima ning tarvidusel muutma 6petamismeetodeid lapse individuaalseid eripérasid silmas
pidades. Opilaste eritasemelisust arvestades peab Gpetaja neile véimaldama diferentseeritud
ulesandeid. Kooli ja kodu koostd6 paremaks toimimiseks ning 6pilasele arengueesmarkide
seadmiseks viib Opetaja labi arenguvestlusi lapse ja tema vanematega (PGhikooli- ja
gimnaasiumiseadus, 2010).

Arvestades eelnevalt véalja toodud sisserandajate laste hariduslikke v8imalusi, peab
Opetaja olema valmis ka selleks, et tema klassi vdib Gppima sattuda lisaks eesti keelt
kdnelevatele ka voora emakeelega lapsi. Seesuguses olukorras on kooli ja dpetaja lilesandeks
eelkdige kohaneda ning seejarel leida voimalusi kdigile samavaarsete hariduslike vdimaluste
pakkumiseks (Griinberg, Kyriazopoulou & Soriano, 2009). Opetaja peab arvestama, et
sisserandajate lapsed ei pruugi veel riigikeelt nii hasti kdneleda kui kohalikud, mistdttu voib
neil ka 8ppeedukus olla tunduvalt madalam (Euroopa Liidu Teataja, 2009). Opetaja ja dpilase
vahel peaks valitsema justkui mentori ja mentee vaheline suhe, mis p6hineb usaldusel,
uksteisemaistmisel, ning annab mdlemale poolele teadmisi juurde (Trepanier-Street, 2004).

Opetajate V kutsestandardi jargi on dpetajate iilesanded sisserandajatest dpilaste arengu
toetamisel jargmised: laste individuaalsete eriparade jalgimine; vanematega koostdo
saavutamine; vajadusel erinevate tugisiisteemide kaasamine; vajadusel individuaalse
Oppekava koostamine; lastele soodsa dppimiskeskkonna loomine; Opilaste kultuurilisest
taustast tulenevate eriparadega arvestamine; vajadusel dppematerjalide koostamine ja
lihtsustamine; motiveerimine (Allsaar et al., 2010). Opetaja peab silmas pidama veel, et ta
hindaks sisserdnnanud last vastavalt tema tasemele. Sisserédndajate lastel on tunduvalt
keerulisem omandada uue kooli 6ppekeelt ning ka vanematega koosto6 saavutamine voib

rahvuslikest eriparadest tingituna olla keerulisem (Soll & Palgindmm, 2010).

KlassiOpetaja tasemekoolitus seoses sisserandajate laste dpetamisega

Klassi - ehk algklassidpetaja on Eesti koolis laste esimeseks Gpetajaks 1.- 6. klassini
(Allsaar et al., 2010). Kogu dppeaja valtel vastutab klassidpetaja oma klassi kui terviku eest.
Tema Glesandeks on tagada lastele dppimiseks soodne keskkond ning dpetada pdhiaineid.
KlassiOpetaja eriala on Eestis voimalik omandada Tartu ja Tallinna tlikoolides. Mdlemad
koolid pakuvad viis aastat kestvat integreeritud dpet, tanu millele saavad I6petajad

kvalifikatsiooni (Tartu Ulikool, s.a; Tallinna Ulikool, s.a.). Jargnevalt on valja toodud mdlema
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ulikooli 6ppekavadele toetudes, missugune on praegune olukord dpetajakoolituses pakutavate
vahendite hulgas sisserdndajate laste dpetamiseks.

Tuues naiteks Tartu Ulikooli Sotsiaal- ja Haridusteaduste Instituudi Klassidpetaja eriala
2008/2009 aasta dppekava, ei ole Kirjas Uhtegi ainet, mis valmistaks ette sisserandajate voi
uusimmigrantide laste dpetamiseks. Alates 2010/2011 aastast on dppekavasse lisatud aine
,Muukeelne laps Eesti koolis®, kuid tegu on valikainega, mida tlidpilane saab votta vastavalt
soovile vGi vajadusele ainepunktide jargi (Tartu Ulikool, 2008, 2009, 2010, 2013). Lisaks
Sotsiaal- ja Haridusteaduste Instituudile pakub Tartu Ulikool klassiGpetaja eriala ka Narva
Kolledzis, mis on méeldud Gpetajatele, kes tulevikus hakkavad todle kakskeelses koolis.
Ulidpilastelt eeldatakse head vene keele oskust, sest pdhirdhk on suunatud vene dpilaskonna
Opetajate koolitamiseks. Samas, pakub Narva Kolledz tunduvalt rohkem neid aineid, mis
sobiks ka teiste sisserandajate laste Gpetamise ettevalmistamiseks (Tartu Ulikool Narva
kolledz, 2012).

Tallinna Ulikooli Klassipetaja eriala Gppekavas on aastast 2002 olnud valikaine
,Mitmekultuuriline dpikeskkond®. Pracguseks on nimetatud 6ppeaine muudetud 2012.
Oppeaastast tlidpilastele kohustuslikuks (Tallinna Ulikool, 2002, 2012). Uhtlasi pakub ka
Tallinna Ulikooli Haapsalu kolledZ vdimalust klassidpetaja eriala omandamiseks, kus samuti
2012. aastast on aine ,,Mitmekultuuriline dpikeskkond* kohustuslik (Tallinna Ulikooli
Haapsalu Kolledz, 2012). Vorreldes kahe iilikooli klassiopetaja dppekavasid on niha, et
tasapisi hakatakse sisse tooma rohkem niliansse ka sisserédndajate laste dpetamise kohta.
Oluline on siinkohal mainida, et tegelikkuses saavad UliGpilased soovi korral votta aineid ka
teistest teaduskondadest. Paraku vdib klassidpetaja dppekava kiillaltki mahukas , mist6ttu

ulidpilasel ei pruugi oma kohustuslike ainete kdrvalt teisteks aega olla.

Probleemid seoses sisserandajate lastega Eesti koolis

Rannut (2004) kirjutab, et kultuur ei ole péritav, seda Opitakse. Inimesed Gpivad tundma
oma siinni- voi koduriigi kultuuri, vottes omaks tGhiskonna teatud kaitumismustrid ning
sotsiaalsed vaated. Uude riiki kolides vdivad nad sattuda kultuurilisse konflikti nii enese
tdekspidamiste, religioossete vaadete vOi lihtsalt sihtriigi kultuurinormide eiramise pérast
(Rannut, 2004). L&htudes Rannuti (2012) tbekspidamistest vdib sisserdndajatel esineda
psuhholoogilisi kaitsereaktsioone, mistdttu on uues keskkonnas kohanemine raskendatud.
Kruusvall (2008) kirjutab omakorda, et suurem osa eestlastest peab erinevast rahvusest parit

inimeste vahelisi konflikte valtimatuks, samas kui Eestis elavad venelased arvavad vastupidi
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(Vetik et al., 2008).

Sisserandajate lapsed peavad uude riiki kolides alustama voi jatkama oma pooleliolevat
haridust uues koolis. Kui materiaalsed vahendid ei vdimalda last rahvusvahelisse kooli panna,
tuleb leida mingi muu véimalus, milleks tavaliselt on kodukohajargne kool (Integratsiooni ja
Migratsiooni Sihtasutus, 2010). Paraku vdib uues koolis dppima asudes sisserannanud lapsel
esile kerkida erinevaid probleeme (Muldma & N6mm, 2011). Kasemets (2007) toob uurimuse
,,Jusimmigrandid Eesti haridusasutuses® aruandes vilja, et riigi omavalitsused ei pea
sisserandajate laste dpetamist puudutavaid teemasid nii oluliseks kui voiks. Lisaks selgus, et
probleemideks on puudused dppekavas, Opetajate ettevalmistuses, materjalide ning konkreetse
info osas (Kasemets, 2007). Ka paljude teiste Euroopa riikide uurimisel on leitud, et koolidel
pole piisavat ettevalmistust sisserdndajate lastele dppekavaga kooskdlas olevate tingimuste
loomiseks (Grunberg, Kyriazopoulou & Soriano, 2009).

Varasemad uuringud

Praegu kehtivas kutsestandardis olevatele dpetaja pGhioskustele on eraldi vélja toodud, et
Opetaja peab olema vdimeline multikultuurse keskkonna loomiseks (Allsaar et al., 2010).
Selleks, et teada saada, missugune on sisserandajate laste ning nende 6petamise olukord Eesti
haridusslsteemis, on l&bi viidud mitmeid uuringuid. Antud uuringute olulisus seisneb selles,
et leida vBimalusi riigikeelt mitte kdnelevatele lastele parema hariduse omandamiseks.
Jargnevalt on valja toodud erinevate uuringute tulemusi, et anda tilevaade sellest, missugune
on praegune dpetajate olukord sisserdndajate ja muukeelsete laste Gpetamisel.

2001. aastal koostati Integratsiooni ja Migratsiooni Sihtasutuse poolt pilootuuring
(Integratsiooni ja Migratsiooni Sihtasutus, 2001), mis annaks Ulevaate muukeelsete laste
olukorrast Eesti koolist. Uuringu vajalikkust péhjendati sooviga leida vdimalusi, kuidas
muuta paremaks muukeelsete laste sulandumist Eesti keskkonda nii hariduslikus kui ka
thiskondlikus pildis. Peamiseks eesmargiks oli teada saada, kuidas eesti keelt mitte kdnelevad
lapsed on harjunud Eesti koolides ning kuidas nad hakkama saavad. Uritati leida pdhilisi
murekohti ja vBimalusi nende parandamiseks ning viimaks pandi kirja ka méningad ideed
edaspidiseks. Uuring viidi labi Kallavere, Laagna, Kohila, Liiganuse ning Kividli
gumnaasiumides Opetajate, lapsevanemate ja dpilaste hulgas. Jargnevalt on eraldi valja toodud
uuringus osalenud dpilaste ning Opetajate vastustest saadud tulemused.

Kdige olulisemad tulemused dpilaste kusitlemisel olid, et muukeelsete laste jaoks on eesti

keele dppimine vaga raske, sest selleks ettenahtud metoodikat praktiliselt ei ole ning selleks
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ettevalmistatud dpetajaid on véhe. Eriti problemaatiliseks peetakse loodusaineid mdistetest
mittearusaamise t&ttu. Opilased arvasid, et nad vdivad mdisted pahe dppida, kuid nendest aru
saamine voib jadda ebaselgeks. Negatiivse tulemusena ilmnes uuringust, et muukeelsete laste
arvates kaasdppijad ei arvesta nende rahvusliku identiteediga. Seesuguselt arvas koguni 57%
vastanud dpilastest (Integratsiooni ja Migratsiooni Sihtasutus, 2001).

Opetajate uurimisel selgus, et 85% vastanutest todtavad muukeelsete lastega erialase
ettevalmistuseta ja seetdttu vajaksid tdiendkoolitusi. Umbes sama suur hulk dpetajaid on
kindlad, et eesti keelt mitte kdnelevad Gpilased vajavad Gpetamisel suuremat tédhelepanu. Kui
kisiti, et missugust abi vajaksid muukeelsed lapsed Gpetajate arvates kdige rohkem, leidsid
nad, et eelkdige peaks vOimaldama eesti keele lisatunde. Vastustest selgus veel, et
parandamist vajaks Opetajate suhtumine muukeelsetesse lastesse. Samuti oleks vaja rohkem
muukeelsete laste dpetamist kasitlevat erialast kirjandust ning dppe- ja 6petamisvahendeid.
Paraku, kui dpetajatelt kusiti, mil maaral rikastab nende arvates v&drast kultuurist péarit laps
eesti kooli, oli kdige suurem just nende vastanute arv, kes jatsid kiisimusele vastamata
(Integratsiooni- ja Migratsiooni Sihtasutus, 2001).

Tuisk (2005) ja Mdesalu (2011) uurisid oma l18putdddes lasteaiadpetajate kokkupuuteid
muukeelsete laste Gpetamisega. Peamistest tulemustest selgus mdlema tods, et eesti keelt
mitte kdnelevad lapsed vajavad eesti rihmades eritdhelepanu. Toodi valja, et laste paremaks
Opetamiseks vajalikke materjale on vahe vdi puuduvad tldse. Leiti ka, et dpetajate teadmised
kakskeelsete laste Gpetamise kohta on kiillaltki kesised, mistottu Gpetajate arvates on nende
teadmiste puudujadgid osaliselt tingitud vahesest valjabppest.

Haridus- ja Teadusministeerium viis 18bi uuringu ,,Uusimmigrandid Eesti
haridusasutustes* (Kasemets, 2007). Uuringu eesmaérgiks oli teada saada kui valmis on Eesti
kohalikud omavalitsused ning koolid uusimmigrantide 6petamiseks. Tulemustest selgus, et
Eesti koolid ei pea uusimmigrantide 6petamise teemat véaga oluliseks. K&ik uuringus osalenud
leidsid, et hariduskorraldus ei ole piisavalt hea uusimmigrantide dpetamiseks. Probleemi
parandamiseks toodi valja jargmised ettepanekuid: parem informeeritus uusimmigrantide jm
kohta; uusimmigrantidele ndustamisteenuste loomine; infolistide koostamine; luua rohkem
projekte; pakkuda rohkem koolitusi; luua paremaid finantseerimisvéimalusi (Kasemets,
2007).

Markus (2010) uuris dpetajate multikultuurilist pddevust Narva Eesti Glimnaasiumis ning
Aseri Keskkoolis. Eesmérgiks oli kirjeldada multikultuurilisust eesti haridussiisteemis ning

Opetajate ettevalmistatust sellega seoses. Tulemustest selgus, et rohkem kui 60% Opetajatest
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on pidanud kokku puutuma erinevate probleemidega, mis on tekkinud muukeelsete laste
Opetamisel. Taas toodi vélja Opetajate seas esinev véhene ettevalmistus ning vajalike
materjalide puudus.

Tallinna Ulikooli psiihholoogia Instituut viis Eesti Vabariigi Haridus- ja
Teadusministeeriumi toetusel labi aastatel 2009-2011 uuringu Eesti koolides dppivate
muukeelsete laste arengu kohta. Antud uurimuse I8pparuanne annab Ulevaate tulemustest,
millest selgus, et eelkdige tuleks muuta ppekava, kuna muukeelsetele lastele on see liiga
keeruline. Taaskord toodi valja dpetajate ebapiisavad teadmised metoodika osas t6oks
muukeelsete lastega. Arvatakse, et Eestis toimiva haridussiisteemi otsused peaksid
edaspidiselt soosima ka muukeelsete laste individuaalseid eripdrasid. Lisaks toodi uuringus
vilja, et eesti Opilaste seas esineb vaenulik suhtumine muukeelsetesse ning seda eelkdige vene
rahvusest kaaslastesse (Pulver & Toomela, 2012).

Visnapuu (2012) ja Vaher (2012) uurisid magistritdode raames Opetajate hinnanguid
muukeelsete dpilastega seotud véimalikele probleemidele. Mdlemad autorid on varasemate
uuringute pdhjal leidnud, et dpetajaid on liiga vahe uuritud. Peamiste tulemustena selgus, et
Opetajatel on muukeelsete lastega ette tulnud probleeme Laste omavahelises l&bisaamises on
ette tulnud suhtlemisraskusi. Eraldi on valja toodud ka keelelised probleemid, mis v@ivad
esineda nii Gpetajal kui dpilasel. Lahendustena pakutakse vdimalike sissetulevate
kultuuritaustade suuremat tutvustamist, vajadus spetsiaalse metoodika ning materjalide jarele.
Samuti peetakse oluliseks koost66 arendamist kooli ja muukeelsetele méeldud tugikeskuste
ning kooli ja kodu vahel (Vaher, 2012; Visnapuu, 2012).

Tiits (2012) uuris algklasside Opetajate padevust multikultuuriliste laste dpetamisel.
Uurimuse eesmargiks oli teada saada algklassi dpetajate arvamusi ning seda, missuguseid
taiendkoolitusi peavad nemad antud valdkonnas oluliseks. Tulemustes selgus taaskord, et
Opetajate eelnev ettevalmistus mitmekultuuriliste laste dpetamiseks on killaltki véhene.
Oppet6dd puudutavana toodi vélja, et vajadust laste kdikide eripdradega arvestada ei suudeta
taita, mistdttu on Opetajatel enda jaotamisega raskusi. Vdib esineda olukordi, kus Gpetajad
unustavad dra, et klassis on laps, kes ei pruugi keeleliselt Gpetatavast aru saada. Varasemas
Opetajakoolituses ei tutvustatud teemat piisavalt. Nooremad dpetajad olid saanud kull
taiendkoolitust, kuid vanem pedagoog seda saanud ei olnud. Arvati ka seda, et koolitus ei
olnud see, mida oodati. Leiti, et edaspidises dpetajakoolituses vdiks kbigele muule lisaks
tutvustada rohkem ka erinevaid kultuure, religioone, laste individuaalseid eripérasid ning

seda, kuidas alustada vdorkeele dpetamist (Tiits, 2012).
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Vorreldes Eestiga on praeguse seisuga antud teemat kasitletud rohkem mujal maailmas.
2011. aastal avaldatud Kanada Ontario provintsis labi viidud uuringu eesmérgiks oli vélja
selgitada algklasside Opetajate ettevalmistust sisserdndajate laste dpetamisel, toetudes
Opetajakoolitusest saadud teadmistele. Uuringu tulemustest selgus, et Gpetajate
ettevalmistusprogrammid ei paku piisavalt teadmisi keeledpetamise kohta. Osalenud 6petajad
soovisid rohkem teadmisi laste keele omandamise protsessi kohta ning leidsid, et valjaGppes
ei pakutud neile piisavalt oskusi, mida saaks kasutada sisserédndajate laste ehk inglise keelt
lisaks emakeelele Gppivate laste Gpetamiseks. Opetajate seas on olemas soov ennast antud
valdkonnas tdiendada (Webster, Valeo, 2011).

Miller (2011) uuris dpetajate toimetulekut multikultuurilises koolis. Uuringu tulemustena
t0i ta vélja probleemi, mille kohaselt vdib seesuguses keskkonnas dpetamine olla Gpetajate
jaoks stressi tekitav. Tagajérjeks voib olla dpetajate labipdlemine, eriala vahetamine voi
hoopis varajane pensionile jadmine. Miller (2011) leidis veel, et vanemate Gpetajate seas vdib
uute meetodite ja votete omandamine osutuda problemaatiliseks, sest uuendustega
kohanemine on raske. Samuti ei pruugi vanemad Opetajad aru saada, et uued meetmed vdivad
aidata neil t60 tegemist hdlbustada.

Hollandis on uuritud algkoolidpetajate ja lastevanemate vahelist usaldussuhet. Uuriti,
missugune on dpetajate usaldussuhe sisserdndajate ning natiivsete laste vanematega.
Tulemustest selgus, et rahvusel ei ole mdju vanemate usalduses dpetaja vastu, kuid dpetajate
puhul on see vastupidine. Paraku on Opetajate suhe sisserandajate laste vanematega tunduvalt
keerulisem, kui samast rahvusest laste vanematega. PGhjusena tuuakse vélja sisserandajate
laste vanemate madala riigikeeleoskuse taseme, mis mdjutab suhtlust dpetajatega. Seega vdib
see kdik kaasa tuua konflikte kooli ja sisserdndajate laste perekondade vahel (Janssen et al.,
2012).

Uurimuse eesmark ja uurimiskisimused

Varasematest uuringutest on selgunud, et Gpetajatel on esinenud probleeme muukeelsete
laste Gpetamisel. Kuna sisserandajate laste Gpetamise teema on veel kullaltki vahe uuritud,
tuleks probleemist suuremat tilevaate saamiseks ronkem uuringuid teha. Kéesoleva t66
eesmaérgiks oli vélja selgitada, missugused on klassidpetajate kogemused sisserandajate laste
Opetamisel esimeses kooliastmes ning kuidas nad hindavad enda eelnevat ning praegust

toimetulekut seoses sellega. Samuti oli soov valja selgitada voimalikke probleeme tekitavaid



Sisserandajate laste Opetamine 15

kohti, millele saaks juba Gpetajakoolituses tahelepanu pddrata. Eesmérgist tulenevalt on

sOnastatud jargmised uurimiskisimused.

e Millised on Opetajate senised kogemused sisseréandajate lastega tootamisel?
Varasemad uuringud néitavad, et dpetajatel on kogemusi erineva taustaga muukeelsete sh
sisserandajate laste dpetamisel (Integratsiooni ja Migratsiooni Sihtasutus, 2001; Tuisk, 2005;
Markus, 2010; Mé&esalu, 2011; Pulver & Toomela, 2012; Vaher, 2012; Visnapuu, 2012; Tiits,
2012; Webster & Valeo; 2011; Miller, 2011; Janssen et al., 2012). Klassidpetajate hulgas on
selliseid uuringuid veel liiga véhe l&bi viidud. Seoses sellega soovib kéesoleva t6o autor teada

saada, millised on klassidpetajate kogemused sisserandajate laste Gpetamisel.

e Missugune on dpetajate arvates nende ettevalmistus sisserandajate lastega
tootamiseks?
Siiani on mitmete uuringute tulemustest selgunud, et Gpetajad peavad oma eelnevat
ettevalmistust sisserdndajate, uusimmigrantide jm laste dpetamiseks vaheseks (Integratsiooni
ja Migratsiooni Sihtasutus, 2001; Tuisk, 2005; Markus, 2010; Méesalu, 2010; Tiits, 2012).
Autor leiab, et Opetajate varasema ettevalmistuse uurimine on probleemi kaardistamise suhtes

oluline.

e Missugust koolipoolset ja koolivélist abi saavad dpetajad sisseréandajate lastega
tootamisel?
Koolipoolne ja koolivaline abi on sisserandajate laste Gpetamiseks vajalik. Mida rohkem abi
Opetajad oma koolilt ja mujalt saavad, seda edukam on sisserandajate laste Gpetamine.
Uusimmigrantide ja teiste sisserdndajate laste paremaks 6petamiseks on olemas nii
seaduslikud kui Haridus- ja Teadusministeeriumi poolt maaratletud véimalused (Pdhikooli- ja
gumnaasiumiseadus, 2010; Haridus- ja Teadusministeerium, 2004). Lahtuvalt seaduslike

vOimaluste olemasolust soovitakse teada saada, millist abi on 6petajad saanud.

o Milliseid soovitusi annavad tegevOpetajad dpetajakoolituse parandamiseks lahtudes
oma kogemustest?
Varasemates uuringutes on vélja toonud mitmeid soovitusi muukeelsete sh sisserandajate laste
Opetamise parandamiseks (Integratsiooni ja Migratsiooni sihtasutus; Kasemets, 2007;
Visnapuu, 2012; Vaher, 2012; Tiits, 2012). Autor leiab, et sisserdndajate laste Opetamise
olukorra parandamiseks on hea uurida soovitusi juba kogemuse omandanud Opetajatelt, et

valmistada paremini ette tulevasi dpetajaid.
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Metoodika

Valim

Uurimus viidi 1&bi 2013. aastal kahes Tartu linna tldhariduskoolis viie klassidpetajaga.
Teadaolevalt on nendes koolides korduvalt Gppinud sisserdndajate lapsi ning autor oli
kummastki koolist Gihe dpetajaga varem kohtunud, seet6ttu osutusidki need koolid valituks.
Autor saatis kirju ka teistesse Tartu koolidesse, kuid nendest vastuseid ei saanud. Valimi
moodustamisel oli peamiseks kriteeriumiks, et klassidpetajatel oleks ké&esolevalt vdi
varasemalt kogemus sisserdndajate laste Opetamisest. S6ltuvalt koolidest ning Opetajate
kogemuste olemasolust oli tegu kriteeriumivalimiga.

Oluline oli, et intervjueeritavad Opetajad osaleksid uuringus vabatahtlikult. Eelnevalt kéis
autor kahe dpetajatega individuaalselt rddkimas ning teistele, keda ei dnnestunud isiklikult
kéatte saada, saatis e-mailid, et tutvustada tehtavat uuringut ning kisida, kas Gpetajatel on
soovi selles osaleda. Koik viis Opetajat olid uuringu suhtes positiivselt meelestatud ning
vastasid nousolevalt. Valimi moodustanud dpetajad olid kiillaltki erineva td0staaziga, kellest
kdige noorem oli klassidpetajana toétanud 9 ning vanim 43 aastat. Ametlikult oli Uks
Opetajatest eripedagoogi haridusega, ent juba aastaid klassidpetajana téotanud. Koik dpetajad
on oma eriala omandanud Tartu Ulikooli Haridusteaduste instituudis, mis varasemalt kandis

nime Opetajate Seminar.

Mootevahend

Uuringu labiviimiseks kasutas autor intervjuumeetodit. Laherand (2008) kirjutab, et
intervjuudega andmete saamine on paindlikum, mistdttu nii intervjueerija kui intervjueeritav
saavad oma tegevust ise reguleerida. Uuringu kaigus viidi labi poolstruktureeritud intervjuu,
mis sisaldas eelnevalt kindlaksmé&éaratud kiisimusi ning vabas vormis vestlust. Intervjuu
sissejuhatamiseks esitas autor intervjueeritavatele halestavaid kiisimusi. Seejérel esitati
kisimusi, mis olid otseselt uurimiskisimustele vastuseid otsivad ning jagunesid koos

héélestava osaga viieks:

e Haalestavad kisimused — eesmargiks oli teema sissejuhatamine, usaldusliku meeleolu
loomine. Uhtlasi sooviti kindlaks teha, et intervjueerija ja intervjueeritav raagivad

intervjuu valtel Uhest asjast.
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Opetajate sisserdndajate dpetamise kogemusi puudutavad kiisimused — eesmargiks oli

saada vastuseid esimesele uurimiskisimusele. Sooviti teada saada, missuguseid kogemusi

Opetajad omavad ning kuidas dpetajad hindavad oma toimetulekut sisserdndajate lastega.

o Opetajate eelnevat ettevalmistust puudutavad kilsimused — eesmargiks oli saada vastuseid
teisele uurimiskusimusele. Uuriti, missugune on olnud Gpetajate eelnev ettevalmistus enne

sisserandajate laste dpetamist, kuidas nad end iseseisvalt ette valmistasid.

e Koolipoolset ja koolivalist abi puudutavad kisimused — eesmargiks oli saada vastuseid
kolmandale uurimiskiisimusele. Opetajatelt kiisiti, missugust abi on nad sisserandajate

Opetamiseks saanud kooli poolt ja mujalt.

o Opetajate soovitused edaspidiseks — eesmérgiks oli saada vastuseid neljandale
uurimiskusimusele. Autor kiisis dpetajatelt nende soovitusi seoses sisserandajate laste
Opetamiseks edaspidiselt. Antud valdkonnaga sooviti leida nii Uldisi soovitusi kui ka

selliseid, millele saaks ka Opetajakoolituses rohkem téhelepanu podrata.

Protseduur

Uurimuse planeerimisel tuli eelkdige lahtuda sellest, mida antud t60ga soovitakse teada
saada. Toetuses pustitatud eesmérkidele, leidis autor, et tuleks kasutada kvalitatiivset
meetodit, mis annaks vdimaluse uurida dpetajate kogemusi sisserédndajate 6petamisel
detailsemalt. Tesch (1990) Kkirjutab, et kvalitatiivse meetodiga on v@imalik koguda igasugust
informatsiooni, mis ei ole véljendatud numbritega. Sellest tulenevalt on voimalik uurida
inimeste tundeid, emotsioone, kogemusi, kultuurilisi eripérasid, sotsiaalseid tdekspidamisi jm.
Laherand (2008) toob omakorda valja, et seesugune uurimismeetod on ,,naturalistlik
ldhenemine maailmale®, mistottu sobivas keskkonnas viibimisega on uuritavatega voimalik
saavutada parem kontakt.

Esmalt teostas autor pilootintervjuu ihe uuringus mitteosaleva dpetajaga. Pilootintervjuu
eesmargiks oli valja selgitada, kas kiisimused on sobivad uurimuse l&biviimiseks ning mida
vOiks veel korrigeerida. Jargnevalt analliusis autor intervjuu kiisimuste ja vastuste kooskdla
tuginedes Bortzi ja Dorlingu (2005) pilootintervjuu hindamise kriteeriumitele. Anallusi
tulemusel selgus, et esialgselt kasutatud mdiste ,, uusimmigrantide laps * tuleks vahetada
maiste ,, sisserdndajate laps ““ vastu. Sisuliselt on mdisted omavahel sarnased, kuid viimane
neist annab uuringu teostamiseks suuremad v&imalused. Uhtlasi sai autor pilootintervjuuga

esimese intervjueerimiskogemuse, mille eneseanalttisimisel selgusid mdningad harjutamist



Sisserandajate laste Gpetamine 18

vajavad nilansid, nditeks vastuste parem interpreteerimine. Pilootintervjuu korrigeerimise
jargselt saatis autor uuringu teostamiseks tapsustavad kirjad (Lisa 1.) intervjueeritavatele,
milles kirjutas uuesti intervjuude eesmargi, orienteeruva kestvuse aja, salvestamisviisi ning
andmete anoniiimsuse. Kirjade kaudu said Gpetajad varem teada ka intervjuu pdhikisimused.
Kirjadele vastates pakkusid intervjueeritavad Opetajad valja neile sobiva aja ning koha, kus
oleks kdige mugavam intervjuud labi viia. Intervjuude toimumisajaks oli 2013 aasta jaanuar ja
veebruar.

Intervjuu alguses toimus sissejuhatav ja usalduslikku meeleolu loov vestlus, mille kéigus
autor tutvustas oma tegevust. Autor selgitas Opetajatele veelkord, et nende andmed jadvad
anonlumseks ning salvestised kustutatakse koheselt transkribeerimise jérel. Seejarel alustati
intervjuu salvestamist nii mobiiltelefoni kui arvutidiktofoniga, tagamaks andmete kindla
olemasolu. Klisimuste esitamine toimus vabas vormis. Intervjueeritav vastas kusimustele
vabas vormis nii nagu temale kdige loomulikum tundus. Kogu intervjuu valtel jélgis autor
oma rolli aktiivse kuulajana, kasutades nii vaikset kui peegeldavat kuulamist. Intervjuu kaigus
ei kasutatud intervjueeritavate nimesid nende anontiimsuse sailitamiseks. Intervjuu l18pus tegi
autor kokkuvdtte, radkis mida saadud andmetega edasi tehakse ning tdnas uuringus osalenud
Opetajat. KBik intervjuud viidi dpetajatega labi individuaalselt.

Intervjuude labiviimise jarel transkribeeriti vestluste salvestised, toetudes Laheranna
(2008) raamatu ,,Kvalitatiivne uurimisviis* ndidetele. Tekstid transkribeeriti voimalikult
tapselt mitmekordse tlekuulamise jarel, kasutades jargmisi transkribeerimismarke: (.) —
luhike, aga siiski selgesti eristuv paus. (2) — pikem paus, sulgudes sekundid. = — pausi
puudumine sdnade vahel. "tasa” — vaikselt lausutud koht. Alla joonitud — r6hutatud koht.
SUURED TAHED - valjusti lausutud koht. E:I — koolon vokaali jarel naitab, et haalikut
venitatakse (Laherand, 2008). Transkribeerimismérkide kasutamine annab lugejal paremad
vOimalused aru saada intervjueeritavate kdnemaneerist. Intervjuude salvestised havitati
koheselt parast transkribeerimist. Transkribeeritud tekstid luges autor korduvalt l1&bi,
valmistudes kodeerimiseks.

Toetudes varasema teooria pdhjal moodustatud uurimiskisimustele, kasutas autor
andmeanaliiiisi teostamiseks Laheranna (2008) raamatus ,,Kvalitatiivne uurimisviis* viidatud
Mayring’i (2000) kvalitatiivse suunatud sisuanaltitisi vétteid. Suunatud sisuanalius toetub
peamiselt varasemalt tehtud uuringutele ja teooriale ehk deduktiivsele materjalile, mistdttu on
see sobiv varasemate tulemuste vdimalikuks kinnitamiseks, kaardistamiseks kui ka uue

informatsiooni esitamiseks (Laherand, 2008). Tulenevalt uurimiskisimustele tekkisid
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esimesed kategooriad: kogemused, ettevalmistus, koolipoolne abi, koolivéline abi, toimetulek,
soovitused. Intervjuude kdigus saadud andmete analliisiks teostas autor esialgse kodeerimise
,»initial coding®, mille kdigus méérati transkribeeritud tekstide lausetele voi fraasidele
kokkuvotvad sénad ehk esmased koodid (Saldana, 2009). Kuna algselt tekkis koode véga
palju, siis parast esialgset kodeerimist toimus tekstide korduva tlelugemise, koodide
Umbersdnastamise ning rihmitamise jarel telgkodeerimine. Telgkodeerimise kéigus vottis
autor esialgse kodeerimise tulemusel ilmnenud koode kokku, sobitades neid
uurimiskisimustega juba ette antud koodidest tekkinud kategooriatega. Kodeerimise viimase
etapina toimus valikuline kodeerimine, mille tulemusel vGeti veel konkreetsemalt kokku
telgkodeerimise kaigus saadud kategooriaid ning moodustati deduktiivsed kategooriad, mis
omakorda jagunesid induktiivseteks (Laherand, 2008).

Deduktiivsete kodeerimistulemustena on uurimiskisimuste jargi moodustatud neli
pdhikategooriat: klassiGpetajate senised kogemused sisserdndajate laste dpetamisel, Gpetajate
ettevalmistus sisserdandajate laste dpetamiseks, koolipoolne ja koolivéline abi sisserdndajate
laste dpetamiseks ning dpetajate soovitused edaspidiseks. Saadud tulemusi illustreeriv autor
intervjuudest valja vBetud levinumate ning huvitavamate iitlustega. Uhtlasi tekkis iga

pdhikategooria alla omaette alakategooriaid, mis on naidatud jargmisel joonisel (Joonis 1).

L]

Kultuurierinevused \
+ Keelega seonduv
Religiooniga seonduv
Opetaja rolliga seonduv
Kogetud raskused
- Eesti keelega seonduvadraskused
- Loodusépetusega seonduvad raskused
Hinnang saadud kogemusele /

.

1. KlassiGpetajate senised
kogemused sisserandajate laste
Opetamisel

L]

Varasem ettevalmistus
Iseseisev ettevalimistus

2. Opetajate ettevalmistus
sisserandajate laste opetanuseks

.

~N [

Opetajate taiendkoolitused
Oppekorralduslik abi
Projektide kirjutamine

3. Koolipoolne ja kooliviline abi
sisserdndajate laste opetanmiseks

.

.

Soovitused dpetajakoolituse parandamiseks N
~ - Eesti keele kui voorkeele opetamine
sisserdndajate lastele
4. Opetajate soovitused edaspidiseks - Ainealased ideed

- Kultuurilised erinevused
Soovitused sisserdndajate lastele mdeldud Gppematerjali

osas /t

1

.

Joonis 1. P6hikategooriad ning alakategooriad
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Reliaablus ja valiidsus

Uurimustddde puhul Giheks tdhtsaimaks aspektiks peetakse reliaablust ja valiidsust.
Kéesoleva uurimuse valiidsuse tagamiseks viidi esmalt 1&bi pilootintervjuu, millele tehti
pdhjalik analtiiis Bortzi ja Doneri (2005) jargi, mille tulemusel vajasid muudatust moned
kisimused ning pdhimdiste. Uuringus osalenud dpetajate intervjueerimisel jalgiti
jarjepidevust, mille kaigus esitati kdikidele vastajatele Uhesuguseid kisimusi, tagamaks
uuringu objektiivsust. T6 reliaabluse ehk usaldusvaarsuse tagamiseks on andmete
transkribeerimisel autor silmas pidanud tépselt ette antud transkribeerimis-,
kodeerimisreegleid ning jalginud enda objektiivset suhtumist andmeanalliusi.

Uurimiseetika

Iga uurimuse puhul on &armiselt oluliseks kriteeriumiks eetika reeglitest kinni pidamine.
Uuringu teostamisel tuleb hoolikalt 1abi mdelda iga kaik, alates uuritavatele Kirjutamisest kuni
analliusi interpreteerimiseni. Saadud andmeid tuleks hoida uuringuga mitteseotud inimestele
kattesaamatuna. Uuritavate isikuid peaks kirjeldama selliselt, et kolmandatel isikutel ei oleks
voimalik neid tuvastada (Laherand, 2008). K&esoleva t66 puhul jalgis autor, et nii uuring kui
anallius ei kahjustaks uuritud Opetajaid. T60 koostamisel on lahtutud peamistest
uurimiseetika reeglitest: uuringu info ning eesmarkide tutvustamine dpetajatele; dpetajate
vabatahtlik osalemine uuringus; anoniimsuse tagamine; dpetajate huvidest lahtumine ning

nende mitte kahjustamine (Virkus, 2010).

Tulemused

Taustinformatsioon

Ko6ik uuringus osalenud viis klassidpetajat, kelle toostaaz ulatub 9 - 43 aastani, omavad
sisserandajate laste dpetamise kogemust. Neljal 6petajal on kogemusi olnud mitme lapsega.
Opetajad on pidanud 6petama erinevaid rahvusi, naiteks: hispaanlasi, venelasi ja USA
valiseestlasi. Koik viis Opetajat olid dpetanud lapsi, kes algselt ei osanud sdnagi eesti keelt
raakida. Opetajad omasid kogemusi esimese ja teise pdlve sisserdndajatega sh
uusimmigrantidega. Uhe Gpetaja klassis 0pib ka praegu tiks kakskeelne hispaania
sisserandajate laps, kes on Eestis elanud rohkem kui kolm aastat ning valdab nii eesti kui
hispaania keelt. Kusitletud 6petajad on oma koolidest Gihed vahesed, kellel seesugune



Sisserandajate laste Gpetamine 21

kogemus Uldse olemas on. Kdikide Gpetajate kogemused on aset leidnud viimase kiimne aasta

jooksul. Sisserédndajate dpetamise ajaline kestvus varieerus kahest kuni nelja aastani.

1. Klassidpetajate senised kogemused sisserdndajate laste dpetamisel

Uurides dpetajatelt, milliseid kogemusi sisserandajate laste Gpetamine neile andis, tdid
nad valja nii positiivseid kui raskusi tekitanud kogemusi. Koik Opetajad arvasid, et péris
negatiivseid kogemusi neil otseselt ei olnudki. Intervjuude kaigus Kirjeldasid 6petajad oma

kogetut ning andsid sellele hinnanguid.
e Kultuurierinevused

Sisserandajate laste Opetamisel tiheks positiivsemaks ja huvitavamaks kogemuseks
pidasid dpetajad, et vOdrast péritolu laps rikastab kogu klassi. Nad leidsid, et seesugune
kogemus on huvitav nii dpetajale, klassile kui ka sisserdnnanud lapsele endale.

Opetaja 2: ,, Ta niivord palju rikastas seda klassi, et ta andis nii palju juurde.

Uks Gpetajatest lisas, et tanu seesugusele kogemusele on vdimalik lastele veelgi paremini
tutvustada kultuuride vahelisi erinevusi.

Opetaja 2: ,, Tegelikult on see nagu hea kogemus sulle klassis, et sul on véimalik reaalselt
Opetada erinevaid kultuure, ja=ja seda kdike, et ee: tegelikult oli see hasti vahva. ... Et ()
hasti tore oli, kuidas lapsed omavahel suhtlesid ((naerab)), aga tdesti niiviisi kate ja
jalgadega. Et see oli selline (.) hasti huvitav.

Kdik intervjuus osalenud Gpetajad sattusid kokku huvitavate kultuuridevaheliste
erinevustega. Eriti rdhutati hispaania sisserdndajate laste temperamentsust, emotsioonide
tulevoolavust, diglast meelt, seltskondlikkust.

Opetaja 3: ,,Ma pigem arvan, et “hispaania poisi” puhul on ka rahvuse eripdra. Seesama, see
temperament, see stidamlikkus, see emotsioonide tilevoolavus, onju... Aga noh, heas mottes!
Julgus ka muidugi! Hasti julged lapsed on! .... Lapsed on hasti diglased, heastidamlikud ja
abivalmid. *

Hispaania sisserandajate puhul tdid kdik Gpetajad vélja ka nende paljulapselisuse, mis
otseselt ei pruugi kultuurierinevus olla, kuid nende jaoks oli see kohati ullatav.

Opetaja 5: ,, Nad olid suured pered mélemad. Uhes oli kaheksa last, teises oli: siindis neid
kogu aeg juurde, oli ka pdrast kaheksa, voi=voi ma ei tea tdpselt.

USA viliseestlaste puhul arvas nendega kokku puutunud Gpetaja, et vorreldes eestlastega

neil kultuurilisi erinevusi ei olnudki. Samuti ei toodud ka vene sisserandajate laste puhul suuri
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erinevusi valja. Kdik dpetajad arvasid, et nad tulid kultuurierinevuste kohanemisega hasti

toime ning otseselt 6petamist see ei seganud.
e Keelega seonduv

Huvitavaks kogemuseks olid Opetajate ja perede vahelised keelelised kohtumised. Osade
hispaania perede puhul tekkis lausa keelebarjaar. Mitu dpetajat olid tllatunud, et mdne perega
ei saanud vahendavat keelt {ildse kasutada. Opetajad oskasid ise lisaks eesti keelele veel vene-
jainglise keelt, kuid paraku hispaania perede puhul nendest kasu ei olnud.

Opetaja 4: ,, ...eks mul oli see ka Ullatuseks, et vahendavat keelt ka ei saanud {ihtegi kasutada,
sest tema inglise keele oskus oli ka viga minimaalne ...

Opetaja 5: ,,Kevadel, kui ma teada sain, et need kaks last mulle klassi tulevad, ee: siis noh (.)
ma olin nagu enda peale kindel selles mottes, et noh ma oskan nagu inglise keelt, ma oskan
nagu vene keelt. Et noh kill me hakkama saame! Ma ei oodanud nagu seda, et need vanemad
radgivad AINULT hispaania keeles. *

USA viliseestlaste ning teiste hispaania sisserdndajate perede lastevanematega said dpetajad
suhelda inglise keeles.

Hoolimata kultuurilistest ja keelelistest erinevustest pidasid kdik dpetajad oma vodrast
paritolu dpilasi igati puidlikeks. Uks Gpetaja suutis enda klassi tulnud umbkeelse sisserandaja
lapse puhul saavutada nii palju, et kolmandasse klassi tulnud 6pilane sooritas aasta I6puks
eesti keele tasemetdo hindele ,,suurepdrane®.

Opetaja 1: ,, No minu kéige positiivsem kogemus oli see, et kuna see tiidruk tuli umbkeelsena
kolmandasse klassi, siis ta I0petas kevadeks Eesti Riikliku tasemetdd eesti keeles hindele viis.
Et ta (.) kevadeks ta suhtles eesti keeles ee: piisava sdnavaraga, oskas ennast teha teistele

I3

arusaadavaks ja tegi eesti keele Riikliku tasemet06 kolmandale klassile 'viie peale’.*
¢ Religiooniga seonduv

Opetajad ragkisid, et Hispaaniast ja USA-st tulnud sisserandajate lapsed olid périt
religioossest perekonnast. Pered olid stigavalt usklikud ning seetdttu pidasid alati oma piihade
tahistamisest rangelt kinni. Erinevate usundite puhul on omad kindlad tdekspidamised,
mist6ttu voivad need ka dppetdod mdojutada. Kéesolevas uuringus osalenud dpetajad leidsid
kdik, et laste religioosne taust ei olnud uldist dppetdod segav, vaid pigem toetav.

Opetaja 3: ,,Ee: religioon ei m&juta. Minu puhul ta ei mdjuta tildse, selles mottes, et me

oleme siin raakinud jouludest ja kdik muud siis (.). Pigem, Gtleme minul siis no mu oma
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((hispaania poisi nimi)) pigem toetab siis minu teadmisi. Pigem toetab ja annab siis ka selle
oma kultuurilise poole juurde. Minu meelest see on viga hea.

Opetajad vastasid, et lapsed kil radkisid teistele oma kiriklikest tegemistest, kuid mingit
mdju sel koolielule ei olnud.

Opetaja 4: ,, Ise ta raakis kiill, no itleme, nendest kiriku asjadest (.) kui seal olid katoliku
kirikuga stindmused ja asjad. Aga, et ta nutid monest klassi tritusest jaanud selle usu parast
ilma, et seda kiill nagu ei olnud. *

Hispaania perede lastel tuli teinekord ette ka pikemaid usureise, kuid Gpetajad olid sellest
juba eelnevalt teadlikud ning lisasid, et ka teised lapsed kaivad vahepeal reisimas, mistottu
pidasid nad seda tavaliseks.

Opetaja 2: ,, Nad ee: kaisid naiteks Vatikanis. Siis nad vatsidki selle, et kogu terve perekond
Iaks. Siis ka puhade ajal kiilastasid Hispaaniat terve perega. Aga: seda reisimist on nagu
teistel ka, et see: selles suhtes ei olnud nagu nii=niivord véga erinev. Et pigem just see, et
nemad nagu ei kdinud lihtsalt niisama, vaid see pdhjus oligi vaga religioosne."

USA viliseestlaste puhul tdi dpetaja valja, et nende religioosne ei olnud Gppet6od
mdjutav, kuid puudutas osasid klassitritusi.

Opetaja 3: ,,Nende véliseestlaste puhul, nendel olid omad kindlad paevad, kus nad (.) kui
nemad tahistasid oma (.) mis iganes religioosseid sindmusi, Uritusi. Nad ei vdtnud naiteks

teatud tiritustest itildse osa. See oli nagu kokkuleppeliselt kohe alguses.
o Opetaja rolliga seonduv

Sisserandajate laste perekondade vordlemisel eestlastega toodi Uihe suure erinevusena
valja, et ka Opetajal on nende peres killaltki tahtis roll. Nimelt kui kohalikel lastel on Eestis
sugulased, sdbrad jt, siis sisserdndaja last imbritseb uues riigis tunduvalt vaiksem kogukond,
mistOttu on ka dpetaja tema jaoks oluline.

Opetaja 3: "... kui: meie keskkonna laps tuleb, siis tema jaoks on ema siin ja vanaema ja
vanaisa ja sbbrad ja sugulased. Siis nende ((sisseréandajate)) puhul on nagu véaga véaike
kogukond, kes siin Eestis on. Ja see klassijuhataja, kes siis veedab temaga niidelda enamuse
aja paevast, no Utleme vordse aja koos emaga, siis see klassijuhataja ongi tema jaoks oluline.
Ta ongi tema jaoks nagu teine turvaline isik ja nad votavad selle klassijuhataja palju rohkem
turvalisemalt vastu, kui tegelikult see laps, kellel on koik siin nagu tagatud. "

Koik Gpetajad kogesid, et neid usaldatakse taielikult.Uks Opetaja toi vlja, et tema puutus

kokku sellise perega, kes pidas teda ainuisikuliselt lapse koolihariduse eest vastutavaks.
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Opetaja 5: " Et see ema ei votnud nagu iildse seda kooli teemat enda iilesandeks. Ta usaldas
() nad usaldasid mind (.) ja see oli: nagu minu t66 (.) nende arvates. Kdik, mis puudutas laste
Opetamist.”

Sisserandajate perekonnad suhtusid Gpetajate sdnul neisse vaga hasti. Eriti positiivselt on
Opetajatele meelde jaanud Hispaania perede suhtumine.
Opetaja 1: ,,Ja noh see pere ikka viiga hoiab ja hoiab siiani neid opetajaid.
Uks Gpetaja lisas, et sisserandajate lapsed peavad alati oma Gpetajat meeles iikskdik mis
tahtpaeval ja markavad erinevaid detaile.
C)petaja 3:,,Aga mis ma nagu titlen, mdlestustest, on see, et nad ei jdtnud mitte iihelgi
tahtpéeval sind dnnitlemata. Ma ei mdtle kingitusi, vaid mitte (hel téhtpdeval nad ei jata
onnitlemata. Nad alati méarkavad sellist asja, et noh vaiks sulle 6elda ilusat naistepaeva voi

head sobrapdeva. Voi et sa nded hea vdlja. Selles suhtes, et nad on hdsti tahelepanelikud. *
e Kogetud raskused
Eesti keelega seonduvad raskused

Uheks suurimaks probleemiks sisserandajate laste petamisel oli keelebarjair. Kuna
algselt ei saanud neli Gpetajat Gihtegi vahendavat keelt kasutada, siis pidid nad lastega
suhtlema kehakeele ning miimikaga.

Opetaja 1: ... aitas ikkagi miimika ja kidemdrgid ennekoike. Sellest liks koik lahti.
Opetaja 2: ,,.... tegelikult algselt siis ikkagi kehakeeles. Uks lastest ikka mingil mddral oskas
inglise keelt.

Uks Gpetaja tddes, et tema kasutas lapsega suhtlemiseks isegi joonistamist.

Opetaja 4: "Pidin joonistama lausa, nditama, et need asjad on ja ... nii ta siis liks."

Keelebarjaéarist tingitud raskused kandusid edasi ka dppettosse. Lisaks uldisele
keelebarjaari probleemile tdid dpetajad valja veel teisigi raskusi tekitanud niansse.

Esimene Opetaja tajus, et nii temal kui lapsel tuli puudu sGnavarast.

Opetaja 1: ,, Kéige rohkem probleeme tekitaski tegelikult ee: lapsel see sénavara. Sellepdirast,
et ee: minul kui 6petajal ei olnud piisavalt sdnavara. Kuna tema inglise keelt ei osanud, tema
oskas ainult hispaania keelt, siis minul ei olnud sénavara, et temaga suhelda. *
Teine Opetaja lisas eelnevale sdnavaraprobleemile veel laste erineva lauseehituse.

Opetaja 2: ,, Kuna kodus récdgivad hoopis teistmoodi, siis nende arusaamine lauseehitusest on

hoopis teistsugune. Lihtsalt, ma arvan, et see koige hullem ongi see keele oppimise osa.
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Kolmas dpetaja Utles konkreetselt, et probleeme tekitasid keel, digekiri, hadlikupikkused ja
sulghaalikud.

Opetaja 3: ,, Probleemsed olid keel, digekiri, haalikupikkused, sulghaalikud.

Neljas dpetaja lisas omakorda, et tekstide paremaks mdistmiseks pidi sisserdndajate lastele
alati seosed valja tooma.

Opetaja 4: ,, ...lihtsalt tuli seosed vélja tuua.

Kdigele eelnevale t6i viies Opetaja vélja selle, et sisserdndajate lapsed voivad alguses ju osata
lugeda, aga loetavast arusaamine on puudulik.

Opetaja 5: ,, Nad ju lugesid péris soravalt esimesse klassi astudes. Aga nad ei saanud mitte
midagi aru, mida nad lugesid. Nad ise olid vaga rahul sellega. Ta luges sulle teksti, haéldas

paris kenasti ((naerab)), aga uldse aru ei saanud, mis ta luges.
LoodusOpetusega seonduvad raskused

Eesti keele probleeme kokku vottes saab Opetajate kogemustele toetudes vaita, et
probleeme esines kdikides valdkondades. LoodusGpetuses jatkusid eelkdige samad keelelised
probleemid nagu tekstidest arusaamine, sdnavara vahesus, jne. Kdik dpetajad lisasid, et
loodus@petuse Gpetamise teeb raskeks terminoloogia ning teaduslikud tekstid.

Opetaja 2: ,, Loodusdpetus muidugi oli selline aine ... Kuna seal tulid sellised terminid, mida
ta igapaevaselt ikkagi uldse ei kasuta. Et me eraldi parast tunde ragkisime koik need asjad
ikkagi labi, et kas ta ikkagi sai aru. Kdige raskem oli ikkagi see teaduslik tekst."

C)petaja 5:,,Ma toon sellise ndite: Nad ldiksid viiendasse klassi. Loodusopetuse voi noh
bioloogia Opetaja oli nagu vaga mures ja utleb mulle niimoodi, et noh hispaania poisi kohta,
et ta on nii rumal, et Gldteadmised ja need on nii vaikesed, et ta loodusest ei tea mitte midagi.
Aga tegelikult see oli vale, et ta ei teinud vahet haikalal ja hiilgel. Aga ma (tlesin siis, et kui
sa nuld temaga hispaania keeles raagid, siis ta teeb vaga hasti neil vahet. Ta tegelikult ei tea

‘

seda sonavara.
e Hinnang saadud kogemusele

Teada saamaks, kas saadud kogemused Opetajatele ka midagi juurde andis, tuli uurida,
kuidas nad iseennast antud valdkonnas hindavad. Kdik kusitletud Gpetajad arvasid, et kui
varasemalt neil sisserdndajate laste dpetamise kohta teadmised praktiliselt puudusid, siis
nliidseks on nad teadlikud, mida tdhendab sisserandajate laste Gpetamine.

Opetaja 4., No: kahtlemata, teadmised on niitid olemas, teistsugused. *
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Oma varasema ja praeguse toimetuleku vordlemisel arvasid kolm 6petajat, et nitidseks
tunnevad nad ennast péris kindlalt, mist6ttu tuleksid olukorraga ka paremini toime.
Opetaja 2: ,, Ma tunnen, ma arvan, et ma saan hakkama.

Uks Gpetaja lisas veel, et ta tunneb end padevana, sest sai kdike ise labi teha.

Opetaja 3: ,, Ma arvan, et ma olen praegu suht péidev. Ja ma arvan, et minule on padevuse
andnud nagu see katse ja eksitus meetod. See, mida ma olen ise libi teinud.

Kolm Gpetajat arvas, et nende toimetulek oleks ilmselt samasugune kui alguses, sest koik
sOltub siiski rahvusest, kultuurist, keelest ning ka lapsest endast, tema isikuparast.
Opetaja 1: ,, No (.) téendoliselt on see iisna samasugune, sellepdrast, et ee: ega me seda
pohjalikku koolitust sellel alal pole saanud, kuidas nagu keelt opetama hakata. *

Opetaja 5: ,, Ma ei oska delda, et kas ma saaksin niiiid paremini hakkama. Aga see soltub
vaga palju muudest asjadest. ... Ongi vahe see, et kui ta on uusimmigrant ja kaitub hasti, siis
on temaga lihtsam. Ma saan teda aidata, saan dpetada, aga kui ta nagu ei allu reeglitele, siis
see on nagu koige suurem raskus.

Kdik dpetajad meenutavad sisserdndajate laste dpetamise perioodi Giheselt véga heade
sbnadega ning arvavad, et vajadusel oleksid nad selleks uuesti valmis.

C)petaja 2:,,No ma arvan, et suhtuks positiivselt. Et toendoliselt, kui see oleks keegi teine, siis

‘

see oleks kindlasti hoopis teistsugune kogemus. *
Opetaja 3: ,, Et ma nagu ei muretseks véi nagu ei kardaks vétta nditeks muulast klassi.

Uhtlasi arvasid Gpetajad, et sisserdndajate laste Gpetamine on (iks suur ja vaevandudev
t00, kuid see on igati vaart.

C)petaja 2: ,,Kogemus, mis vajab kogemist. *

2. Opetajate ettevalmistus sisserdndajate laste Gpetamiseks

e Varasem ettevalmisus

Uurides, missugune oli dpetajate varasem ettevalmistus ja dpetajakoolitusest saadud
teadmised, vastasid kdik Uheselt, et sisserdndajate dpetamiseks neil eelteadmisi ei olnud.
Opetaja 1:,,No: kui ma sain selle kakskeelse lapse: (.) ehk siis tollel ajal ee: umbkeelse lapse,
siis mul polnudki ettevalmistust selleks. ... Et ee: (.) meil ei olnud 6petajakoolituses
sisserdndajatest tookord tildse mingit juttu.

Opetajad olid teadlikud, et sisserandajate lapsed tuleb kooli vastu vétta, kuid esialgu neil
endal teadmised téiesti puudusid.

Opetaja 2: ,,Tegelikult ei olnud midagi. Algselt ei olnud mitte midagi. Teati ainult seda, et
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need lapsed tuleb vastu votta ja=ja ega siis algselt mingit sellist koolitust vai sellist asja ei
olnud iildse.

Eelnevalt valja toodud ndidete puhul on tegu nooremate dpetajatega, kelle todstaaz on 9
ja 16 aastat. Varasema Opetajakoolituse ettevalmistuse puudumist Kinnitasid ka kaks
pikaajalist klassidpetajat, kes on koolis té6tanud juba tle 30 aasta.

Opetaja 3: ,, Ei, mul ei olnud mitte mingeid teadmisi! *

Konkreetsed teadmised sisserédndajate laste dpetamisest puudusid kull kdigil, kuid kaks
Opetajat olid oma ettevalmistuses omandanud ka eripedagoogikaalaseid teadmisi.

Opetaja 3: ,, Eripedagoogika oli mul kiill olnud. Selles mattes, et mul on nagu dpiabi Gpetaja
nagu. dokumentatsioon, iitleme, paberid olemas. *

Opetaja 5: ,, No mina dpetajakoolituses, pohimétteliselt mina dppisin Tartu Ulikoolis
eripedagoogikat.

e |seseisev ettevalmistus

Teada saamine, et klassi tuleb sisserandajate laps, oli kbikide Gpetajate jaoks Gllatav.
Kuna varasemat ettevalmistust pohimotteliselt ei olnud thelgi dpetajal, valdasid neid erinevad
emotsioonid: h&mming, hirm hakkamasaamise ees, huvi, jms. Pédrast esimest reageeringut
hakkasid kaks @petajat viiest ennast kohe iseseisvalt ette valmistama. M&lemad ostsid endale
sbnaraamatud ning Uks otsustas ka lisaks keelekursusi votta.

Opetaja 1: , Minu enda ettevalmistus oli see, et ma liksin esimesel pdeval poodi, ostsin endale
Hispaania-Eesti sonaraamatu. *

Opetaja 2: ,,Ja ma liksin ka kohe hispaania keele kursustele et ee: (2) ((naerab)) siis me
hakkasime niiviisi purssima ldbi sonaraamatute.

Ulejaanud kolm &petajat ei hakanud otseselt end iseseisvalt ette valmistama. Nende ideeks oli
olukorraga kdigepealt tutvuda ning sellest vajalike jarelduste tegemine.

Opetaja 4: ,, Ega ma ei osanudki midagi ette valmistada. Ma vaatasin, 1aps tuli ja ja tritasin
sellest saada iilevaadet, et kuivord ta iildse eesti keelt oskab. “

Kuna Uhe Gpetaja klassi tuli kakskeelne sisserdndaja laps, siis tema puhul oli lihtsalt vaja
jalgida kui palju laps eesti keelt oskab ja missugust abi tal veel vaja oleks.
Eripedagoogikaalase ettevalmistustega dpetajad tundsid mélemad, et teadmistest oli neile
kasu.

Vajadusest Gppematerjalide jargi kaisid kaks dpetajat isiklikult materjale kiisimas

keelekiimbluse kallakuga Annelinna Glimnaasiumis.
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Opetaja 2: "Ma kaisin Annelinna Giimnaasiumis, sest nemad tegelevad keelekiimblusega ja
nad aitasid hasti=hasti just Oppevara ja selliste Gpikute osas ja me kasutasime seda
keelekiimbluse dppevara ja need nagu taitsa sobisid."”

Teised dpetajad mainisid samuti keelekiimbluse materjalide kasutamist, kuid pole teada, mil

viisil nad materjale said.

3. Koolipoolne ja koolivéline abi sisserdndajate laste dpetamiseks

Sisserandajate laste paremaks dpetamiseks ei pea ainult dpetajad tegutsema, vaid see on
kogu kooli tlesanne. Missuguseid véimalusi kool pakkuda saab, on suhteliselt individuaalne
ja s6ltub kooli aktiivsusest. Kisitletud dpetajad tootavad kahes Tartu linna tldhariduskoolis ja
nende arvates toetas kool neid piisavalt. Opetajate arvamused oma kooli ja juhtkonna kohta
olid igati positiivsed.

C)petaja 1: ,, Et kool aitas nagu viga palju. ,,
Opetaja 5: ,, ... meie kooli juhtkond oli véiiga toetav ja nagu selline positiivne.
Peamised valdkonnad, milles kool dpetajaid abistas olid: tdiendkoolitustele saatmine,

dppekorralduslik abi ning projektide Kirjutamine.
o Opetajate taiendkoolitused

Esimese asjana saatis kool sisserandajate lapsi dpetama hakkavad 6petajad koolitustele.
Koolituste raames tutvusid dpetajad sisserandajate ja uusimmigrantide probleemiga
uledldiselt, said juurde teadmisi keele dpetamise, kultuurierinevuste kohta ning tutvusid ka
valismaa naidetega.

Opetaja 1: ,, No: alguses ee: kool kéigepealt saatis koolitusele, kuidas iildse
uusimmigrantidega tegeleda. “

Opetaja 2: ,, Vot see koolitus mis oli, et see tegelikult oligi paris hasti iles ehitatud, et seal oli
just see, et kuidas Opetada ikkagi seda keele poolt, kultuurilist poolt. ... Ja siis me saime kaia
ka erinevates riikides. Mina kaisin Soomes ja Kreekas vaatamas, kuidas nendel see
uusimmigrantidega t66 toimub.

Seoses koolitusel osalemisega toodi valja ka selle miinuseid, milleks oli liigne
teoreetiline osa ning keelegrammatika liiga korge tase.

Opetaja 1: ,,... kuigi tegelikult see hdImas natukene liialt palju eesti keele grammatikat nagu
ulikooli tasemel. Et noh sellest ei olnud meile kui Gpetajatele, et me ei lainud noh eesti keelt

I3

sinna oppima ...
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Lisaks arvas (ks Opetajatest, et koolitus oli kill Gldist silmaringi laiendav, kuid midagi
konkreetset ta sealt ei saanud.

Opetaja 4: ,, Nii et noh ma sain sealt midagi, aga samas niisugust konkreetset, et olekski meil
olemas, tleme kasvoi hispaania lastele Gpetamiseks konkreetselt mingisugused dppevahendid
voi asjad. Et seda ju ikkagi pole.

Opetajate arvamuste kohaselt andis koolitus neile igati hea iilevaate probleemi olemusest, aga
vajadus praktiliste ndidete jargi on endiselt suur. Viiest dpetajast Uks raakis, et teda alles
saadetakse koolitusele, ent usku tal sellesse ei ole.

Opeaja 3: ,, Kool saadab meid uusimmigrantide koolitusele. Ee: isiklikult minul nagu: (.) mul

ei ole usku sellesse koolitusse."
o Oppekorralduslik abi

Madlemas koolis voimaldati sisserandajate lastele eesti keele lisatunde, logopeedilist abi
ning koostati individuaalseid t66kavasid.

Opetaja 2: ,, Et ee: prooviti leida seda vdimalust, et leiti aega, et kuna neid tunde anda
((lisatunde)) voi, et pudti teha seda individuaalset plaani.”

Opetaja 4: ,, ... kdigepealt hakkasid siis need lapsed kiima osad tunnid seal eesti keele
Oppimiseks nagu logopeedi juures ..."

Hispaania péritolu laste puhul Uritasid koolid leida juurde ka vahendavaid tolke, kes
aitaksid nii Opetaja - lapsevanema kui ka dpetaja - dpilase vahelises vestluses. Mdnel juhul
pidi abiks olema isegi kirikudpetaja.

Opetaja 2: ,, Vanematega kui kontakti oli vaja saada, siis nad ei osanud ka ei eesti ega inglise

keelt. Suhtlesime labi kirikudpetaja."
e Projektide kirjutamine

Opetajate poolt toodi eraldi valja ka koolipoolse dpiabikeskuse abiga projektide
kirjutamist, tdnu millele dnnestus tihe kooli Gpetajatel endale tundidesse appi saada saada ka
abidpetajad. Samuti said koolid projektide abil dpetamiseks vajaminevaid materjale ning
tehnikat.

Opetaja 1: ,, Meil oli viiga tugev dpiabikeskus, kus kirjutati projekt. Lastele saadi kohe
abidpetaja.”

Opetaja 2: ,,Ja: ja ma tean, et kool kirjutas ka projekte, et need abidpetajad ja materjalid
tulidki projekti raames. ... kool tegi koostodd ulikooliga, leidis need hispaania keele tudengid,
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kes meil tundides olid abidpetajana. Et nad olid tundides kdrval ja télkisid."
Teise kooli Opetajad pidid hakkama saama ilma abidpetajateta.
Opetaja 4: "Abibpetajat ei olnud. "

Abibpetaja on olemasolu klassis on kahtlemata suureks abiks, kuid ks Gpetaja tdi vélja
ka selle, et mingist hetkest, kui laps juba asjadest aru saab, voib ta hakata abidpetajat &ra
kasutama.

Opetaja 5: ,, Aga iihel hetkel meil ei olnudki neid enam vaja, sest me vaatasime, et ee: lapsed
hakkavad neid nagu ara kasutama, et kiisivad. ,, Tolgi mulle. Ma ei saanud aru.”*

Tanu projektidele saidki dpetajad abi ka Tartu Ulikoolilt. Paraku rohkem abi nad mujalt ei
saanud. Opetajad ise pdhjendasid seda, et nad tegelikult ei teadnudki kust kohast vaiks veel

abi otsida.

4. Opetajate soovitused edaspidiseks

e Soovitused Opetajakoolituse parandamiseks
Eesti keele kui vdorkeele dpetamine sisserandajate lastele

Tartu Ulikooli klassiGpetaja 8ppekava koolitab valja inglise keele ning kunsti ja kasitoo
lisaerialaga klassiOpetajaid. Seoses sellega arvasid kaks Opetajat, et mélema lisaerialaga
Opetajad voiksid saada lisaks ka eesti keele kui voorkeele dpetamise algtddesid ja metoodikat.
C)petaja 1., Véibolla ee:, voibolla peaks igal erialal olema viike metoodiline opetus sellest, et
kuidas dpetada vGorkeelsele, umbkeelsele lapsele naiteks eesti keelt. Et need algtbed, mida

¢

tegelikult hakatakse opetama voibolla lasteaias, see sonavara opetamine. *
Ainealased ideed

Uks petaja tdi teistest eraldi valja, eelkdige tuleks Gpetada seda, kui palju peab
sisserandajate laps ainemahust tditma mingi perioodi valtel. Teiseks tuleks tutvustada ainete
lihtsustamist. Kolmandaks tuleb réakida, kuidas sisserdndajate lapsi hinnata ning anda
tlevaade ka nende seaduslikust poolest.

Opetaja 3: ,, Mina arvan, et véibolla pigem dpetada seda lihtsustatud dpetamist libi viima.
Kasvoi seesama koht, et ta ((soovitatav dpetus)) liigendab ara (.) mulle kui dpetajale, et palju
ta peaks esimese klassi 16puks olema &ra saanud ((sisserandaja dpitulemused)), palju teiseks,
palju kolmandaks. ... Et ma suudaks oma selle jou varu dra jaotada kolme aasta peale.

Voibolla see seaduslik pool iseqi. ... Et see, kuidas ma hindan teda.
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Kdik dpetajad kasutasid sisserandajate laste dpetamisel keelekiimbluse materjale. Seoses
materjalide puudusega tdid kaks Opetajat valja, et Gpetajakoolitus voiks tulevastele dpetajatele
tutvustada juba olemasolevaid materjale ning ka seda, kus kohast neid leida vdiks.

C)petaja 5:,,Jah! Just seda, kust abi otsida. Et neid kohti, kust pildimaterjali saad. Kust
kohast sa tildse mingi teatud harjutusvara saad. Et noh, selliseid juhendeid vdi juhtodre, et
kuhu opetaja iildse voiks poorduda. Et kust neid noh... kasvoi oppematerjalidena,
pildikomplektid, mis on tegelikult kdik olemas, aga me ei tea, et need on olemas. Neid on
tehtud kohaliku vene keelekiimblusklassile, aga sa ei oskagi neid otsida, sest sa ei teagi tldse,
et need on olemas. “

Teine Opetaja lisas, et isegi keelekiimbluse materjalide tutvustamisest oleks kasu.

Opetaja 1: ,, Et mina nagu nditeks kasutasin hésti palju neid keelekiimbluse materjale tookord.
Aga noh, et keelekimblust kui sellist meie ju eraldi metoodikana ei saanud. ... Et seda kdike

‘

natuke ka klassiopetajale, tavalisele klassiopetajale anda. *
Kultuurilised erinevused

Kultuurilistest erinevustest arvasid 6petajad, dpetajakoolituses vdiks rohkem tutvustada
kultuuride vahelisi erinevusi. Eriti nende rahvuste kultuure, kes viimasel ajal Eesti riiki on
hakanud sisse randama ning missugused erinevusi nende puhul peaks silmas pidama.
Opetaja 4: ,, Noh see véibolla ongi, mingil maaral vbibolla antakse ka tlikoolis, et see nagu
uldine kultuur Gldse. Et kuidas see nagu erinevates rahvustes voi kultuurides seda asja
tehakse ((haridust antakse)). *

Opetaja 2: ,, ... kuidas opetada ikkagi seda keele poolt, kultuurilist poolt. *

e Soovitused sisserdndajate lastele moeldud dppematerjali osas
Opetajate intervjuudest selgus, et iildjuhul kasutati sisserandajate dpetamiseks kogu

klassiga samasid Sppematerjale, mistdttu paljud tekstid tuli lintsustada. Uks Gpetaja arvas,
et tegelikult vdiks lisaks keelekiimblusmaterjalidele koostada ka teistele sisserandajate
lastele m&eldud lihtsustatud materjaliga dppematerjalid. Teatud Gppematerjali olemasolu
aitaks Opetajate aega tekstide lihtsustamise pealt kokku hoida.
Opetaja 3: ,, Ee: viiga hea oleks, kui olekski muulaste jaoks nditeks vilja koostatud
Oppematerjal. Arvestades riiklikku 6ppekava, onju. Et selle jargi neile materjal, mille
jargi nemad Opivad. ... Et me muidu rakendame kill individuaalset dppekava, aga me

rakendame individuaalse dppekava tapselt samade Gppematerjalidega ((millega eesti
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lapsigi Opetatakse)). Mis tegelikult ei toeta. Mis tahendab Gpetaja jaoks teksti
lihtsustamist. Et vGikski olla nendele hoopis lihtsamad, hoopis kergemad tekstid, aga mis

tegelikult toetavad sedasama opitulemust. *

Arutelu

Ké&esoleva t00 eesmérgiks oli vélja selgitada, missugused on klassidpetajate kogemused
sisserandajate laste dpetamisel esimeses kooliastmes ning kuidas nad hindavad enda eelnevat
ning praegust toimetulekut seoses sellega. Samuti oli soov vélja selgitada véimalikke
probleeme tekitavaid kohti, millele saaks juba dpetajakoolituses tdhelepanu poorata.

Esimesele uurimiskiisimusele Millised on Gpetajate senised kogemused sisserandajate
lastega tootamisel saadi vastuseks, et sisserandajate laste dpetamine on olnud raske, kuid
pigem positiivne kogemus. Ukski vastanutest ei arvanud, et oleks millegi negatiivsega kokku
puutunud. Opetajate kogemused esinesid jargmistes valdkondades: kultuuriga seonduvad,
religiooniga seonduvad, keelega seonduvad, Opetaja rolliga seonduvad, kogetud raskused.
Kultuuriga seonduvalt leidsid kbik dpetajad, et vodrast kultuurist parit laps on klassi rikastav,
tanu millele on klassis kohapeal vBimalik dpetada kultuuride vahelisi erinevusi, tuues néiteid
traditsioonide erinevustest, religioossetest isedrasustest jm. Religiooniliste kokkupuudete
kohta arvati, et need ei olnud dppetddd segavad. Vais kiill juhtuda, et moni laps ei osalenud
teatud koolitritustel, kuid otseselt Gpetamist see ei mdjutanud. Sellest, et sisserdndajate lapsed
vdivad koolile olla kultuuriliselt kasutoovad, kirjutab ka Euroopa Uhenduste Komisjon
(2008). Lisaks vaib erinevast kultuurist parit inimestega suhtlemine aidata dpilastel kujundada
sallivamat suhtumist inimeste vahelistesse erinevustesse (Euroopa Uhenduste Komisjon,
2008).

Keelelisi kohtumisi peeti Giheks huvitavamaks, ent raskeks katsumuseks, sest mitmete
perede puhul tekkis Opetajatel keelebarjaar. Keelelistest aspektidest tingituna tekkisid ka
peamised raskused, mis pdhiliselt ilmnesid eesti keeles ja loodusdpetuses. Mdlema aine puhul
esines Opilastel probleeme sdnavarast arusaamisega, digekirjaga, haalikupikkustega, erinevate
terminite ning teksti mdistmisega. Mitmete sisserdndajate perede puhul ei saanud dpetajad
vahendavat keelt kasutada, mist6ttu tuli algselt hakkama saada kehakeele, miimika ning vahel
lausa joonistamisega. Sarnaseid ainealaseid probleeme on varasemalt vélja toodud ka
mitmetes teistes uuringutes (Integratsiooni ja Migratsiooni Sihtasutus, 2001; Pulver, Toomela,
2012; Vaher, 2012; Visnapuu, 2012; Webster, Valeo, 2011), mistdttu kinnitab kdesolev
uuring probleemi olemasolu. Pulver ja Toomela (2012) toovad PISA uuringutele toetudes
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omakorda vilja, et riigikeelest erineva keelega lastel esineb rohkem raskusi ka matemaatikas,
kuid ké&esolevas uurimuses osalenud Opetajad leidsid, et nende puhul oli ka matemaatika
Opetamisel ainsaks raskuseks tekstide mdistmine.

Opetaja rolliga seonduvalt kogeti, et sisserandajate pered on Gpetajate suhtes véiga
lugupidavad, mis vdib osalt olla tingitud ka sellest, et nende tutvusringkond uues riigis on
tunduvalt vaiksem. Bakker et al. (2011) leidsid oma uuringuga, et sisserandajate laste
vanemad suhtuvadki oma lapse Opetajasse usalduse ja kindlustundega, sest peavad Gpetajaid
oma ala professionaalideks. Tuginedes Gpetajate vestlustest véljatoodule on naha, et tegu on
tlupiliste kogemustega sisserandajate integreerumisest uude thiskonda. Kokkupuutumine
sisserandajate rahvuslikust kultuurist tulevate eripéradega, religiooniga ja keelega on igati
loomulik né&htus, mis nGuab aega ja pihendumist (Ahokas 2010). Autor leiab, et uuringus
osalenud Opetate kogemus mdéodus no ,,valutult®, sest antud juhtumite puhul ei olnud mérgata,
et sisserandajad oleksid sattunud kultuurilisse konflikti.

Teisele uurimiskiisimusele Missugune on dpetajate arvates nende ettevalmistus
sisserandajate lastega t06tamiseks saadi vastuseks, et Opetajate arvates oli nende eelnev
ettevalmistus sisserandajate laste dpetamiseks praktiliselt olematu. Konkreetselt
sisserandajate, uusimmigrantide, muukeelsete jm dpetamisest ei olnud nad varasemalt
teadmisi omandanud. Kaks Opetajat olid eripedagoogikaalase ettevalmistusega, mistdttu
leidsid, et see on neid palju aidanud. Samuti hakkasid mdned Gpetajad end klassi saabuvate
sisserandajate laste dpetamiseks end ka iseseisvalt ette valmistama, putdes sellisel moel oma
teadmisi suurendada. T66 esimeses osas kirjeldatud varasemad uuringud (Integratsiooni ja
Migratsiooni Sihtasutus, 2001; Webster, Valeo, 2011; Tiits, 2012) on samuti leidnud, et
Opetajate seas on probleemiks vahene ettevalmistus sisserédndajate laste dpetamiseks.

Kolmas uurimiskisimus Missugust koolipoolset ja koolivalist abi saavad dpetajad
sisserandajate lastega to6tamisel saadi vastusteks, et koolipoolne ja koolivaline abi oli
koosk®dlas, mistdttu dpetajaid aidati erinevate dppekorralduslike véimaluste tagamisega,
taiendkoolitustele suunamisega ning projektide kirjutamisega. K&ik dpetajad tundsid, et
koolid olid neid toetavad ja pakutud abi oli igati kasulik. Peamiselt kooli poolt pakutud
oppekorralduslik abi sisaldas endas sisserandajate lastele individuaalse Gppekava koostamist,
logopeedilist abi, keeledppe tagamist, vanematele tagasiside andmist. Tuues vordluseks
Haridus- ja Teadusministeeriumi poolt méératud kriteeriumid (Haridus- ja
Teadusministeerium, 2004), siis suuremalt jaolt said need ka téidetud. Ainult 6ppematerjalide

otsimisega tegelesid Opetajad iseseisvalt.
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Kooli toetusel olid kdik kisitletud dpetajad peale tihe osalenud taiendkoolitusel, mis
tutvustas sisserandajate laste Opetamist. Koik dpetajad tundsid, et koolitus oli igati silmaringi
laiendav, kuid kohati jai liiga teoreetiliseks. Opetaja, kes ei olnud veel koolitusel kiinud lisas,
et temal puudub usk sellesse. Puudujaéke dpetajate taiendkoolituse kohta on oma uuringus
valja toonud ka Tiits (2012). Pulver ja Toomela (2012) arvavad, et dpetajate taiendkoolitus
sisserandajate jt laste dpetamiseks tuleks muuta selliseks, mis sobiks rohkem ka varasema
Opetajakoolituse l0petanutele, kel eelnev ettevalmistus sisserdndajate kohta puudub. Ka
nemad leiavad, et praegu on see liiga ,,kaootiline* (Pulver, Toomela, 2012). Autor arvab, et
kahtlemata ei ole vBimalik koolitusi kdigile meeleparaseks muuta, kuid parem
naitlikustamine on alati hea variant teoreetilise osa ilmestamiseks.

Lisaks 6ppekorraldusliku abi ning tdiendkoolitustele suunamisega aitas kool projektide
kirjutamisega, mille kaudu said dpetajad juurde erinevaid materjale ning abivahendeid
sisserandajate laste Gpetamiseks. Uhel koolil dnnestus Gpetajatele tundidesse appi saada ka
hispaania keelt kdnelevad abidpetajad. Grynberger et al. (2009) leiavad, et abibpetajate,
eripedagoogide jt kaasamine tundidesse on igati suureks abiks. Uhtlasi on positiivsete
tulemuste saavutamiseks kasu erinevatest lisavbimalustest ja tugisusteemidest, mis aitavad
sisserandajate lastel uues thiskonnas paremini toime tulla.

Neljas uurimiskisimus Kuidas hindavad Gpetajad enda praegust toimetulekut
sisserandajate lastega to6tamisel sai vastuseks, et vorreldes esialgsete teadmistega, peavad
Opetajad end niitidseks olukorrast teadlikuks. Uhtlasi leiti, et oskused oleksid ilmselt
esialgsega samad, sest pdhjalikum koolitus puudub ning paratamatult teadmised ununevad.
Opetajad tddesid, et kui algselt reageerisid nad sisseréndajate laste 8petamisele enmatusega,
siis nlilidseks see enam nii hirmutav ei ole. Mdned dpetajad leidsid, et nad oleksid uuesti
valmis sisseréndajate lapsi Opetama, et huvitavaid kogemusi juurde saada. Sarnaseid tulemusi
sai ka Tiits (2012), kelle uurimusest selgub, et osad Opetajad peavad ennast kullaltki hasti
toimetulevaks, teised aga on pigem Kriitilisemad.

Viiendale uurimiskisimusele Milliseid soovitusi annavad tegevOpetajad Gpetajakoolituse
parandamiseks lahtudes oma kogemustest andsid dpetajaid soovitusi nii dpetajakoolituse
parandamiseks kui sisserdndajate lastele mdeldud dppematerjali osas. Opetajate soovitused
Opetajakoolitusele olid, et eelkdige voiks kbikidele klassiGpetajatele, hoolimata lisaerialast
tutvustada mdne ainepunkti piires eesti keele kui vodrkeele dpetamise metoodikat. Teiseks
toodi ainealaste soovitustena vilja, et Opetajatele tuleks radkida sisserdndajate laste

ainemahtude taitmisest, ainete lihtsustamisvdimalustest, tutvustada juba olemasolevaid
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materjale. Uhtlasi tundsid tegevGpetajad, et Gpetajakoolituse raames vdiks tulevastele
Opetajatele pakkuda suuremat tlevaadet kultuuride isedrasuste ning voimalike konflikte
tekitavate aspektide kohta. Lisaks dpetajakoolitustele ideede andmisele leidsid dpetajad, et
uledldiselt voiks olla valja todtatud konkreetselt sisserandajate lastele mdeldud
Oppematerjalide komplekt. Vajadust konkreetse dppematerjali ning metoodika jarele on
esinenud ka mitmetes teistes uuringutes (Integratsiooni ja Migratsiooni Sihtasutus, 2001;
Markus, 2010; Vaher, 2012; Visnapuu, 2012; Tiits, 2012). Samuti leiavad mitmed autorid, et
Opetajakoolituses oleks vaja tutvustada rohkem kultuuride vahelisi eriparasid ning eesti keele
kui vdorkeele dpetamist (Integratsiooni ja Migratsiooni Sihtasutus, 2001; Vaher, 2012;
Visnapuu, 2012; Tiits, 2012; Webster, Valeo, 2011).

Ké&esolevaid uurimistulemusi on voimalik arvesse votta nii Opetajate tasemekoolitusi
planeerides kui ka jargmisi uuringuid kavandades. Autor leiab, et antud uuringus saadud
tulemused on sarnased varasemate uuringute tulemutega (Integratsiooni ja Migratsiooni
Sihtasutus, 2001; Tuisk, 2005; Markus, 2010; Mdesalu, 2011; Pulver & Toomela, 2012;
Vaher, 2012; Visnapuu, 2012; Tiits, 2012; Webster & Valeo; 2011), mis leidsid, et
praegustele ja tulevastele dpetajatele tuleks laiemalt tutvustada sisserdndajate laste dpetamist
puudutavaid teemasid, parandamaks nende ettevalmistust. Autor ndustub Gpetajate
seisukohaga, et sisserandajate laste 6petamine on teema, mis vajab laiemat tutvustamist.
Soovituslikult vdiks ka Tartu Ulikool mdne sisserandajate laste Gpetamiseks mdeldud aine
klassidpetajatele kohustuslikuks muuta, et suurendada Opetajate teadlikkust erinevate
kultuuride ning nende dpetamise suhtes. Autor leiab, et kui uurida ka teisi sisserandajate laste
Opetamiskogemusega Opetajaid, on vdimalik nende soovitustele tuginedes muuta ka
Opetajakoolitust veelgi pdhjalikumaks.

Uuringu piiranguks vdib pidada uuritavate asukohta ning kogemuste vahesust, mistottu
saadi tlevaade ainult Ghe piirkonna Opetajate kogemustest kolme rahvusega. Kéesolevaga
leiab autor, et sarnaseid uuringuid voiks korraldada erinevates piirkondades, et saada suurem
ulevaade klassidpetajate jt kogemustest sisserdndajate laste dpetamisel. Seesugustest
uuringutest voiks abi olla kdikidele praegustele ja tulevastele Gpetajatele, kes tunnevad, et
soovivad antud valdkonna kohta rohkem teada saada.

Ké&esoleva t00 koostamine on olnud thtviisi nii huvitav kui ka raske. Autor toetus t60
tegemiseks eelkdige isiklikule huvile, milleks oli soov teada saada, kuidas peaks tegutsema,

kui Klassi tuleb 6ppima sisseréandajate laps. Uuringu tulemustele toetudes leiab autor, et
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sisserandajate laste dpetamine vOib olla Gpetajakarjaari tiheks raskemaks véljakutseks, kuid

mdningate eelteadmistega voib see tunduvalt ,,valutumalt” minna.
Téanusdnad

Suur ténu kdigile uuringus osalenud dpetajatele, kes leidsid aega kéesolevas uurimuses
osalemiseks. Samuti tdnab autor kdiki, kes suuremal v6i véhemal madral panustasid oma aega

ning aitasid kaasa t66 valmimise protsessile.

Autorsuse kinnitus

Kinnitan, et olen koostanud ise kdesoleva 18puttd ning toonud korrektselt vélja teiste
autorite ja toetajate panuse. T80 on koostatud lahtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste

instituudi 16putdo nduetest ning on kooskdlas heade akadeemiliste tavadega.
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Lisa 1. Infokiri ning intervjuu kava

Terel

Olen Tartu Ulikooli Sotsiaal- ja Haridusteaduskonna KlassiGpetaja eriala 5. aasta tudeng.
Teen 16put66 raames uuringut teemal "KlassiOpetajate kogemused sisserédndajate laste
Opetamisest™.

Uuringu eesmargiks on vélja selgitada, missugused on klassiGpetajate kogemused
sisserandajate laste dpetamisel esimeses kooliastmes ning kuidas nad hindavad enda eelnevat
ning praegust toimetulekut seoses sellega. Samuti on soov vilja selgitada vdimalikke
probleeme tekitavaid kohti, millele oleks vdimalik juba Gpetajakoolituses tdhelepanu podrata.
Olen kuulnud, et omate kogemust sisserdndajate laste dpetamisest ning seetdttu oleksin vaga
huvitatud Teie intervjueerimisest. Seega sooviksin teada, kas oleksite néus uuringus osalema?
Uhtlasi sooviksin teada, millal oleks Teile sobivaim aeg intervjuu tegemiseks? Intervjuu
kestvuseks tuleks arvestada maksimaalselt 1h. Intervjuudest saadud andmed j&é&vad

anonliumseks. Saadan Teile tutvumiseks ka peamised kisimused.

o Kui réagitakse uusimmigrantide lastest voi sisserandajate lastest, siis kuidas Teie neid
termineid moistate?

e Kui suur on olnud Teie kogemus sisserandajate laste Gpetamisel?

e Missugusest rahvusest on/ on olnud teie Gpetatavad sisserandajate lapsed?

¢ Millised on Teie positiivsemad kogemused seoses sisserandajate laste Gpetamisega?

e Mis on tekitanud probleeme? (Ainealaselt, Gletldiselt.)

¢ Missuguste nuanssidega peate/pidite arvestama seoses lapse/laste koduse kasvatusega?
(Vanemate soovid, perekondlikud isedrasused, kodused reeglid, religioon, jne.)

e Missugused olid Teie tasemekoolitusest saadud teadmised kakskeelsete, muukeelsete,
sisseréndajate jt laste Gpetamise kohta?

e Missugune oli Teie endapoolne ettevalmistus tootamaks sisserdndajte lastega?

e Missugune oli koolipoolne toetus, kui pidite hakkama sisserdndajate last/lapsi
Opetama?

e Missugust abi saite mujalt?

e Missuguseid teadmisi vOiks dpetajakoolitus kindlasti tulevastele dpetajatele pakkuda

seoses sisserandajate laste Gpetamisega?

NB! Intervjuude kaigus vaib ette tulla ka teemaga seotud tépsustavaid lisakusimusi.
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