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SUMMARY

METHODS OF DEVELOPING FUNCTIONAL READING SKILLS AND THEIR
EFFECTIVENESS IN 9TH GRADE USING THE EXAMPLE OF NARVA
SCHOOLS

The aim of this master’s thesis was to examine how teachers of Estonian as a second
language develop the functional reading skills of 9th grade students, which methods they
use, and how they assess the effectiveness of these methods. Based on the objective and
research questions, a mixed-methods approach was chosen for the study, utilizing both
surveys and interviews for data collection. The goals were formulated in light of the PISA
(2022) study, which showed that students in Narva schools demonstrate a low level of
functional reading literacy. This highlights the need to enhance teaching practices and
explore which methods support students in developing the necessary reading skills to better

comprehend complex texts.

The study revealed that teachers consider the development of functional reading skills
important, but often challenging, due to the varying levels of students' language proficiency
and reading ability. This points to the need for flexible and differentiated teaching methods.
Teachers in Narva schools tend to combine traditional and active learning methods in their
practice, but there is a noticeable preference for traditional methods — such as worksheets,
vocabulary tasks, and question-based exercises — as they are seen as time-efficient and easier

to implement within the constraints of a packed curriculum.

Active learning methods, such as discussions, group work, and text production, are viewed
by teachers as significantly more effective in developing reading comprehension. However,
their use is limited by heavy workloads, time constraints, and the need for thorough
preparation. Nonetheless, teachers see great potential in these methods and express a desire

to use them more if conditions would allow.

Teachers primarily assess the effectiveness of methods based on their own practical
experience and general impressions. Systematic collection of student feedback is rather
sporadic and not widely practiced, even though such feedback could provide a clearer picture
of the actual impact of methods on the development of functional reading skills and student

motivation.



The study also revealed that teachers lack up-to-date and level-appropriate learning
materials, methodological guides, and visual aids. The need for practical training and
collaboration among colleagues was also emphasized, as it would support the

implementation of new teaching techniques and foster professional development.

In summary, functional reading skill development is a priority in Narva schools, but
achieving better outcomes requires consistent methodological advancement, support for
teachers, and inclusion of student feedback. Only by doing so is it possible to meet the

diverse needs of learners and effectively improve their functional reading competence.
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SISSEJUHATUS

Funktsionaalne lugemisoskus on oluline oskus, mis vdimaldab tekstide mdistmist ja
rakendamist igapédevaelus. Funktsionaalne lugemisoskus mojutab otseselt individuaalset
voimet tohusalt suhelda, omandada uusi teadmisi ja osaleda iihiskonnaelus (Karlep, 2003;

Lerkkanen, 2007).

Eriti tahtis on see oskus 9. klassi Opilaste jaoks, kuna kolmandast kooliastmest muutuvad
Oppeained keerukamaks ning noduavad siigavamat tekstimdistmist. Funktsionaalne
lugemisoskus on eeltingimus Oppeainete tohusamaks omandamiseks, mojutades otseselt
Opilaste akadeemilist edu erinevates valdkondades. Seetdttu on oluline aidata dpilastel
arendada funktsionaalset lugemisoskust ehk oskust lugeda teksti moistmisega, et nad saaksid
keerukamate Oppematerjalidega toime tulla. Funktsionaalse lugemisoskuse tugevdamine
voimaldab neil raskete tekstidega iseseisvalt hakkama saada ja siivendada oma arusaamist

erinevatest teemadest. (Kikas, 2010)

Uheksanda klassi 15pus sooritavad dpilased eesti keele 10pueksami, mis eeldab keerukate
tekstide lugemist ning selle pdhjal erinevate iilesannete tiitmist. Ulesannete tditmine nduab
Opilastelt teksti sligavat mdistmist, analiiiisi- ja arutlemisoskust (Pohikooli ja glimnaasiumi
seadus, 2010). Haridusportaali veebilehekiiljel on toodud eesti keele teise keelena
eksamitulemuste nditajad eksamiosade kaupa ehk lugemine, kirjutamine, kuulamine, keele
struktuur ja konelemine. Portaalis kirjutati, et 2020. aastal oli mérgatav langus
lugemisoskuse tasemes vorreldes eelnevate aastatega. Aastal 2021 oli ndha keskmise
tulemuse taastumist varasemale tasemele, aga mairgatavalt Opilaste lugemisoskus ei
paranenud. (HTM, 2022) See tihendab, et dpilased ei ole suutlikud keerukamate tekstidega

iseseisvalt hakkama saama.

Arvestades, et Eesti koolides Opivad erineva keele- ja kultuuritaustaga opilased, kellele
tagatakse niitidisaegse Opikésituse pohimotetest ldhtuv peamiselt eestikeelne dpe, on neil
oluline lugeda palju eestikeelseid tekste. Sel juhul toetab funktsionaalne lugemisoskus
Opilaste eesti keele omandamist, aidates laiendada sOnavara ning siivendada arusaamist
keelenormidest, viljendusviisidest ja grammatikareeglitest. Regulaarne eestikeelsete
tekstide lugemine arendab keeleoskust ning suurendab teise emakeelega Opilaste

enesekindlust eesti keele kasutamisel igapdevastes olukordades. Seega on hea



funktsionaalne lugemisoskus teise emakeelega Opilaste jaoks voti nende akadeemilise,

sotsiaalse ja isikliku arengu edendamisel. (RITA, 2019)

PISA (2009) uuringud on korduvalt ndidanud, et vene Oppekeelega koolide Opilaste
lugemisoskuse mahajadmus eesti Opilastest on seotud puudujadkidega pohikooli dpetamises.
Uuringu kiigul selgus, et vene dppekeelega koolide 15-aastased Opilased on lugemise,
matemaatika ja loodusteaduste alal saavutanud oma eakaaslastest madalamaid tulemusi.
Aastal 2013 korraldati uuring 9.—12. klasside dpilaste seas, mille eesmirk oli selgitada vélja
vene ja eesti-vene (sh keelekiimblus) Oppekeelega klassides toimuva eesti keele kui teise
keele Opetuse tulemuslikkus, sealhulgas tuli silmas pidada Opilaste vdimetekohast
toimetulekut eestikeelses dppes. Uuringu tulemustest selgus, et raskusi tekitab opikutekstide
ja uue materjali lugemine ning ilesannete ja kodutodde instruktsioonide mdistmine

(Metslang jt, 2013).

PISA 2022. aastal korraldatud uuringu kéigus leiti, et dpilaste funktsionaalse lugemisoskuse
tulemused on langenud kdikides Eesti linnades vorreldes 2018. aastaga. Uuring néitas, et
Narvas ning teistes linnades ja maakoolides dpilaste funktsionaalne lugemisoskus jaab Eesti
keskmisele alla vorreldes Tartu, Tallinna ja Pérnu dpilaste tulemustega, kelle lugemisoskus

keskmisest lugemistulemusest on parem. (PISA, 2022; 1k 57)

Pd&hikooli riiklik dppekava (2011) rohutab, et IIT kooliastmes on téhtis keskenduda erinevate
tekstilitkide tundmadppimisele. Kdige suuremaid raskusi tekitavad Opilastele teabetekstid.
Just nende tekstide lugemine nduab Opilastelt palju tdhelepanu ja eeldab suuremat pingutust

(Akhondi jt, 2011)

Neist tulemustest (PISA, 2009; Metslang jt, 2013; PISA, 2022) ldhtudes on selge, et
funktsionaalse lugemisoskuse arendamine vajab teadlikku toetamist. Selleks kasutatakse
erinevaid meetodeid, mida rakendavad koolidpetajad, et aidata Opilastel paremini mdista
keerulisi tekste. Tohusad dpetamismeetodid méngivad selles protsessis olulist rolli, kuna
kujundavad analiiiitilist motlemist ja keelelist mitmekiilgsust (Takala, 2004). Seetottu
vastutus funktsionaalse lugemisoskuse Opetamismeetodite valikul on {isna suur, sest valitud
meetodid mdjutavad otseselt dpilaste funktsionaalse lugemisoskuse arengut. Funktsionaalset
lugemisoskust arendavad 1dhenemisviisid kujundavad dpilaste oskust loetust aru saada ning
mojutavad nende voimet teksti moista ja analiitisida (Karlep, 2003, Baron, 2017). Tohusate

meetodite valimine eeldab pohjalikku arusaamist Opilaste vajadustest, olemasolevatest



oskustest ning koige sobivamatest pedagoogilistest l1&henemisviisidest (Kikas, 2004 a, b;

Clarke jt, 2013).

Magistritod keskendub funktsionaalse lugemisoskuse arendamise meetoditele, mida
kasutatakse Narva koolides eesti keelt teise keelena Oppivate 9. klassi Opilaste dpetamisel

ning Opetajate hinnangutele meetodite tdhususe kohta.

Magistritdd taust on teadmine, et funktsionaalne lugemisoskus on alus mitte ainult
Oppeprotsessis osalemisele, vaid ka edukale toimetulekule tdnapédevases iihiskonnas.
PShikooli 10pus kohtuvad Opilased mitmesuguste tekstidega, sealhulgas nditeks
ilukirjanduse, teadustekstide, ajaleheartiklitega. Opilastelt oodatakse, et nad suudavad neid
tekste lugeda, aru saada ja analiiiisida, aga see nduab arenenud funktsionaalset
lugemisoskust. Seega on oluline mdista, milliseid meetodeid kasutavad eesti keele dpetajad

funktsionaalse lugemisoskuse arendamiseks ning kuidas nad hindavad nende tohusust.

Eeltoodud uuringu (Kikas, 2004 a, b; Metslang jt, 2013; PISA, 2022) tulemustest 1dhtudes
on tédhtis tuvastada ja analiiisida erinevaid funktsionaalse lugemisoskuse arendamise

meetodeid.

Magistritod eesmérk on selgitada vélja milliseid funktsionaalse lugemisoskuse arendamise
meetodeid kasutatakse Narva koolides eesti keele tundides 9. klassis ning selgitada vélja

millised neist on kdige tulemuslikumad.
Eesmargi saavutamiseks keskendub t66 kahele uurimiskiisimusele:

1. Milliseid funktsionaalse lugemisoskuse arendamise meetodeid kasutavad eesti keele kui

teise keele Opetajad 9. klassi Opilaste funktsionaalse lugemisoskuse arendamiseks?

2. Millised valitud meetoditest on kdige efektiivsemad eesti keele kui teise keele dpetajate
hinnangul?Magistritod koosneb viiest peatiikist. Esimeses peatiikis antakse teoreetiline
tilevaade funktsionaalsest lugemisoskusest, selle méératlustest ning seosest teise keele
omandamisega. Teine peatiikk keskendub lugemisoskust arendavatele meetoditele ja dpetaja
rollile nende rakendamisel. Kolmandas peatiikis kirjeldatakse uuringu metoodikat,
sealhulgas andmekogumise ja -analiilisi viise. Neljandas peatiikis esitatakse uuringu

tulemused. Viimases peatiikis saadud tulemusi analiilisitakse.



1. ULEVAADE FUNKTSIONAALSEST LUGEMISOSKUSEST

Funktsionaalset lugemisoskust defineeritakse mitmeti. Nditeks PISA 2018 raamdokument
maidratleb funktsionaalset lugemisoskust kui oskus todtada kirjalike tekstidega — neid
mdoista, rakendada ja tdlgendada — et toetada oma eesmirkide saavutamist, teadmiste

laiendamist ja tihiskondlikku kaasatust (PISA, 2018).

Alvermanni ja Montero (2003) sdnul on funktsionaaalne lugemine protsess, mille kdigus
funktsionaalne lugemisoskus vdimaldab seda teha igapdevaelus vajalike tekstide puhul,

aidates kaasa efektiivsele suhtlemisele ja teadmiste omandamisele.

Tarigan (2008) maérkis, et funktsionaalne lugemine on protsess, mida lugejad kasutavad

sonumi moistmiseks, mille autor edastab sdnade voi kirjaliku vormi kaudu.

Lerkaneni (2007) jdargi holmab funktsionaalne lugemisoskus loetu mdistmist, selle
kasutamist ning loetu pdhjal jirelduste tegemist ja eneseviljendusoskust. Oskus lugeda
funktsionaalselt tihendab seda, et oskab lugeja teksti hoolikalt analiiiisida, leida sealt kdige
tahtsam teave ning teha moistlikke jareldusi, toetudes nii loetule kui ka varasematele

teadmistele.

Martin Ehala (2010) vaatepunktist ldhtuvalt viitab funktsionaalne lugemisoskus vOimele

rakendada lugemisoskust eesméarkide saavutamiseks, ndudes samal ajal loetust arusaamist.

Koik autorid toovad esile, et funktsionaalne lugemine pdhineb peamiselt loetust arusaamisel,

analiiiisimisel, jarelduste tegemisel ja saadud teabe rakendamisele.

Loetust arusaamine on protsess, mille kdigus lugeja moistab loetud teksti sisu ja tdhendust.
See soltub nii teksti lilesehitusest kui ka lugeja oskustest ja varasematest teadmistest. Selleks,
et tekstist aru saada, peab lugeja sdnu dra tundma, mdistma sdnade tdhendust ning siduma
uue info oma varasemate teadmistega. See aitab paremini mdista loetu sisu ja autori
eesmérki. Hea funktsionaalse oskusega lugeja oskab seostada sonu ja ideid, moista autori

motteid ning analiiiisida teksti tdhendust. (Abdulmumini, 2023)

Loetu mdistmine on padevus kirjandust analiilisida, selle tdhendust mdista ja integreerida
lugeja teadmistega. Teksti tdlgendamise padevust mojutavad lugejate voimed ja oskus infot
toodelda. Loetu moistmine aitab avastada tekstis mitmeid tdhenduskihte ning arendada

analiilisi- ja hindamisoskust. Teksti mdistmine ei ole vdimalik piisava sdnavara ja sdnade

10



tundmiseta. Sonade dratundmine on lausete moistmise alus. Lugemine algab iiksikute sGnade
tuvastamisest. Loetu sisust arusaamiseks peab lugeja modistma iga lause tdhendust ja
seostama seda tekstis oleva infoga. Selleks kasutab ta oma varasemaid teadmisi. Teine tdhtis
tegur loetu moistmiseks on sujuvus. Sujuvus aitab lugeda teksti digesti ja kiiresti. Tuttavate
sonade tundmine lihtsustab teabe integreerimist ning aitab tekstist paremini aru saada. Seega
funktsionaalse lugemisoskuse areng sdltub sdnade lugemise tdpsusest ja kiirusest ning

sOnavara laienemisest. (Mistar, 2023)

Ulaltoodud aspektid ja nende méiratlused funktsionaalse lugemisoskuse kontekstis
illustreerivad, et lugemisoskuse kriteeriumid on mitmekiilgsed. Peamine lahenemine on
hierarhiline jaotus, mis tdhendab, et kdrgemate funktsionaalse lugemisoskuse tasemete

saavutamiseks on vaja edukalt 1&bida madalamad tasemed.

1.1 Funktsionaalse lugemisoskuse olulisus

Funktsionaalne lugemine tdhendab oskust mdista ja kasutada erinevaid tekste igapievaelus.
See ei ole ainult tavaliste tekstide lugemine, vaid ka info moistmine diagrammidest,
tabelitest, skeemidest ja graafikutest. Funktsionaalne lugemisoskus aitab paremini mdista,
analiilisida ja kasutada saadud teavet erinevates olukordades. (Ablaikyzy, Kulmagambetova,
2023). Seega funktsionaalne lugemisoskus on elukestev protsess, mille arendamine nduab
pidevat lugemist ja harjutamist. Arvestades seda, et lugemine muutub aja jooksul
keerukamaks ja mitmekesisemaks holmades erinevaid tekstilitke ja eesmérke, eeldab

funktsionaalse lugemisoskuse areng pidevat t66d nii Opetajatelt kui ka dpilastelt. (Popovic,
20214).

Oppeprotsessis kasutatakse Opikuid, artikleid, juhendeid ja teisi kirjalikke allikaid ning
nende modistmine on vdimalik vaid hea funktsionaalse lugemisoskuse abil. Kui dpilased ei
suuda teksti sisu moista, siis jadb autori kavatsus moistmata, aga eduka Oppimise jaoks on
ilioluline oskus mdista triikitud tekste ja avaldada teksti moistmisel pohinevaid arvamusi.

(Kostons, Werf, 2015).

Hasti arenenud funktsionaalne lugemisoskus on eriti oluline kolmandas kooliastmes (7.-9.
klass), sest alates seitsmendast klassist suureneb Opikutes ja muudes materjalides keerukate
tekstide osakaal. Oppeained muutuvad keerukamaks ning suureneb vajadus iseseisva

Oppimise ja kriitilise mdtlemise jirele. Opilased loevad teaduslikke artikleid,
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arvamuslugusid, ajaloolisi dokumente ja muid tekste, mis nduavad siigavamat mdistmist
ning analiiiisi. Funktsionaalne lugemisoskus aitab neil mdista teksti struktuuri, eristada
olulist infot ning seostada uut teavet olemasolevate teadmistega. Kolmas kooliaste on
periood, mil Opilased Opivad kriitiliselt hindama loetud informatsiooni, eristama
usaldusvédrset teavet, moistma teksti varjatud tdhendusi ning analiilisima autori seisukohti.
9. klassi lopuks peavad dpilased olema suutelised tootama tekstiga iseseisvalt, uurima
erinevaid allikaid ja analiilisida saadud informatsiooni ning teha jareldusi selle pohjal.
PdShikooli 16pueksamitel hinnatakse Opilaste oskust mdista ja analiilisida erinevate tiilipide
tekste. Kui Opilane ei ole omandanud tugevat funktsionaalset lugemisoskust, vdivad tal
tekkida raskused nii eksamite sooritamisel kui ka hiljem glimnaasiumis voi kutsedppes

edasijoudmisel. (PROK, 2011; Toomela, Kikas, 2015).

Ebapiisvalt arenenud funktsionaalse lugemisoskusega Opilased ei pruugi mdista
keerulisemaid sonu, lugeda diagramme vdi valida tekstile sobivat pealkirja. Samuti vdib
nendel olla keeruline leida tekstist olulist infot, esitada kiisimusi ja leida lahendusi. Sageli ei
suuda need Opilased Opitut kasutada uutes olukordades ega siduda teiste teemadega ja
vastupidi Opilased, kelle funktsionaalne lugemisoskus on hésti arenenud, oskavad lugeda
erineval viisil. Nad voivad teksti kiirelt {ile vaadata, pohjalikult 1dbi lugeda voi otsida sealt
koige olulisemat infot. Samuti suudavad nad muuta oma lugemisviisi eesmargile vastavalt.
Seoses sellega lugemisest arusaamisel ehk funktsionaalsel lugemisel on téhtis roll
akadeemilises arengus, kuna see toetab Oppimist erinevates ainetes (Ablaikyzy,

Kulmagambetova, 2023).

Digitehnoloogiate areng ja digikeskkondade kasutus Oppeainetes on muutunud
funktsionaalse lugemisoskuse areng veelgi oluliseks. Interneti laialdane kattesaadavus
voimaldab juurdepdisu teabele ja teadmistele igal ajal ja igas kohas. See tdhendab, et
Opilastelt oodatakse voimet integreerida ehk i{ihendada, seostada ja hinnata erinevatest

allikatest périt teavet. (Leu jt, 2011).

Autorite toodud jéarelduste pdhjal voib 6elda, et funktsionaalne lugemisoskus on oluline osa
Opilaste haridusest, kuna see aitab neil omandada teadmisi, arendada kriitilist motlemist ja

analtisioskust.

12



1.2 Funktsionaalset lugemisoskust mojutavad tegurid

Funktsionaalset lugemisoskust mdjutavate tegurite uurimine aitab paremini mdista, miks
moned Opilased voivad teksti moistmisega raskusi kogeda. Teksti modistmine on oluline
oskus, mis mitte ainult rikastab teadmisi, vaid muudab ka lugemise nauditavamaks ning aitab
edukalt toime tulla erinevates eluvaldkondades. Funktsionaalse lugemisoskuse arengut
mojutavate tegurite tuvastamine vdimaldab leida parimaid meetmeid negatiivse moju

vahendamiseks. (Rojas, 2022)

Enamik Opiraskustega Opilasi seisavad silmitsi raskustega teksti moistmisel ka pérast seda
kui vajalikud dekodeerimisoskused on omandatud. (Gersten, 2001). Probleemid tekkivad sel
juhul, kui Opilased ei oska kasutada taustateadmisi, kui nendel on piiratud sdnavara,

raskused lugemissujuvuse voi jirelduste tegemisega (Yumbya K. J., Wanjohi Githinji, 2019).

Tekstist arusaamiseks peab dpilane seostama uue teksti sisu oma varem Opitud ja omandatud
teadmiste ja isiklike kogemustega, mis tal teema kohta on, luues seeldbi seoseid teksti ja oma
varasemate teadmiste vahel. Valesti rakendatud taustateadmised vdivad tekitada raskusi
loetu moistmisel, podhjustada segadust ja takistada siigavamat arusaamist loetust.

(McNamara, 2009)

Tekstidest arusaamist raskendab Opilaste piiratud sOnavara, eriti juhul, kui tekstis esinevad
tundmatud sonad. Kui dpilane ei tunne sdnade tdhendust, v3ib see segada lause struktuuri
mdoistmist, mis omakorda takistab teksti sligavamat analiiiisi. (Rickets jt, 2007) Samal ajal

suurema sonavaraga Opilased suudavad paremini tekstist aru saada. (Chou, 2011)

Oluliselt mojutab funktsionaalset lugemisoskust sOnade ebatidpne lugemine ja teksti
lugemise aeglus. SOnade ebatépne lugemine pohjustab segadust sonade tdhendusega, mis
voib muutuda kogu lause motet ja raskendada teksti mdistmist. Néiteks loeb Opilane sdna
“kohustus” asemel “kohvikus”, siis muutub lause tdhendus oluliselt. Peale seda, kui lugeja
teeb sageli vigu, halveneb lugemissujuvus, sest ta peab pidevalt tagasi podrduma, mis
katkestab loogilise mdistmisprotsessi.Teksti mdistmist aeglustab ka pidev sonade

dekodeerimine, jittes vihem ruumi stigavamaks analiiiisiks (Hudson, 2005).

Funktsionaalne lugemisoskus nduab voimet teha jéreldusi kirjaliku teksti pohjal. See on
keeruline kognitiivne protsess, mille kdigul peavad Opilased tihendama, seostama ja hindama

erinevat tiiiipi teavet, et luua tekstist terviklik arusaam. Kui see oskus on halvasti arenenud
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voi puudub tdielikult, tekivad Opilasel raskused teksti analiilisimisel, kuna olulised seosed
jaavad mérkamata ja teksti siigavam mdistmine on takistatud. (Betta, 2009). See mdjutab ka
Opilase voimet seostada uut teavet varasemate teadmistega, mis raskendab Opitava materjali
omandamist ja kriitilise motlemise arengut. Ilma piisava analiiiisioskuse ja seoste loomise
vOimeta muutub keerukamate tekstide mdistmine ja tdlgendamine veelgi keerulisemaks.

(Hart, 2007).

Lisaks lugemisraskustele voivad Opilase funktsionaalset lugemisoskust mdjutada lugemise
Opetamiseks valitud viisid ja meetodid. Positiivne ja toetav dpikeskkond, interaktiivsed ja
mitmekiilgsed dpetamismeetodid voivad aidata kaasa Opilaste funktsionaalse lugemisoskuse
arendamisele. Visuaalsed materjalid, riihmatdod ja praktilised harjutused suurenevad

oOpilaste huvi ning vdoimaldavad aktiivselt osaleda dppeprotsessis. (Suwanaroa, 2021)

Loetust arusaamist mojutab ka muukeelsus. Uurimused on ndidanud, et vdhemuskeelt
konelevatel Opilastel voivad olla raskused edasijoudmisega, eriti juhul, kui enamuskeelt
kasutatakse Oppekeelena. Lugemisest arusaamine eeldab kirjaliku teksti dekodeerimise
oskust, sonade tdhenduste tundmist ja lause sisu moistmist. Edukas lugemine eeldab nii
teksti lahtimotestamise kui ka keelelise arusaamise oskust. Seetdttu voivad need muukeelsed
lugejad, kellel tekivad raskused sonade lugemise vOi nende tihenduse mdistmisega, voi

molemaga, olla kehvema funktsionaalse lugemisoskusega. (Papastefanou jt, 2021)

Eelmainitust voib jareldada, et Funktsionaalset lugemisoskust mdjutavad eelkdige sdnavara
ulatus, taustateadmiste olemasolu, lugemissujuvus ja oskus teha jareldusi. Raskused nendes
valdkondades takistavad sligavamat tekstimdistmist. Tohusad dpetamismeetodid ja toetav

opikeskkond vdivad aidata neid takistusi iiletada.

1.3 Funktsionaalse lugemisoskuse méju teise keele omandamisele

Funktsionaalne lugemine on mitmekiilgne oskus, mis voimaldab teise keele omandajal
moista ja kasutada keelt erinevates igapédevastes olukordades. Kdik, mida dppija lugemise

kaudu omandab, vdib hiljem leida rakendust kirjutamises ja suhtlemises. (Jacob, 2016)

Funktsionaalne lugemine ei ole pelgalt sdnade dratundmine, vaid soodustab kriitilist ja
analiiiitilist motlemist, aidates Oppijal moista teksti struktuuri ning tutvuda erinevate

kirjutamisstiilidega. Lisaks voimaldab see avastada sonade mitmekesiseid tdhendusi, mis
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toetab keele omandamist. Funktsionaalne lugemine hdlmab pidevat motlemist, ennustamist,
kontrollimist ja kiisimuste esitamist, mis aitab kaasa keeleoskuse arendamisele. Selleks on
vaja oskust jalgida teksti erinevaid aspekte, sealhulgas vormi, tihendust, stiili ja semantilist

teavet, ning neid omavahel siduda, et luua terviklik arusaam tekstist. (Becirovi¢ jt, 2017)

Teise keele dppimine eeldab suure hulga tekstide lugemist arusaamisega. See tdhendab, et
moistmine on keskne tegur, mis mojutab kogu dppeprotsessi. Seega on oluline ldheneda
funktsionaalse lugemisoskuse arendamisele teises keeles samm-sammult, alustades
lihtsamatest oskustest ja litkudes edasi keerukamate iilesannete juurde. Alguses on oluline
keskenduda sdnavara omandamisele ja sonade lugemisele, kuna need loovad vundamendi
edasisele arusaamisele. Kui need alused on kindlalt paigas, saab edasi litkuda keerukamate
lugemisiilesannete juurde, mis nduavad siigavamat mdtlemist ja analiilisi. Mdistmisega
loetud tekst soodustab uue sOnavara ja grammatikareeglite omandamist. Selleks, et dpilased
saaksid teksti histi moista ja samal ajal keelt omandada valitakse lugemismaterjal vastavalt
dpilaste keeleoskuse tasemele. Opiprotsessis keskendutakse nii teksti mdistmisele kui keele
Oppimisele. See ldhenemine aitab arendada Opilastel semantilised oskused ehk sdnade
tdhendust ja siintaktilised oskused ehk lause iilesehitust. Teise keele omandamisel toetavad
funktsionaalse lugemisoskuse arengut moned Opetamismeetodid. Niiteks allajoonimise,
suurtihtede voi paksu kirja abil voib teha sihtkeele konstruktsioonid silmatorkavamaks ja
suunata Opilaste tdhelepanu keelelistele struktuuridele. Keelelist materjali (nt tekste) voib
esitada Opilastele viisil, mis tdmbab nende tihelepanu konkreetsetele keeleelementidele,
nagu sOnad, fraasid vo1 grammatilised struktuurid esitades kiisimusi teksti kohta. (Shafinaz,

2015)

Funktsionaalne lugemisoskus hdlmab teksti mdistmist, tdlgendamist ning seostamist isikliku
kogemuse ja teadmistega. Selleks, et saada teises keeles tekstist aru peab olema Opilasel
piisav sOnavara, grammatiline teadlikkus ja kultuurilise konteksti mdistmine. Ebapiisav
sonavara mojutab lugemismaterjali arusaamisele iisna halvasti. Kui Opilane ei saa aru
lugemistilesannetest, ei oska Oigesti tolkida, siis ei pruugi ta lugemismaterjali tohusalt
omandada. Ta on piiratud oma vdimes teha nii lugemise kui ka kirjutamise {ilesandeid tipselt
ning edukalt. See tdhendab, et vajavad Opilased teise keele omandamisel tdiendavat tuge,
eriti kui neil tuleb lugeda keerulisemat materjali. Uheks vdimaluseks neid aidata on pakkuda
lugemisjuhendit, mis aitab mdista teksti pdhisisu. Opilasi vdib ka paluda médelda, kuidas

tekst on iiles chitatud, mis aitab neil moista, miks tekst on korraldatud teatud viisil. Samuti
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vOib juhtida tdhelepanu tekstis kasutatud olulisele sdnavarale ja ebatavalistele viljenditele,
mis vOivad aidata Opilastel mdista, kuidas teavet esitatakse. Samuti v3ib koostada lihtsa
kokkuvotte voi pohipunktide nimekirja, et aidata Opilastel paremini tekstist aru saada ja

oigesti tolgendada. (Grabe; Zhang, 2016)

Teist keelt omandavad Opilased puutuvad tekstide lugemisel suuremate viljakutsetega
kokku. Funktsionaalne lugemisoskus aitab neil keerukamate tekstidega paremini haakkama
saada, neid tipsemalt tdlgendada ja arendada oma keeleoskust. Oigesti valitud dppemeetodid
toetavad teist keelt omandavad Opilaste funktsionaalse lugemisoskuse arengut ja

suurendavad dppedukust.

1.4 Nouded funktsionaalsele lugemisoskusele dppekavas

Pohikooli riiklik dppekava nduab Opilastelt head funktsionaalset lugemisoskust, sest see on
oluline oskus teadmiste omandamiseks. Funktsionaalne lugemisoskus toetab nende {iildist
edukust nii hariduses kui ka igapdevaelus. Hea funktsionaalse lugemisoskusega opilased
suudavad paremini aru saada Oppeainete sisust, lahendada erinevaid iilesandeid ja teha

teadlikke otsuseid.

Funktsionaalne lugemisoskus on tihedalt seotud pdhikooli lugemisvaldkonna eesmirkidega,
kuna voimaldab Jpilastel moista ja analiiiisida erinevaid tekste. Funktsionaalse
lugemisoskuse arendamine aitab Opilastel paremini omandada teadmisi, mdista ilukirjanduse
kujundlikku keelt ning kriitiliselt hinnata loetut. Samuti toetab funktsionaalne lugemisoskus
suulise ja kirjaliku viljendusoskuse arengut, aidates Opilastel tdlgendada ja kasutada
erinevaid infoallikaid. (PROK, 2014) P&hikooli riiklik dppekava rohutab, et on hidavajalik
arendada Opilastel oskust loetud mdista ja rakendada, sest see voimaldab dpilastel mdista,
analiiiisida ja hinnata tekste ning rakendada loetud erinevates oppe- ja eluolukordades. Seega
on funktsionaalse lugemisoskuse arendamine oluline samm iseseisva ja teadliku Oppija

kujundamisel. (Vardja, 2010)

Funktsionaalse lugemisoskuse kujundamine pohikoolis toimub astmeliselt kus igal etapil on
oma kindel aeg ja roll. Esimeses kooliastmes kujundatakse oskust to6tada tekstiga eakohaste
juhiste alusel. Tegeletakse peamiselt lugemistehnika ja dekodeerimisega. Pohikooli teises
kooliastmes kujundatakse oskust lihtsamaid tekste lugeda, nendest aru saada ja meelde jétta.

Kui tehniline lugemisoskus on juba omandatud, liigub fookus funktsionaalse lugemisoskuse
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ning tekstide kriitilise analiiiisi ja hindamise dpetamisele. Kolmandas kooliastmes muutub
lugemine keerukamaks. Toimub {ileminek lihtsatest tekstidest keerukamate ja
mitmetasandiliste tekstide juurde. Teksti moistmine muutub aktiivseks ja teadlikuks
protsessiks, kus on oluline oskus infot analiiiisida, siinteesida ja oma arvamust pdhjendada.
Opilased puutuvad kokku erinevate tekstiliikidega, nagu ilukirjandus, teadusartiklid ja
meediatekstid. Tahelepanu pooratakse sdnavara laiendamisele ja keerukamate keeleliste

viljendite kasutamisele. (PROK, 2014).

Riikliku 6ppekava jargi peamised lugemise Opivéljundid on jargmised: esimese kooliastme
16puks peaks Opilane oskama lugeda ja mdista lihtsaid tekste, oskama tootada tekstiga
vastavalt eakohastele juhistele ning vastata suulistele ja lithikestele kirjalikele kiisimustele
loetu kohta. Teise kooliastme 10puks peaks Opilane suutma lugeda ja mdista eakohaseid
tekste, esitada kiisimusi ja arvamusi ning koostada lithikokkuvdtteid. Kolmandas
kooliastmes peab Oppija oskama mdista ja tolgendada erinevaid tekste, arvestades nende
tahendust, konteksti ja autori kavatsusi, mis holmab oskust funktsionaalselt lugeda,

tuvastades teksti peamise sdonumi. (PROK, 2014).

Eesti keele kui teise keele omandamise raames sidtestab riiklik Oppekava suur hulk
Opieesmirke. Eesti keele kui teise keele ainekava jargi peab 9. klassi 16puks Opilane
saavutama eesti keele Bl-taseme, mis eeldab mitmesuguste tekstide moistmist ja
tdlgendamist, eri liiki tekstide loomist ning oskust oma arvamust pdhjendada (PROK, 2014).
Eesti keele kui teise keele tundide arv on piiratud riikliku dppekava ja kooli iildise

tookorraldusega, kus on ettendihtud 6 eesti keele tundi nidalas (PROK, 2014, § 15).

Eelmainitud alusel voib jireldada, et 9. klassi 10puks peab opilane olema voimeline lugema
ja mdistma mitte ainult igapdevaseid tekste, vaid ka keerukamaid, nditeks teaduslikke,
ametlikke vOi argumenteeritud tekste. Ta peab olema suuteline tekste analiilisima, nende
taustal olevaid ideid ja sonumeid tdlgendama, tegema teadlikke jareldusi ning rakendama
loetut. Kriitilise motlemise oskus aitab tal hinnata ja eristada usaldusvéérset teavet, teha

pohjalikke analiiiise ja esitada oma seisukohti.
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2. ULEVAADE FUNKTSIONAALSET LUGEMISOSKUST ARENDAVATEST
MEETODITEST

Funktsionaalse lugemisoskuse arendamine ei ole lihtne ning Jpetajatel peaksid olema
teadmised meetoditest, mis aitavad Opilastel teksti sisu ja tdhendust mdista. Funktsionaalse
lugemisoskuse arendamiseks kasutatakse erinevaid meetodeid. Selles peatiikis on toodud

vaid moned nendest.

Naiteks Tohami Noori (2023) tehtud uuring niitab, et funktsionaalse lugemise dpetamisel
on voimalik kasutada mitut erinevat meetodit loetud teksti arusaamise soodustamiseks. Ta
on veendunud, et kdigepealt tuleb keskenduda kolmele tegevusele: lugemiseelne tegevus,

tegevus lugemise ajal ja tegevus pérast lugemist.

Lugemiseelne tegevus on hetk, mil dpilased veel ei alusta lugemist, vaid aktiveeritakse
nende teadmisi kiisitletava teema kohta. Opilasi juhendatakse teema #ra tundma ja saavad

osa teabest ldbi sirvimise ja skaneerimise (Noor, 2023).

Teksti skaneerimine on omamoodi uurimine, mille abil lugeja otsib konkreetset teavet
tekstist. Selle protsessi peamine eesmérk on leida kindel punkt voi teave, nagu méératlus,
isiku voi koha nimi, elulugu, kontaktandmed jne. Skaneerimise voti on otsustada, millist

teavet lugeja tipselt otsib ja kust seda leida. (Thandar, 2019)

Sirvimine on kiirmeetod, mida kasutatakse peamiselt teksti sisu ja struktuuri kiireks
tilevaatamiseks enne pohjalikku lugemist. Selle protsessi kidigus heidetakse pilk
pealkirjadele, alampealkirjadele, rohutatud elementidele ja piltidele, et saada ettekujutuse
sellest, milliseid teemasid tekst késitleb. Sirvimine aitab lugejal otsustada, kas tekst on tema

jaoks asjakohane ning millised osad vajavad pdhjalikumat uurimist. (Thandar, 2019)

Edasi kasutatakse lugemisaegset tegevust, mille kdigus rakendatakse peamise idee leidmist.
Opilasi juhendatakse, et nad leiaksid 1digust peamise idee, mdistaksid kogu teavet
pohjalikult ja teeksid teksti kohta jdreldusi. Meetod julgustab Opilasi keskenduma

lugemisele, et nad saaksid holpsasti aru sellest, mida nad on seni lugenud. (Noor, 2023)

Thandar (2019) arvab, et parandada funktsionaalset lugemisoskust aitab jareldamine, mille
kaigus luuakse loogilisi oletusi faktide voi tdendite pohjal. Selle meetodi abil pannakse rohk
Opilaste eelnevate teadmiste kasutamisele, et mdista teksti siigavamat tdhendust. Jireldamise

kaudu Opetatakse seostama erinevat infot, tuvastama peidetud tdhendusi ning tegema
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arvestusi, et paremini tekstist aru saada. Jargmiseks meetodiks nimetab Thandar
ennustamist. Selle meetodiga suunab dpetaja Opilasi tekstist vihjeid otsima ja nende pohjal
ennustusi tegema. See aitab dpilastel arendada kriitilist motlemist ja teksti moistmist, muutes
nad aktiivseteks Oppijateks. Niiteks vOib Opetaja peatuda loo keskel ja paluda Opilastel
arvata, mis edasi juhtub, tuginedes loetud infole. See meetod julgustab analiilisimist ja seoste
loomist, muutes dppimise kaasahaaravamaks. Edasi soovitab Thandar kasutada jarelduste
tegemise meetodit. Tema arvates jarelduste tegemine on oluline lugemisprotsessi osa, mis
voimaldab lugejal analiiiisida ja tdlgendada teavet. Pérast teabe kogumist ja analiilisimist
jouab Opilane loogilistele jareldustele, mis hdlmab erinevate detailide ja faktide {ihendamist,
et moista olukorda voi teksti siigavamalt. Viimasel etapil tehakse iildistamine, mis aitab
seostada konkreetsed ideed ja kogemused, mis tulenevad tekstist, laiemate teadmiste ja
olukordadega. Meetod aitab lugejal moista mitte ainult teksti sisu, vaid ka selle tdhendust

laiemas kontekstis, soodustades siigavamat arusaamist ja rakendamist oma igapéevaelus.

Lugemisjargne tegevus on etapp, kus hinnatakse Opilaste arusaamist lugemistekstist.
Hindamine hdlmab sonavara, grammatikat, sonade tdhendust ja autori eesmérki. Selleks

antakse Opilastele harjutusi, mis aitavad neil mdista erinevaid teksti elemente. (Noor, 2023)

Iskandarwassid ja Sunendar (2008) leidsid, et loetu mdistmise dpetamiseks tasub kasutada
jargmiseid meetodeid: ajuriinnak, kirjaliku kokkuvdte tegemine, riihmat6d ja semantiline
kaardistamine. Ajuriinnak aitab dpilastel meelde tuletada oma varasemaid teadmisi, luues
seoseid teemaga, mida nad hakkavad lugema. See protsess valmistab nad ette aruteluks ja
loob parema aluse, et nad suudaksid teksti moista ja selle sisu tdhusamalt analiiiisida.
Kirjaliku kokkuvotte tegemine on tohus meetod, mis aitab Opilastel tuvastada peamisi ideid,
ildistada, selekteerida ja integreerida loetut. Kui Opilased kirjutavad oma motteid loetu
kohta, siis on ndha, kui hésti nad said tekstist aru. Kui mdistmine on héiritud, saavad nad
vajadusel teksti uuesti lugeda. Meetodit kasutatakse pérast seda, kui dpilased on kogu teksti
1abi lugenud, arutlenud selle iile, et teksti arusaamist lihtsamaks muutuda. Rithmat66d
kasutatakse tekstide lugemisega seotud iilesannete tditmiseks. Riithmadeks jagamine tehakse
nii, et igas riihmas oleksid erineva lugemisoskuse tasemega Opilased.  Erinevad
lugemisoskuse tasemed rithmas tdhendavad, et dpilased saavad iiksteist aidata, jagades oma
teadmisi ja arusaamu. See Oppekeskne ldhenemine on kasulik, kuna dpilased to6tavad koos

keerukamate lugemisiilesannete kallal, arendades nii oma lugemisoskust kui ka kriitilist
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mdtlemist. Rithmatd6 voimaldab dpilastel jagada tdlgendusi ja arutlusi, mis aitab tugevdada

loetud teksti moistmist ja arutlusoskusi.

Samad autorid (Iskandarwassid, Sunendar, 2008) soovitavad kasutada ka semantilise
kaardistamise meetodit, mis aitab demonstreerida ideedevahelisi suhteid erinevates ainetes.
Semantiline kaardistamine esindab omavahel seotud teadmisi visuaalselt, aidates dpilastel
mdista kontseptuaalseid suhteid. See meetod parandab mitte ainult sOnavara, vaid ka loetu
arusaamist ja kirjutamisoskust. Samuti aitab see Opilastel esitatud ideid paremini moista,
omavahel seostada ja struktureerida, mis muudab teksti lugemise lihtsamaks ning aitab uut

teavet tohusamalt omandada.

Lisaks on teaduskirjanduses leitud, et rolliming kui dpetamismeetod suurendab oluliselt
Opilaste motivatsiooni, huvi ja aktiivset osalust dppeprotsessis. See on eriti oluline madala
sotsiaal-majandusliku taustaga Opilaste puhul, kelle kokkupuude tekstidega on olnud
piiratud ning kellel v3ib esineda madalat emotsionaalset seotust ja raskusi nii kognitiivsete
kui ka metakognitiivsete strateegiate kasutamisel. Kognitiiv-afektiivne ldhenemine, nagu
rolliméng méngib olulist rolli nende Opilaste teksti moistmise arendamisel, pakkudes neile
kaasavat ja tdhenduslikku 0pikogemust, mis toetab nii arusaamise kui ka oskuste kujunemist.
Rolliméng on Opetamismeetod, mille kdigus vdtavad Opilased endale kindlad rollid ja
osalevad juhtumipdhises stsenaariumis, et siivendada oma arusaamist Opitavast sisust voi
tolgendada keerulisi ja mitmetidhenduslikke tekste. See meetod voimaldab Sppijatel osaleda
struktureeritud suhtlusprotsessis, uurides realistlikke olukordi ja suheldes aktiivselt
kaaslastega. Rollimdng vOib hdlmata dramatiseeringuid, simulatsioone, ménge voi
tosieluliste olukordade taasloomist, olenemata késitletavast teemast. Meetod pakub
mitmekesist ja kaasavat Opikogemust, toetades Opilaste aktiivset osalemist ning arendades
nende suhtlus- ja tekstimdistmise oskusi konkreetsetes lugemisiilesannetes. Rolliméngu
tiheks oluliseks eeliseks on vdimalus Opetajale pakkuda kohest tagasisidet Opilaste
arusaamise kohta késitletavast sisust. Autor réhutab, et rolliméngul on mitu eelist, mis
muudavad selle tohusaks ja mitmekiilgseks Opetamismeetodiks. Selle kasutamine
klassitegevuses lisab Oppesse vaheldust, aitab muuta tavapirast dppetempot ning loob
loomulikke ja tdhenduslikke olukordi keele kasutamiseks. Samuti on rShutatud, et rolliméng

on Opilaste jaoks sageli I0bus ja kaasahaarav, mis tdstab motivatsiooni (Boakye, 2021).

Aktiivoppe posititvset moju funktsionaalse lugemisoskuse arendamisele nditas ka 2008.

aastal Ahmet Giineyli tehtud uuring. Uuringu kdigus selgus, et aktiivoppemeetodid on
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tohusamad kui traditsioonilised meetodid, kuna toetavad paremat teksti mdistmist ja loetu
praktilist rakendamist. Aktiivoppe puhul keskendutakse tegevustele, mis soodustavad
motestatud Oppimist — nditeks tekstide iseseisev analiilisimine, tihenduste leidmine, oma
sonadega viljendamine ja seoste loomine igapédevaeluga. Seevastu traditsioonilised
meetodid tuginevad sageli faktide mehaanilisele meeldejatmisele ja passiivsele teabe

vastuvotmisele.

Funktsionaalse lugemisoskuse arendamisel peetakse tohusaks meetodiks t66d interaktiivses
keskkonnas. Eduka internetipohise lugemise oluline komponent on oskus leida ja valida
sobiv teave vastavalt oma eesmirkidele ja vajadustele. Funktsionaalne lugemisoskus
digikeskkonnas ei piirdu pelgalt loetust arusaamisega, vaid hdlmab ka oskust sdonastada
probleem, koostada eesmairgipédraseid otsingusonu, hinnata allikate usaldusvéirsust ning
tolgendada digitaalset teavet erinevates kontekstides. Veebipdhise lugemisega kaasnevad
mitmed uued ja spetsiifilised oskused, mis erinevad traditsioonilisest tekstimdistmisest.
Nende hulka kuuluvad niiteks tohusate maéarksdonade kujundamine, otsingutulemuste
kriitiline hindamine ning voime teha jdreldusi selle kohta, millised lingid vdivad olla
asjakohased ja usaldusvairsed. Lisaks on oluline oskus kiiresti ja sihipdraselt navigeerida
erinevates veebikeskkondades ning eristada oluline teave ebaolulisest. Koik need tegevused
eeldavad arenenud kriitilise motlemise vOimet ning funktsionaalse lugemisoskuse

rakendamist. (Leu jt, 2011)

Eelmainitust ldhtudes voib jareldada, et funktsionaalse lugemisoppe meetodid keskenduvad
praktiliste oskuste arendamisele, et aidata Opilastel tohusalt lugeda ja moista erineva tiiiipi
tekste. Kirjeldatud meetodite rakendamine tundides aitab Opetajatel suunata, toetada ja

motiveerida Opilasi funktsionaalse lugemisoskuse arendamisel.

Funktsionaalset lugemisoskust arendavad meetodid aitavad Opilastel teksti mdista, arendada
kriitilist mdotlemist ning seostada loetut oma varasemate teadmiste ja igapdevaeluga.
Meetodid toetavad aktiivset ja eesmairgipdrast lugemist, suunates Opilasi analiilisima,
jareldama ning loetu iile arutlema. Samuti aitavad need meetodid dpetajal paremini jélgida
Opilaste arusaamist teksti sisust ja pakkuda vajadusel tdiendavat juhendamist. Mitmekesiste
meetodite rakendamine muudab Oppeprotsessi kaasahaaravamaks, toetab funktsionaalse

lugemisoskuse arengut ning aitab kujundada iseseisvaid ja motestatud lugejaid.
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2.1 Opetajate roll funktsionaalse lugemisoskuse arendamisel

Bharuthram (2012) f{itleb, et lugemine on kogu formaalse hariduse alus, mistottu loetu
moistmise puudumine voib piirata Opilaste haridusteed. Seega Opetajatel on oluline roll
funktsionaalse lugemisoskuse arendamisel, kuna just nemad juhendavad lugemistegevust ja
aitavad Opilastel teksti mdista (Tiba, 2023). See holmab nii funktsionaalse lugemisoskuse

arendamist kui ka materjalide pohjalikku valikut (Alyousef, 2006).

Opetaja voib aidata omandada funktsionaalset lugemisoskust selgelt ja jirjepidevalt. Ta
jargib, et oskuste ja reeglite Opetamine toimuks samm-sammult, loogilises jarjekorras, et
kujundada opilastel vajalikud teadmised ja oskused teksti mdistmiseks. (Elston jt, 2022)
Selle protsessi kdigus toimub aktiivne suhtlus dpetaja ja dpilaste vahel, mis loob vdimaluse
tohusaks koostdoks ning vdimaldab juhendamisel paindlikkust. Opetaja juhendamise abil on
kergem Opilastel omandada funktsionaalset lugemisoskust ja Oppimise protsessis edasi

litkkuda. (Archer, Hughes, 2011)

Opetajad arendavad dpilastel oskust teksti sisu mdista, valides lugemismaterjali, mis on
seotud Opilaste varasemate kogemuste ja teadmistega. Tekstide valik, mis arvestab Opilaste
eelnevaid kogemusi, soodustab varasemate teadmiste aktiveerimist, aidates uue teabe
moistmiseks sobiva konteksti luua. Kui dpilased on teksti teemaga tuttavad, siis on kergem
neil teksti mdista, kuna tekstist arusaamine soltub suuresti lugeja varasematest teadmistest
ja meetoditest, mida lugemise ajal rakendatakse. Mida rohkem lugeja on teemaga kursis,
seda suurem on tdendosus, et ta saab tekstist aru. Tekste valitakse, arvestades Opilaste

teadmiste taset ja huve, et soodustada tdhusamat oppimist ja mdistmist. (Sibenda jt, 2024)

Opetajad julgustavad dpilasi lugemise ajal teadlikult mdtlema, kuidas tekkivate takistustega
toime tulla. Néiteks kui lugemisel tuleb ette keerulisi sonu voi mdisteid, siis dpetaja julgustab
Opilast mitte lihtsalt edasi lugema, vaid motlema, kuidas neid takistusi iiletada. Kognitiivsete
tehnikate Opetamine, nagu kiisimuste esitamine, peamiste ideede tuvastamine, jarelduste
tegemine jne, aitab Opilastel arendada voimet keerukamatest tekstidest aru saada ja

saavutada teksti siivendatud analiiiisi. (Brown jt, 2013)

Opetajad valivad sobivaid meetodeid, et toetada dpilaste funktsionaalse lugemisoskuse
arengut. See tdhendab, et meetodeid valitakse vastavalt Opilaste vajadustele ja
edusammudele. Opetajad jilgivad protsessi ja sekkuvad digel ajal, et tagada dige arusaam

ning pakkuda tiiendavat tuge. (Phala, Hugo, 2022)
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Selleks, et hinnata kasutatavate dpetamismeetodite tdhusust, on oluline koguda dpilastelt
tagasisidet. Tagasiside peamine eesmérk on Oppimise toetamine — see aitab minimeerida
vigu, vdhendada teadmisliinki, tdiendada arusaamu ja kujundada vajalikke oskusi.
Tagasiside aitab Opetajal moista, kuidas Opilased dppeprotsessi tajuvad, millised meetodid
toetavad nende Oppimist kdige paremini ning millised aspektid vajavad kohandamist.
Opilaste tagasiside vdimaldab dpetajal hinnata dpetamise tulemuslikkust, teha vajalikke
parandusi oma t00s ning seeldbi tdsta Oppimise ja Opetamise kvaliteedi. Samuti aitab
tagasiside suurendada Opilaste kaasatust ja motivatsiooni, kuna nad tunnevad, et nende

arvamusi vairtustatakse. (Adarkwah, 2021)

Kuigi on tuvastatud erinevad meetodid, et toetada funktsionaalse lugemisoskuse arengut, on
leitud, et mdnedel Opetajatel ei jitku erialaseid teadmisi selles valdkonnas (Pearson, 2020).
Osa Opetajatest kasutavad kindlaid meetodeid oma klassiruumis regulaarselt, samas on teisel
osal tekivad raskused meetodite valikul. Seda vdivad mojutada néiteks Opetaja kogemused.
On leitud, et pikema staaziga dpetajad teevad tunnitegevusi valides paremaid otsuseid ja

nende Opilaste tulemused on mirkimisvéérselt paremad (Podolsky jt, 2019).

Liang ja Dole (2006) tdoestavad ka, et moned Opetajad tunnistavad, et nad ei tea, kuidas
selgesonaliselt Opetada funktsionaalset lugemisoskust, ning neil puudub selge arusaam voi
teadmised meetoditest, mudelitest ja slisteemidest, mis aitaksid Opetada Opilastele teksti

maoistmise oskusi.

Tiba (2023) vididab, et Opetajate puudused voib iiletada enesetdiendamise ja toetavate
juhendmaterjalide abil, mille jaoks korraldatakse professionaalse arengu koolitusi. Ta
rohutab, et isegi kogenud Opetajatele tuleb meelde tuletada, kui oluline on Opetada
funktsionaalset lugemisoskust selgesOnaliselt ehk juhendada Opilasi konkreetselt,

struktureeritult ja samm-sammult, selgitades, mida teha, kuidas teha ja miks see on oluline.

Opetajatel on oluline roll dpilaste funktsionaalse lugemisoskuse arendamisel, kuna nad
juhendavad lugemistegevusi, valivad sobivaid materjale ning kujundavad Opilaste
moistmisoskust. Tohus dpetamine eeldab selget, jarjepidevat ja struktureeritud juhendamist.
Samuti rohutatakse tagasiside olulisust Opetamismeetodite kohandamisel ja Opilaste
kaasatuse suurendamisel. Siiski on leitud, et osal dpetajatest puuduvad piisavad teadmised
sobivate meetodite rakendamiseks. Seetdttu on vajalik pidev professionaalne areng ja toetus,

et Opetajad suudaksid funktsionaalset lugemisoskust tulemuslikult opetada.
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3. METOODIKA

Viimaste aastate uuringud niitavad, et Eesti Opilaste funktsionaalne lugemisoskus on
langenud, eriti Narvas ja teistes vdiksemates linnades ja maakoolides. PShikooli riiklik
oppekava rohutab III kooliastmes tekstililkide moistmise olulisust, kuid suurimaks
valjakutseks jddvad teabetekstid. Uurimused on kinnitanud, et Opilaste funktsionaalse
lugemisoskuse arendamine eeldab dpetajate teadlikku juhendamist ja sihipdrast meetodite
kasutamist. Seetdottu on oluline, et Opetajad rakendaksid sobivaid ja tohusaid
Opetamismeetodeied (PISA, 2022; 1k 57; Akhondi jt, 2011; Ariandika; Kartikawati, 2018;
PROK 2011; Castles jt, 2018; Kisper, 2021).

Magistritod eesmirk on vilja selgitada:

1. Milliseid funktsionaalse lugemisoskuse arendamise meetodeid kasutavad eesti keele kui

teise keele Opetajad 9. klassi Opilaste funktsionaalse lugemisoskuse arendamiseks?

2. Millised valitud meetoditest on kdige efektiivsemad eesti keele kui teise keele dpetajate

hinnangul?

Eesmadrgi saavutamiseks kasutati kombineeritud uurimisstrateegiat, mis hdlmab nii
kvantitatiivseid kui ka kvalitatiivseid meetodeid. Metoodikavaliku aluseks on Lembit
Ounapuu (2014) seisukoht, et kombineeritud meetod aitab saada tasakaalustatud iilevaate nii
uuritava ndhtuse ulatusest kui ka sisulistest tdhendustest. Kvantitatiivse andmekogumise
meetodina kasutati struktureeritud kiisimustikku, mis voimaldas koguda iihtlustatud
andmeid suurema hulga Opetajate arvamuste kohta. Kvalitatiivset meetodit esindab
poolstruktureeritud intervjuu, mille eesmérk oli mdista Opetajate isiklikke kogemusi ja
hinnanguid funktsionaalse lugemisoskuse arendamise meetodite rakendamisel. Kvalitatiivse
uurimismeetodi tugevuseks on kontekstitundlikkus ning voimalus siivitsi mdista uuritavat

ndhtust Opetajate vaatenurgast.

Meetodite kombineerimine vdimaldas kisitleda uurimiskiisimusi erinevatest vaatenurkadest
ning pakkus mitmekiilgsema ja sligavama arusaama uuritavast probleemist. Kvantitatiivne
lahenemine (kiisimustiku vormis) voimaldas koguda andmeid suuremalt arvult dpetajatelt ja
selgitada, milliseid meetodeid rakendatakse kdige sagedamini. See aitas kaardistada {ildisi
mustreid ja levinumaid praktikaid. Kvalitatiivne osa (poolstruktureeritud intervjuud)

voimaldas siiveneda Opetajate kogemustesse ja hinnangutesse meetodite tdhususe kohta.
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Intervjuude kaudu sai paremini mdista, miks teatud meetodeid eelistatakse, millistes
tingimustes need toimivad kdige paremini ning millised on dpetajate isiklikud kogemused
ja tolgendused. Kombineeritud l&henemine aitas saada nii iildise iilevaate kasutatavatest
meetoditest kui ka stigavama arusaama sellest, kuidas ja miks Opetajad just neid meetodeid

kasutavad.

3.1 Valim

Magistritdo jaoks viidi 1dbi uuring, et teada saada, milliseid funktsionaalse lugemisoskuse
arendamise meetodeid kasutavad eesti keele kui teise keele dpetajad eesti keele tundides 9.

klassis Narva koolides ning milliseid neist nad hindavad efektiivsemateks.

Andmete kogumiseks kasutati kiisitlust ja intervjuud. Kiisitluses osalemiseks valiti need
Opetajad, kelle t66 holmab eesti keele teise keelena dpetamist 9. klassis. Kiisimustik saadeti
Narva koolidesse, kus Opetatakse eesti keelt teise keelena. Kiisitlusele vastas kokku 21

Opetajat kuuest erinevast Narva koolist.

Intervjuu ldbiviimiseks valiti viis eesti keele kui teise keele Opetajat erinevatest Narva
koolidest. Intervjuusse kaasati neid Opetajaid, kes avaldasid soovi siivitsi oma kogemusi ja

arvamusi jagada.

Valimi suurus valiti 1dhtudes uuringu eesmirkidest, keskendudes konkreetsele sihtrithmale —
Narva piirkonna 9. klassi eesti keele kui teise keele Opetajad, — et saada arusaam
funktsionaalset lugemisoskust arendavatest meetoditest selles vanuseastmes ja keeledppe

kontekstis.

3.2 Andmekogumine

Uuringus kasutatud andmed koguti 2025. aasta veebruaris ja madrtsis, kasutades
kombineeritult kvantitatiivset ja kvalitatiivset meetodit, et saada terviklik iilevaade

funktsionaalse lugemisoskuse arendamise meetodite kasutamisest.

Kvantitatiivsete andmete kogumiseks oli koostatud kiisimustik, mille eesmérk oli tuvastada
Opetajate valitud meetodeid funktsionaalse lugemisoskuse arendamiseks ja nende

kasutamise sagedus. Kiisimustik sisaldas 15 kiisimust nii valikvastustega kui ka avatud
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kiisimusi, mille eesmirk oli tuvastada, milliseid meetodeid Opetajad funktsionaalse
lugemisoskuse arendamiseks kasutavad, kui sageli neid meetodeid rakendatakse, ning
milliseid tegureid Opetajad peavad nende meetodite valikul oluliseks. Kiisimuste

koostamisel 1dhtuti uurimuse eesmarkidest.

Osalejaid teavitati eelnevalt uuringu eesmadrgist ja kinnitati, et nende vastused jddvad
anoniiiimseks ning neid kasutatakse ainult teaduslikuks otstarbeks. Opetajad osalesid
uuringus vabatahtlikult. Kiisimustikud tditsid Opetajad tdielikult anoniitimselt digitaalsel

platvormil Google Forms, mis ei salvesta saatja andmeid.

Kiisimustik koosnes viiest osast. Esimeses osas koguti taustateavet, uurides Opetajate
tookogemust ja nende arvamust funktsionaalse lugemisoskuse olulisuse kohta. Teises osas
keskenduti kasutatavatele meetoditele ja nende rakendamise sagedusele, kus dpetajad said
mirkida, milliseid lugemisoskuse arendamise meetodeid nad kasutavad ja kui tihti.
Kolmandas osas késitleti meetodite tdhusust ja voimalikke viljakutseid, et selgitada vilja,
millised meetodid on kdige tulemuslikumad ning millised takistused nende rakendamisel
esinevad. Neljas osa uuris, millised muudatused on toimunud kasutatud meetodite mdjul,
keskendudes sellele, kas Opetajad on mérganud Opilaste funktsionaalse lugemisoskuse
paranemist ning milliseid edusamme voi viljakutseid on esile kerkinud. Viimases osas
keskenduti Opetajate vajadustele ja ettepanekutele, et paremini toetada funktsionaalse

lugemisoskuse dpetamist koolis.

Lisaks kiisimustikule viidi ldbi kvalitatiivsed intervjuud, mille eesmérk oli koguda
siigavamaid ja detailsemaid andmeid Opetajate kogemuste, véljakutsete ning arvamuste
kohta seoses kasutatavate meetodite tohususega. Intervjuud vdimaldasid uurida Opetajate
arvamusi, kogemusi ja pdhjendusi, miks nad teatud meetodeid eelistavad ning saada teavet
nende hinnangute kohta meetodite tdhususele ja viljakutsetele, millega nad

Opetamispraktikas kokku puutuvad.

Enne intervjuu ldbiviimist anti Opetajatele selge teave uuringu eesmarkide, intervjuu
kasutusviisi ja anoniilimsuse tagamise kohta. Intervjuu toimus Zoomi digikeskkonnas ning
selles osales viis Opetajat. Kuna dpetajat olid erinevatest Narva koolidest ei olnud vdimalik
koiki osalejaid korraga kokku saada. Osalejad valisid ise intervjuuks sobiva aja. Intervjuu
labiviimise kdigus loodi usaldusvddrne dhkkond, kus osalejad tundsid end mugavalt oma

motteid ja kogemusi jagades. Selleks, et soodustada avatud suhtlemist, ei olnud intervjuu
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ajal kohustuslik kaamera sisse liilitamine, mis voimaldas osalejatel end veelgi mugavamalt

tunda.

3.3 Andmeanaliiiis

Andmeid analiiiisiti kahes etapis. Esiteks analiiiisiti kiisimustiku vastuseid kvantitatiivselt,
kasutades statistilisi meetodeid ja sagedusanaliiiisi, et tuvastada {ildisi trende ja mustreid
seoses funktsionaalse lugemisoskuse arendamise meetodite valikuga. Analiilisi kédigus
vorreldi ka erinevate meetodite kasutamise sagedust ja Opetajate taustaandmeid, et leida

voimalikke seoseid.

Teiseks analiiiisiti intervjuude kaudu kogutud andmeid kvalitatiivselt, kasutades temaatilist
analiiiisi. Vastuseid kodeeriti, liigitades need peamiste teemade ja alateemade alla, mis
aitasid avada meetodite tohusust, dpetajate pdhjendusi ja kogemusi. Kvalitatiivne analiilis
voimaldas esile tuua Opetajate individuaalseid ldhenemisviise, viljakutseid ja positiivseid

tulemusi.
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4. TULEMUSED

Uuringu eesmaérk oli selgitada vilja, milliseid meetodeid kasutavad Narva koolide eesti keele
kui teise keele Opetajad funktsionaalse lugemisoskuse arendamiseks 9. klassis ning hinnata
nende meetodite efektiivsust. Tulemused jagunevad kaheks pohikategooriaks:
kvantitatiivsete andmete pohjal saadud iildised trendid ja kvalitatiivsete andmete pdhjal

saadud siigavamad teadmised.

Kiisimustikule vastas 21 Opetajat, intervjuus viis dpetajat. Peatiikis on kasutatud liihendit

EKTK — eesti keele kui teise keele Opetaja.

4.1 Veebikiisitluse tulemused

Kiisitluse ldbiviimine oli esimene samm, et saada pilt sellest, milliseid meetodeid Opetajad
kasutavad funktsionaalse lugemisoskuse arendamisel. Uuringu eesmérk oli koguda teavet
Opetajate toOpraktikate kohta, et mdista paremini, millised votted on levinud, milliseid
peetakse tdhusaks ning millised raskused nende kasutamisel esinevad. Kiisitluse tulemused
vOimaldasid hinnata, kui tihti kasutatakse erinevaid meetodeid, kuidas Opetajad neid

hindavad ning milliste probleemidega nad dpetamisel kokku puutuvad.

Opetajate kogemuse méir

Vahem kui 2 aastat
2-5 aastat
Ule 10 aasta

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Joonis 1. EKTK toostaaz, autori koostatud.

Joonis 1 nditab, et vastanud Opetajate seas on valdavalt kogenud Opetajaid, kellel on pikk
tookogemus eesti keele dpetamisel vene dppekeelega koolis. Samas leidub ka dpetajaid, kes

on oma ametis suhteliselt uued ja alles arendavad oma professionaalset 1dhenemist.
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Funktsionaalse lugemisoskuse olulisus

Vahem
oluline

Pigem oluline
Vaga oluline

0% 20% 40% 60% 80%

Joonis 2. Opetajate vaade, autori koostatud.

Joonis 2 illustreerib Opetajate hinnanguid funktsionaalse lugemisoskuse tdhtsuse kohta 9.
klassi Opilaste seas. Enamik vastanuid — 70% Opetajatest — pidasid seda oskust véga
oluliseks, mis viitab tugevale arusaamale, et funktsionaalne lugemine on dpetajate hinnangul

Opilaste dppeedukuse ja elulise toimetuleku seisukohalt keskse tdhtsusega.

10% Opetajatest leidis, et funktsionaalne lugemisoskus on pigem oluline, mis vdib
tdhendada, et nad pooravad rohkem tdhelepanu teistele keeleoskuse osadele, niiteks
suulisele eneseviljendusele vo1 grammatikale. Samuti voib see viidata arvamusele, et 9.
klassi Opilased on juba omandanud piisava lugemisoskuse taseme, mistottu ei pea Opetajad

vajalikuks sellele oskusele eraldi keskenduda.

20% Opetajatest pidas funktsionaalset lugemisoskust védhe oluliseks, mis voib osaliselt
viidata erinevale metoodilisele 1ihenemisele vOi arusaamadele funktsionaalse lugemise

rollist keeledppes.

Pohimatteliselt Opetajad mdistavad funktsionaalse lugemisoskuse olulisust, aga selle

jarjepidev arendamine tundides voib jadda tagaplaanile teiste Opieesmarkide korval.
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Funktsionaalse lugemisoskuse arendamise meetodid

Interaktiivsed harjutused
Rollimangud teksti méistmiseks
Lugemiseelne tegevus

Visuaalsed kujutised

Kusimuste esitamine teksti kohta
RUhmat6o ja arutelu

Tahtsate ideede tuvastamine tekstist

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Joonis 3. Opetajate eelistused, autori koostatud.

Joonis 3 nditab, et enamik dpetajatest (90%) kasutab praktilisi ilesandeid veebikeskkonnas,
mis keskenduvad reaalsetele tekstidele nagu juhendid, ajaveebid jne. Sama palju Opetajaid
kontrollivad teksti mdistmist suuliste voi kirjalike kiisimuste abil, mis kinnitab siistemaatilist
lahenemist. Teemaga seotud teadmisi aktiveerivad 70% Opetajaid, aidates Opilastel teksti

konteksti paigutada.

Keskmise kasutamissagedusega on riihmat6d ja arutelud ning visuaalsete kujutiste
kasutamine. Koostoolist opet kasutab 60% Opetajatest. See voib olla seotud sellega, et artikli
arutelu simuleerib reaalseid olukordi paremini kui individuaalne t66. Diagramme, pilte voi
skeeme kasutab ainult 40% Opetajatest, sest spetsiifilisi visuaalseid materjale on vihe,

mistottu dpetajad peavad ise neid looma, mis votab aega.

Rollimidnge teksti mdistmiseks kasutatakse véhe. Selle meetodi pooldajaid on ainult

kolmandik, mis voib olla seotud ajapiirangute voi ettevalmistuse ajamahukusega.

Vaib jareldada, et tuleb rikastada Oppematerjale visuaalsete abivahenditega ja arendada

ajasdistlikke meetodeid rithmatdo ja rolliméngude kasutamiseks.
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Meetodite kasutamise sagedus

Digiharjutused

Rollimangud

Lugemiseelne tegevus

Visuaalsed kujutised

KlUsimuste esitamine

Rihmatood ja arutelud

I
I
I
Teksti anallitis | |
|
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%
B Ei kasuta Harva Kord nadalas 2-3 korda nadalas ®Igapaevaselt

Joonis 4. Meetodite sageduse vordlus, autori koostatud.

Joonise 4 tulemused néditavad selgeid erinevusi meetodite kasutamise sageduses Narva
koolide eesti keele kui teise keele Opetajate seas. Kdige sagedamini kasutatav meetod on
kiisimuste esitamine tekstide kohta, mida rakendab pool vastanutest igapdevaselt ning pool
2-3 korda nidalas. See viitab sellele, et dpetajad peavad seda meetodit oluliseks ja tdhusaks

tekstide moistmise sivendamisel.

Samuti kasutatakse laialdaselt lugemiseelseid tegevusi — 30% Opetajatest viib neid ldbi
igapdevaselt ja 30% 2-3 korda nddalas, mis niditab nende meetodite olulisust Opilaste

lugemisvalmiduse kujundamisel.

Usna tihti kasutavad EKTK &petajad ka tekstianaliiiisi — 40% Opetajatest rakendab seda 2-3
korda néddalas ja 30% kord nddalas. Siiski on ka 20% Opetajaid, kes kasutavad seda meetodit

harva voi ei kasuta iildse, mis voib viidata ajapuudusele voi meetodi keerukusele.

Rithmatdod ja arutelud on moddukalt levinud — pool dpetajatest kasutab seda ainult kord
nddalas, samas 20% harva ja 10% ei kasuta iildse, mida tdhendab, et need meetodid ei ole

populaarsed voi vajalikuks peetud EKTK &petajate seas. VOib eeldada, et Opetajad ei pea
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rihmatdod ja arutelusid oma dpilaste jaoks kdige tdhusamaks meetodiks vai neil ei ole selle

rakendamiseks piisavalt aega.

Visuaalsete kujutiste kasutamine on samuti varieeruva sagedusega — 20% Opetajatest kasutab
seda igapdevaselt, 30% aga harva ja 20% ei kasuta iildse. See niitab, et osa dpetajaid peab
seda meetodit tohusaks, kuid teised ei leia, et see meetod vastaks nende dpetamisviisile voi

toetaks Opilaste Opivajadusi.

Rolliménge kasutatakse harva. Meetodit ei rakenda igapdevaselt likski Opetaja, enamik

kasutab seda harva vai iildse mitte (kokku 70%).

Digiharjutused on veidi sagedamini kasutusel — 60% Opetajatest rakendab neid 2—3 korda

nidalas, kuid igapievast kasutust ei ole.

Opetajad eelistavad kiisimuste esitamist ja lugemiseelseid tegevusi, kuna need meetodid on
tugevalt seotud tekstide moistmise siivendamise ja taustateadmiste aktiveerimisega. Meetod
ei ndua Opetajatelt eelnevat ettevalmistust. Samal ajal on rollimingud ja visuaalsed kujutised
vihem levinud, mis vdib viidata kas nende rakendamise keerukusele vdi ajamahukusele.
Digiharjutusi kasutatakse kiillaltki sageli, kuid mitte igapdevaselt, mis vdib olla seotud

tehniliste voimaluste ja ressursside kittesaadavusega koolides.

Koige tohusamad meetodid funktsionaalse lugemisoskuse arendamiseks (Avatud

kiisimus)

Kui Opetajatel paluti vastata kiisimusele, milliseid meetodeid nad peavad kdige
tohusamateks funktsionaalse lugemisoskuse arendamiseks, siis nende vastustest selgus, et
funktsionaalse lugemisoskuse arendamisel peetakse koige tdohusamateks meetoditeks
kiisitluspdhiseid tegevusi, tekstianaliilisi ning lugemiseelseid, -aegseid ja -jdrgseid
iilesandeid. Paljud dpetajad rohutasid kiisimuste esitamise tdhtsust, kuna see sunnib dpilasi

teksti pohjalikumalt lugema, motestama ja olulisemaid detaile méarkama.

Kiisimustele vastamine ja tekstide timberjutustamine aitavad mul ndha, kui hdsti

opilased sisust aru saavad — see sunnib neid stivenema.

Lugemiseelsed iilesanded aitavad opilastel teemat tunnetada — nditeks arutame
pealkirja pohjal millest tekst voiks rddkida, voi seome seda nende enda kogemustega.

See loob konteksti ja dratab huvi.
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Pdrast lugemist teeme kokkuvotteid, arutelusid voi looviilesandeid, mis aitavad

loetut siigavamalt motestada.

Kui loeme teksti, piitian opilasi suunata konkreetsete kiisimustega voi annan

votmesonu, millele tidhelepanu poérata.

Samuti hinnatakse kdrgelt teksti analiilisimist, kuna see aitab Opilastel siigavamalt mdista
loetu sisu ja tdlgendada selle tihendust. Mitu vastajat toovad esile, et riihmat6dd ja arutelud
soodustavad Opilaste aktiivset osalemist ning voimaldavad neil véljendada oma arvamust ja
rakendada loetut oma teksti kirjutamisel. Rollimdngude ja mottekaartide kasutamine toetab
loovust ning aitab dpilastel paremini moista teksti sisu siigavamal tasandil. See hdlmab teksti
seostamist oma kogemuste, emotsioonide voi teadmistega ja aitab paremini moista autori

motet ning saada loetust kasu.

Analiitisi kaudu saavad opilased aru, mida autor tahab éelda ja miks ta nii kirjutab

— see aitab siigavamalt moista teksti sisu ja eesmdrki.

Kui nad saavad tegelasi mdngida, hakkab tekst nende jaoks elama — see ei ole enam

lihtsalt lugemine, vaid elamus.

Riihmatdos on see hea, et igatiks saab oma rolli — kes loeb, kes selgitab, kes kirjutab
kokkuvotte. Kui opilane selgitab tekstis olevat infot oma sonadega teistele, siis ta

tootab tekstiga stigavamallt.

Lisaks mainiti ka digiharjutuste kasutamist, mis mitmekesistavad Oppimisprotsessi ning

pakuvad interaktiivseid vdimalusi teksti mdistmise kontrollimiseks.
Digiharjutused annavad kiiret tagasisidet ja motiveerivad opilasi.

Me kasutame monikord veebikeskkondi, kus saab lugemistekste toodelda méinguliselt

— see meeldib eriti neile, kellele paberil lugemine igav tundub.

Uldiselt vdib delda, et Narva koolide eesti keele kui teise keele dpetajad kombineerivad
erinevaid meetodeid, mis hdlmavad nii analiiiitilist kui ka praktilist 1ihenemist, et toetada

Opilaste funktsionaalse lugemisoskuse arengut.
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Takistused funktsionaalse lugemisoskuse arendamisel (Avatud kiisimus)

Opetajate  vastustest avatud kiisimusele ,Millised takistused tunnete meetodite
rakendamisel?“ ilmnes, et meetodite kasutamist takistavad mitmed tegurid. Koige
sagedamini toodi esile Oppijate vidhene motivatsioon, tekstide liigse keerukuse ning

ajapuuduse.

Opilased ei ole motiveeritud, eriti siis, kui tegemist on keerulisemate

lugemistekstidega.

Kui tekst ei ole piisavalt kohandatud opilaste tasemele, siis ei suuda nad seda moista

ja kaotavad kiiresti huvi.

Ajapuudus on Opetajate arvates liks suurim takistus, mis piirab nende vdimalusi pakkuda
Opilastele piisavat individuaalset tdhelepanu ning rakendada erinevaid dpetamismeetodeid,
mis arendaksid kdigi Opilaste funktsionaalset lugemisoskust. Kuna klassides on dpilased
erineva eesti keele tasemega, vajavad moned rohkem aega teksti mdistmiseks ja sellega

tootamiseks, samas kui teised liiguvad kiiremini edasi.

Ajapuudus on tosine probleem. Lihtsalt ei jdtku aega, et toetada iga opilase vajadusi

Jja uusi oppemeetodeid katsetada.

Erinev eesti keele tase klassis muudab opetamise keeruliseks. Moned opilased
vajavad rohkem aega ja tuge, aga teised liiguvad kiiremini edasi ja ei saa piisavalt

motivatsiooni voi viljakutseid.

Opetajate vastustest on nihtav, et funktsionaalse lugemisoskuse arendamist takistavad
peamiselt dppijate vihene motivatsioon, tekstide keerukus ja ajapuudus. Opilased kaotavad
huvi, kui tekstid ei vasta nende keeleoskuse tasemele. Ajapuudus piirab dpetajate voimalusi
pakkuda individuaalset tuge ja kasutada mitmekesiseid meetodeid. Samuti raskendab

Opetamist Opilaste erinev eesti keele tase.
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Koige keerulisemad tekstiliigid opilaste jaoks

Muud

Digitaalsed tekstid
Teaduslikud tekstid
llukirjanduslikud tekstid
Ajakirjanduslikud tekstid

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Joonis 5. Tekstiliikide keerukuse hinnang, autori koostatud.

Koige keerulisemaks peavad Narva koolide EKTK 6petajad (50%) teaduslikke tekste, kuna
nende keerukas sOnavara, teoreetiline sisu ja faktitthedus muudavad need raskesti
moistetavaks. Ilukirjanduslikud tekstid on dpetajate (30%) arvamusel samuti viljakutsuvad,

eriti kujundliku keele, metafooride ja mitmetdhenduslikkuse tottu.

Ajakirjandustekstid on dpetajate hinnangul kiill kergemini loetavad, kuid 20% Opetajatest
vastasid, et need tekstid on Opilastele keerulised. Voib olla on seotud raskused selliste
tekstide lugemisel sellega, et ajakirjanduslikud tekstid nduavad kriitilist 1dhenemist,

sisaldavad keerulisi lauseehitusi ja ebatraditsioonilisi tekstivorme.

Peamised raskused lugemisel

Jargmisele kiisimusele vastamisel sai iga Opetaja valida mitu vastust korraga.

Teadmiste rakendamine uues kontekstis
Jarelduste tegemine
Olulise info eristamine

Teksti moistmine tervikuna

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Joonis 6. Opilaste kogetud lugemisraskused, autori koostatud.
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Opetajate hinnangul valmistab dpilastele kdige rohkem raskusi tekstist jérelduste tegemine
— seda mainis 90% vastanutest. See tihendab, et paljudel dpilastel on keeruline mdista seda,
mis pole tekstis otseselt kirjas, vaid tuleb ise vélja moelda. Umbes pooled dpetajad markisid,
et Opilastel on raskusi olulise info eristamisega, mis muudab teksti pShisisu mdistmise
keerulisemaks. 40% Opetajatest {itlesid, et Opilased ei oska tekstist saadud infot kasutada
uutes olukordades — see nditab, et funktsionaalne lugemisoskus vajab arendamist. Samuti tdi
30% Opetajatest vilja, et monedel dpilastel on raske ndha teksti kui tervikut — nad ei saa hésti

aru, kuidas tekst on {iles ehitatud ja mida see tildiselt tdhendab.
Opilaste tagasiside 6petajate poolt valitud meetoditele (Avatud kiisimus)

Avatud kiisimusele: “Kas dpilased on andnud teile tagasisidet meetodite tohususe kohta? Kui

jah, siis tooge palun néiteid. “ enamik Opetajaid vastas eitavalt.

Need vihesed, kes siiski tagasisidet on saanud, tdid esile, et Opilaste arvates on kasulikud
rihmatdod ja loovad iilesanded (nditeks uue konteksti loomine loetu pohjal). Tulemused

nditasid, et Opetajad neid meetodeid sageli ei kasuta, kuid dpilastele need meeldivad.

Utlesid, et neile meeldivad riihmatéod ja loovad iilesanded, sest aitavad teksti

paremini moista.
Mainisid, et rollimdngud on lobusad ja aitavad teksti paremini moista.

Modned Opetajad mérkisid, et pilased annavad pigem tagasisidet tekstide raskusastme, mitte

opetamismeetodite kohta — kas tekst oli liiga keeruline voi histi arusaadav.

Konkreetse meetodi kohta ei saanud opilastelt tagasisidet, kuid vahel rddgivad kui

tekst tundus neile keerulisena voi huvitavana.

Meetodite kohta nad pole midagi oelnud, aga monikord iitlevad, kui tekst oli liiga

keeruline voi sellest oli raske aru saada.

Sellest jdreldub, et Opilaste teadlikku ja sisukat tagasisidet tuleks enam julgustada, et
Opetajad saaksid paremini mdista, millised Oppemeetodid toetavad Opilaste arengut ja

moistmist kdige tdohusamalt.
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Valitud meetodite moju opilaste funktsionaalse lugemisoskuse parandamiseks

Jargmistest Opetajate vastustest ilmnes nende arvamus kasutatavate meetodite tdhususe

kohta.

Ei

Pigem ei
Pigem jah
Jah

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Joonis 7. Opilaste saavutused, autori koostatud.

Jooniselt 7 on ndhtav, et enamik Opetajatest tajub oma valitud meetodite positiivset moju

oOpilaste funktsionaalsele lugemisoskusele.

10% Opetajatest on veendunud, et nende meetodid on selgelt parandanud Opilaste

funktsionaalset lugemisoskust.

60% Opetajatest vastas ,,pigem jah*, mis viitab sellele, et nad on méirganud moningast
arengut, kuid mitte tingimata koigi Opilaste puhul vdi ei ole kdikides lugemisoskuste

aspektides.

30% Opetajatest vastas ,,pigem ei‘, mis tdhendab, et nad ei ole tdheldanud olulist paranemist
vdi peavad mdju viheseks. Uks pdhjus, miks osa dpetajaid ei ole mirganud mérkimisviirset
arengut funktsionaalses lugemises, vOib olla seotud Opilaste vihese motivatsiooniga. Kui
puudub isiklik huvi voi sisemine motivatsioon, areng toimub aeglasemalt. Samuti takistavad
siisteemset tagasiside kogumist ning meetodite mdju analiilisimist petajate suur koormus ja
seoses sellega seotud ajapuudus. Samal ajal isegi mitmekesised ja 1abimdeldud meetodid ei

pruugi kdigile dpilastele {ihtviisi mdjuda, sest dpilaste vajadused on erinevad.

Ukski dpetaja ei vastanud ,.ei*, mis niitab, et dpetajad usuvad oma kasutatavate meetodite

positiivsesse mojusse.
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Sellest vdib jdreldada, et enamik Narva koolide EKTK Opetajatest tunnetab, et nende
meetodid aitavad Opilaste funktsionaalse lugemisoskuse arengule kaasa, kuid enamasti

moodukalt.

Opetajate arvamus opilaste motiveerimisest

Ei

Pigem ei
Pigem jah
Jah

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Joonis 8. Opilaste motivatsiooni hinnang, autori koostatud.

Opetajate arvamustest selgub, et Opilaste motivatsioon funktsionaalse lugemisoskuse
arendamiseks on enamasti madal. 60% Opetajatest leidis, et dpilased ei tunne selle vastu
suurt huvi ega ole eriti aktiivsed. Siiski toi1 40% vastanutest esile, et motivatsiooni on teatud
médral olemas, kuigi see on pigem ndrk. Oluline on aga see, et iikski dpetaja ei andnud
positiivset hinnangut, mis viitab sellele, et tugevat ja selgelt védljendunud motivatsiooni ikka
pole. Sellest voib jdreldada, et Opilaste motiveerimine on ks olulisem véljakutse

funktsionaalse lugemisoskuse arendamisel.
Téiendavad oppematerjalid ja metoodilised juhised (Avatud kiisimus)

Kui dpetajatelt kiisiti milliseid tdiendavaid Oppematerjale voi metoodilisi juhiseid nad
vajavad funktsionaalse lugemisOpetuse tOhustamiseks, siis andsid Opetajad mitmekiilgse

iilevaate oma vajadustest ja ootustest.
Mitu dpetajat tunneb puudust huvitavatest ja praktilistest dppematerjalidest, mis sisaldaksid

harjutusi, méingulisi elemente (nt viktoriinid, sonapilved, lugemismingud) ning oleksid
kooskdlas riikliku dppekavaga. Samuti peetakse oluliseks metoodiliste vottete ja nédidete

kogu, mis oleks seotud konkreetsete teemadega.

Vajan oppematerjale, kus on sees mdngulisi elemente nagu viktoriinid, sonapilved

voi interaktiivsed lugemismdngud.
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Erinevate meetodite kogumik koos konkreetsete ndidetega, mis oleks seotud koos
ritkliku oppekava teemadega. Vahel jddbki puudu just sellest, et tahaks midagi kohe
rakendada, aga pole kindel, kuidas.

Lisaks oppematerjalidele ndhakse suurt vajadust koolituste jarele — eelkdige selliste, mis
pakuvad praktilisi lahendusi, metoodilisi soovitusi ja vdimalusi kogemuste vahetamiseks.

Samas toodi vélja, et tihti jd4b Opetajatel puudu ajast, et koolitustel osaleda.

Oleks vaja rohkem koolitusi, kus tutvustatakse uusi voimalusi funktsionaalse

lugemise arendamiseks.

Koolitused oleksid toesti vajalikud. Tahaksin teada saada uusi meetodeid, mis voib

kohe rakendada.

Osa vastajaid leidis, et olemasolevaid materjale on piisavalt ja veel osa ei osanud tipselt

6elda, mida nad vajaksid.

Tegelikult on materjale ju olemas, aga vahel on neid nii palju, et on keeruline

orienteeruda.
Tahaksin midagi konkreetset ja kergesti kasutatavat.

Vastused nditavad, et Opetajate kogemused ja teadlikkus valdkonna ressurssidest on
erinevad. Uldiselt vdib jireldada, et dpetajad soovivad praktilisi, ajakohaseid ja kergesti

rakendatavaid materjale ning rohkem tuge professionaalseks arenguks.

Opetajate huvi tiiendkoolituste vastu

Ei

Jah

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Joonis 9. Téiendus 6ppe soov, autori koostatud.
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Jooniselt on selgelt nihtav, et dpetajad on valmis oma oskusi tdiustama, et paremini toetada
Opilaste lugemisvoimekuse arengut. Huvi osaleda koolitustel peegeldab ka Opetajate
teadlikkust funktsionaalse lugemisoskuse arengu olulisusest ning nende soovi tdiendada oma

teadmisi ja meetodeid, et tulla toime muutuvate hariduse ndoudmistega.
Kooli ja haridussiisteemi toetus (Avatud kiisimus)

Uurides, mida saaks kool voi haridussiisteem ette votta, et paremini toetada funktsionaalse

lugemisoskuse arendamist, saadi jargmised vastused.

Esiteks toodi esile vajadus arendada ja uuendada dpikute ning dppematerjalide kvaliteeti, et

need toetaksid mitte ainult eesti keele, vaid ka lugemisoskuse laiemat arengut.

Meie haridussiisteem peaks suunama peamist tdhelepanu sisukate ja tohusate
oppematerjalide viljatootamisele eesti  keele oOppimiseks sealhulgas ka

funktsionaalse lugemisoskuse arendamiseks.

Arvestades Opetajate toOkoormust ja ajapuudust, on moistetav nende soov saada
kvaliteetseid, kergesti rakendatavaid Oppematerjale, mis toetaksid tohusalt eesti keele kui

teise keele Oppijate funktsionaalse lugemisoskuse arendamist.

Kujundlik lugemine ja teksti visualiseerimine. Oleks tore kui opik voi lugemik
sisaldaks peale tekste moistekaardid, skeemid, tabelid. Visuaalsed abivahendid

aitavad norgema keeleoskusega opilastel sisu paremini struktureerida.

Opikutes véib kirjutada soovitusi dpilastele, mis on funktsionaalne lugemine, milleks
on seda vaja osata ja kuidas arendada iseseisvalt. Las see oleks nagu reegel voi
plaan see oleks kuidas tohusalt lugeda teksti ja sellest aru saada. Kui opik seda
mainib, péoravad opilased sellele rohkem tdihelepanu kui opetaja suulisele

kommentaarile.

Teiseks Opetajad rohutasid kogemuste vahetuse olulisust Opetajate vahel. Arutelud ja
koostdd teiste Opetajatega aitaksid jagada parimaid praktikaid ning arendada uusi

lahenemisviise lugemisoppe valdkonnas.

Vahel tunnen, et mul jddb ideid puudu voi jddn kinni harjumuspdrastesse

meetoditesse.
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Kui saaksin kolleegidega regulaarselt arutada, kuidas nemad lugemist opetavad,

tuleks kindlasti hdid motteid juurde.

Véiks korraldada téétube formaadis ,, Opetajalt dpetajale, kus saaksime omavahel

jagada kogemusi, hdid ideid ja toimivaid praktikaid.

Samuti toodi vilja vajadus pakkuda tasuta koolitusi, mis keskenduksid funktsionaalse
lugemisdppe meetodite ja strateegiate arendamisele, mis aitaks uusi teadmisi tdiendada ja

rakendada.

Head ideed tihti voetakse koolitustelt, eriti kui need on praktilised — saad kohe
midagi oma tundi kaasa votta. Oleks viga hea, kui need oleksid tasuta ja toimuksid

veebis.

Koolitused on hddavajalikud, et keskenduksid funktsionaalse Ilugemisopetamise
meetoditele ja strateegiatele. Koolitustel antakse tavaliselt praktilisi toovotteid, mida

saab kohe rakendada.

Lopuks Opetajad rohutasid dppevara tdiendamist ja uuendamist, et see sisaldaks rohkem

mitmekesiseid tekste, mis toetaksid Opilaste lugemisvdimekuse arengut.

Oppevara voiks sisaldada rohkem mitmekesiseid ja huvitavaid tekste, mis toetaksid

opilaste lugemisvoimekuse arengut.

Olemasolev oppevara vajab uuendamist. Tdnapdeva opilased kasvavad digitaalses

Jja maailmas ja vananenud materjalid ei pruugi neid enam motiveerida.

Kaasaegne oppevara peaks toetama digitaalseid opivoimalusi ja sisaldama

interaktiivseid elemente, mis muudavad oppimise kaasahaaravamaks.

Kokkuvdtteks voib jareldada, et viitavad Opetajate ettepanekud sellele, et haridussiisteem
saaks paremini toetada funktsionaalse lugemisoskuse arengut, investeerides kvaliteetsetesse
Oppematerjalidesse, soodustades Opetajate koostodd ja pakkudes neile pidevat

professionaalset arengut.

4.2 Intervjuude tulemused

Intervjuus osales viis eesti keele kui teise keele dpetajat erinevatest Narva koolidest. Nende

to0staaz varieerus, holmates nii nooremaid Opetajaid kui ka pikaajalise kogemusega
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pedagooge, mis andis mitmekiilgse pildi nende kogemustest ja arvamustest. Kdik intervjuus
osalejad tootavad Narva koolides ning nende t66 holmab eesti keele dpetamist 9. klassi
muukeelsetele Opilastele. Intervjuus osales viis Opetajat, nende anoniilimsuse tagamiseks

kasutati kodeeringut:

ETKT — eesti keele kui teise keele dpetaja
Opetaja 1 - 01
Opetaja 2 — 02
Opetaja 3 — O3
Opetaja 4 — O4
Opetaja 5 — 05

Opetajate kogemus.

Tabelis 1 on esitatud intervjueeritud dpetajate taustainfo — kool, kus nad to6tavad ja todstaaz.
Tabelis esitatud andmetest on néha, et intervjueeritud dpetajad to6tavad erinevates koolides

ja nende toostaaz jadb vahemikku 2—11 aastat.

Tabel 1. Intervjueeritavate taustainfo, autori koostatud.

Isik Tookoht Toostaaz (aastates)
Opetaja 1 Narva Péahklimie Glimnaasium 3
Opetaja 2 Narva Keelteliitseum 11
Opetaja 3 Narva Kesklinna Kool 7
Opetaja 4 Narva Kreenholmi kool 2
Opetaja 5 Paju kool 5

Opetajate iildine hinnang 9. klassi épilaste funktsionaalsele lugemisoskusele

Esimese intervjuukiisimusega sooviti selgitada vilja, kuidas eesti keele kui teise keele
Opetajad hindavad 9. klassi Opilaste funktsionaalset lugemisoskust. Kdik intervjueeritud
Opetajad olid iihel meelel, et Opilaste oskused selles valdkonnas on vidga ebaiihtlased.

Opetajad tdid esile, et klassides on esinenud suurt tasemevahet funktsionaalses
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lugemisoskuses. Osa Opilastest on sujuvad lugejad ja suudavad teksti sisust hésti aru, teine

osa tunneb raskusi isegi lihtsamate teabetekstide mdistmisega.

Opilased on igasuguseid — méned loevad kiiresti ja saavad ka sisust aru, aga teised...
neil on ikka pdris keeruline, eriti kui tegu on pika tekstiga ja seal on esitatud uued

sonad. (03)

Paljud loevad kiill teksti libi, aga ei siivene. Vahel tundub, et nad tahavad lihtsalt
kiiresti  lopuni joua, mitte loetust aru saada. Kui neilt pdrast midagi kiisida, siis ei

oska nad vastata. (O1)

(...) moned moistavad loetut hdsti ja suudavad selle pohjal ka jdareldusi teha, kuid
teistel  on raskusi isegi lihtsate tekstide lugemisega, rddkimata sisu moistmisest.

(04)

Opetajate vastused kinnitavad, et dpilaste funktsionaalse lugemisoskuse tase on viiga erinev

ning eeldab diferentseeritud ldhenemist.
Opetajate metoodilised vtted funktsionaalse lugemisoskuse arendamiseks

Teine kiisimus hdlmas Opetajate kasutatavaid meetodeid funktsionaalse lugemisoskuse
arendamiseks 9. klassis, keskendudes eelkdige sellele, milliseid votteid ja ldhenemisviise
Opetajad rakendavad, kui sageli neid kasutatakse ning kuidas nad kohandavad meetodeid
sOltuvalt tekstiliigist. Samuti uuriti, kas moni meetod on osutunud teistest tdhusamaks ning

kas ja kuidas kasutatakse interaktiivseid tooriistu.

Intervjueeritud Opetajad toid vélja mitmeid erinevaid meetodeid, mida nad kasutavad 9.
klassi muukeelsete Opilaste funktsionaalse lugemisoskuse arendamisel. Enamik Opetajaid
markis, et nad rakendavad eri tiitipi tekste ja harjutusi. Eelistatakse iilesandeid, mis suunavad

Opilasi loetust aru saama, jareldusi tegema ja infot analiilisima.

Kasutan erinevaid meetodeid: kiisimuste koostamine loetu pohjal, liinkharjutused,
sobitamisiilesanded,  vastuste leidmine tekstist (.. ). Hdsti toimivad
sobitamisiilesanded, kui opilased peavad tekstiloigud oigesse jdrjekorda panema voi
leidma konkreetsele vditele vastava koha tekstist. See aitab neil siiveneda sisusse ja

moista tekstide iilesehitust. (O4)
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Eriti tdhusaks peetakse iilesandeid, mis nduavad tekstis orienteerumist ja selle loogilise
struktuuri moistmist, sest aitavad dpilastel paremini sisu seostada, infot siistematiseerida ja

arendada tekstimoOistmist.

Varieerin  muidugi, palju soltub tekstist ja tunniteemast. Kui tegu on
ilukirjandustekstiga,  siis lasen neil sageli ennustada, mis edasi juhtub, voi
kirjeldada tegelaste motiive toetudes teksti sisule. Teabetekstide puhul keskendume

rohkem info leidmisele ja kiisimuste vastamisele. (O3)

Koik soltub tunniteemast ja teksti liigist. Meeldivad riihmatéid, kui opilased koostoos
tekstist vastuseid otsivad ja pdrast esitavad. Riihmas iga opilane tootab oma teksti
osaga. See aitab paremini sisule keskenduda ja tekstiga siivitsi tootada.

Individuaalne t66 ei toimi sama  hdsti. (02)

Funktsionaalse lugemisoskuse arendamisel valivad eesti keele kui teise keele Narva koolide
Opetajad meetodid vastavalt tekstiliigile ja tunniteemale. Ilukirjanduse puhul tdhusaks
peetakse loovamat ldhenemist. Teabe tekstide mdistmiseks sobivad histi rithmat6dd, sest
voimaldavad Opilastel jagada iilesandeid ja siiveneda erinevatesse tekstiosadesse,

soodustades tekstimoistmist.

Eelistan dialoogide lugemist rollide jdrgi, aga tegelikult soltub tunniteemast, vahel
palun leida tekstist midagi, monikord lihtsalt loeme ja tolgime. Dialoogide lugemine
meeldib, sest aitab keelt oppida. Opilased pooravad tihelepanu sellele, kuidas
midagi oeldakse. Pdrast esitan kiisimusi, et nad motleksid, mida tegelased iitlevad ja

miks. (O1)

Meie koolis on erilised lapsedja nendele hdsti sobivad visuaalsed iilesanded, nditeks
pdrast lugemist skeemi joonistada voi moistekaardi, koomiksi. Koomiksid on minu

lemmikvote.

See sobib eriti hdsti keerukamate tekstide puhul, sest aitab infot struktureerida ja

samal aja keelt 6ppida. (O5)

Vastustest selgus, et funktsionaalse lugemisoskuse arendamisel on oluline kasutada opilaste
vajadustele vastavaid meetodeid, mis aitaksid keerulisi tekste struktureerida ja mdista.

Erinevate dpilasrithmade vajaduste arvestamine on oluline osa meetodite valikul.
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Opetajad kinnitasid, et neid meetodeid kasutatakse tundides olenevalt teemast ja teksti

keerukusest.

Pidevalt midagi kasutan. Igas tunnis tuleb lugeda, valin siis, mis paremini sobib. Iga

meetodi sagedus soltub tunniteemast. (04)

[lukirjandustekstidega téotame harva, 1-2 korda kuus, kuna opikutes neid on vihe.
Teabetekstidega tootame pidevalt. Kiisimustele vastamist ja info leidmist harjutame

peaaegu igas tunnis. (O3)

Meetodid todtavad siis, kui kasutatakse regulaarselt, mitte ainult aeg-ajalt.
Riihmatood nouavad muidugi aega, sellepdrast ei ole voimalik tihti korralda.
Tavaliselt teen neid kord nddalas, aga igas klassis. Sagedamini kasutan kiisimuste

esitamist, sest ei vota palju aega. (02)
Dialooge loeme 1-2 korda néidalas, kui tunniteemaga sobib. (O1)

Visuaalseid iilesandeid ei tee liiga tihti. Kord voi paar korda nddalas, kui tekst

tundub opilastele keeruline. Tavaliselt esitan kiisimusi teksti kohta. (O5)

Meetodite rakendamise sagedus soltub teemast, tekstitiilibist ja Oppetunni iilesehitusest.
Opetajad kasutavad erinevaid meetodeid jérjepidevalt, kuid valivad neid vastavalt tunni

sisule ja dpilaste vajadustele.

Opetajad kasutavad ka digitaalseid voi interaktiivseid tooriistu. Opetajate hinnangul
digikeskkonnad pakuvad erinevaid {ilesandeid, mis suunavad Opilasi otsima tekstist teavet,
analiilisima sisu ning vastama mdistmiskiisimustele. Opilased saavad kontrollida ja

vajadusel parandada vastuseid ning saada kohe tagasisidet.

Kasutan ka harjutusi Opiqust voi E-koolikotist — neid saab tisna tihti kasutada, eriti
kui tahan, et opilased saaksid kohe tagasisidet. Tavaliselt teen seda paar korda

néidalas, olenevalt teemast. (04)

Monikord kasutan Mentimeeterit voi Kahooti, et kontrollida, kui hdsti nad tekstist

said aru. See lisab méngulisust ja hoiab nende tihelepanu. (O1)

Digivahendid aitavad ka siis, kui tekstiga tootamine kdib kodus, siis voib mitu korda

teksti iile lugeda ja vastuseid parandada. (O5)
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Digilahendused vdimaldavad vajadusel teksti korduvalt lugeda ja vastuseid tdiendada, mis

toetab sligavamat teksti moistmist ja analiiiisimist.

Eelmainitust voib jareldada, et funktsionaalse lugemisoskuse arendamiseks kasutatavate
meetodite valik ei sOltu otseselt Opetajate toOstaazist ega koolist, kus nad tootavad. Pigem
mojutavad meetodite valikut dpetajate teadlikkus, isiklikud eelistused, dpilaste vajadused
ning konkreetsed Oppeolukorrad. Olenemata Opetaja kogemusest voi tookoha eripdrast
peetakse oluliseks Opilaste huvide ja keeletaseme arvestamist, tekstide mitmekesisust ning
meetodite paindlikku kohandamist. Sellest ldhtub, et meetodite tulemuslik kasutamine on

seotud professionaalse refleksiooni ja valmisolekuga proovida erinevaid ldhenemisviise.

Uldiselt vaib 6elda, et funktsionaalse lugemisoskuse arendamiseks kasutavad intervjueeritud
Opetajad mitmekesiseid ja 1dbimdeldud meetodeid. Peamiselt eelistatakse iilesandeid, mis
suunavad Opilasi teksti sligavamalt mdistma. Levinumad votted on kiisimuste esitamine
teksti kohta ja info otsimine tekstist. Rakendatakse ka aktiivoppemeetodeid, visuaalseid
tilesandeid (mdistekaardid) ning loovad t66d (koomiksid). Visuaalsed iilesanded, nagu
moistekaardid ja koomiksid, on eriti tdhusad keerukate tekstide puhul ning sobivad histi
erivajadustega Opilastele. Meetodite kasutamise sagedus dpetajate sonul varieerub, kuid nad
rohutavad regulaarsuse olulisust. Digitaalseid todriistu kasutavad Opetajad, et pakkuda

vaheldust, kohest tagasisidet ja iseseisva Oppimise voimalust.
Koige tohusamad meetodid dpetajate hinnangul

Narva koolide eesti keele kui teise keele Opetajate hinnangul ei ole funktsionaalse
lugemisoskuse arendamiseks iiht ainsat tOhusat meetodit, sest erinevad meetodid tdidavad

erinevaid eesmarke.

Minu kogemus nditab, et toétavad hdsti iilesanded, kus opilased peavad leidma
tekstist votmesonu voi koostama pealkirja loigule. See sunnib neid sisusse siivenema
ja moistma, millest tipselt jutt kdib. Kiisimuste esitamine ja info leidmine on rutiin,
opilased on sellega juba harjunud ja tihti see ei toimu nii produktiivselt kui uus
tegevus. Peale seda kiiremad opilased lopetavad iilesanded ruttu ja ootavad, kui

teised lopuni jouavad, aga tunni aeg on piiratud. (O3)
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Praktikas olen ndinud, et funktsionaalset lugemisoskust arendavad hésti riihmatéod.
Koos tootades siivenevad opilased teksti sisusse, otsivad vastuseid, selgitavad

métteid ja dpivad iiksteiselt. (02)

Vastused néitavad , et tulemusliku funktsionaalse lugemisoskuse arendamiseks sobivad

ilesanded, mis nduavad tekstisisu analiiiisi ja aktiivset kaasamdtlemist.

Looviilesanded hdisti téotavad. Kui opilane peab pdrast lugemist midagi looma —
nditeks koostama kiisimusi, tegema kokkuvotte voi isegi viikese ettekande, siis on tal
rohkem motivatsiooni tekstist aru saada. See on tohusam kui lihtsalt valikvastustega
tooleht. Kiisimuste esitamine ka téotab, aga ei ole nii hdsti ja vajab paindlikkust.
Monele sobib t66 tekstiga suurepdraselt, teisel on raskusi isegi kiisimuse
moistmisega. Kasutan vahel visuaalseid abivahendeid voi loen kiisimused koos

klassiga libi. Individuaalsus tuleb kindlasti arvesse votta. (O5)

Opetaja sdnadest on selge, et tdhusalt toetavad funktsionaalse lugemisoskuse arengut
looviilesanded, kuna suurendavad Opilaste motivatsiooni ja panevad neid siigavamalt

tekstiga tegelema.

Mdrkasin, et aitavad iilesanded, kus opilased saavad ise valikuid teha — nditeks
valida loigust koige olulisema motte voi otsustada, milline vdide vastab koige

paremini tekstile.

Kiisimuste esitamisest on nad vahel visinud, sest see on muutunud nende jaoks
rutiinseks. Kui igas tunnis tuleb jdlle vastata kiisimustele, siis kaob huvi ja

motivatsioon. (04)

Olen kogenud, et dialoogid toetavad mdrkimisvddrselt teksti moistmist ja keelelist
arengut. Kui tekstis on dialoog, siis lasen opilastel rollide jirgi lugeda. Kui nad

loevad oma osa viljendusrikkalt, siis elavad nad rohkem sisse ja loetust arusaamine

paraneb. (O1)

Tohusamaks meetodiks peavad eesti keele dpetajad ka rolliminge, sest selle rakendamine
suureneb Opilaste siivenemist teksti sisusse ning areneb voime kriitiliselt hinnata loetut.

Rohutatakse ka dialoogide lugemist, sest toetab tekstimdistmist ja aitab teksti stiveneda.
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Tulemused néitavad, et Narva koolide eesti keele kui teise keele Opetajate sonul osutuvad
tohusaks need meetodid, mis suunavad Opilasi aktiivselt tekstiga tegelema. Nende
tdhelepanekul funktsionaalset lugemisoskust arendavad hésti iilesanded, kus Opilased
peavad ise koostama pealkirju, valima votmesonu, tegema kokkuvotteid voi looma midagi
uut. Opetajate meelest dpilaste kaasamine aktiivse ja loova tegevuse kaudu suurendab ka
nende motivatsiooni teksti analiiiisida. Tuuakse ka esile, et erineva tasemega Opilased
vajavad diferentseeritud ldhenemist ja paindlikkust. Diferentseerimine vdimaldab
kohandada {ilesandeid vastavalt dpilaste oskustele, paindlikkus aitab Opetajal reageerida
klassi hetkevajadustele ning kohandada tegevusi vastavalt dpilaste vajadustele, mis annab

voimalust areneda Opilastel funktsionaalset lugemisoskust oma tasemel.

Traditsioonilised meetodid nagu kiisimustele vastamine ja info leidmine tekstist, on
kasulikud, kuid vdivad muutuda rutiinseks ja viihem motiveerivaks. Opetajad mirgivad, et
kuigi kiisimustele vastamine ja info leidmine tekstist on oluline osa lugemisoskuse

arendamisest, vOib see muutuda igavaks, kui seda kasutatakse liiga sageli.

Uldiselt Narva koolide dpetajate arvates tdhusamad on need meetodid, mis vdimaldavad
Opilastel ise aktiivselt osaleda, koostood teha ja tekstiga loovalt tootada. Samas tuleb
arvestada Opilaste erinevaid voimeid ning viltida meetodite liigset korduvust, et sdilitada

Opilaste motivatsiooni.
Valitud meetodite moju opilaste funktsionaalse lugemisoskuse arengule

Intervjueeritud Narva koolide dpetajad on {ihel meelel, et nende poolt rakendatud meetoditel
on tajutav moju funktsionaalse lugemisoskuse arengule. Esile tdstavad dpetajad need votted,
mille rakendamine on toonud positiivseid tulemusi. Mirgatavad edusammud kinnitavad, et
metoodiline paindlikkus ja diferentseeritud ldhenemine toetavad funktsionaalse

lugemisoskuse arengut.

Riihmatéod on kindlasti andnud hdid tulemusi. Koostoos téotades arutlevad nad
rohkem  ja aitavad iiksteisel teksti paremini moista. Mdrkan, et paljud opilased,
kes varem olid vaiksemad, hakkavad aktiivsemalt osalema. Nditeks kui nad peavad
koos vastuseid leidma voi motteid esitama, siis on rohkem arutelu ja teksti moistmine
on stigavam. Arengut hindan nii suulise esitluse kui ka kirjalike téode kaudu. Kui
riihmatoo tulemuseks on kokkuvote voi ettekanne, siis kohe nden, kuivord nad on

teksti sisust aru saanud. (02)
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Opetaja sonadest voib jireldada, et riihmatdéddel on positiivne mdju funktsionaalse
lugemisoskuse arengule. Koostods arutlemine ja lahenduste otsimine soodustavad

siigavamat teksti moistmist ning kaasavad ka neid Opilasi, kes tihti jddvad tagaplaanile.

Kui kasutan tilesandeid, kus tuleb pealkirjastada loike voi leida votmesonu, siis nden
selgelt, kuidas opilased siivenevad rohkem teksti sisusse. Varem jdid nad tihti
pinnapealseks, aga niitid piitiavad moista ka varjatud tihendusi. See nditab
edasiminekut. Arengut moodan iseseisvate lugemisiilesannete kaudu. Kui opilased
suudavad ilma abita teksti analiiiisida, siis tean, et nad on oma lugemisoskust

tiiendanud. (O4)

Selle dpetaja kogemus néitab, et tema poolt valitud meetodid suunavad dpilaste tdhelepanu

sisule ja toetavad varjatud tdhenduste mérkamist.

Mdrkan, et funktsionaalne lugemisoskus on paranenud just siis, kui opilased saavad
ise valida ja otsustada, mis neile tekstis oluline tundub. See iseseisvus aitab neil
paremini moista loetut ja teksti analiitisida. Nad ei oota enam juhiseid, vaid toétavad
tekstiga iseseisvalt. Tulemusi hindan valikvastuste iilesannete ja arutelude abil.
Nditeks kui palun neil valida 16igust koige olulisem mote ja oigustada valikut, siis

saan kohe aru, kas teksti sisu on méistetud voi ei ole. (O3)

Selle vastuse alusel voib 6elda, et valikuvabaduse andmine suurendab Opilaste iseseisvust ja

toetab sligavamat arusaamist tekstist, kujuneb kriitilist mdtlemist ja analiiiisioskust.

Looviilesanded motiveerivad ja arendavad samal ajal. Kui opilased peavad loovtood
tegema, siis tootlevad nad infot siigavamalt. Loovtood arendavad ka keeleline
vdljendusoskus, sest t00 kdigus otsivad opilased sobivaid sonu ja viljendusi ning
motlevad mis jdrjekorras neid panna. Edasimineku hindamiseks kontrollin
motestruktuur ja keelelist viljendust. Kui mottestruktuur on loogiline, sonavara on
mitmekesine ja nad suudavad sidusalt motte edasi anda, siis voib delda, et
oppetegevus on olnud tulemuslik. Viga hdsti on ndhtav tekstist arusaamine

méistekaardi ja koomiksi koostamisel. (O5)

Dialoogide kasutamine aitas opilastel paremini keskenduda teksti sisule ja moelda
loetu iile. See parandas ka nende arusaamist teiste tiitipi tekstidest. Nad muutusid

tahelepanelikumaks, mdrkavad rohkem detaile. Kui saavutused on, siis on see kohe
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ndhtav. Kui nad saavad kiisimustele vastata ja tekstist vajalikke leida, siis andis

meetod tulemuse. (O1)

Selle Opetaja mérkuse pohjal selgus, et dialoogide kasutamine toetab sisulist moistmist ja

suurendab Opilaste tdhelepanelikkust.

Uldjoontes kinnitavad Narva koolide dpetajate vastused, et meetodite mdju on nihtav, aga
teadlik ja paindlik metoodiline valik toetab mérgatavalt Opilaste funktsionaalse
lugemisoskuse arengut. Meetodite tohususe hindamiseks valitvad eesti keele kui teise keele
Opetajad mitmekesiseid votteid, mis voimaldavad jilgida Opilaste edusamme nii
individuaalsel kui riihma tasandil. Opetajate arvates funktsionaalse lugemisoskuse

arendamine on tohus eelkdige siis, kui Opilased on aktiivsed osalejad dppeprotsessis.
Opilaste méirkimisvairsed saavutused

Narva koolide Opetajad on mirganud, et erinevate meetodite rakendamine mdjutab
positiivselt dpilaste funktsionaalse lugemisoskuse arengut. Kuigi areng ei pruugi alati olla
kiire voi iihtlane, on toonud Opetajad vélja, et moned ldhenemisviisid aitavad Opilastel

paremini funktsionaalset lugemisoskust arendada.

Jah, olen mdrganud kiill muutusi. Eriti nende opilaste puhul, kes varem ei tahtnud
tildse tekstidega tegeleda. Kui hakkasin loovtéod kasutama, siis mdrkasin, et nad

tihelepanelikum tekste loevad. (O5)

Ma olen kiill mdrganud, et kui me oleme rohkem harjutanud votmesonade leidmist ja
teksti struktureerimist, siis opilased leiavad vajaliku info palju kiiremini. Varem
otsisid nad pikalt voi jdid iildse hdtta, aga niitid oskavad kohe vaadata, kus see

oluline koht on. (04)

Nden, et kui kasutame rithmatéid, siis nad oskavad iiksteisega rddkides kiiresti jouda

teksti pohisisuni. Ei ldhe enam aega selle peale, et aru saada, millest iildse jutt on.

(02)

Vastustest on selge, et mdnede meetodite rakendamine andis positiivseid tulemusi
funktsionaalse lugemisoskuse arengul. Narva koolide Opetajad ei tdheldanud
markimisviérseid voi kiireid dpilaste edusamme, kuigi on nende tdhelepanekutest néhtav, et

dpilaste funktsionaalse lugemisoskuse tase on paranenud. Opetajad mirkasid, et rakendatud
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meetodite abil paranes Opilaste oskus leida vajalikku teavet tekstist, teksti moistmine ning

analiilisioskus.
Viljakutsed ja piirangud

Arvestades Opetajate suurt tookoormust ja ajapuudust, voib eeldada, et neil on keeruline
pidevalt uusi meetodeid vélja tootada ja katsetada. Lisaks sellele vdivad dpetajad olla tihti
seotud standardiseeritud Opikute ja dppekavade jargimisega, mis muudab paindlikkuse ja

katsetuste tegemise keeruliseks.

Narva koolide dpetajad mainivad erinevaid takistusi, sealhulgas Opilaste erineval tasemel

keeleoskus ja madal motivatsioon, ajapuudus, ressursipuudus ja tdokoormus.

Uks suurimaid viljakutseid on see, et klassis on viga erineva keeleoskusega
opilased. Kui osa saab tekstist kiiresti aru, siis teised vajavad palju rohkem aega ja

selgitusi. Sama iilesanne ei toimi koigi puhul vordselt. (O1)

Ajapuudus on pidev mure. Funktsionaalse lugemisoskuse arendamine vajab aega ja
stivenemist, aga oppekava surub peale tempo, mida on raske jdirgida, kui tahaks

tegelikult rohkem arutada ja siivitsi minna. (02)

Opetajate vastused on kooskdlas sellega, funktsionaalse lugemisoskuse arendamisel
seisavad Opetajad silmitsi mitme olulise piiranguga. Esiteks on erineva keeleoskuse
tasemega Opilased, mistottu ei toimi samad {ilesanded kdigi jaoks vdordselt. Teiseks
funktsionaalse lugemisoskuse areng nduab Opetajalt pidevat kohandamist ja
diferentseerimist, mis omakorda tdhendab suuremat ajakulu. Samal ajal dppekava seab
kindla tempo ja mahu, mida tuleb jérgida. Need tegurid piiravad voimalusi kasutada soovitud

meetodeid nii tihti, kui tahaks.

Tegelikult on keeruline leida tekste, mis opilasi huvitaksid. Liiga palju on
kohustuslikke  asju — kontrolltoéd, arvestused, oppekava noudmised, mis piirab
valikuvoimalusi. Ma tean, et mingi ponev voi eluline tekst sobiks teemasse palju
paremini, aga kuna pean jdargima kindlaid noudeid, jidb see lihtsalt korvale. Ja
muidugi ajapuudus... See mojutab koike. Tahaks teha rohkem loovtéod tekstidega,

aga reaalsus seab oma piirid. (O5)
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Ulesannete koostamine, mis oleksid korraga arendavad ja huvitavad, on ajamahukas
tegevus. Iga kord ei saa lihtsalt votta valmis téolehte ja klassi ette panna, tuleb
moelda, kuidas see konkreetse klassi, tunniteema ja tekstiga sobib. Lisaks ei ole
piisavalt tuge ega ressursse, et kasutada erinevaid ja vaheldusrikkaid meetodeid.

Tuleb palju ise leiutada ja olemasolevaid materjale kohandada. (O3)

Opetajate vastused niitavad, et funktsionaalse lugemisoskuse arendamist piiravad nii
siisteemsed kui ka praktilised tegurid. Narva koolide opetajad tunnevad, et tekstide valik on
sageli piiratud oppekava nduete tottu. Kuigi nad sooviksid pakkuda mitmekesisemaid ja
loovamaid iilesandeid, takistab seda ajapuudus. Opetajate sdnadel arendavate ja huvitavate
tilesannete koostamine nduab palju eeltodd ning sageli tuleb sobivaid materjale ise luua voi

olemasolevaid kohandada.

Narva koolide eesti keele kui teise keele dpetajate kogemused néitavad, et funktsionaalse
lugemisoskuse arendamine on seotud mitme viljakutsega, millele ei ole lihtsaid ega tiheseid
lahendusi. Nad nimetavad Opilaste erinevat keeleoskust ja dpivajadusi, dppekava ndudmisi
ja ajapuudust, mis piiravad voimalusi tdhusama meetodi valikul. Narva koolide dpetajatel
ei ole piisavalt aega, tuge ja lisamaterjale, et luua pohjalikke, Iibimdeldud ja dppija tasemele
vastavaid funktsionaalset lugemisoskust arendavaid iilesandeid. Opetajad peavad pidevalt

leidma tasakaalu erinevate ootuste ja piirangute vahel.
Opilaste tagasiside dpetajate valitud meetoditele

Opilaste arvamus arengust on oluline, sest see aitab Opetajatel aru saada, kuidas valitud
meetodid toimivad ja kas need vastavad Opilaste vajadustele. Opilaste tagasiside annab
Opetajatele vaartuslikku teavet meetodite efektiivsuse kohta. Samuti annab voimaluse jilgida
Opilaste edusamme funktsionaalse lugemisoskuse arengul, tuues esile tugevused ja

valdkonnad, kus on veel arenguruumi.

Ma piitian iga tunni lOpus votta paar minutit, et kiisida, kuidas mingi iilesanne mojus
voikas tekst oli arusaadav. Monikord teeme ka vdikseid refleksioonilehti. See aitab

mul hinnata meetodi tohusust. Jah, see votab aega, aga ma tunnen, et see on vajalik.

(04)

Ausalt oeldes ma ei kiisi tihti tagasisidet. Tavaliselt ise mdrkan kuivord hdsti moni

meetod toimib. (02)
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Tegelikult ma ei kogu tagasisidet jdarjepidevalt. Voib-olla tahaksin, aga sageli lihtsalt
ei jid selleks aega. (03)

Kui proovin uut meetodit, siis tahan muidugi teada, kuidas see toétab, aga iga kord

seda ei tee. (O5)

Narva koolide eesti keele kui teise keele dpetajate arvates tagasiside kogumine Opilastelt on
kiill oluline, kuid nad ei tee seda jérjepidevalt. Peamiselt toetuvad Opetajad oma
Opetajakogemusele ja igapédevastele tdhelepanekutele, jalgides Opilaste todde tulemusi.
Opetajad toovad vilja, et tagasiside kogumine votab tunnis vairtuslikku aega, aga tunni
jooksul tuleb katta mitmeid dpieesmérke. Samas rohutavad mdned dpetajad, et isegi lithike

suuline kiisimus voib anda vairtuslikku infot rakendatud meetodi kohta.

Narva koolide dpetajate vastustest voib jdreldada, et kuigi tagasiside aitab mdista, kuidas

erinevad meetodid toimivad, seab igapidevane ajasurve selle kogumisele piirid.
Opetajate soovitused ja ettepanekud funktsionaalse lugemisoskuse arendamiseks

Jélgides Opilaste funktsionaalse lugemisoskuse arengut said Narva koolide Opetajad
védrtuslikku kogemust erinevate Opetamismeetodite tShususe kohta ja olid valmis neid

kogemusi jagama.

(...) Erinevate tasemete jaoks on oluline pakkuda iilesandeid, mis on piisavalt
vdljakutsuvad, aga mitte liiga keerulised. Samuti tuleb iilesandeid kohandada

vastavalt opilaste keeleoskusele. (O5)

Kui opilased ei ole huvitatud tekstist, siis on neil raske sellele keskenduda ja sellest

aru saada. (02)

Piitidke valida tekste, mis on seotud opilaste huvidega voi aktuaalsete teemadega.
Opilasi voiks harjutada lugema ka igapievaelu tekste — nditeks ajalehti, artikleid
internetis voi isegi meniitisid ja reklaame. Kui nad moistavad, et lugemine ei ole

ainult kooli jaoks, vaid ka nende igapievaelu osa, on nad rohkem motiveeritud. (O1)

Funktsionaalse lugemisoskuse arendamiseks on oluline, et tekstide ja iilesannete
keerukus suureneks jirk-jirgult. Opilased ei suuda kohe lugeda keerukaid ja pikki
tekste. (04)
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Narva koolide Opetajate meeles on oluline funktsionaalse lugemisoskuse arendamiseks
valida meetodeid, mis oleks kohandatud dpilaste keeleoskuse ja arengutasemega. Ulesanded
peavad olema piisavalt véljakutsuvad, kuid mitte liiga keerulised, et Opilased saaksid
nendega hakkama ja seeldbi oma lugemisvoimekust arendada. Narva koolide Opetajate
arvamusel on oluline, et valitud tekstid oleksid seotud Opilaste huvide ja igapdevaelu
kontekstiga, kuna see suurendab nende motivatsiooni ja tdhelepanu. Opetajad rdhutavad, et
funktsionaalse lugemisoskuse arendamine nduab jirk -jargulist keerukuse suurenemist, et

Opilased ei tunneks end iilekoormatuna.

Vajan tdiendkoolitusi, mis keskenduvad funktsionaalse lugemisoskuse arendamisele

Jja kaasaegsete oppemeetodite kasutusele. (O1)

Oluline on pakkuda oppevara, mis oleks ajakohane. Praegused opikud on vananenud

Jja néuavad uuendamist. (03)

Olen seisukohal, et oppevara peab olema kaasahaarav ja motiveeriv. Materjalid on
vananenud. Me vajame rohkem kaasaegseid lugemisiilesandeid ja -materjalide

valikut, mis on seotud aktuaalsete teemadega. (O4)

(...)Kolleegide vahelise koostéo arendamine. Kui jagame oma kogemusi ja

meetodeid, saame iiksteiselt oppida. (02)

Uldiselt on Narva koolide dpetajad seisukohal, et funktsionaalse lugemisoskuse arendamist
saab tohusamalt toetada kaasaegse Oppevara kasutamine, vahetus kogemusega ning
tdiendkoolituste korraldamine. Opetajate arvamusel need votted annavad vdimalust
uuendada oma teadmisi selles valdkonnas, Oppida uusi meetodeid ja ldhenemisviise

funktsionaalse lugemisoskuse arendamiseks, valida sobivaid joukohaseid ja kaasaegseid
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5. ARUTELU

Magistritoo eesmirk oli uurida, kuidas eesti keele kui teise keele dpetajad arendavad 9. klassi
Opilaste funktsionaalset lugemisoskust, milliseid meetodeid nad selleks kasutavad ning
kuidas nad hindavad nende meetodite tohusust. Selleks viidi 1dbi empiiriline uuring, mis

koosnes kahest osast: veebipohisest kiisitlusest ja poolstruktureeritud intervjuudest.

Kiisitluse ja intervjuude abil selgitati vélja, milliseid votteid kasutavad Narva koolide
Opetajad oma praktikas funktsionaalse lugemisoskuse arendamiseks, kui sageli neid
rakendatakse, kuidas valitud meetodid mdjutavad Opilaste funktsionaalse lugemisoskuse
arengut, milliseid meetodeid peetakse kodige efektiivsemateks ja millised piirangud on

esitatud meetodite valikul.

Intervjuude ja kiisitluse andmete analiilisimisel selgus, et vastanud Opetajatel oli erinev
toOstaaz, mis vOimaldas saada mitmekesise iilevaate nende kogemustest ja 1dhenemistest
funktsionaalse lugemisoskuse arendamisel. Varem tehtud uuring (Podolsky jt, 2019) néitab,
et Opetajate tookogemus voib mojutada meetodite valikut ja rakendamist. Selles uuringus
aga selliseid erisusi ei tdheldatud — dpetajate staazi ja kasutatavate meetodite vahel olulisi

erinevusi ei ilmnenud.

Uurimustulemused niitasid, et dpetajate seas on levinud arusaam, et dpilaste funktsionaalne
lugemisoskus on ebaiihtlane. Nii kiisitluse kui ka intervjuu tulemuste pdhjal on esitatud
klassides suuri erinevusi Opilaste lugemis- ja keeleoskuses, mis nduab paindlikke meetodite
valikut, et toetada erineva tasemega Oppijaid. Teaduskirjanduse pohjal tuleb Opilaste
ebatihtlase funktsionaalse ja keelelise taseme korral kohandada Opet ning pakkuda

ndrgematele sihipdrast tuge (Grabe; Zhang, 2016; Rickets jt, 2007; Phala, Hugo, 2022).

Mbdlemas uuringuosas ilmnes, et keerulisemad ja teaduslikud tekstid pohjustavad Opilastele
enim raskusi, eriti siis, kui tekstides on keeruline sonavara, pikk lauseehitus ja tihe
informatsioon. Sellest tulenevalt on Opetajad sunnitud valima sobivaid strateegiaid ja
toetavaid tegevusi, et aidata Opilastel tekste paremini mdista (Chou, 2011; Hudson, 2005;

Betta, 2009).

Kiisitluse ja intervjuude tulemused niitasid, et Narva koolide 9. klassi eesti keele kui teise
keele dpetajad kasutavad funktsionaalse lugemisoskuse arendamiseks erinevaid meetodeid,

kombineerides nii traditsioonilisi kui ka aktiivoppevaotteid.
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Kiisitluse andmetel kasutatakse sagedamini traditsioonilisi meetodeid, nagu harjutuslehtede
tditmine, teksti pohjal kiisimustele vastamine, sdnavara todlehed ja grammatikatilesanded.
Noor (2023) on kirjutanud, et Opetajad hindavad selliste meetodite struktureeritust,
keeleoskuse arendamise jarjepidevust ja lihtsust rakendamisel suurtes klassides. Intervjuude
kdigus selgus, et traditsiooniliste meetodite liigne kasutus vOib védhendada Opilaste
motivatsiooni ja aktiivset osalust. Samal ajal aktiivoppemeetodid on kaasahaaravamad,
meeldivad Opilastele ning julgustavad neid Opiprotsessis osaleda. Kuigi intervjueeritud
Opetajad hindavad aktiivOppemeetodite mdju positiivselt, kasutatakse neid harva. Sama
tendents ilmnes ka kiisitluses: Opetajad tunnistavad aktiivoppe védirtust, kuid rakendavad
neid votteid vdhe. Molema andmekogumismeetodi tulemused nditavad, et
aktiivoppemeetodite kasutamist piiravad Opetajate suur to6koormus, ajapuudus ning
ettevalmistuse vajadus. Selle tottu eelistatakse traditsioonilisi kiisimustepdhiseid meetodeid,
kuna neid on lihtsam ja ajasdistlikum rakendada igapdevases dppetdos. Teaduskirjanduses
rohutatakse aktiivoppemeetodite efektiivsust funktsionaalse lugemisoskuse arendamisel,
kuna need soodustavad Opilaste aktiivset kaasatust, motestatud Oppimist ja kriitilist
motlemist. Aktiivoppe kéigus analiiiisivad Opilased tekste, loovad seoseid oma kogemustega
ning kasutavad loetut praktilistes olukordades (Giineyli, (2008; Iskandarwassid, Sunendar,

2008; Boakye, 2021).

Kiisitluse vastuste analiilis nditas, et Opilaste tagasiside kogumine toimib pigem juhuslikult
ning ei ole siisteemne. Intervjuudes ilmnes, et Opetajad toetuvad meetodite tohususe
hindamisel enamasti oma isiklikele tdhelepanekutele, mitte Opilaste tagasisidele. Sellest
jéareldub, et Opilaste tagasisidet tuleks siisteemsemalt koguda, kuna see voimaldab dpetajal
paremini mdista kasutatud meetodite tShusust ja teha vajadusel kohandusi. Teaduskirjanduse
pOhjal aitab tagasiside muuta Opetamist Oppijakesksemaks ja tdhusamaks. (Adarkwah,

2021).

Selgus, et Opetajad ndevad Opilaste funktsionaalse lugemisoskuse arengus positiivseid
tulemusi. Opilaste suutlikkus leida, mdista ja hinnata teavet on Opetajate hinnangutel
paranenud ja toonud kaasa mirgatava edasimineku. Toetudes varasematele uuringutele v3ib
oelda, et erinevad funktsionaalset lugemisoskust arendavad meetodid toetavad erinevaid
lugemisoskuse komponente. Seetdttu on oluline kombineerida Opetamises erinevaid

lahenemisviise, et tagada koigi oskuste areng ning toetada dppijaid nende individuaalsetest
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vajadustest ldhtuvalt (Noor, 2023; Thandar, 2019; Iskandarwassid ja Sunendar, 2008;
Boakye, 2021).

Digivahendite kasutamine tuli vélja eelkdige kiisitluses, kus toodi esile nende motiveeriv
moju ja kiire tagasiside voimalus, kuid samal ajal nende piiratud kasutamine. Intervjuu
tulemused néitasid, et digivahendid nagu Opiq ja E-koolikott, kasutatakse regulaarselt ja
aitavad hoida dpilaste tdhelepanu, vdimaldavad materjalidega korduvalt tootada ja vastuseid
vajadusel parandada. Teaduskirjandus viitab sellele, et digikeskkonna kasutamine toetab
tohusalt funktsionaalse lugemisoskuse arendamist. Veebipohine lugemine aitab arendada
mitmekesiseid oskusi, nagu sihipdrane teabeotsing, marksonade loomine, allikate kriitiline
hindamine, Oppijate kriitilist motlemist, loetu seostamine praktiliste olukordadega ja
digitaalset kirjaoskust, mis on olulised tdnapdevases hariduses ja infoiihiskonnas

toimetulekuks (Leu jt, 2011).

Mblema uuringuosa tulemuste analiilisimisel selgus, et paljud opetajad tunnevad puudust
ajakohastest ja Opilaste tasemele vastavatest dppematerjalidest, visuaalsetest abivahenditest
ning metoodilistest juhenditest, mis toetaksid funktsionaalse lugemisoskuse arendamist.
Kiisitluses osalenud Opetajad toonisid, et olemasolevad vahendid ei kata alati Opilaste
erinevaid vajadusi ega aita piisavalt keerulisemate tekstide mdistmisel. Intervjuudes tdid
Opetajad lisaks esile praktiliste koolituste ja kolleegidega koostodvoimaluste vajaduse, kuna
tohusaid Opetamismeetodeid ei omandata iiksnes kogemuse kaudu, vaid vajatakse ka
teadlikku juhendamist ja tuge. Nii kiisitlus kui ka intervjuud viitavad sellele, et dpetajate
professionaalne areng ja metoodiline toetus on olulised, et tdhusalt arendada Opilaste
funktsionaalset lugemisoskust. Sama on esile toonud ka Pearson (2020), Podolsky jt (2019),
Liang, Dole (2006) ja Tiba (2023).

Uuringu tulemustest voib jireldada jargmist:

e Funktsionaalse lugemisoskuse arendamine on dpetajate jaoks oluline, kuid

valjakutseid pakkuv valdkond;

e Narva koolide dpetajad kasutavad mitmesuguseid meetodeid funktsionaalse

lugemisoskuse arendamiseks;

o KJdige tohusamateks meetoditeks peetakse aktiivoppemeetodeid, kuid neid

kasutatakse harva just eeltoodud piirangute tottu;
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e Traditsiooniliste meetodite liigkasutus voib dpilaste motivatsiooni vahendada,

mistottu on oluline dpetamisviise mitmekesistada;

e Kodige suuremaks takistuseks peetakse Opilaste ebaiihtlast keeleoskust, aega

puudust, dppekava tihedust ja ressursside vihesust.

Uurimiskiisimused ja vastused

1. Kuidas arendavad eesti keele kui teise keele dpetajad 9. klassis funktsionaalset
lugemisoskust?

Opetajad kasutavad mitmesuguseid meetodeid, kombineerides traditsioonilisi harjutuslehti
ja kiisimustepdhiseid iilesandeid aktiivoppemeetoditega. Samuti kasutatakse digivahendeid
(nt Opig, E-koolikott), mis toetavad Opilaste iseseisvat to6d ning pakuvad kiiret tagasisidet.
Opetajad kohandavad meetodeid vastavalt dpilaste keeleoskuse tasemele, mis klassides on

sageli vdga erinev.

3. Kuidas hindavad opetajad nende meetodite tohusust?

Opetajad hindavad kdige tdhusamateks aktiivéppemeetodeid, kuna need suurendavad
Opilaste huvi, kaasatust ja arendavad kriitilist motlemist. Samuti peetakse tohusaks

digivahendeid, mis voimaldavad iseseisvat to6tamist ja annavad kiiret tagasisidet.

5.3 To6 piirangud.

Kuigi uuringus osalesid mitu Narva koolide Opetajat, ei saa saadud tulemusi tidiel mééral
tildistada kogu piirkonna dpetajaskonnale, kuna valim ei holmanud koiki Narva koolide eesti
keele kui teise keele dpetajaid ega koiki vdimalikke dpetamisviise. Iga kool ja dpetaja v3ib
kasutada erinevaid meetodeid, sdltuvalt kooli eripérast, Opilaste eesti keele ja funktsionaalse

lugemisoskuse tasemest ning dpetaja isiklikest kogemustest.
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KOKKUVOTE

Magistritoo eesmirk oli uurida, kuidas eesti keele kui teise keele dpetajad arendavad 9. klassi
Opilaste funktsionaalset lugemisoskust, milliseid meetodeid nad selleks kasutavad ning
kuidas nad hindavad nende meetodite tohusust. Eesmaérgist ja uurimiskiisimustest ldhtuvalt
oli valitud uuringu ldbiviimiseks kombineeritud uurimisviis, kasutades andmekogumiseks
kiisitluse ja intervjuud. Eesmérkide méddramisel ldahtuti uuringust (PISA, 2022), mis néitas,
et Narva koolide dpilaste funktsionaalne lugemisoskus on madal tasemel. Selline olukord
toob esile vajaduse tohustada Opetamispraktikaid ja uurida, millised meetodid aitaksid
Opilastel arendada vajalikke lugemisoskusi, et nad saaksid paremini toime tulla keerukamate

tekstide moistmisega.

Uuringust ilmnes, et Opetajad peavad funktsionaalse lugemisoskuse arendamist oluliseks,
kuid sageli keeruliseks iilesandeks, kuna dpilaste keele- ja funktsionaalne lugemisoskus on
ebaiihtlased. See seab vajaduse paindlike ja diferentseeritud dpetamismeetodite jarele. Narva
koolide dpetajad kombineerivad oma praktikas traditsioonilisi ja aktiivOppevotteid, kuid
eelistus kaldub siiski traditsiooniliste meetodite — nagu harjutuslehed, sdnavaraiilesanded ja
kiisimustepohised harjutused — poole. Neid peetakse ajasdidstlikeks ja kergemini

rakendatavateks tiheda dppekava raames.

Aktiivoppemeetodid, nagu arutelude, rilhmatddde ja tekstiloome kasutamine, on Opetajate
arvates kiill méirksa tdhusam tekstimdistmise arendamisel, kuid nende rakendamist piiravad
suur tookoormus, ajapuudus ning ettevalmistuse vajalikkus. Siiski ndevad Opetajad neis
meetodites suurt potentsiaali ning viljendavad soovi neid rohkem kasutada, kui tingimused

seda voimaldaksid.

Meetodite tohusust hindavad Opetajad peamiselt oma praktiliste kogemuste ja iildiste
hinnangute pdhjal. Siisteemse tagasiside kogumine dpilastelt on pigem juhuslik ning mitte
piisavalt levinud, kuigi just Opilaste tagasiside kaudu oleks vdimalik saada selgem pilt
meetodite tegelikust mojust funktsionaalse lugemisoskuse arengule ja Opilaste

motivatsioonile.

Lisaks selgus, et dpetajad tunnevad puudust ajakohastest ja Opilaste tasemele vastavatest
Oppematerjalidest, metoodilistest juhenditest ja visuaalsetest abivahenditest. Rohutati ka
vajadust praktiliste koolituste ja kolleegide vahelise koostod jérele, mis aitaksid uusi

Opetamisvotteid rakendada ja tugevdada dpetaja professionaalset arengut.
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Kokkuvotvalt voib delda et funktsionaalse lugemisoskuse arendamine on Narva koolides
téhtsal kohal, kuid selle tulemuslikkus eeldab jirjepidevat metoodilist arengut, dpetajate
toetamist ja Opilaste tagasiside kaasamist. Oluline on kasutada kaasaegseid ja kaasahaaravaid
oppemeetodeid ning digivahendeid, korraldada dpetajate koostodd, luua tervikliku toe nii
oOpilastele kui ka Opetajatele, mis aitab saavutada piisivaid tulemusi. Ainult nii on vdimalik

vastata Oppijate mitmekesistele vajadustele ja parandada nende funktsionaalset

lugemisoskust tohusalt.
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LISAD

Lisa 1. Kiisimustik dpetajatele: Funktsionaalse lugemisoskuse arendamise meetodid
ja nende efektiivsus 9. klassis.

Austatud Opetaja,

Palun vastake alljargnevatele kiisimustele. Kiisimustiku eesmérk on selgitada vélja,
milliseid meetodeid kasutate funktsionaalse lugemisoskuse arendamiseks 9. klassi dpilaste
seas, ning hinnata nende kasutamise sagedust ja efektiivsust. Teie vastused jadvad

anontiiimseks ja neid kasutatakse ainult teaduslikuks uurimistéoks.

Taustateave

1. Kui kaua olete tootanud eesti keele opetajana?

L] Vdhem kui 2 aastat
[] 25 aastat

[1 6-10 aastat

[0 Ule 10 aasta

2. Kas Teie arvates on funktsionaalse lugemisoskuse arendamine 9. klassi opilaste

seas oluline?

[1 Jah, vdga oluline
L1 Pigem oluline

L] Vidhem oluline

O Ei ole oluline

I1. Kasutatavad meetodid ja sagedus

3. Milliseid meetodeid kasutate funktsionaalse lugemisoskuse arendamiseks?

Valige sobivad variandid (voimalik valida mitu vastust):
[] Tekstianaliiiis (nt tdhtsate ideede tuvastamine tekstist)

[1 Riihmatoo ja arutelud

[] Kiisimuste esitamine tekstide kohta

[] Visuaalsed kujutised (nt mottekaardid)

[] Lugemiseelsete tegevuste ldbiviimine (nt teemaga seotud teadmiste
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aktiveerimine)

[ Rolliméngud vai nditemangud tekstide moistmiseks

L] Teised (palun tdpsustage):

4. Kui sageli kasutate neid meetodeid?

(o]

Riihmat6o ja arutelud:

L1 Igapdevaselt L1 2—3 korda niddalas [1 Kord niddalas [1 Harva [ Ei kasuta
Tekstianaliitis:

L1 Igapdevaselt L1 2—3 korda niddalas [1 Kord nddalas [1 Harva [ Ei kasuta
Kiisimuste esitamine tekstide kohta:

[ Igapdevaselt L1 2—3 korda niddalas [ Kord niddalas [ Harva [ Ei kasuta
Graafilised organisatsioonid:

[ Igapdevaselt L1 2—3 korda niddalas [ Kord niddalas [ Harva [ Ei kasuta
Lugemiseelsed tegevused:

[ Igapdevaselt L1 2—3 korda niddalas [ Kord niddalas [ Harva [ Ei kasuta
Rolliméngud/draama:

[ Igapdevaselt L1 2—3 korda niddalas [ Kord niddalas [1 Harva [ Ei kasuta

I11. Meetodite tohusus ja viljakutsed

5. Milliseid meetodeid peate kdige tohusamaks funktsionaalse lugemisoskuse

arendamisel? Palun pohjendage oma vastust.

6. Kas tunnete, et meetodite rakendamisel on takistusi? (nt ajapuudus, Oppijate

viahene motivatsioon, keerulised tekstid jms)

[1 Jah (palun tépsustage):

Ol Ei

IV. Opilaste tagasiside ja tulemused
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7. Kas opilased on andnud teile tagasisidet meetodite tohususe kohta?

L] Jah (palun tooge néiteid):

0l Ei

8. Kas olete mirganud, et 6pilaste funktsionaalne lugemisoskus on nende

meetodite kasutamisega paranenud?

L1 Jah

L] Pigem jah
[1 Pigem ei
O Ei

V. Loppkiisitlus

9. Kas sooviksite jagada veel motteid voi soovitusi funktsionaalse lugemisoskuse

arendamise kohta?

Tanan Teid vastuste eest! Teie panus aitab kaasa teadustoole ja voib anda olulist teavet

Opilaste lugemisoskuse arendamise kohta.
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Lisa 2. Intervjuu kiisimused: Funktsionaalse lugemisoskuse arendamise meetodid ja
nende efektiivsus 9. klassis.

Austatud Opetaja,

Téanan, et olete ndustunud osalema intervjuus. Intervjuu eesméark on uurida, milliseid
meetodeid kasutate 9. klassi Opilaste funktsionaalse lugemisoskuse arendamiseks, ning
moista nende meetodite tdhusust ja rakendamise kogemusi. Teie vastused jadvad

anontiiimseks ja neid kasutatakse ainult teaduslikuks otstarbeks.

I. Taustainfo

1. Kui kaua olete to6tanud eesti keele dpetajana?
2. Kuidas hindate iildiselt 9. klassi Opilaste funktsionaalset lugemisoskust?

o Kas mirkate tasemeerinevusi Opilaste vahel?

II. Kasutatavad meetodid

3. Milliseid meetodeid kasutate 9. klassis funktsionaalse lugemisoskuse arendamiseks?
o Kas saaksite tuua niiteid?
o Kas rakendate erinevaid meetodeid sdltuvalt tekstiliigist (nt ilukirjanduslikud

vOi teabetekstid)?

4. Kui sageli rakendate neid meetodeid oma tundides?
o Kas olete mirganud, et mdned meetodid to6tavad paremini kui teised?

5. Kas kasutate tunnis ka digitaalseid voi interaktiivseid tooriistu funktsionaalse

lugemisoskuse arendamiseks?

o Kui jah, siis milliseid ja kuidas need aitavad opilasi?

I11. Meetodite tohusus ja hindamine

6. Milliseid meetodeid peate kdige tohusamaks funktsionaalse lugemisoskuse
arendamisel?
o Miks just need meetodid on teie arvates tohusad?
o Kas Opilased reageerivad neile meetoditele positiivselt?
7. Kuidas hindate, kas dpilased on meetodite abil saavutanud soovitud tulemused?
o Kas kasutate selleks mingeid konkreetseid hindamismeetodeid voi -

vahendeid?
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IV. Viljakutsed ja piirangud

8. Kas olete tundnud, et funktsionaalse lugemisoskuse arendamisel esineb mingeid
takistusi?
o Naiteks: ajapuudus, sobivate dppematerjalide nappus, dpilaste vihene huvi
vOi moni muu tegur.
9. Milliseid lahendusi olete leidnud nende takistuste tiletamiseks?

o Kas need lahendused on osutunud tGhusaks?
V. Opilaste tagasiside ja areng

10. Kas olete saanud dpilastelt tagasisidet nende lugemisoskuse arendamise kohta?
o Kas nad tunnevad, et nad saavad paremini aru tekstidest ja oskavad loetut
rakendada?
11. Kas olete mérganud muutusi Opilaste funktsionaalses lugemisoskuses pérast teatud
meetodite rakendamist?

o Kas on Opilasi, kes on teinud markimisvéarseid edusamme?
VI. Kokkuvaote

12. Kas teil on motteid voi ettepanekuid selle kohta, kuidas saaks veelgi paremini
arendada funktsionaalset lugemisoskust 9. klassis?
13. Kas on midagi, mida sooviksite lisada seoses oma kogemustega funktsionaalse

lugemisoskuse opetamisel?

Aitiah vastuste eest! Teie jagatud info on viga viartuslik ning aitab luua paremat

arusaama funktsionaalse lugemisoskuse arendamisest.
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