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Eessdna*

Meie uuenev Uhiskond seab ko&rgendatud néudmised kdigile sot-
siaalse elu sfadridele, sealhulgas ka haridusele ja kultuurile. «Pal-
juski realiseerub kultuur 1&bi keele. Tagasiminek emakeele dpin-
guis naib olevat ks kultuuri degenereerumise kindlamaid tunnu-
seid. Muidugi pole keele séilimine kultuuri arenguks kullaldane
tingimus, aga teiselt poolt on kultuuri olemasolu ilma teda valjen-
dava keeleta Gldse vBimatu. Kultuur algab emakeelest ning selle
valjendusvahenditest, igapdevase elu ja Umbritseva maailma prob-
leemide n&dgemisest lapsesilmade labi» (95, Ik. 33).

Haridussisteemi uutmisel etendab otsustavat osa dpetaja.
Tema teadmistest, pedagoogimeisterlikkusest, aktiivsest, veendu-
nud ja kirglikust hoiakust s6ltub otsustaval mdaéaral kavandatud
Umberkujunduste edu. Seepérast tuleb muuta suhtumist Gpetajasse,
sédsta teda hooldamisest pisiasjades ja Opetajatédle vddrastest
kohustustest, toetada loovaid, novaatorlikke otsinguid ning vabas-
tada maksimaalselt aega peamiseks — 0&pilaste Gpetamiseks ja
kasvatamiseks. Opetajate abistamiseks on vaja p6hjalikult paran-
dada &pikute, dppevahendite ja pedagoogilise kirjanduse etteval-
mistamist ning kirjastamist (72, k. 1 ja 3).

Pedagoogilise kirjanduse alla kuuluvad ka metoodikaké&siraa-
matud eri distsipliinide 6petamiseks. Terve inimpdlv on mddédunud
sellest, kui néagi trukivalgust esimene ja seni ainus eesti keele kui
emakeele Opetamise metoodika kéasiraamat — M. Kampmanni
«Eesti keele dpeviis» (Tallinn, 1918, 240 lk.). Selle omaaegse suur-
teose paljud seisukohad on tdnapdevalgi arvestatavad, mis ei
tdhenda aga seda, et metoodika on vahepeal paigal plsinud. Ema-
keeleGpetuse areng kajastub arvukates programmides ja nende
seletuskirjades, 6ppekirjanduses, metoodilistes juhendites, artiklite
kogumikes, broSidrides ja'loendamatutes 0Uksikkirjutistes peda-
googilises perioodikas. Selline laialipaisatus on muutnud &armiselt
keerukaks emakeeledpetajate ja alles sellesse seisusesse purgivate
ulidpilaste t66. Pakiline vajadus kompaktse kdsiraamatu jarele on
olnud juba aastakiimneid, kuid teoks on see saanud alles nid,
mil meie riigi uued arengisuunad on vallandanud loovad j6ud

* Raamat on avaldatud autori teksti parandamata. Toim.



ning tdéine suhtumine on saanud v8idu burokraatliku kitsarinnali-
suse dle.

Kasiraamat on sindinud vaga vastuolulisel ajal. Uhest kiiljest
oli see vdga hea aeg: meie riigis toimuv uuenemisprotsess toi
endaga kaasa koigi arvamuste, jarelikult ka metoodiliste seisu-
kohtade pluralismi. Enam pole kombeks tunnistada uht, ainudiget
ja koigile obligatoorset metoodikat, vaid iga autor vdib ainet
interpreteerida vastavalt omaenda tbekspidamistele, té66kogemus-
tele ja maailmandgemusele. Pole enam Uldtunnustatud autoriteete
ega allikaid, kelle (mille) tsiteerimine v@i refereerimine on ilm-
tingimata kohustuslik. On vaid Opilane ja Opetaja, keda k&esolev
teos siiralt abistada pudab.

Teisest kiljest oli see raske aeg: senine metoodika polnud
andnud soovitud tulemusi, uut aga ei olnud veel vélja tédtatud.
Ja kui see uus olnukski kaigupealt kuskilt vdtta, ei vBinuks seda
ometi usaldada enne, kui ulatuslikud katsetused oleksid t6estanud
selle tookindlust ja efektiivsust. Jarelikult tuleb veel ménda aega
leppida vana, jareleproovitud metoodikaga ja loota, et uus uurijate
pdlvkond suudab Uletada praeguste metoodikute piiratuse ning
kogu emakeelebpetusele pdhimdtteliselt teisiti ldheneda. Kumma-
tigi ei saa lahti mdttest, et tagasiminek emakeele &pinguis pole
vahest (ldsegi tingitud metoodika ndérkusest, vaid hoopis selle
tugevusest!? Didaktilised taotlused, milles on sageli nahtud kdigi
h&dade p6hjust, on vbib-olla tagant piitsutatuna liiga tormakalt
oma ajast ette rutanud ja valitsev koolisituatsioon pole neile jarele
joudnud. Nii Opetaja kui dpilane peavad Oppeprotsessis olema
aktiivsed. Kui juba Uks pool seda ei taha v0i ei suuda, ei paranda
olukorda mistahes programmid, dpikud ega metoodika.

Késiraamatu autor on paarikimne aasta jooksul dpetanud pea-
aegu koigil kooliastmetel, alates Uldhariduskooli neljandast klas-
sist ja I0petades kdrgkooli diplomandidega, ning seepdrast on
nende kaante vahele valitud see, milles koostaja ise siigavalt veen-
dunud on. Nagu juba oeldud, ei sindinud teos tihjale kohale:
parast M. Kampmanni kdsiraamatut ilmunud tuhandeis artikleis
on igallhes oma mdttetera. T&si, erinevad keeleGpetustahud on
1&abi tootatud erineva poOhjalikkusega. Loomulikult on kdige suga-
vamalt ké&sitletud neid kidsimusi, mis on vormunud kandidaadi-
vaitekirjadeks (lugemis- ja ortograafiaoskus, algoritmirnine, tagasi-
side probleemid, s@nastusdpetus). Vaga palju on kirjutatud ka
sdnavaradpetusest, Opilaste teadmiste kontrollimisest ja mitme-
sugustest keelevigadest, ohtralt on pakutud vélja erinevaid keele-
harjutusi ja -ménge; seisakuajale iseloomulikku vohavat paljusdna-
lisust vBib tdheldada emakeeletunni eesmadrkide, ménikord lausa
vagivaldsete taotluste formuleerimisel. Suhteliselt vdhem ja eba-
konkreetselt on kirjanduses kasitletud aga seda, mis ja kuidas
peaks toimuma emakeeletunni 40...45 minuti valtel. Aga just
sellele peaks kuuluma emakeelebGpetuse peatdhelepanu ning seda
on kdaesoleva raamatu kirjutamisel ka silmas peetud (&ppetund

kui niisugune hdlmab teosest tubli veerandi). Késiraamatusse on
esmakordselt meie didaktika ajaloos uritatud koondada ka kdik nn.
elementaartded, mida Opetajad kill vaga hésti teavad, kuid mille,
jarjekindel elluviimine ei olegi nii hdlbus. Raamatus on taotletud
lihtsust ja selgust, vélditud ekskursse keerulistesse psihho-fisio-
loogilistesse ndhtustesse ning pultud arvestada eelkdige prakti-
kute vajadusi.

Et kasiraamat ei jaaks paris «lhepdaevaliblikaks», on selles
teadlikult valditud tihedat seost mingi konkreetse &ppeprogram-
miga. Programmid ja tendentsid on muutunud alatasa ja killap
muutuvad ka edaspidi. Metoodikaké&siraamat peaks aga olema nii-
palju dldisem, sedavdrd ulddidaktilisem, et see ei aeguks oma
pdhiosades ka radikaalsemate programmimuutuste korral. Selline
taotlus péhjustas paratamatult erinevate keeledpetusosade Kkésit-
lemisel Usna erineva sligavuse. Osi, mis oma pdhiolemuselt jadvad
ikka selleks, mis nad seni olnud (lugemis- ja ortograafiaoskus,
sOnavaraBpetus), oli v@imalik po6hjalikumalt kasitleda. P&gusa-
maks pidi aga jadma grammatika kasitlemine, mis ilmselt seisab
suurte muutuste lavel. Grammatikast on omakorda kdige tldséna-
lisemaks jaanud stntaks, kus anallttiline lahenemine (lause hak-
kimine lauseliikmeteks vdi fraasideks) on tekitanud Opetajate seas
suurimat nurinat. Kas jouame kunagi niisuguste silintaksiGpiku-
teni, mis oleksid t6eliselt funktsionaalsed, polhud ké&esoleva raa-
matu kirjutamise ajaks teada.

Kuivaga késiraamat véldib konkreetset 6ppeprogrammi, tdhen-
dab see automaatselt, et valdavalt jadb puudutamata ka emakeele-
Opetuse strateegia, mis kuulub fikseerimisele iga dppeprogrammi
seletuskirjas.

Ometi pole 0dige kd&siraamatu Kkirjutamist I6pmatuseni edasi
likata. Nagu mistahes teine teadusharu, ei saa ka emakeeledpetus
kunagi 18plikult valmis. Mingil ajamdmendil on aga vaja hetke-
seis fikseerida, teadmaks, kust ja mis suunas edasi minna.

Kullap oleks the mehe raamatust liig oodata kdike seda, mil-
lega terved instituudid vG6i uurimisgrupid pole aastakiimnete
jooksul toime tulnud. Seepdrast on see eelkdige emakeelebpetaja
taktika raamat, mille juurde peaks kuuluma parajasti kaibiv
programm emakeeledpetuse strateegiat avava seletuskirjaga.

Autor on tanuvdlglane kdigile neile (vt. kasutatud kirjanduse
nimestikust), kelle toid ta teadlikult kasutanud on, aga ka neile
tundmata autoritele, kelle mdtteid ja ideid on ta kasutanud eba-
teadlikult (metoodikaringkondades levinud kdibetddede ja aksioo-
midena, mille algallikale polnud vdimalik osutada).

Autori soojad tdnus@nad kuuluvad endise Eesti NSV Haridus-
ministeeriumi koolivalitsuse juhtkonnale ning ENSV &ppe- ja
Metoodikakabineti juhatajale Juta Nurmikule, kes nii suure ja
vastutusrikka to0 ainuisikule usaldasid, samuti TPedl eesti keele
ja_kirjanduse kateedrile eesotsas selle juhataja Jaan Oispuuga,
TU dotsendile Karl Karlepile, Tallinna 20., Keila 1 ja Tartu 7.
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Keskkooli emakeeledpetajatele, aga ka Ervin Laanveele, Heino
Laagusele, Milvi Hermlinile, Tiiu Ojanurmele, Ago Pabutile, Aare
Ristméele, Kristjan Saarsoole, Anne Taelale jt. eesti keele Gpeta-
jatele, kes ndu ja jouga autorile toeks olid. Autor tdnab siidamest
ka oma metoodikadpetajaid Gerda Laugastet ja Kalju Toimi.

Meie ajale on iseloomulik tolerantsus. Ké&esolev raamat ei ole
tulevikuraamat, pigem registreerib ta selle, kuhu meie emakeele-
dpetus on jéudnud kolmveerand sajandi jooksul. Seepérast tahab
see teos olla salliv kdigi jargnevate metoodikak&dsiraamatute suhtes,
mille ilmumist tuleb ainult tervitada. Vaid vaadete mitmekilgsus,
rikkalik valikuvéimalus ja lahtumine koolisituatsioonist loovad eel-
dused selleks, et metoodika tdidaks oma funktsioonid eesti keele
kui emakeele Gpetamisel.

September 1988

1 SISSEJUHATAVAID MARKUSI
11 Didaktika ja metoodika vahekord

Didaktika on hariduse ja Gpetamise teooria, s.t. pedagoogika haru,
mis késitleb Gldisi 6petamise seaduspdrasusi. Didaktika pdhiobjekt
-on dpetamise ja Bppimise (Bpetaja ja Opilase tegevuse) Uhtsena
kasitatav (protsess. Didaktika toetub kdigi ainete dpetamise metoo-
dikaile ja uldistab neid.

Metoodika on &petus meetoditest ehk meetodite kogum. Peda-
rgoogika the haruna uurib metoodika mingi &ppeaine &petamise
seaduspérasusi. Metoodika teoreetiline alus on didaktika, teda
vOib nimetada ka erididaktikaks. Metoodika p&hitlesanne on 6ppe-
aine sisu kujundamine, ainele eriomaste Gppemeetodite ja Gpetuse
organiseerimise vormide uurimine.

Didaktika ja metoodika vahekord on uldise ja lksiku vahekord,
mida kujutab piltlikult siinne joonis, kus ringjas sudamik D
tdhistab didaktikat (k&ikide ainete metoodikate Uhisosa), vaike-
tdhtedega mérgitud ellipsid aga Uksikainete metoodikaid. Nagu
ndha, vBib ka viimaste seas olla kokkulangevaid osi (nditeks eri
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.vB0rkeelte Opetamise metoodikas) ning seda, mis on antud aine
Opetamisele ainuomane, polegi eriti palju. Aga ta on siiski
olemas ja selle valdamine kuulub iga ainedpetaja professionaal-
susse.

Seega peaksid eri dppeainete Ulddidaktilised seisukohad olema
uhtsed. Samal ajal on tarvis arvestada eri dppeainete spetsiifikast
tingitud metoodilisi rikkusi.

Metoodika uurimismeetodid on vaatlus, pedagoogiline eksperi-
ment ja toéokogemuste analtis. Metoodikas on igihaljad kolm kisi-
must:

1) milleks Gpetada (selle méadravad vastava aine Opetamise
Uldised ja erilised eesmargid);

2) mida Opetada (selle méaravad kehtiv programm ja 0ppe-
kirjandus);

3) kuidas Opetada (selle mé&aravad Opetamismeetodid ja
-votted).

Jéarelikult peaks eesti keele 6petamise metoodika andma (le-
vaate eesti keele dpetamise eesmarkidest, sisust ja metoodilistest
votetest.

1.2. Emakeeledpetuse eesmargid ja sisu

Emakeelel on tdhtsaim koht (ldhariduskooli &ppeainete seas.
Ilma pohiteadmisteta emakeelest ja keele korrektse valdamiseta
pole keskkoolilGpetaja eluks ette valmistatud.

Emakeelel 6ppeainena on kaks didaktilist p&hifunktsiooni:

1) annab uldise keelehariduse, mis on vajalik igale keskkooli-
I6petajale, olenemata tema tulevasest elukutsest;

2) on kdigi teiste dppeainete omandamise eeltingimus.

Emakeeledpetuse peaeesmark on saavutada emakeele korrektne
valdamine erisugustes suhtlussituatsioonides nii kdnes kui ka
kirjas. Emakeel kui maailma tunnetamise, teabe saamise ja suht-
lemise vahend on isiksuse kujunemise ja vaimse arenemise seisu-
kohalt esmatéhtis. Sellest tuleneb emakeele kui 8ppeaine eriline
osa kooliopetuses: emakeele6petuse peaeesmérki — head keele-
valdamist — ei saa kéasitada tksnes OGppeaine hariduseesmargina,
vaid sedatuleb pidada uhtlasi oluliseks kasvatus- ja arendusules-
andeks. Pdhieesmadrgist tulenevad teised emakeele Gppe-eesmaérgid:

1) kujundada teadmisi keelest kui 0dhiskondlikust n&htusest
(tema funktsioonidest, olemusest, arengust jne.);

2) anda Opilastele vajalikud teadmised keelest kui terviklikult
funktsioneerivast slisteemist (keeleuksustest, nende tdhendusest ja
struktuurist; keeleliksuste omavahelistest seostest; keeleslisteemist;
kirjakeele funktsionaalsetest teisenditest);

3) Opetada kasutama normatiivset kirjakeelt ja normatiivseid
allikaid (Gigekeelsussdnaraamatut jt. kdsiraamatuid);
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4) arendada emakeeleoskust tema pd&hilistes kasutussfaarides;

5) kasvatada keelekultuuri ja austavat suhtumist emakeelesse;

6) arendada loogilist métlemist (142, Ik. 3).

Eesti keele kui emakeeledpetuse sisu moodustavad jargmised
pbdhielemendid:

a) eesti keele maisted;

b) keelemdistetel baseeruvad reeglid ja seaduspérasused;

c) reeglitest ja seaduspérasustest moodustuv keele terviksis-

d) eesti keele sfnavara;

e) véljendusoskus ja stiil;

f) eesti keele seosed Uldkeeleteadusega;

;0) tdhtsamate eesti keele uurijate tegevus.

Emakeeledpetuse eesmérgid ja sisu konkretiseeritakse eesti

keele Gppeprogrammides.

1.3. Metoodika pohimdisteid

Metoodikas segatakse sageli &ra moéningad mdisted: ndit. meetod
ja metoodiline vote; definitsioon ja reegel.

Meetod on otstarbekohane ning kavakindel toimimisviis mingi
eesmargi, tunnetuse saavutamiseks (ndit. ajaloolis-dogmaatiline
meetod sBGnaalgulise h késitlemisel).

Metoodiline vGte téhistab tavaliselt meetodi Uksikosi, selle ele-
mente, koostisosi vOi uksikuid samme selles tunnetustdds, mis
toimub antud meetodi rakendamisel (ndit. ortogrammide k&rvuta-
mine sdnaalgulise h késitlemisel: haare — aare).

Definitsioon ehk méératlus tdhendab keeledpetuses mingi keele-
madiste avamist (mis on mis?). Defineerida vdib néiteks sfnaliike,
lauseliikmeid, lauseliike jpm.

Reegel on tegevusjuhis, mis Opetab, kuidas teatud olukorras
toimida (ndit. nimisdnade kokku- ja lahkukirjutamise, omadus-
sbnade Ulivérde moodustamise, koondlause kirjavahemargistamise
jm. reeglid).

Definitsioonide ja reeglite tdeline omandamine (aga ka suhtlus-
oskuse arendamine) peab alati olema aktiivne tunnetusprotsess,
mille vdib psthholoogilises plaanis jagada nelja faasi:

1) Opilaste positiivhe suhtumine Gppimisse (selleks on sageli
vaja Opilasi spetsiaalselt hdélestada);

2) meeleline kaemus (6ppematerjaliga vahetu tutvumine);

3) abstraktne mdtlemine (saadud materjali aktiivne Umber-
téotamine) ;

4) omandatud teadmiste ja oskuste kasutamine praktikas (k.a.
imbertéotatud informatsiooni sdilitamine).

Kui ka ainult Uks neist faasidest jadb puudu, ei anna dppeprot-
sess soovitud tulemusi (31, Ik. 131—132).
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14. Emakeeledpetuse kdige tldisemad nouded

Emakeeledpetuses tuleks kdige uldisemalt kinni pidada jargmistest
nduetest:

— arvestada keele olemust (keel kui mérgisusteem ja t&dhtsaim
suhtlemisvahend, keele ja md&tlemise seos);

_ — valtida mehaanilist ja tuima 0Opetust, teha keeledpetusest
vB@imalust mddda Gpetamiskunst;

— jargida loogikandudeid ja uldisi mdtlemisseadusi;

— kasutada dra kdik vBimalused kasvatustooks;'

— rajada Opetamismeetodid ja -votted psuhholoogiale, pidades
silmas inimpsidihika ja eriti lapsepstuhika koéiki omadusi;

— arvestada didaktika p6hindudeid;

— rakendada metoodilisi vG&tteid mitte dogmaatiliselt, vaid
paindlikult, varieeruvalt, arvestades Opilaste vanust, huvialasid,,
aineosa isedrasusi, isegi aastaaega, nadalapaeva ning kellaaega.

Ukski metoodiline vdte ei tohi valitseda dpetajat, vaid Opetaja
peab valitsema metoodikat.

15. Emakeeledpetajale vajalikud omadused

— @petajad peavad olema Uhiskondlikult aktiivsed.

— Opetajad peavad pdhjalikult tundma oma ainet. Kui aga mdéne-
des ainetes saab Opetada jargukaupa (ndit. flulsik tegeleb dhes
klassis pikema aja véltel ainult optikakiisimustega), siis emakeele-
Opetaja on alati seotud kogu ainega. Toob ju kirjand emakeele-
Opetaja toolauale terve keelekursuse ja dpetaja peab suutma kor-
raga parandada Opilase keele- ja stiilivigu, hinnata kirjandi sisu,
kompositsiooni ning valimust.

— Opetajad peavad valdama oma aine Opetamise metoodikat,
hoidma end kursis uute metoodiliste seisukohtadega, arendama ja
tdiendama end pidevalt.

— Emakeeledpetaja peab valvama kogu kooli keelelise reziimi

jarele, korrigeerima kirjas6na (kdikv6éimalikud sildid ja kuulutu-
sded, nditagitatsioon, seinalehed jms.) ning dpilaste suulist véljen-
ust.

— Emakeeledpetaja peab mingil méaral olema kursis kdigi ala-
dega, millega dpilane kokku puutub (poppmuusika, sport, tegevus
mitteformaalsetes ruhmitustes jne.), et hinnata kirjandite sisu.

— Emakeeledpetajal peab olema avar sGnavara, ta peab kasutama
huvitavaid sénu ja oskama seletada paljusid sénu, et rikastada
Opilaste leksikat.

— Emakeeledpetaja peab tundma Eesti ajalugu, et sellega seos-

tada kirjandusdpetust.

— Emakeelebpetaja peab ise olema laitmatu véljendusega, oska-
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ma ilmekalt lugeda ja tundma huvi kunsti vastu (teatri- ja filmi-
kunst, kujutav kunst).

— 0Opetaja peab arvestama kooli profiili (ndit. humanitaarkalla-
kuga koolis tuleks emakeeledpetajal olla oma aines maksimaalselt,
ndudlik, reaalkoolis aga mitte seada oma ainet esikohale).

— Kaigil dpetajatel peaks olema korralik kéekiri, mis ei sisaldaks
vaari tdhekujusid ega muud liialdatud individuaalsust.

Enamik Oppeaineid nduab rohkem reprodutseerimist kui isiku-
parast motlemist. Keel ja eriti kirjandus on emotsionaalsed ained
ja seepdrast on emakeeledpetaja ulesandeks vélja arendada ka
Opilaste isikupdra ning loominguline potentsiaal. Tuleb osata
Oigesti tunnetada, mis eas Opilastelt nduda tdielikku arusaamist
astmevaheldusest, millal dpetada neid oma mdétteid ja tundeid Kir-
jalikult v6i suuliselt valjendama jne.

Téanapdevakool pdeb inimlikkuse, emotsionaalsuse defitsiiti.
Puudu ja&b mdistmisest, kditumis- ja hingekultuurist. Emakeele-
Opetaja, kes tavaliselt Opetab Uldhariduskoolis ka kirjandust, on
Uks véheseid, kes suudab taita seda tithja kohta. Inimlikkust ei.
saa kellelegi dpetada, seda saab vaid ule vdétta eeskuju kaudu.
Seepdrast peaks emakeeleGpetaja individuaalsus avalduma
humaansuses ja empaatiavdimes.

1.6. Miks valmistab emakeel raskusi

Puudulike hinnete arvukuse jargi on emakeel olnud pikka aega
matemaatika jarel teisel kohal. Emakeel valmistab dpilastele
raskusi_jargmistel pdhjustel.

— Opilased alahindavad emakeelt kui dppeainet, sest nad ju
rdédgivad kogu aeg eesti keeles, jarelikult oskavad seda.

— Tihti jaetakse Oppimata vajalikud reeglid v8i kui dpitakseqi,
siis unustatakse Kkiiresti.

— Sageli omandatakse reeglid vaid verbaalselt (mdnikord on
selle pdhjuseks asjaolu, et reeglis sisalduvad baasmdisted on
tuhmunud) vO@i ebakindlalt, mis viib segiajamisele uute, Opitavate
reeglitega. Reeglite segiajamist ja védranaloogiat tingib puudu-
liku analttsimisoskuse koérval ka reeglis sisalduva (te) tunnus (t)e
arvestamata jatmine. Taheldada v&ib ka reeglite kontamineeri-
mist: Ohest reeglist vdetakse konstateeriv, teisest jareldav osa.

— Puudujdédke tingib ka eesti keele grammatilis-ortograafiline
slisteem ise ja selle lingvistiline labité6tamatus.

— Metoodilisest aspektist vBetuna kipub grammatikaké&sitluses
kaotsi minema siisteem, mdnikord on &pikuis Ulearu palju definit-
sioone ja reegleid (vahel ka selliseid, mille vastu Gpilane peaaegu,
kunagi ei eksi), praktilistes harjutustes tikub teooria ja praktika
seos jddma kaudseks vdi ei stimuleeri lesanded dpilast piisavalt

ebalhtlast pilti, mistdttu opi-
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lased peavad uue kooliaasta slgisel liiga palju Umber orientee-
.ruma.

— Kasuks ei tule mdningad metoodilised vastuolud: jooksva
t66 kaigus keskendutakse grammatika Opetamisele (osaoskuste
'kujundamisele), kuna Idpueksameil tuleb kirjutada kirjand (seega
luua tBsine keeletervik); loovtodde hindamisel Kkiputakse lugema
-vaid keelevigu, kuna leksikaalne piiratus vdi krobeline sdnastus
jaadvad tagaplaanile jne.

— Opilaste endi arvamuse jargi ei paku eesti keel neile dppe-
.ainena huvi, tunnid on Uhetaolised ja hallid, vdga harva tuleb ette
ergast tédmeeleolu (77, k. 12).

Koolide ja Gpetajate IGikes on pilt siiski d&rmiselt erinev. On
lkoole, mille emakeeledpetajad on tdelised oma ala meistrid ja
annavad aastast aastasse Opilastele sistemaatilisi teadmisi. Samal
-ajal esineb teistes koolides vd&i teiste Gpetajate juures muretut
jpealiskaudsust, oma aine ning selle dpetamise metoodika mitte-
valdamist ja vastutustunde puudumist. Koik see ei jata mdju
-avaldamata dpilaste emakeelealastele teadmistele.

2. EMAKEELEOPETUSES
RAKENDATAVAD MEETODID

«Oppemeetodeid on eri didaktikud liigitanud mitmel alusel. Arves-
tades emakeeledpetuse spetsiifikat ja lahtudes sellest, millisel kujul
omandab dpilane jareldused (resp. mil viisil juhitakse Opilasi uute
tddede juurde), vbib meetodid kdige Uldisemas plaanis jagada
ajaloolis-dogmaatiliseks ja heuristiliseks ehk leiutlevaks meetodiks.

2.1. Ajaloolis-dogmaatiline meetod

Ajaloolis-dogmaatiline meetod on dppeviis™ kus jareldused antakse
mopilastele katte valmiskujul, nii et Opilasele jaab dle ainult nende
.aradppimine. Uldjuhul tuleks seda meetodit emakeeletunnis val-
tida. Kui jareldused tehakse nii kédttesaadavaks (piltlikult Geldes
pannakse need lausa suhu ja Opilasel pruugib vaid neelata), jdéb
kdngu Odpilase mdétlemisvdime arendamine, mis on aga hoopis olu-
lisem (Uksikreeglite tundmisest. Ajaloolis-dogmaatilist meetodit
rakendatakse seal, kus dpilane pole ise vdimeline jareldusi tegema
vOi reegleid tuletama. Kd&ne alla tuleb see Gppeviis veel siis, kui
napib aega.

Ajaloolis-dogmaatilist meetodit on sobiv rakendada mitmete
ortograafiaklisimuste Opetamisel, eriti individuaalsete ortogram-
mide ké&sitlemisel (vt. 22.1.3.): ndit. dige on anekdoot ja selle
sdna Oigekiri tuleb dpilastel pimesi, ilma tGestuseta omaks votta.
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Opilastele pole ka jdukohane piiri tdmbamine oma sbnade ja
kodunenud vddrsdnade vahele (siingi on vaja Opilasi dogmaatili-
selt aidata ja rohkesti nditeid pakkuda) vo6i sdnaliikide sisteemi
tuletamine (otstarbekas oleks kohe alistada s@naliikide skeemi
andmisest, seejarel avada mdisted ja konkretiseerida iga sdnaliiki
arvukate néidetega) jne.

Kuigi ajaloolis-dogmaatiline meetod teenib kasinalt Opilaste
uldarendamise eesmarke, on selle Oppeviisi kasutamine teatud
olukordades paratamatu.

2.2. Heuristiline ehk leiutlev meetod

Heuristiline e. leiutlev meetod on niisugune &ppeviis, mis kusi-
muste ja juhendamise varal suunab d&pilased vOimalikult iseseis-
vale teadmiste hankimisele.

Kui vdhegi vdimalik, tuleks kasutada heuristilist meetodit, mis
putab maksimaalselt stimuleerida 6pilaste vaimset t66d mdistete
avamisel, reeglite tuletamisel ja néidete otsimisel. Heuristilise
meetodi rakendamiseks antakse dpilasele tdpsed juhised, kuidas
ta mingitele jareldustele jouab, v6i esitatakse loogiliselt reastatud
kusimuste ahel (need klsimused fikseeritakse tunnikdnspektis).
Kisimuste abil peavad Gpilased ise kas Opikust v8i Gpetaja antud
vaatlusmaterjali pd&hjal uusi andmeid leidma. Vaatlusmaterjali
kavakindla analtusi tulemusena jéuavad dpilased néit. jareldu-
seni, et kui sdna algvormis on b, d, g, siis s6na muutmisel jadvad
need plsima: umbne — umbsed, jdudma — jéudsid, jalg — jalgsi.
Heuristilist meetodit j&rgitakse ka siis, kui Opilased asetatakse
probleemsesse situatsiooni (vt. 18. ptk.) ja suunatakse nad iseseis-
valt lahendama mdénd kuasimust, néit. millal on &ige kasutada
muutumatut séna jarel ja millal jargi. Kui aga tekib kahtlus, kas
Opilased suudavad iseseisvalt dige jarelduseni jouda, tuleks neile
ette anda detailne juhend.

1 Otsusta antud lausete pd6hjal, millise sdna (s6naliigi)
juurde kuulub jarel ja millise juurde jargi.

2. Mis sBnaga vOiks asendada jarel ja mis sdnaga jargi?
(resp. Missugune tdhenduslik erinevus on sdnadel jarel ja jargi?)

3. Moodusta lauseid, kus esineks s@naihend a) s@bra jarel\
b) sdbra jargi.

Heuristilist meetodit on arendatud isegi nii kaugele, et dpetaja,
osa on viidud miinimumini: dpilane pustitab ise eesmargi, avastab
t60 sisu ja lahendab probleemi. Emakeeletunni praktikas see vae-
valt kdne alla tuleb. Kill aga tuleks selliselt ldaheneda klassivali-
sele téole (vt. 30. ptk.).

Heuristilise meetodi rakendamisel Uhineb emakeele spetsiifiliste,
eesmarkide saavutamine 0&pilase Uldarendava eesmérgiga ja see-
parast tuleb seda dppeviisi lugeda progressiivsemaks kui ajaloo-
lis-dogmaatilist meetodit.
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3. EMAKEELEOPETUSES
RAKENDATAVAD DIDAKTIKA
PRINTSIIBID

Didaktika printsiibid tulenevad Opetamise eesmaérkidest ja dppe-
protsessi seaduspérasustest ning méaravad dppetéd korralduse ja
sisu kujundamise. Need printsiibid kehtivad kd&igis Oppeaineis ja
kdigil dpetamisastmeil. Eri didaktikud on formuleerinud erineval
arvul printsiipe. Emakeeledpetuse seisukohalt on olulisemad
jargmised didaktika printsiibid.

1 Teadlikkusprintsiip nduab dpilaselt arusaamist Gpitavast ja
omandatava vajalikkusest. Teadlikkusprintsiip ei tdhenda Gpetaja-
poolset moraalijutlust, kui tdhtis on késitlemisele tulev aineosa v0i
kui hasti peavad d&pilased nuud Gppima, Gpetaja teeb dpilastele
egesseisvad Ulesanded asjalikult teatavaks ning selgitab, miks neil
seda vOi teist on vaja osata. Oluline on seejuures motivatsiooni-
probleem (vt. 11.5.1.). N&idata v6ib ka grammatilise siisteemi ahe-
lat (kuidas lulid on omavahel seotud): silbitamine on vajalik
sdnardhu fikseerimiseks, pearbhulisest silbist médéaratakse sisehdéa-
likud, millest on abi sdnavalte ja astmevahelduse maéadramisel,
.astmevaheldusest sdltuvad muutkonnad ja neist omakorda sdnade
dige kddnamine ning pddramine. Seega tdhendab teadlikkusprint-
.Siip teadlikku suhtumist oma téésse, mis algab eelseisvate iles-
annete moistmisest ja nende vastu huvi ning 0ige lahendamise
vajaduse tekkimisest. Teisest kiiljest tdhendab aga teadlikkus ka
seda, et dpilane saaks aru kdigest, mida ta Gpib. Definitsioone ega
reegleid, mida dpilane ei mdista, pole motet lasta pdhe Gppida, sest
-verbaalsetel teadmistel pole ilma praktilise rakendamise oskuseta
mingit vaartust.

2. Aktiivsusprintsiip toetub aksioomile, et lapse areng on lahu-
tamatus seoses tema aktiivsusega, ja eeldab Gpilaste pidevat tegut-
.semist Gppeprotsessis. Opilased ei tohiks jadda passiivseteks kuu-
lajateks Uheski tunniosas, vaid nad tuleks rakendada aktiivsele
;mottetddle ka siis, kui nad parajasti midagi ei rddgi ega kirjuta.
Kogu didaktika theks peamiseks «naelaks» ongi probleem, kuidas
Oppetddd nii korraldada, et Opilastes aktiivsusseisundit esile kut-
.suda. Opilaste aktiviseerimisest emakeeletundides on ké&siraama-
tus juttu mitmetes peatikkides (11.—15., 17.—18.).

3. Naitlikkusprintsiip nduab, et dppematerjal tuleks vajaduse
ja vBimaluse korral esitada meelelise kaemuse kaudil. Probleemiks
lon olnud see, millest Gldse algab nditlikkus. Filosoofilisest aspek-
tist on juba iga sdna naitlik, kuna pedagoogilises plaanis sisaldab
:sbna 10plik néitlikkuse aga alles siis, kui p-.le joon alla tdmma-
takse. Peale visuaalse néitlikkuse esineb emakeeledpetuses ka
.auditiivne nditlikkus. Naitlikkusprintsiipi teenivad kdik keelenéi-

ted, mida tuuakse definitsioonide ja reeglite konkretiseerimiseks.
Keelendhtustest mdeldaksegi néidetes ja seepdrast pole uhtki kee-
letundi ilma nditlikkusprintsiibi rakendamiseta. Naitlikustamisest
on kdasiraamatu Uks pikemaid peatikke (12. ptk.).

4. Teadmiste, oskuste ja vilumuste kindluse printsiip nduab
Opitava plsivat omandamist, milleks on tarvis planeerida mitu
kordamist erinevatele aegadele. Tavaliselt arvatakse, et korda-
misel toimub Oppematerjali tajumine (lugemine, kuulamine) nii-
mitu korda, kuni materjal on kindlalt omandatud. Niisugune kor-
damine ei ole siiski ratsionaalne. Kaasaegne psiihholoogia soovitab
kasutada kordamist, kus iga uus materjali tajumine midagi uut
juurde toob ja eelmisest parem, tdpsem, tdielikum, sligavam ning
kiirem on. Samal tasandil kordamine ilma tdiustamisptudeta pole
kuigi efektiivne ja vBib pdhjustada aine alahindamist. Kuigi tldi-
selt tuleb eelistada motte dradppimist, mitte aga sdnasdnalist
tuupimist, ei saa ka pahebppimisse halvustavalt suhtuda. Mdnede
asjade méletamine sdna-sdnalt, isegi t&ht-tdhelt on aga kasulik,
isegi paratamatu. On ju mdéeldamatu, et dpilane vGiks ndit. tais-
voi sulghéaalikute v&i laadivaheldusele alluvate haalikute loetle-
misel Uhegi haaliku puudu jatta. Loetelu peab alati olema abso-
luutselt taielik, kuna definitsioonid ja keelereeglid tuleb péhe
Oppida enam-vdhem sOna-sdnalt, eiramata teadlikkusprintsiipi
(24, lk. 51—52). Kordamist on ldhemalt vaadeldud 16. ptk-s.

5. Sidstemaatilisusprintsiip rdhutab kdiges susteemi: nii, dppe-
plaanide ja -programmide Ulesehituses kui Opetaja ja Opilaste
toos. Susteem peab valitsema ka emakeeles ja selle Opetamises.
Moningaid néiteid selle kohta: a) uue mdiste selgitamisel tuleks
enne kontrollida, kas baasiks olev mdiste on selge; b) uue mater-
jali késitlemisele ei tohiks asuda enne, kui enamikul klassist on
eelmine materjal piisava kindlusega omandatud, sest muidu poleks
millelegi toetuda; c) tunni planeerimisel tuleb késitletavad reeglid
reastada susteemi, erandid allutada uldreeglile; d) primaarne on
vaja eristada sekundaarsest; e) eri aineosad vajavad omavahelist
seostamist jne.

6. Joukohasusprintsiip (moénikord nimetatud ka eakohasus-
printsiibiks) nduab, et Opetus vastaks nii sisult, mahult kui ka
kasutatavalt metoodikalt dpilaste vdimetele. Kui Gpetuse sisu fik-
seerivad programm ja dppekirjandus, siis mahu ja metoodika Ule
peab otsuse langetama dpetaja ise. Kui palju theski tunnis edasi
vOtta, selles aitavad Opetajat varasemad kogemused vastavas
klassis, aga ka Uksikasjalikult l&dbim6eldud ajajaotusplaan (vt.
.28.1.). Emakeeledpetaja t6ds vBib ette tulla ka selliseid dppeaas-
taid, mil ta peab dpetama nii V kui XII klassis. Kui tunde nime-
tatud &armuslikes klassides lahutab ainult vahetund, tuleb &peta-
jal ilmutada lausa karakternditleja vdimeid, et kasinate minutite
jooksul tmber kehastuda teistsuguseks dpetajaks. Muutuma peaks
kbik: rdaakimise tempo, lauseehitus, kasutatav sdnavara, héaale-
toon, isegi ndoilme ja muidugi ka metoodiliste votete arsenal.
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Arvestada tuleb, et thel juhul on tegemist lastega, teisel juhul aga
noorte tdiskasvanud inimestega, kelles md&neski on olemas juba
isiksuse alged. Ja kui m@ne looma pilt V klassile demonstreerita-
val keeletabelil voib olla igati asjakohane, siis keskkooliklassides
oleks see ilmne liialdus. Erinevat metoodilist 1&henemist vajavad
ka keeleGpetusteemad: ndit. nooremates klassides Opetatakse kirja-
vahemarke ldahtuvalt sidesGnadest, hiljem aga lahtuvalt lause
struktuurist, mis nGuab Gpilastelt marksa kérgemat abstraktsiooni-
astet. Kummatigi ei tohiks metoodilistel kaalutlustel nooremates
klassides midagi valesti Opetada. See, mis on lingvistiliselt vaar,
ei saa metoodiliselt dige olla. Joukohasusprintsiibi ettekdandel” ei
tuleks nooremates klassides luua mingit sellist barjaéari, mida
vanemates klassides on vaja I6hkuma hakata. Lihtsam,on luua
kohe diged seosed tuhjale kohale, kui hakata enne vdérseoseid
purustama, et uutele ruumi teha. Peaaegu kdiki teemasid saab vas-
tavalt Opilaste eale ja suutlikkusele kasitleda kas suurema voi
vdiksema pdhjalikkusega, ilma et rikutaks 0&ppeaine teadus-
likkuse printsiipi.

7. Individualiseerimise printsiip seondub moneti joukohasus-
pr.intsiibiga ja nBuab Opilaste arengutaseme, annete ning huvide,
arvestamist. Kollektiivse t66 juhtimise protsessis l&heneb 6Opetaja
Uksikutele Opilastele individuaalselt. Naiteks omaduss@naliidete
kasitlemisel peab ta eriti silmas neid dpilasi, kel tuleb veel ikka
ette eksimusi kaashéalikuiihendi pdhireegli vastu, ja jalgib, kuidas
kirjutavad nad s6nu, nagu piklik, kotjas jts., mis tervele klassile
enam pinget ei paku. Aga individualiseerimine tdéhendab ka seda,
et kui kiiremad ja tugevamad dpilased on Idpetanud iseseisva t60,
saavad nad seniks, kui teised veel tédtavad, mdne huvitava nupu-
tamisilesande, mis on omamoodi preemiaks hea t60 eest.

8. Teooria ja praktika seose printsiip Ultleb ise ara, millega
on tegemist. Opilased peavad tunnetama, et reeglitest on praktilist,
tulu ja need pole vélja méeldud mitte Opilaste kiusamiseks ega
nende koolir6dmu vdhendamiseks. Seepdrast on vaja alatasa, eriti
aga omandamisprotsessi algetapil keelendeid reegliga pdhjendada.
Kontrollida ei tule mitte ainult praktilisi lahendeid, vaid ka teoo-
ria tundmist, ilma milleta ei saa teadmised olla sisteemsed ega
kindlad. Nimetatud printsiibi valguses tuleks ndha ka dpitu kasu-
tamist elulistes suhtlussituatsioonides ja selle labi dpilaste valjen-
dusoskuse arendamist (5, k. 198—210):

Didaktika printsiipe on formuleeritud teisigi, aga mida rohkem
neid sdnastada, seda enam nad Uksteisega kattuvad ja pdimuvad,
nii et I6puks pole printsiibid rangelt eristatavadki. Didaktika
printsiibid on inimpdlved sajandite jooksul 1&bi proovinud ja
arvestada tuleb neid ka emakeeletundide kavandamisel ning l&bi-
viimisel.
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4. EMAKEELETUNNIS RAKENDATAVAD
OPPEVORMID

Oppevormil on kaks tahendust. Laiemas mottes tdhendab see dppe-
t60 organiseerimise uldist vormi, dppetdd korraldamise viisi. Tava-
liselt rakendatakse d&ppevormina 40 ... 45-minutilist O6ppetundi,
mis sisaldab tunni didaktilist eesmarki realiseerivaid tegevusi.
'‘Oppevorm kitsamas mdttes tdhendab Opetuse korraldamise viisi
tihe dppetunni raames. Tunnis v@ivad esineda jargmised dppe-
vormid.

L Oppemonoloog ehk kooliloeng— uus &ppematerjal esita-

takse Opetaja jutustusena. Et OGpilased on kooliloengu ajal suhteli-
selt passiivsed, rakendatakse seda emakeeletunnis harva. Kdne
alla tuleb dppemonoloog vanemates klassides ja nn. jutustavat
laadi teemade kaésitlemisel, nagu keel kui suhtlemist vdimaldav
maérgisisteem, maailma keeleline mitmekesisus, ekskursid eesti
keele ajalukku, eesti keele uurijate tegevus jmt. Kuid nendegi tee-
made labivGtmisel pole dige piirduda ainutksi jutustamisega, vaid
kasutada ka illustreerivaid saatematerjale ning vB8imaluse korral
siduda Opetus mdnede praktiliste tGlesannetega. Veel sobib kooli-
loeng pikema aineosa sissejuhatamiseks (ndit. eesti keele dige-
kirja pdhimotted ortograafiaosa alustamiseks) vOi kokkuvotteks
(ndit. valte varieerumisv@imalused prosoodiakiisimuste I8petami-
seks), aga ka ulevaateteemade kasitlemisel (n&it. murdeuurimine
Eestis).

_ Loenguvormi rakendamiseks tuleb teha mdningast eelt60d.
Opilased peaksid olema psiidhiliselt valmis lektori kuulamiseks
pikema aja valtel ja temaga aktiivseks kaasamotlemiseks. Esma-
kordsel kasutamisel, kui kooliloeng on &pilastele veel vdoras, tuleb
Opetajal suunata nende tegevust kuuldu kirjapanemisel.

dppemonoloogil on spetsiifilised véljendused, nagu loeng-
vestlus, loeng-instruktaaz, loeng-diktaat, loeng-jutustus, probleem-
loeng jne. Loeng-vestluse kédigus tuleks aeg-ajalt poddrduda kisi-
mustega Opilaste poole, et saada operatiivset tagasisidet ja aktivi-
seerida Opilaste mottetegevust. Uldiselt on d&pilaste mdttelaiskus
vilunud Gpetajale kohe tajutav ning arvestatav. Loeng-instruktaaz
valmistab dpilasi ette iseseisvaks tooks. Loeng-diktaadi kaigus on
moluline tunnetada 0&iget tempot, mis arvestaks konkreetset klassi
ja Opilaste vBimeid. Soovitav oleks aeg-ajalt pause teha ja olulisi
kohti réhutada, et kujundada konspekteerimisoskust. Paarikiimne-
minutise loenguosa jarel on otstarbekas teha ka puhkepaus, mis
sisustatakse moéne vahepala jutustamise vdi muu l6dvestava tege-
vusega. Pausi jarel jatkub loeng tavalises tempos. Loeng-jutustus
peaks olema populaarteaduslikus vormis, ilmestatud huvitavate
ndidetega, nii et oluline jddks meelde ka ilma konspekteerimata.
Probleemloeng seondub probleem&ppega (vt. 18. ptk.). Loengu



kdigus tdstatab lektor probleeme ja annab ndpunditeid nende
lahendamiseks, viidates ka vastavatele dppematerjalidele.

Loengu pidamine eeldab arvestatavaid oraatorivGimeid (kriiti-
kat vdarib monotoonse hé&dlega teksti mahalugemine kuulajate
ees). Oraatorivdimed vdivad dsja kdrgkoolist tulnud noorel ema-
keelebpetajal tdesti olemas olla, kuid loenguvormiga ei tohiks-
siiski Ule pakkuda. Arvestada tuleb ikkagi Opilaste ealisi isedrasusi
ja emakeele kui dppeaine spetsiifikat. Teatud Ulevaateteema késit-
lemiseks vBib mdnikord paluda keeletundi loenguga esinema spet-
sialisti — kas korgkooli dppejéu vdi muu keeleteadlase. Loengu
16ppemisel on otstarbekas esitada klassile mdned kontrollkisimu-
sed, mis aitavad kuuldut siigavamalt mdista ja olulist esile tuua.
Loenguvormiga sobib kokku jargnev seminar, kus dpilased saavad
nii loengumaterjali kui ka iseseisva t60 alusel esineda ja oma:
kéneoskust arendada.

Kommunikatiivsus on loengu puhul valdavalt dhesuunaline —
Opetajalt-lektorilt Opilasele-kuulajale. Seda asjaolu tuleb vdtta
paratamatusena ja tasakaalustada teiste Gppevormidega. Loengu-
vormi eeliseks jaadb vdimalus suhteliselt véikese ajakuluga viia
Opilasteni mitte ainult Uldistatud 6ppematerjali, vaid ka aktuaal-
set teavet, mis pole veel programmidesse ega Opikutesse jéudnud.
Loenguvorm teenib ka dpilaste Uldarendamise eesmarke ja val-
mistab neid ette tédks korgkoolis ning iseseisvaks eluks. Ometi
jaéb kooliloeng dppeprotsessis vaid Uheks vdimaluseks, mis ei pre-
tendeeri juhtpositsioonile (91, lk. 31—32).

2. (~)ppedialoog~ehk kusitlus rajaneb tihedal kontaktil dpetaja
ja Opilaste vahel. Opetaja esitab klassile loogilisse ritta seatud
kusimusi, et jouda eesmargile, dppedialoog on emakeeletunnis
domineeriv 6ppevorm: seda kasutatakse nii kontrollimisel, uue aine
kasitlemisel kui ka kinnistamisel. Probleemiks on saanud kiisimus,
kelle jargi kohandada 0&petuse tempot. Pikka aega domineeris
seisukoht, et jargida tuleb klassi keskmiste v8i pisut nGrgemate
Opilaste jéudlust. Seoses meie kooli uuendamisega on aga avalda-
tud ka mdtet, et Gpetaja peaks toetuma klassi tuumikule — aktiiv-
setele ja motteerksatele Opilastele, kes veavad tunniatmosfaari
védlja vaimsusele ja tdnu kellele omandavad midagi ka keskpdra-
sed Opilased. Saamaks tédisvaartuslikke inimesi, nduab loodus
suurema tdhelepanu pddramist just tugevamatele.

Oppedialoogile esitatavatest-nguetest vt. 11.3.1.

3. Opilaste iseseisev t66 Oppematerjaliga — Opetaja annab
Opilastele uue aine omandamiseks detailse juhendi, mille jargi Opi-
lased to66tavad omaette (kas individuaalselt, paaris- vdi rihmat6o
korras), ilma et Gpetaja sellesse vahetult sekkuks. Iseseisev t6d
nduab dpilaselt vaimset pingutust ja peaks alati 16ppema kontrol-
liga. Iseseisvat t66d vBib kasutada ka varemdpitu kordamiseks.
Tapsemalt vt. iseseisva t60 kohta 15. peatikist.

Kui kooliloengul «soleerib» Opetaja, iseseisva to6 korral aga
Opilane, siis kisitluse kdigus on madlemad pooled enam-vahem

24

vordselt aktiviseeritud, @&petaja—0pilase rakendatuse vahekord
Oppeprotsessis ongi kdesoleval juhul vdetud aluseks Oppevormide
liigitamisel (pedagoogilises kirjanduses esineb teisigi liigitusalu-
seid). Oppemonoloog eeldab ajaloolis-dogmaatilise meetodi, dppe-
dialoog aga heuristilise meetodi rakendamist. Umbkaudu vdiks
emakeeletundides kuuluda Oppedialoogile 60%, iseseisvale tddle
30% ja kooliloengule 10% kogu ajast.

5. EMAKEELETUNNIS RAKENDATAVAD
MENETLUSED

Vastavalt sellele, millises vormis kulgeb uue aine kasitlemine,
eristatakse kolme menetlust.

1 Induktiivne menetlus — Oppematerjali esitamise vorm, kus
alustatakse konkreetsetest naidetest, mille pdhjal tehakse Uldistus
vOi tuletatakse reegel. Seega tdhendab induktsioon liikumist konk-
reetselt abstraktsele, praktikast teooriasse vOi uUksikult tldisele.
Induktiivset menetlust iseloomustab dppedialoog ja seda kasuta-
takse nii uue aine esitamisel, kinnistamisel kui ka hilisemal korda-
misel. Induktiivse menetluse eelis seisneb selles, et ta arendab
Opilaste abstraktse ja loogilise mdtlemise oskust, kuid puuduseks
on suurem ajakulu. Induktsiooni tuleks kasutada siis, kui materjal
nduab uue pbhjalikku tundmadppimist lksikute elementide kaupa.

Néaide induktiivse menetluse rakendamisest. Tahvlile on Kirju-
tatud jargmised sdnad: laudlina, raudpolt, siidratik, signaallamp,
kuldkell, paberkott, linttraktor, aedvili, kevadkilv, nahkkindad jt.
Oppedialoogis pddrdub O&petaja klassi poole jargmiste kisimus-
tega:

a) mis sdnaliiki kuulub antud liitsdnade pdhis6na (nimisdna);

b) mis sdnaliiki kuulub antud liitsGnade tdiends6na (samuti
nimiséna);

c) jéarelikult on meil tegemist nimisdéna pluss nimis6naga, aga
missuguses kd&ndes on tdiendsGna (ainsuse nimetavas);

d) kuidas kirjutatakse nimisdna ainsuse nimetavas pluss nimi-
sdna (kokku);

e) leidke veel selliseid sdnu (Bpilased toovad nditeid).

Jargneb dpitud reegli rakendamine harjutustes.

2. Deduktiivhe menetlus — dppematerjali esitamise vorm, kus
uldistelt seadustelt ja reeglitelt minnakse konkreetsetele juhtudele
ja ndidetele. Seega tdhendab deduktsioon liikumist abstraktselt
konkreetsele, reeglilt néidetele, teooriast praktikasse vdi Uldiselt
Uksikule. Deduktiivset menetlust iseloomustab rohkem loenguline
esitusviis ja seda kasutatakse pdhiliselt siis, kui aega uue mater-
jali ké&sitlemiseks on napivditu vo6i pole dpilased suutelised induk-
tiivsel teel Gldistuste ja jareldusteni joudma. Siis on lihtsam anda
reegel dogmaatiliselt kédtte ja asuda selle rakendamisele praktikas.
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Néide deduktiivse menetluse kohta,
Opetaja: Loe Opikust Ik. 62 reegel nr. 3.
Opilane loeb: Nimisdna ainsuse nimetavas kd&ndes kirjutatakse
jargneva nimis6naga kokku. Nditeks kuldmedal, pdhimdte, mesi-
puu, raudrohi jne.

Seega on deduktsioon kiirem tee eesmérgile, ent dpilase ild-
arendavaid eesmadrke teenib see mdneti vdhem.

Deduktiivse jareldamise oskuse arengus voOib tdheldada kolme
etappi. Juba loogilise mdtlemise algastmel kujuneb praktiliste
kogemuste m&jul mingi reeglipdrane tegevus. Opilane pole veel
suuteline formuleerima reegleid, mille kohaselt ta tegutseb. Tema
motlemise aluseks on teatud uldistatud assotsiatsioonid. Kui need
on kujunenud ebadigete uldistuste alusel, pdhjustavad nad jarel-
damisvigu (Soomes elavad Soomlased.). Edaspidi tutvuvad dpila-
sed reeglite formulatsioonidega ja vastavalt dpetamise teadlikkus-
printsiibile (vt. 3. ptk.) nButakse 0&pilastelt jareldamist taieliku
sllogismi vormis (Reegel «K®6ik rahvused Kkirjutatakse véikese
tdéhega» on ju luhivariant sullogismist «Kdik rahvused kirjutatakse
véikese tahega, soomlased tahistab rahvust, jarelikult kirjutatakse
see vdikese algustdhega»). Sel etapil avastatakse vaérseosed,
kujundatakse need Umber ja luuakse Oiged seosed (Soomes elavad
soomlased.). Samal ajal kujundatakse ka tdiesti uusi uldistatud
assotsiatsioone, mis Gpilastel varem puudusid (S6itsin soome kel-
guga.). Kolmandal etapil kujunevad vélja intellektuaalsed vilu-
mused. Oldisi reegleid enam ei teadvustata, kuigi nende sénalisi
formuleeringuid mdnikord isegi méletatakse. Jarelikult tuleks
deduktiivse jareldamise teisel etapil (s.0. reeglite rakendamise
esialgsel harjutamisel) omandada reeglid téieliku sullogismi vor-
mis ja sellise kindlusega, et need kolmandal etapil (nait. kesk-
kooliklassides) périselt ei kustuks. Opilasele peab jdédma vdimalus
vajaduse korral reegel uuesti teadvustada, et selle abil oma jarel-
duse digsust kontrollida ja loogikavead avastada (100, Ik. 662).

3. Analoogiamenetlus — dppematerjali esitamise viis, mis

rajaneb kdige lihtsamal otsustuse vormil ja tédhendab liikumist
konkreetselt konkreetsele, nditelt nditele, praktikast praktikasse
vOi Uksikult Uksikule. Analoogiamenetlust jargib dpetamine tlup-
sbnade (tugisbnade, orientiirsdnade) abil: kuldmedal, linttraktort
pdhimdte, mesipuu, nahkkindad kirjutatakse kokku, sest nende
tugisdna laudlina kirjutatakse kokku. Oma Kiiruse ja lihtsusega
on analoogiamenetlus kdige jdukohasem ndrkadele dpilastele, vdi-
maldades suhteliselt hélpsamini joéuda soovitud tulemusteni. Kat-
seliselt on analoogiamenetlust rakendatud isegi h&alikuortograa--
fia Gpetamisel ja (sna heade tulemustega (tdpsemalt vt. 78"
Ik. 53—75). Analoogiajarelduses ja sellel baseeruvas sarjatundes
ei ole muidugi midagi kunstlikku, sest igapdevaelus otsustab téis-
kasvanud keeletarvitaja p6hiliselt just analoogiale toetudes. See-
parast vajaks analoogiamenetlus emakeeledpetuses tdsisemat tdhe-
lepanu. Analoogiamenetlust on kritiseeritud peamiselt kahest
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aspektist: a) ta teenib suhteliselt vahe Opilaste Gldarendavaid ees-
marke (emakeeledpetus peaks ulatuma ainepiiridest véljapoolegi
ning arendama ka Opilaste abstraheerimisoskust); b) ta pdhjustab
sageli véaaranaloogiat (ndit. mees- ja naisvlistlejad analoogial
tarvitatakse ekslikult ka mees- ja naiskonnad).

Eelnevast vBib jadda mulje, nagu oleks induktiivne menetlus
see kdige digem ja progressiivsem. Kui aga induktiivne menetlus
hakkab tlearu domineerima, muutub tund theplaaniliseks, kutsub
Opilastes esile mdttelaiskuse, sest «jareldus» on neil juba enne
teada, kui nad lahevad ule induktiivse analiisi vajalikule etapile.
Nii hakkaks induktiivne menetlus, mille Ulesandeks oli 6pilaste
aktiviseerimine, andma negatiivseid resultaate. M®&ttetu oleks
keskkooliklassides tuletada induktiivselt keelemdisteid ja -reegleid,
mida Opilased on juba varem praktiliselt palju kasutanud, kuigi
nad pole omandanud nende sonalist formuleeringut. Deduktsiooni
on vdimalik kasutada eelkdige seal, kus on tegemist mdistetega,
mille soomd@istet dpilased juba tunnevad ja mida nad on praktili-
selt rakendanud (144, Ik. 286).

Opetamisel tuleb alati ldhtuda olemasolevatest teadmistest,
Oppetdd on kdige otstarbekam siis, kui ei liialdata uhegi menetlu-
sega, vaid rakendatakse Gigel kohal nii induktsiooni kui dedukt-
siooni. Kui aga kumbki menetlus tulemusi ei anna, oleks vaja appi
vOtta analoogiamenetlus.

6. EMAKEELETUNNIS RAKENDATAVAD
MOTLEMISOPERATSIOONID

Koéige tavalisemad mdtlemisoperatsioonid on emakeeledpetuses
analuis ja sintees.

Analuids tdhendab tervikliku keelendhtuse jagamist koostisosa-
deks, uUksikkomponentideks vd@i tunnusteks. Keeledpetuses vaib
esineda kahesugune analiis.

Oppeanaltiis on keelendhtuse olemuse selgitamine, selle iga-
kiilgne piiritlemine ja tunnuste eristamine (néit. selgitatakse laa-
divahelduse olemust ja néidatakse, millistele tunnustele vastavad
laadivahelduslikud s6nad).

Harjutusanaliis tdhendab kdattendidatud elementide alusel
teksti, lause voOi Uksiksdna analtusimist, ndit. teksti sdnaliigiline
analuus, lauseanalius (lauseliikmete maéramine) v6i sonade mor-
foloogiline analliis (s6naosade mé&dramine).

Oppeanaltis toimub harilikult klassis, kuna harjutusanaliilis
vOib aset leida nii klassis kui kodus. Harjutusanaltusil v6ib olla
omakorda kahesugune kuju.

Loplik harjutusanaltits tdhendab kd&igi vastavat liiki elemen-
tide leidmist (madaaratakse koigi sdnade liik, kdik lauseliikmed,
kbik sbGnaosad).
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Temaatiline ehk piiratud harjutusanaltiis seisneb vaid osalises
anallitisis (nait. maaratakse ainult kdandsbnade liigid, lause pea-
liikmed v6i s6na morfoloogilised tunnused).

Vastava aineosa kasitlemise algetapil piirdutakse temaatilise
harjutusanalutsiga, Ulesanded keerustuvad jark-jargult, kuni jou-
takse I6pliku harjutusanaliisini. Analudsi tulemused on alati tar-
vis fikseerida. Selleks vdib kasutada mitmesuguseid mooduseid,
millest levinumad on jargmised:

a) osaline véljamarkimine (ndit. kirjutada tekstist valja kdik
ndrgaastmelised vormid);

b) rihmiti véljakirjutamine koos tdiendava ulesandega (néit.
kirjutada | tulpa muutuma-tadpi, Il tulpa dppima-tudpi verbid ja
moodustada neist kindla kdneviisi oleviku ainsuse 3. pddre);

c) hdlpsasti deSifreeritava luhendi markimine sdna kohale
(ndit. I, 11 vdi 11l valde; Lt., L.n., v.t.,, v.n. vBi av.);

d) allakriipsutamine (alusele tdmmata alla uks, deldisele kaks
joont, taiendile laineline joon, sihitisele kriipsjoon, maéarusele
punktjoon jne.);

e) skemaatiline kujutamine. Nait. hdlmatud asetusega pdim-
lause struktuuri vBib fikseerida Gsna lihtsa skeemiga:

Analiiisi tulemuste fikseerimisel vdib kasutada ka varve, lep-
pides eelnevalt kokku, mis varvi mark midagi tdhendab. Vdimalust
moodda tuleks ihes analiisis kasutatud t&histust teises analuisis
véltida: ndit. kui pidevalt on Uhe joonega mérgitud alust ja kahe
joonega oeldist, ei ole eriti soovitav (ometi ka mitte keelatud)
kasutada uht joont nGrgaastmeliste ja kaht joont tugevaastmeliste
vormide allajoonimiseks. Parem oleks kasutada siis juba peale-
markimist: N (n6rk aste) ja T (tugev aste).

Suntees t&hendab Uksikute keeleelementide Ghendamist tervi-
kuks. Kuigi slintees on anallusile vastandlik mdtlemisoperatsioon,
on ta temaga lahutamatult seotud. Oppetunnis esinevad analus
ja stntees ké&sikdes. Sageli domineerib uue aine késitlemisel ana-
lads (vt. 11.5.), kinnistamise ajal aga slintees (vt. 11.7.). Slntee-
siks tuleb pidada ka igasuguse keeleterviku koostamist: etteantud
sOnadest lausete moodustamine, teatud liiki lausetest seotud teksti
konstrueerimine jne. Emakeelefpetuses ei tohiks kill kunagi jaéda
analiusi tgsemele. Ldppeesmargiks peaks olema alati mingi sin-
tees — teatud kindla suhtluseesmargiga keeletervik.
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7. OPPEPLAANI, -PROGRAMMI JA
-KOMPLEKTI VAHEKORRAD

Oppeplaan on riiklik dokument, mis méaarab mingi koolitiiibi 6ppe-
ained, nende paigutuse Oppeaastate (klasside) jargi, nende Ope-
tamiseks ettendhtud nddala- ja aastatundide arvu ning Uhtlasi
Oppeaasta struktuuri (koolitéd algus ja 16pp, koolivaheajad jms.).
Esimesena on Oppeplaanis ikka mérgitud emakeele nddalatundide
arv klasside I6ikes. Vastavalt tundide jagunemisele koostatakse
iga aine tarvis Oppeprogramm.

Oppeprogramm ehk dppekava on samuti riiklik dokument, mis
madrab teatud koolitulibis mingi Opetatava aine_sisu ja omanda-
tavate teadmiste, oskuste ja vilumuste mahu. Oppeprogrammile
lisatakse enamasti seletuskiri, milles méaaratletakse Gppeaine dpe-
tamise Ulesanded, mdaératakse teemade ké&sitlemise jarjekord, aine-
tevahelised seosed, Gppetéd vormid ja soovitatavad dppemeetodid.
Vastavalt Oppeprogrammile koostatakse iga klassi tarvis Oppe-
komplektid.

Eesti keele dppekomplekti on kuulunud jargmised Uksused.

1 Eesti keele dpik on tdhtsaim O6ppevahend, kus loogilises
jarjekorras leiavad késitlemist k&ik programmiteemad. Kasitlus
ise on kas induktiivne (alustatakse vaatlusmaterjalist ja Opilast
suunavatest Gppeklsimustest) voi deduktiivne (antakse kohe defi-
nitsioonid ja reeglid koos néidetega). Opikuharjutusi voib soori-
tada vastavalt nende iseloomule kas suuliselt v6i kirjalikult. Spet-
siaalsed harjutused on d&pikutes ka sdnavara arendamiseks ja
sdnastuse lihvimiseks, mida tehakse sellesama grammatilise ma-
terjali baasil ja samaaegselt keeledpetusteemade késitlemisega..
70/80. aastatel on pdhikooli emakeeledpikute 16pposas antud eraldi
kirjandidpetus, milleks on ette ndhtud ka eritunnid. Pdhikooli dpi-
kud on IGppenud vahem tuntud sOnade registriga, kus on antud
nende tdhendused. Opikud on olnud fondeeritud, s.t. dpilased
saanud kooli raamatukogust tasuta &piku, et kasutada seda lhe
Oppeaasta jooksul.

2. Todvihikud on emakeelebpetuses mbeldud peaasjalikult har-
jutamiseks ja omandatud teadmiste kinnistamiseks. Tddvihikute
kasutamisel emakeeledpetuses on jargmised eelised: a) rikkaliku
harjutusvara pakkumine to6vihikus v@imaldab séilitada ©Opikus
diged proportsioonid ning tuua paremini esile seoseid erinevate
teemade ning aineldikude vahel, soodustades n6nda sisteemitun-
netuse kujunemist; b) osa harjutuste ja Ulesannete koondamine
téovihikusse aitab suuresti vdhendada keeledpikute mahtu; c) et
téovihikud on sissekirjutamisvdimalusega, lubab harjutustekstide
esitamine toovihikus kasutada Oppeaega sédastlikumalt ja efektiiv-
semalt; d) tédvihikuharjutused v6imaldavad mitmelaadilist t66d
(mitte ainult Uksiktdhtede, -sGnade vOi -lausete Kkirjutamist, vaid.

29;



ka graafilist kujutamist, vérvimist, viirutamist jne.); e) tdovihi-
kutes saab pakkuda nii loogilist mdtlemist kui ka loovat ldhene-
mist ndudvaid Ulesandeid, sealhulgas ka noorematele G&pilastele
maéaratud salakirju, piltmdistatusi jms.; f) iseseisev t66 t66vihiku
pohjal aitab véltida reeglite puhtverbaalset omandamist, nduab
tungimist keelereeglite sisusse ja Opetab ndgema juhiste kehtivus-
piirkonda, mis on oluliseks eelduseks nende rakendamise oskuse
kujunemisele; g) et harjutusi tédvihikus on liiaga, vdimaldab see
monikord lasta dpilastel endal valida, millist tlesannet lahendada,
suurendades sellega Gpilastes huvi tehtava vastu; h) téévihik suu-
dab pakkuda mérksa rohkem ja mitmekesisemaid enesekontrolli
vBtteid kui dpik; i) toovihik vBimaldab samade reeglite kordamist
Opikuis valtida, sest eelmistes klassides dpitut tuletatakse meelde
harjutuste p6hjal, millele vahetult jargneb meenutatud jarelduse
kokkuvdtlik fikseerimine lunkdefinitsioonis voi -reeglis; j) toovihik
vB@imaldab paigutada kordamistlesanded otse programmiteemade
vahele, ilma et see rikuks 0&piku Ulevaatlikku ststeemi; k) téo-
vihikud loovad mdningaid vdimalusi korraharjumuste kasvatami-
seks (61, Ik. 96—104). Kui Opikus domineerivad suulised harjutu-
sed, on todvihikus Ulekaalus kirjalikud (lesanded. Tdéo6vihikutele
on ette heidetud, et pidev Uksiktdhtede vdi -sdnade Kkirjutamine
mdjub halvasti dpilaste lausestamisoskusele. Liialdada ei tohiks
muidugi Uhegi t66vottega. Ka todvihikuharjutused peaksid vahel-
duma teiste (lesannetega, mis arendavad sOnastamisoskust ja
Opetavad keeleterviku koostamist. ToOvihiku eest maksab dpilane
ise ja see jaab jarelikult temale.

3. Kontrolltéékogud on samuti sissekirjutamisv@imalusega,
kuid neid hoitakse dpetaja kdes (eesti keele kabinetis). Kontroll-
tookogud sisaldavad temaatilisi kontrolltéid koigi olulisemate
programmiteemade kohta. Tavaliselt on iga kontrollté6 mitmes
variandis: Uheaegselt pinginaabritele antavateks paralleelvarian-
tideks on A ja B v@i siis C ja D variant. Sageli on A ja B varianti
kasutatud pdhitéoéna, C ja D varianti jareltédna puudunutele ja
pdhitod puudulikult sooritanutele. Kontrolltédlilesanded sarnane-
vad tavaliste (té6vihiku)-harjutustega, kuid nende lahendamise
edukus on punktidega t&pselt mdddetav, mis hélbustab hindamist.
Hindenorme ei tohiks iga kord pidada kaanoniks, millest kdrvale-
kaldumine on rangelt keelatud, dpetajale peab jadma alati vdima-
lus hinnata ka suhteliselt, s.t. oma &randgemise jargi, et ergutada
ndrgemaid, kuid puudlikke &pilasi.

4. Jaotusmaterjal (ka jaotusvara vd&i didaktilise materjali
nime all) on ilmunud kabinetitiraazis, seega tuleks seda hoida
ruumis, kus toimuvad vastava klassi emakeeletunnid. Seal saab
seda Kkiiresti Opilastele jaotada. Jaotusmaterjali eesmargiks on
mitmekesistada emakeeletundide metoodikat, vdimaldada vaikese
vaevaga korraldada diferentseeritud harjutamist ja saada dppe-
t60 kohta kiiresti tagasisidet, tdsta @pilaste huvi aine vastu mén-
guliste harjutuste ja nuputamisilesannetega, pakkuda programmi-
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teemade _ké&sitlemiseks eripalgelist lisamaterjali, et kergendada;
sdnavarabpetust, arendada Opilaste mdtlemisvGimet ja avardada*
nende silmaringi. Jaotusmaterjali olemasolul pole G&petajal pal-

jlllindL;smuresid, et korraldada G&petust nitdisnduete jargi (127,.
. 3).

5. Diamaterjalide komplektid (siia vdivad kuuluda keelealased
diapositiivid, dianegatiivid, diafilmid ja grafoprojektori lGimikud)
peaksid olema t&pses vastavuses dppekirjandusega ja neid sdili-
tatakse kindlas slsteemis ruumis, kus toimuvad vastava klassii
emakeeletunnid. Diamaterjale saab Opetaja kasutada uue aine
kasitlemisel, kinnistamisel, kordamisel ja kontrollimisel (l&hemalt
vt. 12.2.3. ja 12.3.2).

Veel on dpetajale ja Gpilastele toeks «Huvitav emakeel», s6na-
raamatud ja mitmesugune erialane lektidr.

6._ Metoodiline juhend eesti keele dpetamiseks vastavas klassis-
on mdeldud kasutamiseks dpetajatele ja see peaks sisaldama Oppe-
komplekti autorite taotlused, Uuldsdtted programminduete taitmi-
seks, metoodilised soovitused Uksiktundide l&biviimiseks, ajajao-
tusplaani ndidise jms. Enamikku metoodilistest soovitustest tuleks-
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80. aastatel kdibinud emakeele 6ppekomplekt VI klassile
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'késitada kui Uht vdimalikku lahendusviisi, mis ei vélista Opetaja
loovat suhtumist tundide ettevalmistamisse ning labiviimisse.

Sellest, kuivdrd tdielik on eesti keele 6ppekomplekt, sdltub olu-
lisel médral emakeeledpetuse edu vastavas klassis, dppekomplekt
peab looma eeldused Oppeprogrammi tditmiseks nende tundide
véltel, mida né&eb ette dppeplaan.

8. OPPEPROTSESSI KUI
TUNNETUSPROTSESSI STRUKTUUR

Oppeprotsess peaks oma jarjepidevuses sisaldama kindlaid struk-
tuurielemente. Terviklik dppeprotsess koosneb jargmistest lulidest.

1 Opilaste aktiviseerimine tunnetusprotsessi algul.

Siin pole vaja réhutada teadmiste pdhjaliku omandamise taht-
sust, vaid tehakse asjalikult teatavaks eesseisvad Ulesanded. Vaga
kasulik oleks leida késitlemisele tulevale aineosale mingi eluline
motivatsioon (vt. 11.5.1.), mis mobiliseeriks dpilaste tunnetuslikud
joud.

2. Tutvumine konkreetse keelematerjaliga.

, Vaatlusmaterjali vBib eksponeerida nii auditiivselt kui visuaal-
selt. Keelelise vaatluse kéigus uuritakse néhtusi, eristatakse tun-
nuseid jne. (vt. 11.5.2.).

j 3. Uute teadmiste omandamine.

I See lili eeldab Uldistuste ja jarelduste tegemist, uute mdoistete
tapsustamist, reeglite fikseerimist ja omandamist, mis kdik kokku
on tihedas seoses eelmise liliga, sest Uldistused tehakse meelelise
kaemuse pdhjal (vt. 11.5.3. ja 11.5.4.).

4. Omandatud teadmiste rakendamine praktikas.

; Toetudes eelmises lilis omandatud mdistetele ja reeglitele,
iehakse nultd mitmelaadilisi keeleharjutusi, et kujundada vastavad
oskused (vt. 11.6.2.).

5. Vilumuste kujundamine.

Kujundatud oskusi arendatakse edasi, kuni keelereegleid enam
«i| meenutata, vaid rakendatakse automaatselt (vt. 11.6.3.).

6. Omandatud teadmiste kinnistamine ja ststematiseerimine.

Uued teadmised «kaitstakse» unustamise eest ning lllitatakse
vanade teadmistega Uhtsesse sisteemi (vt. 11.7.). Teadmiste kin-
nistamiseks ja sUstematiseerimiseks on &armiselt oluline mitme-
jarguline.kordamine (vt. 16. ptk.).

7. Tagasiside saamine.

‘NiiGpetaja kui Gpilased VédjaVad pidevat informatsiooni dppe-
protsessi kulgemisest. Tagasiside seisukohalt iseloomustab 6ppe-
protsessi jargmine skeem.
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OPETAJA
[opik/
véline tagasiside sisemine tagasiside
e. kontroll otse side e. Opilaste enese-
kontroll
OPILANE

Otsesideks on informatsioon, mis liigub vahetult 0&petajalt
(resp. Opikust) d&pilasele. Otseside alla kuulub ka Gpetaja héale-
toon, néoilme, miimika ja uldse k&ik, mida @&pilane oma Opetaja
poolt tajub.

Véline tagasiside kujutab endast kontrolli, mille kdigus Ope-
taja saab pildi klassi teadmiste tasemest: kes kui palju oskab,
keda on vaja jarele aidata, millest on valesti aru saadud, kus on
tekkinud vaarseosed jne. Kontroll on Uhtlasi Gpetajale enesekont-
rolliks. Kontroll jaguneb omakorda kaheks: a) prognoosiv kont-
roll teeb kindlaks, kuivdrd suutis dpilane vastu voétta uusi tead-
misi, ja on tavaliselt hindeline; b) diagnoosiv kontroll néitab, kas
Opilasel on vanad teadmised baasiks sel madéral, et vdib uut ma-
terjali pakkuda, ja selle kdigus harilikult hindeid ei panda. .

Sisemine tagasiside ehk Gpilaste enesekontroll annab dpilasele
teada, kui palju ta oskab, milles on vajakajadmised jne. Sisemist
tagasisidet tdhendab ka vigade analuiis. Metoodilisi v6tteid tagasi-
side saamiseks tutvustab 17. ptk.

Praktikas Oppeprotsessi nii teravalt liigendada ei saa: tleminek
Uhelt dppeprotsessi lililt-teisele on sujuv, ménikord on lulid oma-
vahel p&imunud.

9. OPPETUNNI TUUP

Oppetunni titp tdhendab tunni iseloomu, mis séltub tunni ees-
mérgist ja sisust. Tavaliselt domineerib tunnis Uks dppeprotsessi
lUlidest, mis mad&drab dppetunni tuubi, millest omakorda séltub
tunni struktuur. Puhtattibilisi tunde tuleb praktikas ette harva.
Voib eristada jargmisi tunnitiipe.

1 Sissejuhatav tund (uue ainetstkli struktureerimine ja esi-
algne tutvumine sellega).

2. Uue aine kasitlemise tund (umbes 3A kdigist tundidest) .

3. Harjutustund (harjutused dpitud reeglite alusel).

4. Kordamistund (harilikult ainetsiikli 16pus enne kontroll-
t6od) .
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5. Kontrollitund (kontrollt6o, ettedtlus vms.).

6. Vigade analiiisi tund (péarast kontrollt6dd, ettedtlust).

Ideaaljuhul mahub terviklik Gppeprotsess oma 7 liliga tapselt
ihte 6ppetundi ja kulgeb tavaliselt jargmises ahelas (vt. eelmisest
peatukist lulide jarjenumbreid): 7.—1—2.—3.—4.—5.-6,
Seitsmes lili, s.o0. tagasiside saamine tahendab kill Ghe dppeprot-
sessi 10ppu, ent kui kontrolli eesmérgiks on Opilaste hindamine,,
siis harilikult ka Gppetunni algust, digupoolest tuleks tagasisidet
hankida kogu dppeprotsessi véltel, mitte ainult hindamise ajal.

Terviklik dppeprotsess vdib haarata ka mitut 6ppetundi (pike-
ma teema ké&sitlemisel)® vdi ainult osa tunnist (lihtsa v6i kaduv-
védikese teema korral joutakse kdik 7 luli labida vdhem kui (he
dppetunniga), dppeprotsessi lulide ja dppetunni tllbi vahekorda
peegeldab jargmine skeem.

Sissejuhatav tund Kordamistund

Uue aine kasitlemise tund

Oppetunni tuup vdidaks maarata ka tunnikonspektis (vt. 28.3.).

10. TUNNI EESMARK

Oppetunni eesmargistamisest on kirjutatud arvukalt artikleid ja
tehtud tésiteaduslikke toid. Kohati tundub, et vadga vajalik uurimis-
objekt on praktikute jaoks muudetud Ulearu keeruliseks. Méned
eeskirjad on'ndudnud, et tunnikonspektis oleks kirjas kolm ees-
marki: hariduslik ehk d&petuslik, arenduslik _ja 'kasvatuslik
(vt. 28.3.). Nende formuleerimisega satuvad Opetajad sageli ras-
kustesse ja hakkavad s@nadega lihtsalt m&ngima: kirja pannakse
mingi eesmérk, kusjuures I8pptulemust, milleni tuleb vélja jéuda,
ei kujutleta kuigi selgelt. Pdhimdtteliselt ei saa kolme eesmérgi
vastu midagi.olla, kui neisse ei suhtuta formaalselt. Sealjuures
tuleb tddeda, et praktikas on kolm eesmadrki :Uksteisega tihedalt
seotud ja labi pdimunud.
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10.1. Opetuslik eesmark

Kasvatuse eesmérgid eksisteerivacLerinevatel institutsionaalsetel
tasanditel. Eesmarkide hierarhias vBib eristada viit tasandit, mille
eesmérgid liiguvad abstraktsematelt konkreetsemate suunas.

Tasand Pdhieesmark

1 .Uhiskonna kasvatus- Igakilgselt arenenud isiksuse
eesmark kujundamine.

2. Kooli kasvatusees- Noore inimese ettevalmistamine
mark iseseisvaks eluks.

3. Emakeele dpetamise Emakeele korrektne valdamine

eesmérk kones ja kirjas.
4. Teema eesmark Verbi ndrgeneva ja tugevneva tlve
madiste kujundamine.
Ndrgeneva ja tugevneva tiive eris-
tamisel tdhelepanu pédramine verbi-
dele, mille olevik on murdeliselt
tugevaastmeline kirjakeelse ndrga
astme asemel.

5. Tunni eesmark

Tunni Opetuslik eesmark (vdi eesmargid) ei tohiks endast
kujutada enam teatud dldistust nii nagu eelmistel tasanditel, vaid
peaks é&ra nditama konkreetse ainestiku ja konkreetse tegevuse,
mida, Gpilastelt oodatakse.

Kahtlemata ei suuda Ukski Opetaja formuleerida kdiki tunni
eesmérke. Osa eesmarke pulstitatakse alles tunni kaigus, kui tekib
selleks soodne vdimalus. Naiteks ilmneb verbide ndrgeneva ja
tugevneva tive mdiste kujundamisel, et dpilastel on ununenud noo-
menite ndrgeneva ja tugevneva tive mdiste, mida kasitleti eelmises
klassis. Jarelikult seab dpetaja tunni kaigus eesmargiks korrata
seda. Osa eesmérke saavutatakse n.-6. méddaminnes. Naditeks sel-
gub td66 kaigus, et eesti keeles on hulk verbe, millest oleks (antud
juhul astmevahelduse méaaramisel) pentsik moodustada 1. pdoret
(vulisen, aurun, koidan, kipitan jt.), sest neist kasutatakse ainult
3. pooret (vuliseb, aurab, koidab, kipitab).

Tunni Opetuslik eesmark peab olema niivérd konkreetne, et
selle saavutatus oleks vahetult ja otseselt kontrollitav. Teisiti oel-
des peab eesmdrk oma mahult vastama saavutatavale tulemusele,
muidu oleks raske vahegi mdistlikult tundi planeerida.

Tunni .0petuslik eesmérk on otsesdltuvuses programmist ja suu-
resti tuletatav kasitletava teemaNeesmargist, kuid ei kattu viima-
sega alati téies ulatuses. Vdaga 'tapselt tuleks arvestada Opilaste
eelteadmiste ja oskuste taset, konkreetse dpilaskontingendi uldist
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vdimekust (124, Ik. 29), murdetausta jm, kohalikku .eripara. Kui
emakeeleGpetuse Uldeesmark ja ka suuremate aineosade eesmérgid?
on fikseeritud Oppeprogrammis, siis konkreetse tunni eesméarkide
seadmise! ja&b pdhiraskus Opetaja kanda: on ju dpetajal kdige,
parem (levaade konkreetsete eesméarkide saavutamise v@imalikku-
sest antud konkreetsetes tingimustes.

Mida laiemad on eesmargid, seda avaramad on v@imalused
nende erinevaks interpreteerimiseks. Seepérast peaks tunni Ope-
tuslik eesméark maaratlema uUheselt Gpilastelt oodatavad tegevus-
operatsioonid, nii et oleks vélistatud eesmdrgi erineva tdlgenda-
mise vGimalused.

Eesmaérgid peaksid olema selged ka Opilastele, sest need on.
oluliselt seotud Gpilaste 6pimotivatsiooniga (vt. 11.5.1.). Kui moti-
vatsioon annab vastuse kusimusele, miks on vaja seda ainel8iki:
dppida (milline on selle rakenduslik sfaar), siis eesmark nditab
katte need (keele) vahendid, mille valdamine loob eeldused teatud,
suhtlustilesande taitmiseks praktilises keelesituatsioonis. Opilaste
poolt teadvustatud tdpsed eesmdrgid aitavad neil oma to6d pare-
mini organiseerida. T66 muutub produktiivsemaks ja ratsionaal-
semaks. Sealjuures vOib tdpne eesmark ise osutuda parimaks 6ppi-
mismotiiviks (aitab kaivitada saavutusmotiivi), eriti siis, kui oo
ndidatud dra Opitava praktilise rakendamise v8imalused. Eesmargi
dhmasust vdivad parimad dpilased labi elada kui isiklikku stidV
seostades seda oma ebapiisava tdhelepanelikkuse v6i véhese aru-
saamisega. Kui 0petaja on enda jaoks selgeks teinud, mida peaksid
Opilased omandama teadmise, mida oskuse, mida vilumuse tase-
mel, ja vastavalt sellele dpetuse l&bi viinud, tuleb dpilasi ka kont-
rollida selles, mida on eesmdérgiga silmas peetud. Vastasel juhut
ei tdida kontroll oma funktsiooni ja kujutab pigem juhuslikku
elementi dppe-kasvatustdd tervikus (124, lk. 48—51).

Tunni dpetusliku Uldeesmérgini jéutakse labi paljude osaees-
mérkide. Oma eesmadrk on ju igal tunniosal, harjutusel ja uksik-
probleemilgi. Mdistagi ei pea osaeesmérke tunnikonspektis fiksee-
rima: kui tunni struktuur on ldbi mdeldud, tdhendab see Uhtlasi
seda, et ka osaeesmérgid on pistitatud. Oppetunnis tulebki kesken-
duda osaeesmarkide saavutamisele, mis kokkuvdttes tagab uldees-
maéargi taitmise.

10.2. Kasvatuslik eesmark

Emakeeletunni kasvatusliku eesmargi kiisimus on aegade jooksui
olnud Usnagi poleemiline. Kuigi korrektse keeletarvituse ja hea
valjendusoskuse kujundamine on samuti suure tdhtsusega kasva-
tuslik dlesanne (progressiivsed ideed vdetakse ju omaks ikkagi
emakeele'vahendusel), ei saa ilmselt sellega piirduda.

Ka kasvatuslik eesmérk ei tohi olla Ulearu lai. Naiteks ees-

36

mark kujundada armastust oma emakeele vastu on realiseeritav
mitte Uhe Oppetunniga, isegi mitte Uhe aastaga, vaid ideaaljuhul
kogu kooliajaga. Sellepérast ei sobi see dppetunni kasvatuslikuks
eesmérgiks. Samal ajal tuleb tGdeda, et leida, igaks keeletunniks
eri kasvatuslik eesmdrk oleks ilmne formalistlik liialdus. Tunni
kasvatuslikul eesmargistamisel oleks kasulik arvestada jargmisi
pdhimotteid.

— Keeletunnis tuleb &pilasi kasvatada eelkdige aine kaudu.
Kunstlikud, vaid néiliselt kasvatuslikel eesmérkidel organiseeritud
temaatilised vestlused, mis viivad dpilasi kaugele OGpitavatest kee-
lendhtustest, on juba mdénda aega leidnud d&igustatud taunimist.
Kasvatislikult eesmargistatud arutlused ja Gpilaste suulised ette-
kanded Gigustavad end valjendusoskuse arendamise ja kirjandi-
Opetuse tundides.

— Naite- ja harjutuslaused tdidavad oma Ulesande kasvatus-
vahendina ainult siis, kui uudne ja valjendusrikas tekst jaab .klas-
sis kb6lama (nditelausete sisu dpilasi iseenesest veel ei kasvata).
Et aga mitmete keelendhtuste Kkésitlemisel madrab keelendite
valiku Opitav reeglistik, voib tervikteksti taotlus viia kunstliku
kombineerimise ja ebaloomuliku véljenduseni, mis ei saa taita
tunni kasvatuslikku eesmarki.

— Keeledpetuse kasvatuslikke eesmérke teenib pidev sGnavara-
line t60, mille kadigus seletatakse ja t&dpsustatakse ka Uhiskondlik-
poliitilistes tekstides esinevate s6nade tdhendust, et puudulik.séna-
tdhenduse tundmine ei raskendaks laste- ja noorsooajakirjanduse
ning eakohaste kirjandusteoste sisu mdistmist ning seal sisaldu-
vate ideede omaksv@tmist.

— Opilaste maailmavaate kujundamise huvides peaksid keele-
tunnid tekitama arusaama keele kui dhiskondliku tervikndhtuse
olemusest, kui inimese t&htsaimast suhtlemisvahendist, nditama
selle pidevat arenemist; andma (levaate emakeele struktuurist ja-
selle kohast maailma keelte seas; kasvatama Gpilastes lugupida-
vat suhtumist emakeelesse ning tdstma huvi keelekiisimuste vastu.

— Opilaste ideelise kasvatamise vahendiks on ka pdiked keele-
kisimustega seostuvaisse kultuuriloo peatiikkidesse, nditamaks,
kuidas harimata maarahva keelest kujunes sajandite véltel s@na-
vararikas' kultuurkeel.

— Keeletunni  kasvatusliku eesmérgi saavutamiseks tuleb
kasutada mitmekesiseid vahendeid, unustamata seejuures, et edu
kasvatustdds ei taga uUksnes kohaste vahendite valik, vaid ikkagi
tund ise oma distsipliini, huvi, aktiivse mottepinge ning 0&petaja
isikliku eeskuju ja veendumustega, mida sisendatakse ka kasvan-
dikesse.

— Kui iga keeletunni tarvis pole v6imalik leida omaette, eel-
misest erinevat kasvatuslikku eesmérki, oleks otstarbekam kasva-
tuslikult eesmadrgistada terviklik tunnitstkkel.

Hoiakute, vaartuste, veendumuste jm. isiksuse omaduste kujun-
damine on d&rmiselt keerukas ja vastutusrikas protsess. Jdumee-
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todeid siin kasutada ei sda. Oppetunni kasvatuslikkus peaks
orgaaniliselt (iseeneslikult) vélja kasvama kdigest sellest, mida
keeletunnis tehakse. Kasvatuslik aspekt ei tohiks olla Gpetaja poolt
avalikult peale surutud, nn. l&bipaistev, vaid peab jadma marka-
matuks, meeltega tajumatuks. Té&pseid juhtnddre selleks pole vGi-
malik anda. Iga Opetaja peab ise tunnetama, kuidas suudab ta
Opilasi mdjutada, nii et kasvatatav ei saa arugi, et teda teadlikult
suunatakse. See on suur kunst, mida ei valda kaugeltki kdik peda-
googid.

10.3. Arenduslik eesmark

Arenduslikke eesmérke on tsna raske eristada dpetuslikest ja kas-
vatuslikest. Koolipraktikas vdib arenduslike eesmarkidena késitada
ainevaliseid taotlusi — kdike seda, mis seisab dpilase Ulldarenda-
mise teenistuses (abstraktne ja loogiline mdtlemine, susteemikind-
lus, analiilisi- ja sinteesivBime, sarjatunne jms.). Seega oleks
arenduslike eesmarkide kodige olulisemaks tunnuseks taotletava
tegevuse suur Ulekandev@ime paljudesse konkreetsetesse tegevus-
situatsioonidesse. Néiteks iseseisva t66 oskused ei ole aine- ega
materjalispetsiifilised, vaid omavad tldist iseloomu (124, lk. 30).

Opilaste arendamise eesmérki teenib kindlasti ka mitmesuguste
Opioskuste kujundamine: Oppeteabe vastuv8tmine (tajumine) ja
madistmine; materjali iseseisev leidmine v8i hankimine ké&siraa-
matutest; dppematerjali sisuline omandamine; olulise Gppeteabe
kirjalik talletamine; pdhivara meeldejatmine; omandatu rakenda-
mine jne. Et O6ppimise BGpikut ega Oppimise tundigi _omaette pole,
tuleb OGppimist 6petada igas tunnis (55, Ik. 20—21).

Eeltoodust jareldub, et vaevalt saab olla niisugust emakeele-
tundi, kus d&pilase arendamisega (ldse ei tegelda. Domineeriv
arenduslik aspekt tuleks aga teadvustada, tunnikonspektis fiksee-
rida ja tunnis vajalikul médral aktsentueerida. Teed tunni aren-
dava eesmérgini joudmiseks on avalikud ja otsesed, s.t. Gpetaja ei
pea varjama oma didaktilisi taotlusi.

€L

Suurem osa kooli dppe-kasvatusprotsessist leiab aset Uksik-
ainete Opetamise protsessis, mille aluseks on vastavad &ppeprog-
rammid. Seega on suur osa kooli kui institutsiooni kasvatusees-
markidest &ra jagatud Oppeainete eesmaérkideks. See pole ainu-
tksi mehaaniline osadeks jaotamine. Rida eesmarke realiseeri-
takse praktiliselt korraga koikide Oppeainete Opetamise Kkaigus
(ndit. iseseisva td0 oskuste kujundamine). Uldeesmargid ongi vaid
sel teel saavutatavad. lga Gppeaine annab konkreetsete teadmiste
ndol oma panuse noore inimese maailmavaate kujundamisse.
Selline koht peab teiste ainete seas olema ka emakeeledpetusel.
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1. OPPETUND

111 Tunniastmed ja nende
proportsioonid

Tunniastmete kohta on soovitatud mitmeid proportsioone, kuid
thtki neist ei pea dogmaatiliselt jargima: Kd&ik s6ltub tunni didak-
tilistest taotlustest (eelkbige dppetunni tlubist), kasitletavast tee-
mast ja konkreetsetest tingimustest, nagu klassi eripédrast, dpetaja
natuurist, kohalikust murdetaustast ja isegi né&dalapédevast ning
kellaajast, millal tund toimub. Et tervelt kolm neljandikku kd&igist
tundidest on uue aine kasitlemise tunnid, on peatdhelepanu vaja
poorata selle tunnititbi struktuurile. Uks v@imalikke tunniskeeme
oleks jargmine.

1 Opilaste haalestamine — 1... 2 min.

2. Koduilesannete kontrollimine — 13 ... 14 min.

3. Uleminekukiusimused seostamaks vana ja uut materjali —
2 min.

4. Uue aine kasitlemine —a13 ... 14 min.

5. Harjutamine (iseseisev t66 Opitud reeglite alusel) —
9... 10 min.

6. Koduilesannete juhendamine — 3 min.
7. Tunni kinnistamine — 2 min.

Labi aegade on olnud pdhitingimuseks, et kontrollile ei tohiks
kulutada rohkem kui kolmandiku dppetunnist. Mdnikord vBib aga
kontroll ja uue aine kasitlemine toimuda (heaegselt (uue mater-
jali l1&bivdtmise kdigus ilmnevad (htlasi Gpilaste senised teadmi-
sed) ja siis vdib selleks-kasutada ka lle poole Gppetunnist.

Vaieldav on koduilesannete juhendamise ja tunni kinnistamise
omavaheline jarjestus. Didaktiliselt oleks digem kinnistada mater-
jal kohe pérast harjutamist. Koolipraktikas vGib aga juhtuda, et
koduiilesannete juhendamiseks ei jd& sel juhul piisavalt aega, sest
kinnistamine hakkab sageli venima ja pahatihti kipuvad dpilastest
korrapidajad ka tundi varem vdlja helistama. Sel juhul katkestab
koduiilesannete juhendamise kell. Narvilises miljods ei kuulata
Opetajat nagu vaja ja nii ei teatagi kodus, mida tépselt 6ppida
vOi kuidas midagi teha. Selle véltimiseks on mdttekam tdsta kodu-
Ulesannete juhendamine ja Ulesmérkimine, mis mingil ,juhul ei
tohi poolikuks ja&da, kinnistamise ette. Kill v8ib ajapuuduses
védhendada kinnistamiseks md&eldud kisimusi v6i asendada need’
opetajapoolse luhikokkuvdttega kasitletud teemast, nii et tund
igal juhul terviku moodustaks.

Teiste tunnitiipide puhul vdib enamiku ajast h6lmata uks
tunniosa. Sissejuhatavas tunnis domineerib tavaliselt kooliloeng.
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Harjutustundi varieeritakse ainult suuliste, kirjalike vdi méangu-
liste harjutustega. Kordamistunnis vaheldub teoreetilise materjali
meenutamine praktiliste (lesannetega. Kontrollitunnis h&lmab
pBhiosa kirjandi, umberjutustuse, ettettluse vdi kontrollt6d Kirju-
tamine, millele peaks eelnema podgus juhendamine ning jargnema
vastamine dpilaste klsimustele, mis seonduvad.|6ppenud tédga.
Vigade anallisi tunnis selgitatakse tahvlil kirjalikus tods esine-
nud talpvigu, meenutatakse vastavaid reegleid, tuuakse lisanéi-
teid ja tehakse vigade parandust.

Sellest nahtub, et rangelt klassikalist tunniskeemi tuleks jar-
gida ainult uue aine kéasitlemise tundides, kuna muud tunnid on
oma Ulesehituselt madrgatavalt Uheplaanilisemad, tunniastmete
proportsioonid aga sedavdrd vabamad.

11.2. Hé&alestamine
(Opilaste rakendamine tddle)

Aegade jooksul on haridusjuhid ja kdiksugu kontrollijad ndudnud,
et Opetaja alustaks tunni sisulist l&biviimist koos tunni algust
kuulutava kellaga vdi vahetult selle jarel. Seepérast on mones
koolis praktiseeritud kaht kellahelinat: esimene on &pilaste jaoks,
kes hakkavad sel marguandel klassiruumi liikuma; teine, kahe
minuti péarast k6lav kell on mdeldud Gpetajatele, tdhistamaks dppe-
to0 tegelikku algust. Ometi ei tdhenda Gpetaja sisenemine klassi-
ruumi, et Gpetamine vdiks kohe lahti minna. Ukskdik kui palju ka
on kritiseeritud rakendamist kui eraldi tunniastet, kulub praktikas
ikka minut vdi kaks, et dpilased oleksid téoks valmis. Vajavad ju
mirsikud mitukimmend sekundit ainult selleks, et Gpetaja tulekul
pusti tbusta, rahuneda ja vaikselt seisma jaddda. Kill tuleks aga
taunida «leinaseisakut», mida praktiseerivad vahel dliranged &pe-
tajad, lastes pustitdusnud dpilastel mdnikimmend sekundit haud-
vaikselt seista., dpetaja peab tunnetama sekundipealt, millal on
dige lubada Gpilastel istuda: seda tuleks teha kohe,-kui klass on
enamvahem rahunenud; mitte aga raisata aega noolsirgete ridade
ndudmisele voi Uksiku Opilase korralekutsumisele. Juba siis, kui
Opilased tdusevad tervituseks pusti, peaks Opetaja pilk klassiruu-
mist Ule libisema kontrollimaks, kas k&ik on tunni alguseks kor-
ras: tahvel puhastatud, kriidid omal kohal, silmatorkav rdmps
(paberitikid) porandalt koristatud, aken vastavalt vajadusele kas
suletud vo6i avatud jne. Ja kui dpetaja mdne ebakoha avastab, peaks
selle kérvaldamiseks piisama mérguandest korrapidajale. Sealjuu-
res ei jadda mitte klassiga ootama, millal ruum I16plikult korda
saab, vaid alustatakse tundi, olgugi et korrapidaja veel ringi sebib.

Kui klass on istunud, ei tuleks emakeeletunnis kill aega rai-
sata dialoogile, nagu Mis kuupdev on tadna? ... Kes tdna puudu-'
vad? ... Mis téanaseks Oppida anti? .. . vms. (Niisugused kisimu-
sed on oma kohal vddrkeeletunnis ko&neoskuse arendamiseks.)
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Eesti keele tunnis on selline vestlus mdeldav siis, kui dpilaste
vastuseid kusimustele saab otseselt siduda kdsitletava aineosaga,
s.t. 6ppematerjaliga, mis oli selleks korraks ules antud. Tunni
rakendamiselt saaks siis sujuvalt Gle minna suulisele frontaalsele
kontrollile: Mis kuupédev on tdna? — Tana on kaheteistkimnes
aprill. — Mis kisimusele vastab sdna kaheteistkiimnes? — Vastab
kusimusele mitmes. — Mis s6naliigi kiisimus on mitmes? — Jarg-
arvséna kisimus. — Mida véaljendavad jargarvsdnad? jne.

Voi teine ndide. Kes tdna puuduvad? —aTana puuduvad Indrek,
Katrin ja EIlmo. — Mis lauseliikmeks on s6na puuduvad? jne.
Selline lleminek aine ké&sitlemisele oleks Uhtlasi dpilaste haales-
tamiseks.

Klassipdeviku taitmiseks Opetajal tunni algul aega ei ole, sest
just siis vajab klass eriti pingsat tdhelepanu ja t6dle mobilisee-
rimist. Kui Opilased jaetakse tunni algul hetkekski omapead, s.t.
tegevuseta, sest dpetaja tdidab pdevikut vdi noomib hilinejaid, on
klassi to6le héalestada juba mérksa raskem.

Hilinejad on muidugi omaette probleemiks, eriti kui Gpetaja
ise on tépne ja alustab tundi digeaegselt. Tuleb siiski markida, et
hilinetakse p6hiliselt lhtede ja samade Opetajate tundidesse, kuna
jarjekindlalt ndudlike Gpetajate juures juhtub seda harva. Uksik
juhuslik hilinemine v@i.pdhjusega hilinemine jéetakse karistamata,
siistemaatiliste hilinemiste vastu peab Opetaja muidugi vditlema.
Aga selleks ei tohi vdtta aega Opetamise arvelt. Seepérast pole
soovitav hilinejaid ukse juurde seisma jatta ja neid seal noomida,
vaid pigem Kkiiresti kohale saata ja t6dle rakendada. Vahest veel
mdjusam oleks .hilineja saatmine tahvli juurde, kus tal tuleb kohe
mingi Ulesanne tdita. Karistamine hilinemiste ja muude korrarik-
kumiste eest peab toimuma péarast tundi (vestlus &pilasega,
méarkuse kirjutamine vm.).

Tunni algusega seotud askelduste ajal peab dpetaja kogu aeg
jalgima'klassi, sest ainuiliksi dpetaja pilk vdib olla tédle mobili-
seerija. Aeglasemate ja hajameelsete Gpilaste to6sse lulitamisel
tuleb olla vdimalikult konkreetne (nimetada dpilase nimi ja anda
tdpne korraldus, mida peab ta nild tegema), sest kdigile adres-
seeritud korraldused ei jéua alati igalheni.

Raskeks kujuneb 6pilaste h&alestamine siis, kui emakeeletun-
nile eelnes kehaline kasvatus v&i juhtus vahetunnis midagi, emot-
sioone vallandavat. Sel juhul ei tohiks Gpetaja autoritaarselt peale
tungida, vaid andma klassile aega pinget maandada. Tdise miljoo
saavutamiseks peab dpetaja ise sdilitama rahu ja mingi véike, ent
huvitav mdétlemisulesanne tagab peagi klassis asjaliku vaikuse.
Héaalestamiseks antav minillesanne peab olema mingis mdéttes
160v, &ratama koigi Opilaste tdhelepanu teatava vormilise v8i sisu-
lise eripdraga ja tooma sel viisil kdik Opilased motetega aine
juurde. Suur abi oleks Gpetajale aastate jooksul koostatud hé&éles-
tamisilesannete kogust. ldeid ja motteid selleks annab ka «Huvi-
tav emakeel».

41



Mdningaid nditeid vdimalikest hadlestamisiilesannetest.

Kasitletav teema Kusimus voi Ulesanne

1 Kaashéaaliku- Mida uhist ja erinevat on rdtsepas ja
uhendi dige- lukksepas? /M6lemas on sdna keskel
kirjutus. kaashédlikuiihend, kuid ratsep pole enam

liitsdna ja kehtib kaashd&likuihendi dige-
kirjutuse pdhireegel, lukksepp on. aga liit-
sdna ja sBnade liitumiskohal midagi ei
kao./

2. Liitnimisdnad. Moodusta sdnadest betoon, gaas, kivi,

paneel, pblev, tuhk tksainus sdna.
/pdlevkivituhkgaashetoonpaneelf

3. Isikunimetusi Moodusta sdnast 66sorr lane-tuletis.

tuletavad I66sorlasedl
sufiksid.
4. Teoste pealkirja-  Kuidas kirjutad H. Puki jutuvalimiku
de ortograafia. pealkirja: It, 555a? /«UKks tee, kolm viita»/

5. Lause I0pumark.  Kirjuta lausena: Saa IX 5a2 /Saa Uks-
kord viisakaks!/ (128, Ik. 3)

Et tund kulgeks hdireteta, peaksid koolilaudadel valmis olema
kdik vajalikud dppevahendid. Selles osas on Opetajal juba Gppe-
aasta algul vaja kindel kord sisse seada: Opilane teadku, mis peab
tal igas emakeeletunnis kdepérast olema.

Tunni, h&dlestamisel ja opilaste rakendamisel té6le on suur,

vahel isegi otsustav tdhtsus tunni 6nnestumises. Kui Gpetaja alus-'

tab tundi t&pselt ja suudab seda kohe kindlakdeliselt juhtida —
jalgida uheaegselt korda klassiruumis ning dpilaste valmisolekut
tunniks ja lulitada kogu klassi (k.a. hilinejad)' mingi kavala tles-
Engega toosse —, on loodud kd&ik eeldused &ppetunni kordamine-
uks.

11.3. Kontroll

Kontrollil on 5 liiki:

a) suuline frontaalne' kontroll;

b) kirjalik frontaalne kontroll;

¢) suuline individuaalne kontroll;
d) kirjalik individuaalne kontroll;
e) tihendatud kontroll.
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11.3.1. Suuline frontaalne kontroll

Opilaste toomiseks aine juurde ei pea kaugeltki iga kord mingit
erilist hdalestamistlesannet kasutama. Kui klass on kergesti juhi-
tav, vBivad Opilaste aktiviseerimise eesmarki tunni algul teenida
ka suulise frontaalse kontrolli avakisimused, eriti kui need on
oskuslikult formuleeritud.

Sisuliselt algabki enamik keeletunde suulise frontaalse kont-
rolliga, mis ei kujuta endast midagi muud kui dppedialoogi, kus
orienteerutakse Opilaste varasematele teadmistele, pdhiliselt eel-
mise tunni materjalile.

doppedialoogi kaigus kontrollitakse nii teooriat (mdistete ja
reeglite tundmist ning nende juurde oma néidete leidmist) kui ka
selle rakendamisoskust praktikas; samuti koduharjutuste Gigsust.
Niiviisi saadakse Opilaste teadmistest mingi uldpilt, mis vdimal-
dab hiljem, kui dpetaja soovib kedagi veel ka individuaalselt
kusida, kontrollitavat objektiivsemalt hinnata. Kui frontaalse kisit-
luse kdigus saab dpetaja mulje, et klass on eelmise materjali Gld-
joontes omandanud, vdib ta tundi julgesti jatkata individuaalse
kontrolliga; kui aga frontaalne kontroll toob esile suured lingad
klassi teadmistes, oleks digem individuaalsest kontrollist loobuda.
Pole ju mdtet karistada Uksikuid 6pilasi halva hindega, kui keegi
klassist Gieti ei oska.

dppedialoog toob esile klassi n6rgad kohad: kes on jatnud teo-
reetilise osa Gppimata vOi kodullesande tegemata; kes opereerib
Opikust voetud ndidetega v6i kellel on kujunenud sootuks vdaarad
seosed ja arusaamad. Uhtlasi saab 0Opetaja kisitluse kdigus ka
Uksikutest Opilastest esialgse mulje, mida vdib arvestada hiljem
hinde véljapanemisel, olgu see siis individuaalse kontrolli jarel
vdi péaris tunni I8pus.

Kui individuaalsed vastused on ndrgavditu, tuleks tunni kont-
rolliva osa ldpetuseks uuesti kasutada frontaalset Kkisitlust, et
Opetaja saaks klassist 18pliku tagasiside, kas vOib ikka asuda uue
aine késitlemisele vdi peab kdigiga veel eelmist osa kordama.

Suulise frontaalse kontrolli kaigus ei tohi Opetaja toetuda nn.
solistidele, kes kiiremini reageerivad, kergemini taipavad ja pide-
vat aktiivsust nditavad. Orienteeruda tuleks klassi keskmistele voi
pisut aeglasematele Opilastele.

Mdnikord vBib keskpdrase Gpilase ootamatu aktiivsus olla tin-
gitud sellest, et klassi kisitlemise ajal, kui k&igil peavad 6pikud
kinni olema, hoiab ta s&rme raamatu vahel, ja vaadanud sealt
vilksti vastuse, tdstab kiiresti kae, et sedaviisi plusspunkte teenida.
Niisugust «aktiivsust» peab 0Opetaja méarkama ega tohi seda
lubada.

Suuline frontaalne kontroll toetub kiisimuste ahelale. Kiusimuste
formuleerimisel tuleb kinni pidada mitmetest metoodilistest ndue-
test.

Kisimused reastatakse aine sisemist loogikat jargides, kus-
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juures teoreetiliste kisimuste puhul liigutakse laiematelt kitsama-
tele, praktiliste (lesannete korral kergematelt raskematele.

Liialdada ei tohiks &as-klisimustega, sest vastusega «ei» vdi
«jaa» vOib Opilane 50%-lise tdendosusega ka siis marki tabada,
kui ta asja uldse ei tunne. Kill v8ib £as-kisimust kasutada siis,
kui see a) on alternatiivne; b) sobib vditluse alustamiseks; c¢) on
nn. dlesraputamiseks. Viimase véimaluse kohta on jargmine ndide.
Opetaja méarkab, et Mart on tagapingis peaaegu tukkuma jaanud:
Mart, kas see vorm saab olla lauses aluseks? — Jah... — Aga
miks? Nii et kui £as-kilisimus esitatakse, peaks sellele jargnema
pdhjendus voi véitlus.

Kiisimus peab olema formuleeritud Ghem®&tteliselt, nii et sellele
saab olla ainult ks dige vastus. Seepadrast oleks kiisimus Kuidas
jagunevad laused? metoodiliselt vildakas, sest pole v8imalik aru
saada, kas soovitakse lause liike funktsiooni, struktuuri voi oel-
dise tdhenduse aluselt. Korrektne kisimus oleks: Kuidas jagune-
vad laused struktuuri jargi? Vastus: Struktuuri jargi jagunevad
laused liht- ja liitlauseteks.

Kdigepealt formuleeritakse kiisimus, et kogu klass asuks mot-
tes vastust otsima, ja alles pdrast vaikest mdtlemisaega nimeta-
takse dpilane, kes peab esitatud kisimusele vastama. Vastasel
korral motleb ainult see, keda kusitakse, klass aga jaab passiiv-
seks. m

Muutunud on suhtumine taisvastuste ndudmisse. Uldjuhul, ja
eriti nooremates klassides vdiks tdisvastust lausestusoskuse aren-
damise nimel nduda, kuid loomulikku kdnesituatsiooni arvestades
mdjub see sageli pentsikuna. Seepérast tuleks monigi kord (eriti
aga Opilaste omavahelises kiirkusitluses) lubada ka luhivastuseid:

— Mitmendas valtes on sBna korstnad?

— Kolmandas.

Kui dpilane ei anna oodatud vastust, tuleb ta tdiendavate, nn.
konspektivaliste klisimustega digele teele juhtida.

Opetaja: Kuidas oleks t-ulivorre sGnast vapper? o

Opilane (vaikib).

Opetaja: Mis kdéne on aluseks i-llivorde moodustamisele?

opilane: Mitmuse osastav.

Qpetaja: Kuidas oleks vapper mitmuse osastavas?

Opilane: Vapraid.

Opetaja: Néed, et mitmuse osastavas on diftong ai. Mida pead
niiud tegema, et saada i-ulivlrret?

Opilane: Lisama -m.

Opetaja: Kuidas oleks siis t-ulivorre?

dpilane: Vapraim.

Sageli tuleb mdte anda Opilasele otsapidi kétte, kuid mitte suhu
panna.

Opetaja: Kuidas nimetame sdnu, mis esinevad koos kaandsdna-
dega ja véljendavad mitmesuguseid suhteid? ..
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Opilane (vaikib).
/Suhupanek — vdar moodus/

@petaja: Noh ... need on ju kaas ... *
Opilane (véidukalt): ... s6nad!
/M@otte katteandmine — lubatud vote/

Opetaja: Mbotle, nad kaivad alati kaandsénadega kaasas.

Opilane: Neid sénu nimetame kaassdnadeks.

Uldiselt positiivset vastust, mis on moneti teistsuguse sdnas-
tusega, kui Opetaja ootas, pole dige kategooriliselt tagasi lukata,
rsest see teeb klassi passiivseks.

Opetaja: Mis sdnad on kaass6nad?

Opilane: Kaassdnad on need, mis asuvad kaandsdna ees vGi
laga.

g(”)petaja: Peaaegu Oige. Kaassfnad kuuluvad k&&ndsbna juur-
<de, vdivad tbesti esineda kaadndsdna ees vOi taga ja naitavad
mitmesuguseid suhteid.

Kui Opilase vastus on osaliselt dige, tuleks teda abistada suu-
navate kisimustega ja lasta kdigepealt tal endal oma vastust kor-
rigeerida.

Opilane: Kaassoénad on need, mis kuuluvad nimisénade juurde,

Opetaja: Aga kuula lauset: Meid oli kohal tle kiimne. Mis sdna-
liiki kuulub siin sdna ule?

dpilane: KaassoOna.

Opetaja: Aga mis sdna juurde ta kuulub?

Opilane: S6na kimne juurde. See on arvs@na,

Opetaja: Kas saame siis 6elda, et kaasséna kuulub ainult nimi-
sbna juurde? Paranda ennast ise.

Opilane: Kaass6nad on need, mis kuuluvad kéa&ndsGnade
juurde.

Kui aga Opilane ei suuda iseennast korrigeerida, kisitakse
kaas@pilast. Kui juba 2... 3 dpilast ei tea, tuleks kisida mdénd
klassi tugevamat dpilast ning kui ka too ei oska vastata, alles siis
.annab Opetaja ise vastuse,, selgitades probleemi ka ldahemalt!

Mdnikord pluavad dpilased omapoolsete kiisimustega dpetajat
ieemast korvale juhtida, et venitada frontaalset vestlust, raisata

aega ja véltida hindelist kontrolli. Seesuguse taktika peab dpetaja
1abi ndgema ning ikkagi eesmdrgi suunas liikuma.

Frontaalsete klisimustega peab Opetaja Opetama lapsi tungima
keelendhtuste valdkonda. Selleks tuleb kusimused sdnastada nii,
et nad stimuleeriksid dpilaste iseseisvat mdtlemist.

Néaide frontaalsete kusimuste ahelast (liikumine laiematelt teo-
reetilistel kusimustelt kitsamatele, s. t. uldistelt p6himGtetelt Uksi-
kutele s6narihmadele ja sGnadele).

1 Kuidas saame muuta omadussénu?

2. Mitu vordlusastet on omadussdnadel?

3. Nimetage need.

4. Kuidas moodustatakse keskvdrre?
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5. Koigi omaduss@nade keskv@rret ei saa moodustada ainsuse
omastavast. Tooge selle kohta néditeid ja seletage, milline on eri-
nevus.

6. Kuidas moodustatakse ~8ige-ulivdrre?

7. Millest l&htub i-tulivérde moodustamine?

8. Missugustest sGnadest ei saa moodustada i-ulivérret?

_ 9. Kuidas moodustub i-ulivorre, kui mitmuse osastava |8pus on

diftong +d?
. 10. Kuidas moodustub i-ulivérre /~-18pulistel astmevaheldus-
likel sdnadel?

11. Kuidas moodustub f-ulivérre tlejadnud sdnadel?

12. Kuidas on i-ulivorre sdnadest, mille keskvdrre on erandlik
(hea — parem — ... ; lihike — lihem — .. ))?

Naide suulise frontaalse kontrolli kdigus esitatavatest prakti-
listest Ulesannetest (liikumine kergematelt juhtudelt raskematele).

1 Utelge keskvdrre jargmistest omadussdnadest:

a) vaba, virge, truu (lihtsalt liitub -m);

b) punane, tdbar, tihe (omastavas vdike muutus);

c) kinklik, hall, vilgas (muutub juba aste);

d) pikk, tark, soe (keskvdrre omastav + m);

e) lihike, Ghuke, pisike (erandlik keskvdrre);

f) hea (keskvd@rdes hoopis teine s6na);

g) tragi, mdru, niri (omastava seisukohalt kriitilised sdnad).

2. Utelge i-iilivorre jargmistest omadussdnadest (kui i-Glivor-
ret ei saa moodustada, siis kdige-ulivdrre):

a) osav, valge, hooletu (diftong + m);

b) pikk, vana, uus (-im)-,

c) trotslik, okslik, dnnelik (-em);

d) tubli, nuri, lilla (ainult kdige-ulivdrre);

e) liihike, dhuke, pisike, hea (erandliku keskv@rdega sdnad).

3. Utelge keskvdrre ja vdimaluse korral i-ilivdrre jargmistest
sdnadest:

virk, dhmane, rikkalik, dhuke, ilus, sidi, lame, vali, 18bus, hull,
kuulus, lahja, salalik, témmu, hea (k&ik juhud labisegi).

Suulise frontaalse kontrolli kdigus vOib Opetaja vdtta fooku-
sesse teatud kindlad oOpilased, keda kisitakse rohkem ja kelle vas-
tuste kvaliteet mérgitakse taskuraamatusse (plussmark tdhendaks
diget, vastust, miinus vastuse vB8lgujadmist, linnuke osaliselt diget
vastust). Kui kontrolli I18puks koguneb Gpilasele vdhemalt 5 marki,
vOib tema teadmisi hinnata: 3 plussi 5 vB@imalikust annaks «kol-
me», 4 plussi «nelja» jne. Hindamise vO0ib jatta ka tunni 18ppu
(siis jalgitakse Gpilase t66d kogu tunni véltel) voi isegi jadrgmisse
tundi (sel juhul arvestatakse kahe tunni jooksul antud vastused
ﬁoliku,l)sest vOib-olla (he tunniga ei kogunenud neid vajalikul

ulgal).

Hindamisel vdib tekkida kill mdningaid raskusi, sest kohalt
vastajale kiputakse siit-sealt ette sosistama, nii et kannatada voib
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hinde objektiivsus. See ongi suulise frontaalse kontrolli Uks véhe-
seid puudusi. Teiseks negatiivseks jooneks vdib lugeda seda, et
frontaalkisitlus ei arenda killaldaselt seotud jutustamisoskust.

Eeliseid, vdrreldes individuaalse kontrolliga, on frontaalsel
kontrollil aga mérgatavalt rohkem.

L Luhikesed ja kokkusurutud vastused vdimaldavad samas
.ajavahemikus kontrollida rohkem 6pilasi.

2. Kogu klass .hoitakse pideva pinge all, sest igaiuks peab ole-
ma igal momendil valmis vastamiseks.

3. ®Opilased on suhteliselt rahulikumas hingeseisundis, kuna
klassi ette tulek erutaks neid mérksa rohkem.

4. dpetaja saab klassi kui terviku suutmistest tdpsema dle-
vaate.

5. Suuline frontaalne kontroll arendab dpilastes kiiret reagee-
rimist ja oma maotete lakoonilist valjendamist.

6. Frontaalkisitlus véimaldab jooksva kontrollimise Uhendada
suurepdraselt kordamisega (23, k. 102— 103).

Kui suuline frontaalne kontroll véltab kolmandiku dppetunnist,
siis loomulikult tunni kontrolliv osa sellega ka piirdub.

11.3.2. Suuline individuaalne kontroll

Kui suuline frontaalne kontroll hdlmab tunni algusest ainult mdne
minuti ja On mo&eldud mitte niivdrd Gpilaste hindamiseks, kuivérd
klassi aktiviseerimiseks, peaks sellele jargnema veel suuline indi-
viduaalne kontroll. Vdrreldes frontaalkisitlusega loob klassi ees
vastamine suurema vastutustunde, vahendab naabruse mdjusid,
.annab sustemaatilisemaid vastuseid ja arendab rohkem G&pilaste
esinemisoskuse

Individuaalselt tuleks kusitleda 3 ... 5 @pilas't Ule dhe tunni.
Kui Oppedialoogi puhul tuleb enne formuleerida kisimus ja see-
jarel nimetada &pilane, kes sellele vastab, siis individuaalse kont-
rolli puhul pole see nBue nii range, Opetaja vdib kdigepealt nime-
tada Opilase ja Oelda talle, mida peab ta vastama tulles kaasa
vBtma: voib-olla ladheb vastamisel tarvis &pikut, kust loetakse
mdnd harjutust; kindlasti tuleb aga dpetajale ulatada téévihik voi
harjutuste vihik, kus on sees kodune ilesanne. Seda, et vastama
minnes tuleb alati kaasa vOtta ka Opilaspdevik, peab dpilane juba
ise teadma.

Kui kontrollitav on Kklassi ette jdudnud, teatab Opetaja, mida
vastaja peab tegema (nditeks rddkima rindlause kirjavahemargis-
tamisest ja tooma oma. nditeid) ning mis Ulesanded on samal ajal
klassil. On &armiselt oluline, et dpetaja ei laskuks vastajaga dia-
loogi, mille kdigus kaob tal kontakt klassiga. Kontrollitava haél
peaks jbudma Gpetajani kiljelt, 6petaja ise jAdma kogu aeg ndoga
klassi poole. Suulise individuaalse kontrolli ajaks tuleb leida teid,
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mis sunniksid klassi jalgima ja kaasa mdtlema. Klassi aktivisee-
rimiseks on jargmised v6imalused.

1 Vastuse tdiendamine ja korrigeerimine. Et tagada kontrol-
litavale rahulikum psuuhiline seisund, oleks soovitav teha seda
parast vastamist. Eriti kehtib see teoreetilise materjali esita-
mise korral. Véltimaks vigade ja ebatdpsuste vahelejdtmise vdi-
malusi, vB8ib Opetaja need vastuse ajal endale marksdnadega ules
kirjutada. Veel suurem vigade unustamise oht &hvardab klassi,
enamasti mittektllaldase tadhelepanu tdttu. Klassi maksimaalseks
aktiviseerimiseks vastuse kuulamisel on soovitav lasta Kklassilgi
teha paberilehekesele mérkusi kuuldud vastuse kohta. Té&iesti, omal
kohal on see vdte keskkooliklassides. Sealjuures ei tule parandusi
ning tdiendusi lasta teha mitte ainult nendel, kes kéatt tdstavad ja
selleks soovi avaldavad — nagu praktikas tihti juhtub '—, vaid ka
neil, kes rahulikult ilma katt t6stmata istuvad. Kui aga vastaja
eksib praktilistes lahendites, tuleb vead kohe parandada, et voi-
malikult kiiresti 16hkuda vaarseosed. Vea puhul annavad &pilased
sellest kdega mérku ja Opetaja nimetab,'kes korrigeerib tehtud vea.

2. Vastuse retsenseerimine. Klass avaldab omapoolseid arva-
musi teoreetilise materjali esitamise tdpsuse ja digsuse kohta.

3. Vastuse kirjalik kavastamine. P@hiliselt on antud vote kasu-
tatav Uldkeeleteadusliku suunitlusega teemade kontrollimisel, ndi-
teks jutustamisel keelemdérgi omadustest.

4. Keelendite p6hjendamine. Harjutuste lugemise ajal p6hjen-
dab keegi klassist drtogrammi v8i muu keelen&htuse @igsust.

5. Ndiidete toomine. Vastaja Utleb definitsiooni vdi reegli ja
klass leiab selle illustreerimiseks nditeid.

6. Kisimuste esitamine vastajale. Pdrast vastaja jutu arakuu-
lamist esitab klass talle kiisimusi kas vastatud aineldigu ulatuses
(kui midagi jai vastuses puudu), sellega orgaaniliselt seotud tee-
mast (viimaste tundide materjalist) v6i kogu kursuse piires (p&hi-
varasse kuuluvad kisimused). Opetaja mééarata jaab see, mis ula-
tuses voidakse vastajale kusimusi esitada. Kui kontrollitav ei oska
kaasOpilase kiisimusele vastata, teeb seda kusija ise.

7. Pidev valmisolek vastamiseks. Klass peab olema samavdrd
tules kui vastaja. Selle tagamiseks kasutatakse jargmisi votteid:
a) keegi klassist peab kordama vastaja poolt deldut; b) mdnele
kiisimusele lastakse vastata hoopis kellelgi klassist (see tdhendab
hetkeks individuaalse kontrolli katkestamist ja frontaalse kont-
rolli sugemete sissetoomist); c¢) sama kusimus, mis esitati vasta-
jale, esitatakse veel mitmele Gpilasele klassist (ndit. ndidete too-
mine); d) vastamist jatkatakse sealt, kus eelmine katkestas (peab
pingsalt jalgima, et jarge teada); e) kui vastaja ei tea, abistab
klass.

Killap on v6éimalusi klassi aktiviseerimiseks suulise indivi-
duaalse kontrolli ajal teisigi. Ometi v8ib juhtuda, et rahutut klassi
ei hoia Ukski neist vdtetest aine juures ja kui kaaslane vastab,,

hakatakse korda rikkuma. Sel juhul oleks targem lllitada klass
sootuks vélja vastuse kuulamisest ja anda talle modni kirjalik ise-
seisev t66 (23, k. 92— 100). Uldiselt tuleb seda, pidada aga hada-
abinfuks, sest vastajate kuulamine on teistele vajalik kordamise
eesmargil.

Too varieerimiseks vdib monikord organiseerida suulist indi-
viduaalset kontrolli piletite moodusel, s.t. vastajaile antakse ette-
valmistusaeg nagu eksamil ning klassi ette tulevad nad sellises
jarjekorras, et nende poolt esitatav materjal moodustaks loogilise
terviku. Naiteks teema juures «Kdneviisid» rdagib esimene vastaja
kindlast, teine tingivast, kolmas ké&skivast ja neljas kaudsest kdne-
viisist.

Vahel on praktiseeritud klassi rakendamist hindajana. Asjalik
klass teeks seda enamasti arukalt, kuid suurt motet sel pole, sest
see VvOBib kujuneda tarbetuks ajaraiskamiseks ja eriarvamuste,
puhul (neid on aga peaaegu alati!) otsustab hinde ikkagi Opetaja..

Hinde véljapanemisel tuleb summeerida jargmised vastuse
komponendid:

— teoreetilise materjali esitamise 0igsus ja sdnastuse tdpsus;.

— kas Opilane tdi reeglite juurde oma nditeid vOi opereeris
Opiku néidetega;

— kuidas on 6pilane teinud koduse Kirjaliku harjutuse (NBL
Koduharjutuse kontrollimise ajal reprodutseerib vastaja lahendid
kas Opiku voi Opetaja antud taitmata téovihiku jargi, kuna tehtud
harjutust kontrollib Opetaja vastaja vihikust; ainult loovharjutusi
vOidakse hindelise vastamise ajal lugeda oma vihikust.);

— kuidas tuleb dpilane toime koduseks antud suulise harjutu-
sega (suuline harjutus, mida tavaliselt digeks kodutodks ei pee-
tagi, annab d&pilasest objektiivsema pildi kui kirjalik, mis vdib
olla ka Uhistd6na valminud);

— vastused kordamiskisimustele,.mis on aga vahemkaalukas
komponent kui vdrske materjali tundmine ja vdivad muuta hinnet
ainult the palli vdrra, tehes vaid erandjuhtudel muidu rahuldava
vastuse puudulikuks (kui lisaks kesisele vastusele ilmnes veel
mdne pdhikisimuse mittetundmine);

— kontrollitava poolt kohalt antud vastused tunni algul (fron-
taalkusitluse kéigus);

— lihikeste ekspromptilesannete. sooritamise digsus. Selliseid
tlesandeid kursuse p8hikiusimuste kohta vdidakse teha nii tahvlile
kui ka sedelitele ja nii, et maksimaalse mottet6d juures tuleks 6pi-
lasel minimaalselt kirjutada, samal ajal hakkab jargmine Gpilane
vastama. M@&ttekas on ekspromptilesandeid anda eriti siis, kui
vastus on muidu kahe hinde vahel, néit. dpetaja ei tea, kas hinnata
seda «hea» v@i «rahuldavaga». Asja otsustab ekspromptilesanne,.
sest lisakisimused tdhendaksid ajakadu. N&ide niisugusest ules-
andest.

4 T. Ounapuu 49



Kas d, t vdi 0?7 ,

lei-sime laheruuse
pea_selt jou-sid
kul_sed lit-rid
ommel_i vat-pulksid
violet-ne kot-Kki

Kontrollitud dpilase distsiplineerimiseks ei pea alati hinnet
mvdlja panema kohe pérast vastamist. Mdnikord v6ib kisitud Gpilast
jalgida veel tunni edasises kéigus ja hinnata alles tunni 18pus.
Igal juhul pannakse talle hinne dpitud materjali eest. Siis on tege-
mist kontrollihindega.

Vahel on kasutatud ka tunnihinnet, millega premeeritakse uue
.aine kéasitlemisest aktiivselt osavdtnud Opilasi. Erilist mdtet sel
.siiski pole, sest tksikud &pilased vdivad auahnuse rahuldamiseks
hakata ette Gppima. Mingit tulu see ei too, sest_ega materjaliga
seepdrast veel kiiremini labi saada. Iseseisvalt O6ppides vodidakse
monestki asjast valesti aru saada ja hiljem on vadrseoseid I6hkuda
.raskem kui kohe @iged seosed luua. Pealegi pole 6Opetajal vaja
.assistente, kes Kiiremini taipavad ja igal sammul vélja paista
pltavad (sageli on kiired omandajad ka kiired unustajad). Tun-
nis tuleb joonduda ikka keskmise dpilase jargi ning tunnihindel on
motet ainult siis, kui uue aine késitlemise kdigus ilmnevad pide-
valt ka dpilaste varasemad teadmised. Aasta jooksul vdib valja
panna vaid 3 ... 4 tunnihinnet.

Palju on vaieldud suuliste ja kirjalike vastuSte eest vdljapan-
dud hinnete vahekorra lle. Ajal, kui meie hariduselus vdideldi
vahendeid valimata 100%-lise dppeedukuse eest, soovisid inspek-
torid ja koolijuhid, et emakeeles ndrku lapsi kiisitaks rohkem suu-
liselt. Niisuguse formalistliku ldhenemisega vdib kill varjata must
valgel esiletulevaid keelevigu, aga 0&pilaste teadmisi oma ema-
keelest see karvavdrdki ei tdsta. Emakeeles peavad alati dominee-
.rima kirjaté6d ja nende eest saadud hinded. Suulistes vastustes
tuleks aga senisest rohkem hinnata &pilaste suhtlusoskust, s.t.
nende kommunikatsiooniv6imet, mitte aga definitsioonide ja reeg-
lite mehaanilist Glesitlemist. Uldiselt vdib soovitada kirjalike ja
.suuliste vastuste vahekorraks 4:1.

11.3.3. Kirjalik frontaalne kontroll

Kirjalikuks frontaalseks kontrolliks kasutatakse emakeeletunnis
eettelitlusi, Umberjutustusi, kirjandeid, grammatilisi kontrolltoid,
teste ja mitmesuguseid lGhitdid — kontrollharjutusi, tunnikont-
rolle jm.
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11.3.3.1. Etteltlused

Seoses ettelitlustega kerkivad tdles mdned terminid.
Ortogramm on d&igekirjutuse udksikjuhtum, s. o. ortograafilistele-
normidele (kindlale ortograafiareeglile vdi -juhisele) vastava
Uksiku keelendhtuse (haaliku, haalikutihendi, morfeemi vdi sufiksi)'
kirjutusviis, mis ei sdltu konkreetsest sdnast.

Kriitilise ortogrammi all mdistetakse ortogrammi, milles sageli
eksitakse v8i mille omandatust kontrollitakse. Ortogrammid jagu-
nevad kolmeks:

a) haalduspéarased ortogrammid (portfell, Sokoladd, Zilett);

b) reeglikohased ortogrammid (karbsed, parandama);

¢) individuaalsed ortogrammid (s6naalguline h, anekdoot)l
(53, Ik. 57—64).
Etteltluse kullastatus tahendab kriitiliste ortogrammide protsenti'
teksti sdnade uldarvust. Kullastatust arvestatakse jargmiselt.,

kullastatus = 36 kriitilist ortogrammi_X 100 _ 2%

EttelGtlusi voib liigitada mitmel alusel.

Eesméargi poolest jagunevad etteitlused kolmeks.

Diagnoosetteltlusi kasutatakse ainetsukli algul dpilaste teema-
kohaste eelteadmiste valjaselgitamiseks. Tsikli 18pus labiviidavate-
kordavate ettettlustega vdrreldes sisaldavad diagnoostédd harili-
kult lihtsamaid ortogramme.

Harjutavad e. 6ppeettetitlused on mdeldud igapdevaseks tooks
vilumuste kujundamisel, nende funktsioon on sama keeleliste har-
jutustega. Oppeettettluse puhul v@ib iga ortogrammi juures pea-
tuda, seda kollektiivselt vdi individuaalselt arutada, teksti pikkus-
ega kullastatus pole tdpselt normeeritud, t66de I&bivaatamine vdib»
olla nii kollektiivne kui ka individuaalne, seda vdib teha kaasdpi-
lane vdi Opetaja, t66d vdib hinnata v8i hindamata jatta. Kui hinne-
pannaksegi, ei arvestata seda koondhindesse, vaid see on ainult
orienteerumiseks dpilasele ja Opetajale.

Kontrollettettlused peavad selgitama vastava ainelbigu oman-
datuse ja nditama dra kOik puudujddgid ning vajakajaamised.
Oppeetteitlustega vorreldes on nad rangema,vormistusega, soovi-
tatavalt terviktekstid, mis plitiavad hdlmata vdimalikult kogu kéasit-
letud ainestikku (86, Ik. 3). Kontrolletteutluse puhul toé6tab iga
Opilane taiesti iseseisvalt, teksti pikkus ja kullastatus on normee-
ritud, toode labivaatajaks on Bpetaja, kes alati ka t66d hindab ja
arvestab neid hindeid koondhinde valjapanemisel.

Teostusviisi jargi on ettettlusel palju liike.

1. Selgitavas ettelitluses toimub paralleelselt Kkirjutamisega;
voi vahetult selle jarel kirjutatu analtus. Tavaliselt kirjutab ks
Opilane tahvlile, teised vihikusse.

2. Hoiatavas ettelitluses analliisitakse tekstis esinevaid orto-
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..gramme enne nende kirjutamist. Hoiatavad ettettlused jagunevad
omakorda kolmeks:

a) vaatlus- ja kuulmisetteutlused (esimesel juhul tutvuvad Gpi-
lased enne etteltluse kirjutamist vastava tekstiga kas raamatust
vOi kantavalt tahvlilt; teisel juhul analtisitakse suuliselt dpetaja
poolt nimetatud ortogramme, mis esinevad dikteerimiseks mé&dara-
tud tekstis, ilma et dpilased teksti ndeksid);

b)_ dpitud ettedtlus e. autodiktaat (Opilased todtavad kodus
labi @petaja poolt médratud tekstis leiduvad ortogrammid vdi dpi-
vad teksti pahe, esimesel juhul toimub Kkirjutamine klassis diktee-
rimise jargi, teisel juhul peast);

c) etteutlus abiraamatu kasutamisega (ettelitluse ajal luba-
takse kasutada teatmeteoseid).

3. Kommenteeritavas ettetitluses dikteerib Gpetaja lause ja sel-
leks mé&dratud Opilane hd&dldab sdnu silpide voi, hddlikute kaupa
.ning pdhjendab kriitilisi keelendeid. Kirjutamine ja kommenteeri-
mine toimub muidugi istudes ning Gheaegselt. Reegleid ei pea esi-
tama tdielikult, piisab vaid selgitusest vdi kontrollsGnale viitami-
sest. Nait.: Opilane haaldab ja kirjutab sdud-sid ning utleb alg-
vormi sdud-ma.

4. ValiketteUtluse puhul kirjutavad d&pilased dikteeritavast
iekstist vihikuisse ainult teatud ortogrammid (nditeks b, d, g:ga
.algavad sdnad; //"-liitelised omaduss6nad ja likkus-18pulised nimi-
.s6nad vms.). Valiketteltluseks tuleb pidada sedagi, kui &ra Kirju-
.tatakse kogu tekst, milles joonitakse alla teatud keelendid (n&iteks
I11-véltelised sdnad) v6i kuhu Kkirjutamisel valitakse Uks mitmest
.antud vdimalusest (jargi — jarel; etendama — edendama; kasi-
tama — kasitlema — kasitsema vms.).

5. Loovetteutlustes lisab Gpilane dikteeritavale tekstile midagi
juurde, jatab &ra, muudab sdnavorme vms. Siin vOib eristada veel
jargmisi alaliike:

a) vabaetteltlus — dpetaja loeb teksti Gpilastele ette, dpilased
jutustavad selle sisu, seejérel analtusitakse tekstis esinevaid
-ortogramme, Opetaja dikteerib teksti [dikude kaupa (iga 1diku
Jloetakse ainult lks kord) ja &pilased kirjutavad malu jargi;

b) ettedtlus vormi muutmisega — 0&pilased muudavad diktee-
xitud teksti Kirjutamisel (nditeks esimese podoérde kolmandaks,
i-mitmuse de-mitmuseks, ainsuse mitmuseks jne.);

c) korrigeeritav ettetitlus — dikteeritavas tekstis on sf6nad vdi
«osalaused véaaras jarjekorras, mis tuleb dpilastel parandada;

d) linketteutlus — d&pilased lisavad igasse dikteeritavasse
lausesse (he (vdi mitu) puuduva sdna vGi vormi, néditeks nimiséna
.ainsuse osastavas vdi mitmuse nimetavas. Lunketteutlus vdimal-
dab uheaegselt kontrollida nii keele- kui ka kirjandusalaseid tead-
misi.. N&it. dikteerib Opetaja: «Eduard Vilde on kirjutanud kolm
.ndidendit: ...» (Opilased lisavad naidendite pealkirjad). (10, Ik.
5—8).

Kuigi Opilaste teadmiste kontrollimise seisukohalt on k&ige olu-
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lisem kontrollettettlus, ei saa unustada, et selle eesméargiks pole
.ainult teadmiste kontrollimine, vaid eelkdige kirjutamisoskuse
~Narendamine. Kontrollettelitluse puhul tuleb kinni pidada jargmis-
iest metoodilistest nduetest.

1 Kontrolletteitlus korraldatakse tavaliselt pikema aineosa
(teatud temaatilise tsukli) peale.

2. Kontrollettettluse vdib teha ainult siis, kui Opilastel on
vastaval teemal kullaldaselt Kirjutamisvilumusi.

3. Kontrollettetlus nagu iga teinegi kontrolltéd planeeritakse
vastava klassi kontrollté6de graafikusse, et valtida mitme kontroll-
t60. langemist thele péevale.

4. Kontrollettelitluse toimumisest tuleb 6pilasi informeerida
paar eesti keele tundi varem, et Opilased oleksid digeaegselt h&a-
lestatud tBsiseks-teadmiste kontrolliks.

5. Kontrollettettluseks valitud tekst olgu joukohane, st veidi
kergem kui viimane dppeetteitlus.

6. Teksti pikkus ja Kkriitiliste ortogrammide arv peab enam-
vdahem vastama jargmistele normidele.

L . . Kriitiliste ortogram-
jviaKsimaaine

Klass ~ . mide ligikaudne arv
sdnade arv tekstis tekstis

Vv 80 20

VI 110 ' 25

VII 130 30

VI 150 35

IX 160 40

X 190 50

XI 230 60

X1l 250 70

Etten&htud pikkusele dleminek toimugu sujuvalt: 6ppeaasta esi-
mene kontrolletteutlus vastaku eelmise kevade normidele, jarg-
mistes t6ddes suurendatakse jark-jargult sdnade arvu, nii et Il
poolaasta alguseks saavutatakse ettendhtud norm. Killastatum
tekst vBib olla ka lihem. Kriitilised ortogrammid peaksid tekstis
paiknema l&bisegi, mitte mingil juhul reeglite kaupa. Etteutluse
.avalause peaks olema suhteliselt lihtne, et julgustada Opilasi. Ka
viimane veerand peaks jark-jargult kergenema, sest vasimus pdéh-
justab rohkem vigu.

7. Kontrollettetlusi korraldatakse V—IX klassis 1... 2 6ppe-
veerandis, vanemais klassides vajaduse jargi.

8. Kontrollettettluse ajaline kestus on 25... 35 minutit, Gle-
jadanud aeg kulutatakse juhendite andmiseks enne etteltlust ja
«Opilaste kiisimustele vastamiseks parast ettettlust.

9. Kui tekstis esineb ortogramme, mis kirjutamise ajaks pole.
veel Opitud, tuleb need sbnad enne etteltlust tahvlile kirjutada.
Parem muidugi, kui niisugust vajadust poleks.
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10. Dikteerimistehnikast on vaja arvestada jargmist:

— dikteerimise ajal peaks dpetaja seisma Uhel kindlal kohal
klassi ees, nii et kdik Gpilased oleksid hé&sti n&htaval,;

— neid, kes t60 ajal naabri vihikusse piiluvad v6i muul viisil
korda rikuvad, tuleb keelata, rangemalt hinnata (alandada hinnet
the palli vdrra) vdi koguni vihiku dravdtmisega karistada (t60
tuleb muidugi hiljem individuaalselt jarele teha);

— Opetaja hdadl peaks dikteerimise ajal joudma d&pilasteni
thest kindlast suunast, seepdrast pole soovitav, et Opetaja diktee-
rides modda klassi liigub;'

— algusest I6puni seotud tekst loetakse kdigepealt tervikuna
ette (sidumata teksti puhul seda ei tehta), mi.da dpilased kuula-
vad vaikselt, sulepead laual;

— seejarel asutakse lausete kaupa dikteerimisele, kusjuures
alguses loetakse lause tervikuna ette, kirjutada Opilased sel ajal
veel ei tohi, muidu vdidakse vahel saada lausest vaar pilt;

— dikteerima tuleb asuda vahetult pérast lause ettelugemist,
kusjuures jarkude pikkus sdltub klassi tasemest ja lausest, koos-
nedes tavaliselt 3 ... 4 sdnast;

— soovitav on dikteerida lause rutmiliste Ghikute kaupa, kat-
kestades aga erinevatest kohtadest, nii et lihem tekstijark hdlma-
takse pikemasse, et mitte ette Utelda kirjavahemdarke ega suge-
reerida ka valesid marke;

— jargulise dikteerimise jarel tuleb terve lause veel kord ette
lugeda ja anda pisut aega siuvenemiseks;

/Lause dikteerimise skeem/

— dikteerimise tempo tuleb valida klassi keskmiste &pilaste
vOi pisut aeglasemate jargi (kui kolm neljandikku opilastest on
téstnud pea, vOib jatkata, sest muidu jadb osale dpilastest palju;
aega);

— Opilased, kes tikuvad tavaliselt maha jadma, pannakse jubés
tunni algul esimesse pinki istuma, et Gpetaja saaks etteltluse kai-
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gus mahajaéjaile lksikuid vahelejadnud sbnu ette O6elda (erand-
juf:jtu)del vOib Opetaja aidata neid Opilasi ka pdarast eraldi Idpe-
tada);

Opetaja h&aldus peab olema normaalne, see ei tohi olla ette-
utlev ega desorienteeriv, erand tehakse vaid sGnaalgulise h suhtes,
mille puhul dpetaja hoiatab ette, et dikteerimisel h-d ei h&éaldata;

— kui tekst on I8pule jéudnud, loetakse see veel kord tervikuna
ette, kohe seejdrel suletakse vihikud ja pingiridade viimased kor-
javad need kokku.

11. Kontrolletteutlused parandab 0Opetaja ise v@imalikult Kii-
resti. Etteltluste parandamisel

loetakse veaks kdik eksimused digekirja- ja interpunktsiooni-
reeglite vastu, mis. etteltluse kirjutamise ajaks on o6pitud (loo-
mulik oleks, et ettelitluses ei esinekski neid juhtumeid, mida pole
Opitud);

l?rvestatakse mitme reegli vastu eksimist ihes sdnas heks
-veaks;

ei loeta veaks ilmseid hooletusvigu, kui neid esineb t66s Uks-
ainus (kahe vdi enama hooletusvea korral kuulub hinne alanda-
misele Opetaja drandgemisel) ;-

ei arvestata veaks ka juhtumeid, kus on vdimalik keelendi kahe-
sugune tarvitusviis (pdrsad = pdrssad);

... kasutatakse kindlaid korrektuurimérke, mis peavad dpetajal
olema peas (vt.,11.3.3.8.);

,.. arvestatakse ka tdéd valimust: rohkete parandustega tekst, mil-
les 16puks Kkill vigu ei esine, nditab Kkirjutaja ebakindlust ega
vaéari maksimaalset hinnet (ka lohakas kéekiri vdib alandada
hinnet tGhe palli v@rra);

. tuleks range olla nn. diplomaatiliste ortogrammidega: kui dpe-
taja arvestab jarjekindlalt veaks kbéik need juhtumid, mil 6pilane
on kahtlusaluse ortogrammi sihilikult kirjutanud mitteloetavalt,
loobutakse peagi sellisest kavaldamisest.

12. Koritrolletteltluste hindamisel juhindutakse p&himottest, et
vigu tuleb ka kaaluda, mitte ainult lugeda. Uldiseks orienteerumi-
seks v@ib juhinduda jargmistest pdhimdtetest.

V-V 1 Kklass:

.hinne «5» — 2 kergemat viga;

hinne «4» — kuni 4 viga;

hinne «3» — kuni 6 viga;

hinne «2» v8i «1» — vigu rohkem, nende hulgas ranki ortograa-
fiavigu.

VII—IX klass: X—XII klass:

.hinne «5» — 1 kergem viga; hinne «5» — 1 kergem viga;
hinne «4» — kuni 3 viga; hinne «4» — kuni 4 viga;

hinne «3» — kuni 5 viga; hinne «3» — kuni 7 viga;
hinne «2» v8i «!» — vigu roh- hinne «2» v6i «1» — vigu roh-
kem, kem.
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Ulatuslikuma ja keerukama t66 puhul v8ib vigu olla rohkem
(142, Ik. 73—74).

13.

Kontrollettettlused tuleb tagastada juba jargmisel tunnil,,

et Opilaste muljed oleksid vérsked ja huvi elav. Enne vihikute
valjajagamist selgitatakse tahvlil ettelitluses esinenud tuupvigu,
(kui vihikud antakse katte enne vigade analtisi, saavad &pilased,
hinded teada ja kaotavad huvi analllsi vastu). Tuupvigade labi-'
arutamine eeldab vigade liigitamist Opetaja poolt. Vigade klassi-
fitseerimisel vdiks juhinduda jargmisest skeemist.

A. Ortograafiavead.

I. Vead héaalikuortograafias.
1 Vead hé&aldusparaselt mérgitavais ortogrammides: ,

3.

a)

b)

vead hédlikute kvantiteedi méarkimisel

— Klusiilid (lukkud),

— vokaalid (zaanr),

— helilised konsonandid (varukas),

— s, h, f, § (ananasid, tsehis, Seffiga, tussist);
vead Haalikute kvaliteedi markimisel

— vdorhdélikud (dzemm, sokolaad, telehvon),
— vokaalid (paenutdma),

— klusiilid (sistern, jomsikad, taandlane),

— teised konsonandid (festifal, Sprotid).

Vead reeglikohastes ortogrammides:

a)
b)

c)
d)

eksimused konsonantiihendi 6igekirjutuse pdhireegli
vastu (madsslema, rippneb, kukklid);

eksimused ortograafia pdhireegli vastu (helitu haa-
liku kérvale tuleb k, p, t) — peadselt;

i ja j-i ortograafia (tantsia, suia, maija);
muud reeglikohased juhtumid (klaptool,
marsima, kanarpik, seatsid, kohvki, liigi).

keskond,,

Vead individuaalsetes ortogrammides:

a)
b)
c)
d)

e)
f)

9)

- h) muud (aitdhh, juu jt.).

sOnaalguline h (ajameelne, tuulehiilid);
s6naalguline Kklusiil (potikud);

b, d, g helitu haaliku koérval vddrsGnades (anektoot);
konsonandi kvantiteet v88rsdnades rdhulise jargsilbi
alguses (orgester, proffessor, pedakoogiline);

vokaali kvantiteet nimede r6hulises silbis (Piirita);

i ja /-i ortograafia v00rsdonades (seerija, oksion,
materjaalne);

lihemate asesGnavormide alalutleva 16pp (suil);
(53, Ik. 68)

Il. Vead kokku- ja lahkukirjutamises.
1 Pdhisdna on nimisdna:
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a)
b)

lihenenud s6na + nimisGna (tuup vdorkeel);
nimiséna ainsuse nimetavas + nimis6na (laudlina);

10.

11

€) nimisdna ainsuse omastavas + nimisfna, kui téiend
margib liiki (pildiraamat), on umbmadrane (kassi-
poeg) vB8i mitmusliku sisuga (kureparv)-,

d) mdned 2-silbilise mitmuse omastavaga nimisdnad 4-
nimisdna (lasteaed);

.e) omadus-, arv- vdi asesGna + nimisGna, kui moodus-

tub vastavast s@Gnauhendist erinev t&dhendus (vana-
isa) ;

f) Uhendverbidest moodustatud nimisdnad (l&bilugemine,
moddakdndija).

P6hisGna on omadussfna:

a) k&andsbna + omadussdna (Opilastevaheline)-,

b) nimi, number, mark vms. + omadussdna (X-kujuline,
Vilde-nimeline).

Arvsdna + -kimmend, -teist(kimmend), -sada (kolm-

sada, paarkimmend).

Mis tahes sdnaliiki kuuluvad s@jiad, mis moodustavad

mééarsdnalise mdiste (uisapdaisa).

Kohanimed:

a) kohanimi + -maa (Eestimaa)-,

b) kohanime esiosa ei esine omaette nimena (Vahe-
meri)-,
c) omadussdna kohanime esiosana ei.kdidndu (Vaike-

saar);

d) ilmakaar, omaduss6na vdi asukohta tdpsustav koha-
nimi + kohanimi (L6una-Eesti, Suure-Jaani, Pirita-
Kose).

P&hisGna on nimisdna:

a) tdiend ainsuse omastavas maérgib kuuluvust (venna
raamat), on mééarav (selle kassi poeg) vdi kuulub nn.
kolmliikme vormi (suure puu leht)\-

b) tdiend mitmuse omastavas (magede tipud);

c) omadus-, arv- vBi asesBna + nimis6Gna (ilus ilm).

Kolmliikme vormis on pdhisdénaks omadussdna (E. Vilde

nimeline).

Uhelised, tuhanded, miljonid jne. arvsénad (kaks tuhat

uks, veerand miljonit).

Muutumatud -s6nad:

a) kaandsbna + kaassGna (laua all)-,

b) maérsbéna'-)- muu sbna (usna rahulik).

Poordsdnade kaandelised j§ poordelised vormid + muud

sdnad (oli labi lugenud, edasi astudes).

Kohanimed:

a) ténavate, valjakute jms. nimed (Akadeemia tee)-,

b) kohanime, esiosa saab kasutada omaette nimena
(Rapla alev)-,

¢) omadussdna kohanime esiosana k&andub (Vaike vain).
(97, lk. 54—56).
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1. Vead suure ja vdikese algustdhe ning jutumérkide kasuta-
mises.
1. Nimetused:

a) kuud, né&dala- ja tadhtpaevad ning pihad (mihklikuur
laupéev, emadepéev, vdidupiha)-,

b) kongressid, kokkutulekud, voistlused jt. dritused (Kkir-
janike kongress, loodusuurijate kokkutulek, pdlluma-
jandusnaitus, olimpiaméngud);

c) rahvad ja elanikud (latlane, tallinlane)-,

d) ameti-, au- ja kutsenimetused (direktor, meistersport-
lane, professor)-,

e) peotantsud (foks).

2. Nimed:

a) erinimed (kauplus «Méang ja Kool»)-,

b) isikunimed (Juhan Liiv)-,

c) kohanimed (Novaja Zemlja)-,

d) perioodilised véaljaanded (ajaleht «Meie Meel»)-,

e) asutuste, organisatsioonide ja ettevOtete ametlikud
nimed Tartu Opetajate Seminar, Eesti Sotsiaalde-
mokraatlik Partei);

f) teoste pealkirjad (romaan «To6de ja Gigus»)-,

g) ajaloosiindmuste nimed ja erandid (Teine maailma-
sdda, Suur Isamaasfda jt.).

B. Interpunktsioonivead.

I. Mitte liitlause struktuurist s6ltuvad kirjavahemargid.
1 Lisandi 5 juhtu.

Ute lause algul, keskel vdi I8pus.

Koondlause kirjavahemargid.

Lauseluhendi Kkirjavahemérgid.

Kiillause kirjavahemargid.

Lause I8pumark.

Punkt jargarvu t&histava araabia numbri jarel.

Muud.

Il. Liitlause struktuurist s6ltuvad kirjavahemérgid.
1. Rindlause kirjavahemargid.
2. Otsekdnega lause kirjavahemargid.
3. Pdimlause kirjavahemargid.

ONokhwh

Toodud vigade klassifikatsiooni alusel vBib Opetaja koostada
temaatilise sedelststeemi. See kujutab endast kartoteeki, kuhu on
siisteemselt paigutatud vahekaardid 6igekeelsuslike Uksikkiisimuste
nimetustega. lga sellise kaardi jarele pannakse Opilase nime ja
klassiga varustatult umbes veerandlehekuljelised sedelid viga-
dega, mis on leitud dpilaste ettelitlustest vdi teistest kirjatdodest.
Nii saaks Opetaja endale hindamatu abivahendi suunamaks &pi-
laste Gigekeelsuslikku ravi tadpse «diagnoosi» jérgi.
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Sedeleid kartoteegi jaoks vdivad teha ka 6pilased ise. Opetaja
margib laused vo6i sdnad vélja vigasel kujul, dpilased kirjutavad
need sedelile, thtlasi parandades véddra vormi ja joonides alla
kriitilise koha.

Kui need klassid, kelle vigadest koosneb kartoteek, Idpetavad
kooli, tuleks nende veasedelid valja votta vdi vdhemalt eraldada
vahekaartidega uute klasside omadest. Tahelepanekud on nédida-
nud, et pbhiliselt jadvad vigade kolded ka uutel Opilastel sama-
deks, mist6ttu varasem veamaterjal ei kaota oma aktuaalsust.
Vigade kartoteegi sedeli naidis.

L. Mégi
5b

Keegi ei andnud
mulle salakirja
Sifrit.

Kui @petaja peab temaatilise kartoteegi koostamist ulearu
aegandudvaks, voib ta teha vigade sedelsiisteemi ainult n6rgemate
Opilaste kohta. Sel juhul on vastamise ajal vdimalik esitada &pi-
lasele kiusimusi tema enda nérkadest kohtadest. Ses mdttes on
individuaalne sedelsiisteem paremgi, sest temaatiline kartoteek ei
anna pilti Oksikute; dpilaste keelelisest tasemest (68, lk. 74—79).
Tuupvigade sedelsiisteem, olgu see temaatiline vdi individuaalne;
pakub Opetajale materjali ka uute ettettluste koostamiseks ja muu-
dab Bppetdd paremini juhitavaks.

Kui dpetaja kasutab niisugust kartoteeki etteutluse vigade ana-
lidsi kdigus, ei vabasta see ometi dpilasi vigade parandusest, mis
tuleb teha kohe etteltluse jarele kas tunnis v8i kodus. Vigade
paranduse tegemisel on vaja arvestada jargmisi momente:

— nooremates klassides kirjutatakse Umber terve lause, veale
aga tdmmatakse joon alla;

— kui Gpetaja nbuab seda, tuleb lisada ka reegel ja isegi tdien-
dav ndide (v6i ainult Uks neist);

— kui ettedltlus oli vigaderohke, on soovitav ka vigade paran-
dust hinnata;

— vigade analuusimisel voib hinnata neid &pilasi, kes oskavad
vigu Oigesti seletada ja lisanéiteid tuua;

— vanemais klassides, kus ettelitlus koosneb pikkadest lause-
test, on lubatud vigade paranduses ka lauseid luhendada.

Etteutlustel on suur Opetav ja kasvatav vaartus. See avaldub
reeglite kordamises ettelitluseks valmistumisel, kordavate harju-
tuste tegemises, etteloetava teksti jalgimise ja killaldase Kirju-
tamistempo arendamises, Opilaste keele- ja stiilitunde lihvimises,
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vilumuses puhtalt ja korralikult kirjutada, kogu klassi tulpvigade
kollektiivses analuisimises -ning individuaalsete vigade paranda-
mises (10, Ik. 3).

11.3.3.2. Umberjutustused

Umberjutustused on (iheks Kirjalikku valjendusoskust arendavaks
kontrolliliigiks keskastme klassides. Umberjutustused v6ib jagada
8 alaliiki.

1 Tekstilahedases Umberjutustuses antakse tekst edasi voi-
malikult tépselt, st Ulesandes pole harilikult rohkemat ette néh-
tud. Tekstid peaksid olema keskmisest lihemad ja sdrava sdnas-
tusega, et Opilasel oleks, mida eeskujuks votta.

2. Umberjutustuses vormi muutmisega lahendab G&pilane sisu
edastamise juures veel mdningaid keeledpetuslikke Ulesandeid;
nditeks muudab po6dret, tegevuse aega, asendab otsekdne kaud-
sega vO@i kindla kdneviisi tingivaga. Seda liiki umberjutustust vdib
kasutada vastava ~grammatikaosa ké&sitlemise I[Bpetuseks, kus
omandatud vormikategooria lulitatakse praktilisse .keelekasutusse.

3. Valikimberjutustuses ei anta edasi kogu teksti, vaid osa
sellest, ndit. kdik see, mis puudutab vaid ht teatavat tegelast voi
mdnd kindlat juhtumit. Kui Omberjutustuseks valitakse nditeks
O. Lutsu «Kevadest» katkend, kus Teele kukub jadauku, vdib valik-
imberjutustuses edasi anda ainult Arno motteid ja tundeid seoses
nimetatud dnnetusega vdi iseloomustada juhtunu alusel Tootsi.

4. Laiendatud ehk looviimberjutustuses saavad &pilased ules-
andeks midagi enda poolt lisada: laiendada nimisfnu sobivate
omadussdnadega (eriti Kkirjeldustes), mdéelda juurde jutu algus
vOi 16pp (kui kirjandi6petuses oli k&sitletud jutustuse ulesehitust),
taiendada teksti oma tdhelepanekutega (ndit. kuidas oleksid sel-
les olukorras ise_ k&itunud) jne.

5. Lihendatud ehk kokkuvdtlikus UGmberjutustuses antakse
edasi vaid kdige olulisem — nn. paljas stZee. Edukalt vdib seda
kasutada lugemiskontrollide puhul, nditeks jutustada «Tasuja»
sisu Umber kahel lehekiljel. Sel puhul s'aavutab Gpetaja kaks ees-
marki: kontrollib, kas kdigil on kohustuslik kirjandusteos labi loe-
tud, ja saab keeleBGpetusse hinde,'mis naitab Opilase enesevaljen-
duse ning 0digekeelsuse taset.

6. Kombineeritud Umberjutustuses kasutatakse elemente mit-
mest Umberjutustuse liigist, nait. jutustatakse sindmusest mina-
vormis ja tdiendatakse teksti oma seisukohtadega. Umberjutustu-
seks «Kui olnuksin Nemecsek» vdidaks F. Molnédri «Pdl-tdnava
poistest» valida katkend, kus Nemecsek kuulas puu otsast pealt
«vaenlase» s@japlaane ja 0Opilane kirjutab minavormis oma ule-
elamistest ning suhtumisest.

7. Konspektumberjutustuses ei kirjuta Gpilased mitte etteloe-
tud teksti (s.t. mélu jargi), vaid tekst on neil kogu aeg silme ees.
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Selle vo6ib valida kirjanduse lugemikust, monest lasteraamatust
vdi lasteajakirjandusest. Opilastele antakse jargmised ulesanded::
a) kirjutada antud tekst lihemalt (n&it. Ghel lehekiljel), nii et
kBik oluline pleks 6eldud; b) liigendada tekst alapealkirjadega
(nn. kavapunktidega); c) kasutada vd&ib nii autori kui oma sdnas-
tust. Kui erinevatele dpilastele antakse erinevad llesanded, vdi-
maldab konspektumberjutustus Gppet6od individualiseerida.

8. Opitud Umberjutustuses annab dpetaja Gpilastele koduseks-

tlesandeks labi todtada 2... 3 kirjanduspéla lugemikust vd&i
«Jutupaunikust» ja teatab, et Uhest neist kirjutatakse jargmisel
tunnil Umberjutustus. Enne Kkirjutama asumist teksti enam labi
vOi ette ei loeta. Opetaja teatab ainult pealkirja ja dpilased Kirju-
tavad selle jargi, kui palju nad joudsid kodus valmistuda.'Siingi
vOib anda veel lisallesandeid ja sel moel t60d ,individualiseerida..
Opitud Umberjutustuseks on seegi, kui dpetaja kontrollib jutusta-
miseks antud pala kirjalikult (11, Ik. 161—162).

Umberjutustust viljeldakse p6&hiliselt V—VI klassis, mdnevorra
vahem VII—VIII klassis, kus tmberjutustusega taotletakse pala
sisuliste raskuspunktide ja stiilivaartuste véljatoomist. Teksti ligi-
kaudne pikkus on klassiti jargmine:

V kl. — kuni 300 sOna,
VI kl. — kuni 400 sona,
VII, kl. — kuni 500 s6na,

VIIl kl. — kuni.600 sOna.

Opilaste vanuse kasvades areneb nende elunagemisoskus,
lisandub hinnanguline suhtumine, siliveneb probleemide ja idees-
tiku madistmine. Seepérast ei saa Umberjutustuse tekstide valikul
ldéhtuda ainuliksi teksti pikkusest. Vanemates klassides peaksid
tekstid ka mdttelt tuumakamateks muutuma. Kui algklassides
domineerib tekstildhedane U(mberjutustus 6ige lihtsa jutustava
palakese alusel, siis edaspidi esitatakse *lisaks jutustusele ka liht-
samaid kirjeldusi, tegelaste mdtteid ja elamusi sisaldavaid tekste,
VIl klassis lisandub karakteristika elemente, VIII Kklassis arutlu-
sed ja dialoog; mdéeldavad on ka antud tekstile tuginevad essee-
laadsed t66d. Tekstide valikul ei saa jatta arvestamata ka ideelise,,
eetilise ja esteetilise kasvatuse ndudeid. Kujutatud nédhtus peab
jatma tervikliku mulje ja dratama Opilastes huvi.

Samal ajal peavad tekstid mitmekesistuma funktsionaalstiilide
osas: ilukirjanduslikule stiilile lisanduvad publitsistlik, populaar-
teaduslik ja konestiil (86, Ik. 5—6). Ka uUmberjutustuse liikide
valikul tuleb arvestada didaktika p6himdtet kergemalt raskemale..
Hea, kui Umberjutustuse tekst haakub sisult kirjandusliku luge-
mise tunnis kasitletud temaatikaga.

Umberjutustused nagu teisedki Kkirjaliku frontaalkontrolli lii-
gid, mis hdlmavad terve Oppetunni, tuleb aegsasti registreerida
klassi kontrolltodde graafikus. Nooremates klassides tuleks igas
Oppeveerandis" labi viia Uks Umberjutustus, vanemates teha Seda-
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sama kord poolaastas. Umberjutustus kirjutatakse loovtédde-vihi-
kusse. .

Teksti ettelugemise kohta kehtivad enam-vdhem needsamad
nduded, mis etteltluse dikteerimisele (vt. 11.3.3.1.). Teksti esimese
mesitamise jarel kirjutab Opetaja tahvlile dpilastele tdendoliselt
tundmatud nimed, simbolid jms., -samuti arvud, kui neid esineb
mitu. Kindla siZeega ilukirjandusteksti puhul piisab ménikord ka
thekordsest lugemisest, publitsistlikud ja populaarteaduslikud
palad vajavad kindlasti kaks korda esitamist. Tarviduse korral
vdib esimese lugemise jarel pala suuliselt arutada, st Oppedia-
'loogi kdigus meenutatakse sisulisi s8lmpunkte, tuuakse esile pd&hi-
probleem ja selle lahendus. Eelkfige tuleb seda teha laiendatud
.Umberjutustuse korral.

Lihemate Umberjutustuste puhul tuleks dpilastel enne teha ka
mustand, pikemate korral pole see aga uhe tunni raames véimalik.
Kui tunni 18puni on jdanud 10 ja 5 minutit, oleks Opetajal soovi-
tav seda klassile teatada, et kdik oskaksid aega arvestada. Umber-
jutustused kogutakse korraga kdigilt. Kui.siis jaab veel tunni
16puni aega, vdib Opetaja kas vastata Opilaste kisimustele, lugeda
ette (he oletatavasti parema t66 vdi anda mdne huvitava kodu-
ulesande, mis seondub I8ppenud Umberjutustusega (nait. «Kes
soovib teada, mis sai meie loo peategelasest edasi, vOib lugeda
raamatut...» ja Opetaja Utleb lasteraamatu pealkirja, kust on
Umberjutustuse tekst vdetud.).

Umberjutustused tuleb operatiivselt |abi vaadata. Hindamisel
vBetagu arvesse teksti ideestiku mdistmist, sisu edasiandmise dig-
sust, ja loogilisust, véljenduslikku kilge (sGnavara rikkus, kdne
varvikus ja piltlikkus, lauseehituse korralikkus, otse- ja kaudkdne
tarvitamise d&igsus), grammatika-, Gigekirja- ja interpunktsiooni-
vigade arvu. Neist alustest l&htudes vBiks umberjutustust hinnata
jargmiselt:

hinne «5», kui sisu vastab pustitatud nBuetele (tekstilahedases
Umberjutustuses kullalt detailne, valikimberjutustuses asjakohaste
kérbetega, loovimberjutustuses fantaasiarikas ja loogiline jne.),
sdnavara on rikkalik, lauseehitus laitmatu, ei esine grammatika-
ega ortograafiavigu ega ule paari eksimuse stiili- ja interpunkt-
sioonireeglite vastu;

hinne «4», kui sisu on hésti edasi antud, kuid véljendus on
vahem ilmekas, on méned s@nastus-, grammatika-, ortograafia-
ja interpunktsioonivead;

hinne «3», kui sisu on pohiliselt edasi antud, kuid esineb eba-
tdpsusi faktilises kuljes ja mdningaid eksimusi jutustuse loogi-
lises kéigus, vigu sdnavalikus ja lauseehituses, ortograafia- ja
interpunktsioonivigu;

hinne «2» vBi «1», kui sisu on jaanud olulises edasi andmata
ja esinevad faktilised ebatdpsused ning loogilised eksimused, roh-
kesti sGnastus-, ortograafia-, grammatika- ja interpunktsioonivigu
(18, k. 9).
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Ortograafia- ja interpunktsioonegade arvestamine toimub
etteltluse hindamisnormide alusel, kui Umberjutustuse pikkus on.
ligildhedane etteutluse pikkusega; kui aga Umberjutustus on pikem,,
tuleb sedavdrd liberaalsem olla ka keelevigade arvestamises.

Mingil méaéral peaks Umberjutustuse hindamisel arvestama Kkai
t60 valimust. Kui mustandit ei tehtud, v6ivad téds olla parandu-
sed, kuid need peavad olema tehtud korrektselt: mahatdmbamine:
ihe joonega, Bige variant loetavalt mahatdmmatu kohal; taunida,
tuleb mahakritseldamist, tdhtede ja s6naosade Ulekirjutamist ja.
muud lohakust.

Et Umberjutustuste hindamisel tuleb arvestada mitmeid kom-
ponente (sisu, (Ulesehitus, stiil, keelevead, vélimus), pole iga:
Umberjutustuse tagastamisel aega k&igi komponentide anallsiks..
Seepdérast vOetagu Uhe Umberjutustuse analutsimisel lahema vaat-
luse alla sisu ja Ulesehitus, teisel korral stiil ja keelevead, kol-
mandal t66de vdalimus. Vigade paranduses peavad Opilased aga.
alati parandama kdik keele- ja stiilivead.

Umberjutustused on juba ménda aega andnud keskastme klas-
sides ruumi kirjanditele, kuid pdaris dra unustada neid siiski ei.
tohiks, sest nad mitmekesistavad 0&pilase vdaljendusoskuse aren-
damise metoodikat.

11.3.3.3. Grammatilised kontrollt6od

Viimasel ajal on 0dpetajate t6ovaev grammatiliste kontrolltéode
koostamisel kahanenud minimaalseks, sest dppekirjanduse komp-
lektidesse on lulitatud ka kontrolltdédkogud, mis sisaldavad (sna
sistemaatilisel kujul kontrolltdéid kdigi olulisemate ainelBikude
kohta. Kui kool saab igal aastal kontrollté6kogusid vastavalt 6pi-
laste arvule, nagu see mdeldud on, pole dpetajal ka muret kont-
rolltodde paljundamisega, sest Opilane lahendab kontrolltédilps-
anded otse broSuiri. Kontrolltodde labiviimisel tuleb arvestada
jargmisi metoodilisi ndudeid.

1 Kontrollté6 korraldatakse mingi suurema aineldigu (nait.,
sOnavélte ja astmevahelduse) Idpetamisel pdrast vastavate keele-
kiisimuste piisavat harjutamist, kui Opetaja on veendunud, et
klassi tase vastab nduetele. Ennatlikult tehtud kontrolltéd voib
nadidata, et koike tuleb otsast alata, sest klass pole veel ainet
vajaliku kindlusega omandanud.

2. Kontrolltéd toimumisest teatatakse dpilastele aegsasti ette
ja kontrollt66 pdaev fikseeritakse vastava klassi kontrolltddde:
graafikus.

3. Kontrolltéd kestab peaaegu kogu tunni (ca 35 minutit).
Nooremates klassides (V—VI) kulub kontrolltédkogude kasuta-
misel aega vidhem. Ulejadnud aeg kulutatakse t66 organiseerimi-
seks (tunni algul voib labi viia ka kiirkordamise, mille k&igus;
esitatakse klassile suuliselt tédsse puutuvaid kisimusi, et tule-
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tada meelde kdige olulisem) ja pérast t66de loovutamist _Gpilaste
kusimustele vastamiseks, sest oma probleemide kohene mdistmine
ei lase vigadel kinnistuda.

4. .Uhele pikemale Ulesandele tuleks eelistada mitut lihemat,
sest nii saab kontrolltd0 mitmekesisem ja Uhtlustub ka erinevate
Opilaste todtempo.

5. Kontrollt66 koosneb tavalistest harjutustilesannetest, mille
sekka tuleks lisada ka moni teoreetiline kusimus. Néiteks 6 lles-
andega grammatilises kontrollto6s vdiksid teoreetilisele Ulesan-
dele jargneda 3 praktilist Ulesannet samast valdkonnast, (ks
ortograafiatlesanne, millel on kokkupuutepunkte vastava gram-
matikaosaga, ja Uks sdnavara- vdi sdnastusilesanne.

6. Jélgida tuleks, et kontrollté6 sisaldaks nii sona- kui lause-
tasandil Ulesandeid, veel parem, kui mdni Ulesanne annaks ka
véikese keeleterviku, s.t. seotud teksti. -

7. Kui 0dpetaja kasutuses pole kontrolltédkogusid, tuleb aja-
vOidu huvides anda llesanded 0&pilastele erilehtedel. Kui ka pal-
jundusvdimalust pole, v6idakse Ulesanded dikteerida (see on Kkull
tsna tidlikas, sest pinginaabrid peaksid saama Ulesannetest erine-
vad variandid) vdi kirjutada vahetunnis klassitahvlile (tiibtahvli
korral saab Utlesandeid tunni rakendamise ajaks varjata) vdi kan-
tavale tahvlile. Lisaks v8ib anda veel harjutusi Gpikust voi t66-
vihikust.

8. Rohkem oleks vaja praktiseerida kontrolltéid, mille Kkirju-
tamisel lubatakse Opilastel kasutada Opikuid voi sdnaraamatuid,
et Bpetada lapsi orienteeruma teatmeteostes. Kui t66 on koostatud
nii, et otsene mahakirjutamine pole vd&imalik, ei vadhenda see
sugugi Opilaste mottetédd ega hinnete objektiivsust (44, Ik. 27).

9. Kontrollté6d kogutakse kdigilt korraga (kui kiirematel dpi-
lastel lubataks t66d varem &ra tuua, segab see teisi ja paneb nad
ndrveerima) ning parandatakse esimesel v6imalusel. Hindamise
Uldiseks pdhimdtteks on, et hinde «3» saamiseks peab olema vahe-
malt 75% 0igeid lahendeid, 85% annaks hinde <& ja.95% v0i-
malikust punktide arvust hinde «5». Ometi peab rdhutama, et krii-
tilistest juhtumitest killastatuma t6d puhul vdib vigade protsent
olla mdnikord ka suurem. Arvestada tuleks vigade iseloomu ja
Opilaste individuaalsust (142, lk. 74). Teisalt tuleb todeda, et puht-
eortograafiaalase kontrollt66 puhul tikub 5 digekirjaviga 100 vdi-
malikust olema paljuvditu saamaks kdrgeimat hinnet. Killap
tuleb siin dpetajal lahtuda oma sisetundest.

10. Kontrolltdd vigade tdpset analulsi on dpetajal kéige hdlp-
sam teha standardiseeritud kontrollté6de puhul. Selleks pruugib
ette vOtta Uks puhas kontrolltédkogu ja iga Opilastéddest leitud
vea puhul tdmmata kriipsuke vastava uksikprobleemi juurde. Kui
kdik t66d on parandatud, on dpetajal olemas ka Uksikasjalik pilt
vigade kumulatsioonist."Vastavalt sellele saab Opetaja tles ehi-
tada vigade analudsi tunni.

11. Vigade parandus tuleb teha kontrolltddde vihikusse vas-
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tava to0 jarele vo6i kontrolltddkogu puhul harjutuste vihikusse.
To6d vigadega ei tohi mingil juhul alahinnata, sest see on &pi-
edukuse olulisi aluseid.

12, Kontrolltédkogudes on igast kontrolltodst tavaliselt mitu

varianti. Teisi variante vdib kasutada jareltéona neile, kes kont-
rolltéd ajal puudusid vdi pdhivariandi eest halva hinde said.

Grammatika kontrollt66d on kirjandite kdrval teine tahtis
frontaalkontrolli liik, millest peaks otseselt s6ltuma Opilaste eesti
.keele koondhinne.

11.3.3.4. Grammatilised kirjandid

Kirjandidpetus on kéesolevast raamatust vélja jdetud, sest selle
kohta on dpetajate kasutuses Leo Villandi-monograafia «Kirjandi-
Opetuse teooria_ ja praktika» («Valgus», Tallinn 1975). Siinkohal
vaadeldakse pdgusalt vaid grammatilisi kirjandeid.

Termin ise on mdneti tinglik, sest kirjand peaks tdhendama
avatud loovust, mida ei kitsenda mingid piirangud ega tingimu-
sed peale etteantud teema. Vahest on grammatilisi kirjandeid
digem, nimetada lihtsalt loovharjutusteks, millega peaks I6ppema
teatud teema kasitlemine, et lulitada &sja Gpitud grammatikakate”
gooria vdikesesse keeleteryikusse. Teisest kiljest peaks igasugune
loov t60 (olgu loov alge selles kui pisku tahes) l6ppema dpetaja-
poolse Ulevaatamisega, mis tdhendab aga seda, et grammatilised
kirjandid moodustavad frontaalkontrolli Uhe liigi. Nii v6i teisiti,
grammatilistel kirjanditel/loovharjutustel peab olema kindel koht
emakeeledpetuses.

Grammatilist kirjandit ei tohi mingil juhul anda enne, kui Gpi-
lastel on vastavast keele.ndhtusest olemas tdielik ettekujutus.
Mdnedes_ dpikutes on autorid hoolitsenud selle eest, et teema késit-
lemine 18peks kindlasti mingi loovharjutusega. dpetaja vdib seda
aktsepteerida vG@i leida oma metoodilise' lahenduse lulitamaks
Opitu praktilisse keeletarvitusse. Eriti tuleks toetada Opetajate
piidu leida teemad grammatilisteks kirjanditeks Opilaste igapéae-
vasest elust, nende kodupaigast ja huvide maailmast. Mida hinge-
lahedasem on teema, seda enam kutsub ta kirjutama, olgugi vahel
tegemist loomevabadust ahendavate ettekirjutustega. Loovharju-
tusi, mille Oheks eesmdargiks on hankida teavet, mil mé&éaral on
opitu pérale joudnud ja kuidas juurdub see dpilaste Kkirjalikus
enesevaljenduses, saab kasutada peaaegu kdikide keeleGpetustee-
made kontrollimisel.

Naiteks vOib suure ja vaikese algustdahe késitlemise I6pul anda
loovharjutusteks uldpealkirja «Tutvustan kilalistele kodulinna» ja
selle all rida erinevaid marsruute Tallinnas, et &rgitada Opilasi
kirjutama teemadel, nagu «Tutvustan Tallinna teatreid», «See on
Viru tdnav», «Laksime Balti jaamast «Olimpia» hotelli», «Rannak
Kadriorust Piritale» jne. Ainsaks tingimuseks on see, et t66s peab
olema kasutatud 10... 15 koha-, asutuse vdi muud nime.
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Loovharjutusi vdib teha ka etteantud s6nadega, mis Kirjutami-
sel valmistavad moningaid raskusi. Nii saaks grammatilisse kir-
jandisse «Elan Kivilinnas» p8imida noomeneid asfalt, ateljee, fas-
saad, interjodr, kommunaal- ja kooperatiivkorter, komplekssed, lin-
lane, magistraal, memoriaalansambel, modernne, monotoonne-r
paneelmaja, paviljon, portaal, selvekauplus, telegraaf, urbanisat-
sioon, valgusfoor, viadukt jt. (30, lk. 35).

Pdlata ei maksa ka mdddukat huumorit. Verbikategooriate
rakendusoskuse kontrollimiseks vdib anda teemasid, nagu «Kuii
oleksin UFO komandor» (tingivale kdéneviisile), «Minu lemmik-
roa valmistamisviis» (kaskivale koéneviisile), «Kuulujuttude sea-
dus» (kaudsele koneviisile), «Kui heeringas elas kuival maal»-
(enneminevikule), «Luua kasutamisjuhend» (umbisikulisele”tegu-
moele), «Hiir sdarsaapas» (eitavale kdnele) jne.

Lausedpetuses vBib grammatilises kirjandis tingimuseks seaday
kui mitu teatavat lisandit, Otet, lauselihendit, koondlauset, otse-
kbnet, h6lmatud asetusega pdimlauset, kooloniga rindlauset jms.
peab tekstis esinema. Teemasid selleks: «Rebasest sai janes» (esi-
mese kursuse ulidpilane sdidab bussis piletita), «Alasti jadaugus»
(talisuplusest), «Mdadamunad tdmbekapis» (lugu sellest, kuidas
keemiatunnis védvelvesinikku saadi), «Tants supikatla Umber»
(ndit. ménest juhtumist telklaagri valikddgis), «Saime hoopis vett
ja vilet» (... kuigi vdtsime omateada kartuleid), «Kas abielluda
skorpioniga?» (horoskoobi uskujatele), «Hookuspookus kassinai-
tuseU, «llmaratta kapriisid» jne!

JKui paris kirjandid on enamasti rangelt t6simeelsed, siis gram-
matilistes kirjandites on just Gige koht vallatusteks. Lisaks keele-
lisele kombineerimisele arendavad seda sorti teemad ka &pilaste
fantaasiat ja pakuvad piisakese koolir6Gmu.

Tunnis on vaja palju muudki teha ja seepérast tuleks gramma-
tiline kirjand' jatta kodutddks." Kuid selliste Kkirjatikkide juures,,
mis pealegi tehakse harjutuste vihikusse, ei tohiks 6pilasel olla
sundust kirjutada tingimata Gpetaja antud teemal. Oma fantaa-
sialennule vBib ta panna mis tahes pealkirja; esmatdhtis on see,,
kas ta jargib seatud keelelisi tingimusi oma tekstis. Nooremates
klassides vdidaks korraldada véike vdjstluski, kes koostab-huvita-
vaima kirjandi. Igal vdistlusel tuleb aga teatavasti tdita voistlus-
maéarusi, milleks on keelelised ettekirjutused.

Grammatilisi kirjandeid ef saa kontrollida suulise frontaalse
t60 kaigus, nagu koolipraktikas pahatihti juhtub. lga d&pilane
vajab tagasisidet oma t66 kohta ja seepdrast ei piisa, kui klassis
loetakse ette mdne leidlikuma G&pilase t66. Kdik kirjandid peab
Opetaja siiski labi vaatama ja et ndhtud vaev asjéd eest ldheks, siis
ka hindama. Hindamiseks ei saa anda nii tadpseid juhtnédre, nagu
on seda dritatud teha péris kirjandite puhul. Pd&hitdhelepanu
tuleks poorata sellele, kas dpilane on seatud tingimused téitnud ja
kui vabalt valdab ta vastavate keelendhtuste kasutamist. Hinnata
vdib Opilasi suhteliselt, s.t. Uhe klassi kirjandid jagatakse taseme
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jargi 3.. .4 rihma, nii et iga kord palviksid k&ige kopsakamad
téod kdrgeima hinde. Kui Gpilased néevad, et niisuguste Kkirjan-
dite puhul saab teatud hulk dpilasi alati «viie», kuna paris Kir-
jandite korral on asi maéarksa tdsisem, m6jub see stiimulina ja
jargmise samalaadse t66 puhul puitakse juba rohkem, et ka ise
«viiemeeste» hulka jéuda.

Grammatiliste kirjandite® analiiisiks ei saa palju aega kulu-
tada. Pdgusalt tuleb muidugi té6del peatuda, mingis mdttes Opet-
lik t66 ette lugeda (see ei pea hoopiski olema parim t66) ja seda
kdigi osavdtul arutada. Vigade parandust nduab aga seegi Kkir-
jatikk.

Ohe hinde kuus vdiks iga Opilane saada grammatilise kirjandi
eest, ent see hinne on vdahem kaalukas kui taispika, ja keeleliste
«kohustusteta» kirjandi eest saadu.

11.a.3.5. Testid

Ainetest on lihtsate kiisimuste vdi uUlesannete seeria Opilaste tead-
miste kontrollimiseks, kusjuures klisimusele saab vastata vdi Ules-
annet lahendada mone tdahe, sdna, arvu vdi valemi lisamise v0i
allakriipsutamisega.

Testil on jargmised vaartused.

1. Test annab objektiivseid, usaldusvéarseid ja tapselt mdd-
detavaid (seega ka omavahel vdérreldavaid) tulemusi, kajastades
Opilaste teadmisi, oskusi ja vilumusi.

2. Hea test on alati diagnostilise véartusega, peegeldades
mitte ainult teadmiste taset, vaid ndidates ka vigade laadi. Testi
tulemuste pdhjal saab dpetaja oma t6od tdpsemalt korraldada.

3. Vorreldes mdne muu Kirjaliku frontaalkontrolli liigiga, voi-
maldab test tunduvalt lihema ajaga kontrollida kogu klassi tead-
misi suurema ainelfigu ulatuses.

4. Test vabastab Opilased liigsest kirjutamisest ja nduab opi-
laselt ainult seda, mis on oluline.

5. Testi lakooniline vorm ei lase Gpilasel oma teadmiste vdi
oskuste puudumist varjata paljusdnalisuse taha — nn. keeruta-
misega.

6. Testi tditmine arendab Opilaste tdhelepanu, kasvatab ise-
seisvust ja tapsust.

7. Opetajalt nduab testi parandamine ja hindamine marksa
vahem aega kui mis tahes muu Kirjatéd kontrollimine.

Testil on ka mdningaid puudusi: ebabige vastus testis vdib olla
tingitud mitte- ainult kasinatest teadmistest, vaid Ulesande mitte-
taipamisest, valesti .lugemisest, vdsimusest v8i erutusest tehtud
juhuslikust eksitusest; testid néitavad ainult probleemi I8pplahen-
dust, mitte aga dpilase mottekdiku selleni jéudmisel; 'testi abil ei
saada selgusele dpilaste veendumustes, maitsetes, hinnangutes,
huvis t66 vastu jne.; testide massiline rakendamine vdib soodus-
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tada Oppematerjali mehaanilist omandamist ning takistada opi-
lase suulise ja kirjaliku enesevdljenduse arengut. Seetdttu tuleb
teste kasutada vaheldumisi teiste kontrolliliikidega.

Testi koostamisel peab Opetaja jalgima, et test saaks efektiivne
(kontrolliks just seda, mida kontrollida tahetakse); usaldatav
(mdddaks opilaste teadmisi tépselt); objektiivne (tulemused ei
tohi sbltuda testi tditja isikust) ja dkonoomne (testi on v@imalik
kiiresti tdita ja parandada).

Koolipraktikas on levinud jargmised testiliigid.

Meenutamistestis kontrollitakse eelkdige teoreetilisi teadmisi.
Selleks esitatakse kisimusi, millele saab luhidalt vastata.

— Mitmekordselt 'kirjutatakse dlipikk 5 heliliste konsonantide
jarel? (2)

— Mis tddpi kuuluvad sdnad, mille -ma ees on -ele- ja 3 silpi?
(kdnelema)

— Mis on eesti keeles poolvokaaliks? (/)

Linktest nduab samuti faktiliste teadmiste, aga ka s@nade
ortograafia, muutmise jms. tundmist, mida saab kontrollida lau-
sesse vBi sOnasse jaetud vaba koha (punktiiri) tditmisega.

— Ha4alikuid, mille puhul véljub 6huvool nina kaudu, nimeta-
takse hadlikuteks en K .o

(6pilane peab linkadesse kirjutama nina- ja nasaalideks.)

— Reis...ad laksid ka...utitesse la...ali.

(Opilane peaks lunkadesse Kkirjutama vastavalt ij, j ja i.)

— Eestimaal on palju suur... mets..., tihe... laas..., ko-
hav... hiis..., -ilus... saar..., piklik... laid... ja lage...
nomm...

(Opilane peab tundma mitmuse osastava moodustamist.)

Oige-vaar-testi ehk alternatiivtesti puhul peab 6pilane valimai
the kahest vastusest, kriipsutades maha védéra variandi.

— Vaikevend jooksis Karlssonile jargi/jarele.

(Opilane peaks maha kriipsutama s@na jargi.)

Valiktesti puhul peab 6pilane mitmest (vdhemalt neljast) esi-
tatud variandist valima ainsa dige ja selle alla kriipsutama. Valik-
test on aluseks perfokassetiga (vt. 17.2.) ja tabelkontrolliga
(17.3.) tootamisel..

— Rahva vditlust oma vabaduse eest (kajastab, Kkirjeldab,
kujutab, kasitseb) kirjanik usutavalt.

(6pilane peab alla joonima sdna kujutab.)

Kdérvutamis- ehk tulptestis on kahes kd&rvuti tulbas toodud
5... 15 Uksteisega seotud sBna vdi s@nalhendit ja Gpilane peab
need sisult «kokku viima». Selleks margib ta numbritega esimeses
tulbas toodud sdnad, nii et need sobiksid teise tulba andmetega
(6, Ik. 90—95).

esimene ... 1 nimisdna
ennae,  ..... 2. omadussdna
enne (tibutas) ... 3. arvsfna
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ent L 4. asesdna

ettendgelik ... 5. tegus6na
end L. 6. maarsdna
enne (l6unat) ... 7. kaassdna
nagija ~ ..... 8. sidesdna
ndgemata ... 9. hdudsdna

Oigeks lahenduseks peab 6pilane kirjutama punktidele tlalt
alla jargmised numbrid: 3, 9, 6, 8, 2, 4, 7, 1 5.

Tegelikllt lahenevad &ppekomplekti kuuluvad kontrolltééko-
gud suuresti testikogudele. Pdhiline erinevus seisneb selles, et
ukski kontrolltod ei vasta puhtalt Ghelegi toodud testiliigile.'Kont-
rolltédés vOib Uhteaegu olla nii meenutamis-, link-, alternatiiv-,
valik- kui ka kdrvutamistestile iseloomulikke tlesandeid ja lisaks
veel moéni mittetestilik Glesanne, nagu lausete koostamine, sdnas-
tuse parandamine vms. Seega vOib standardiseeritudjkontrolltdid
nimetada tinglikult ka kombineeritud testideks.

Puhtad testid antakse 6pilastele erilehtedel ja nii, et pingi-
naabrid tdidaksid vordse raskusega, kuid verbaalselt erinevaid
Variante. Testid tdidetud, vBetakse need koigilt korraga kokku. Et
Opilased saaksid teada, milliseid vigu nad testis tegid, oleks soovi-
tav «voti» otsekohe péarast t66de kogumist klassile teatavaks teha.

Testide parandamine, hindamine ja analliis toimub analoogi-
liselt kontrolltoodega (vt. 11.3.3.3.). Puhtortograafiaalaste testide
hindamisel v@idaks olla natuke rangem, kui hindamisnormid ette
ndevad. Tundub, et 25 digekirjaviga 100 probleemi juures on palju-
voitu hinde «3» saamiseks. Testi vigade parandus tuleks teha lehe
teisele poolele vdi harjutuste vihikusse.

Testidega ei tohi kdll liialdada, kuid oma operatiivsuse ja tép-
suse tottu on testimine ka emakeelefpetuses arvestatav kirjaliku
frontaalkontrolli liik.

11.3.3.6. L0hitédéd ja tunnikontrollid

Luhit6éd ja tunnikontrolli ajaline kestus on mélemal 5... 15 minu-
tit, kuid erinevus seisneb selles, et kui tunnikontroll hdlmab ainult
viimase tunni materjali, siis luhitd6ga kontrollitakse mérksa suu-
remat aineosa.

Lahitod on lsna paindlik kirjaliku frontaalkontrolli liik. Et
todde labivaatamine v@taks vdhem aega, s@nastatakse kiisimused
nii, et Gpilane saaks vastata luhidalt. Mida'luhemad on vastused,
seda tdpsemalt saab neid hinnata, Opilaste hindamine luhité6de
alusel on marksa objektiivsem kui suulise kisitlemise korral/
Nagu kontrolltéid ja teste v@ib ka Ilihitéid hinnata punktidega
ning nende jargi Gpilased paremusjarjestusse seada.

Emakeelealases lihitdds vBib avakisimus olla teoreetilist laadt
ja nduda veidi pikemat vastust; edasi tuleb aga lahendada mdned
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praktilised probleemid. Vahel vdib anda ainult Gheainsa kisimuse,
ent numbritega maérkida, mitu komponenti' peab &pilane Kirja
panema.

Nditeks olgu toodud kaks luhitodd.

I. 1 Seleta maar- ja kaassGnade erinevust ning too vastavad
naited (6 punkti).
2. Mé&dra sOnaliik (14 p.): a) niisugune punane,
b) sdddati I6ke,
c) ule kimne,

Kokku 20 punkti: d) eriti ilus,
«5»— 19...20p. e) jooksis-alla,
«4» m 17 ... 18 p. f) pingi alla,

«3» — 15... 16 p. g) mdni tuhat.

I1. Missugused liitumismallid on liitnimisdnadel? Tooge iga liigi
kohta 4 ndidet (kokku 20 p. — d&igete mallide eest 4 ja naidete
eest 16 p.).

Et IGhito6 ei vaja erilist ettevalmistust, pole iga kord tarvis
sellest Opilastele ette teatada (keelatud see muidugi pole). Kui
Iihitdid rakendatakse sistemaatiliselt,’ ei tekita see dpilaste hul-
gas mingit arevust.

Ka luhitodde Ulesanded tuleb anda kahes vérdses variandis.
Et tlesandeid on védhe ja needki lihikesed, saab neid hd&lpsasti
dikteerida vdi tahvlile kirjutada. LUhit66d on paslik teha poole
vihikulehe suurustele paberitele vdi kasutada tunnikontrollide ja
[Ghit6ode jaoks whist erivihikut, mis ~on saadud sel teel, et tava-
line koolivihik on réhtsalt pooleks I8igatud. Need vihikud seisavad
alati Opetaja kdes, kes nad vajaduse korral klassi viib.

Luhitod kestus tuleb dpilastele kohe algul teatada, arvestades,
et ka aeglasem d&pilane jouaks t66 normaalajaga Idpetada. Kiire-
mate Opilaste jaoks vdib varuda moned lisakisimused, mille Gige
vastamine annaks hindamisel lisapunkte (6, lk. 82—=84).

Selliste todde parandamine on h&lbus ja «v6tme» kasutamise
korral suures osas mehaaniline.' Seepdrast ei tohi ka viivitada
lihit6ode tagastamise ja vigade Kkiire anallusiga.

Tunnikontrollide l&biviimisel tuleks arvestada jargmisi metoo-
dilisi nbudeid.

— Tunnikontroll on tavaliselt ootamatu, s.t. selle toimumisest
ei teatata Opilastele ette.

— Tunnikontrollis tuleb Opilastel ndidata pdhiliselt Ghe tunni
teadmisi, kordavad elemendid puuduvad kas téielikult vdi on neid
minimaalselt ja seotud otseselt kontrollitava teemaga.

— Tunnikontroll ei tohiks kesta tle 15 minuti.

— Tavaliselt toimub tunnikontroll tunni algul. Kui aga t60
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hélmab rohkem praktilisi Ulesandeid, mida tunnis veel harjuta-
takse, on Kkirjalik valkkontroll digem teostada tunni I6pus.

— Peale praktiliste Glesannete vdib tunnikontrollis néuda &pi-
lastelt ka Uksiku reegli ja vastavate ndidete toomist, teatud keele-
nahtuste loetlemist vms.

— Kui tunnikontrolle ei tehta nn. poolvihikutesse, peavad 0Ope-
taja poolt antud paberid olema esteetilised (Uhesuurused lehed ja
mitte karvaste servadega).

— To66 tuleb kiiresti katte anda (Ulesanded dikteerida, kanda
tahvlile vdi erilehtedele) ja Uheaegselt I6petada.

— Tunnikontrollide hindamine toimub kontrollt66de hindamis-
normide jargi. Sageli korraldavad praktikud 5-minutilisi «vélke»,
mille jooksul &pilane peabciegema 10 sGnaga mingi keelelise ope-
ratsiooni (mé&arama valte, moodustama ndutud vormi, eraldama
mingi sGnaosa vms.). 10 probleemiga tunnikontrollide puhul on
levinud jargmine hindamine: «5» — veatu t60; «4» — 1... 2 viga;
«3» — 3... 4 viga.

—— Tunnikontrollid tagastatakse kas samal paeval (kui dpeta-
jalon enne, kui dpilased koju lahevad, vaba tund t66de paranda-
miseks) vOi hiljemalt jargmises eesti keele tunnis, mil tuleks luhi-
dalt seletada ka tllpvigu.

— Tunnikontrolle vdib &petaja teha nii sageli, kui soovib, ja
need peavad andma talle tagasiside, kas endine materjal on oman-
datud nii, et v8ib minna uue aine juurde.

Tunnikontrolliks vo6ib kasutada ka harjutusi dpikust véi téo-
vihikust. Siis nimetatakse neid kontrollharjutusteks. Pikema har-
jutuse vdib rihmade vahel pooleks teha, lihemate puhul tuleks
leida kaks vdrdvédrset harjutust, et pinginaabritel ei tekiks halva
hinde saamise kartuses kiusatust koostooks. Sellest, et harjutust
kirjutatakse hinde peale, vdib klassi enne informeerida, kuid tin-
gimata vajalik see pole. On loomulik, et iga harjutust tuleb teha
puddlikult, jargneb siis sellele dpetajapoolne hindamine vdi kont-
rollitakse iseseisvat té6d suulise kommenteerimisena. Kontroll-
harjutust vdib hinnata koos viimase ,koduharjutusega. See suuren-
dab Opilaste vastutustunnet nii kodus kui klassis tehtavate har-
jutuste suhtes.

Koolipraktikas eelistatakse kontrollharjutusteks ortograafiahar-
jutusi, sest neid on holpsam kontrollida, kuna k&igil peavad
olema Uhesugused lahendused. Aga ortograafiaharjutusi on liht-
sam kontrollida ka thise frontaalse t66 kaigus. Kill ei saa seda
teha loovharjutustega (igas vihikus on erisugune lahendus), mis
tuleb ikkagi Opetajal 1&bi vaadata. Seepérast on mottekam valida
kontrollharjutusteks just loovilesanded, mitte aga uhe malli jargi
parandatavad harjutused.

Sagedased lihitédd ja tunnikontrollid (sealhulgas kontrollhar-
jutused) hoiavad opilasi téise pinge all ja kiirendavad informat-
siooni liikumist dpilastelt dpetajale. See on aga hadavajalik dppe-
protsessi juhtimiseks.
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11.3.3.7. Kirjalike kodutédde kontroll

Kirjalike kodutétde kontrolliks ori mitu moodust.

— «Haarang» — maonedes koolides praktiseeritav kdigi ainete
kirjalike kodutédde tehniline kontrollimine koolipdeva algul. Kord
vOi kaks Oppeveerandis registreerivad esimese tunni Opetajad
kooli juhtkonna korraldusel koigis klassides need d&pilased, kellel
on Uhes vBi mitmes aines kodutdd tegemata. Kui ménes klassis
koguneb niisuguseid 0dpilasi, kel eesti keele harjutus (ed) soorita-
mata, arvukalt, viitab see sellele, et emakeeledpetaja pole killalt
ndudlik ega kontrolli kodutdid jarjekindlalt.

— Tehniline kontroll — emakeeledpetaja jalutab tunni algus-
osas (ndit. frontaalkusitluse ajal) pingiridade vahel ja vaatab,
kas kdigil on ikka vastavad harjutused tehtud.

— Sisuline kontroll peaks jargnema tehnilisele kontrollile.
See vOBib toimuda suulise frontaalse tdédna: dpilased loevad vahel-
dumisi koduharjutust, kommenteerides lahendeid, teised jalgivad
ja parandavad vead oma vihikus. Sedasama on v@imalik teha ka
suulise individuaalse kontrolli kaigus. Sel juhul tuleb vastaja
klassi ette, annab oma kodutdd, kiii selleks ei ole. looviilesanne,
Opetajale ja reprodutseerib koduse harjutuse lahendused téitmata
harjutuse jargi. Vahelduse mottes vdidakse mdnikord kontrollida
kodutdid ka kantavale tahvlile Kkirjutatud Oigete lahenduste jérgi,
kusjuures pinginaabrid vahetavad vihikud ja parandavad kaas-
lase t66 hariliku pliiatsiga, nii et vea tegija saab parandused
pérast tindi vBi pastaga ule kirjutada.

Kirjalikke kodutdid peab kontrollima ka Opetaja. Selleks on
mitmeid vdimalusi.

— Sustemaatiline kontroll — dpetaja vaatab 1&bi iga kirja-
tiki enam-védhem kohe selle valmimise jarel (vdikestes maaklassi-
des on see tdiesti vB@imalik), tingimata aga ko6ik loovtééd, mida
Opilased ise kontrollida ei saa.

— Perioodiline kontroll — V...V klassis kord nédalas,
VII... IX klassis paar korda kuus, keskkooliklassides kord kuus,
kusjuures tookultuuri kasvatamise seisukohalt oleks hindaminegi
soovitav, eriti nooremais klassides. Mitme kontrolli koondhinne
kantakse 1... 2 korda Oppeveerandis klassipdevikusse ja arvesta-
takse veerandihinde véljapanemisel.

— Valikuline kontroll — suurte klasside puhul kontrollib dpe-
taja rohkem nende Opilaste toid, kes on aines nérgemad vdi tee-
vad kodutdid lohakalt ja ebajéarjekindlalt. Valikulist kontrolli suu-
dab vilunud dpetaja teostada juba dppetunni kaigus.

— Kompleksne kontroll — vanemad 6pilased kipuvad kodutéid
Uksteise pealt maha kirjutama ja seepdrast saab neist objektiiv-
sema pildi, kui parandatakse ja hinnatakse kompleksselt koduhar-
jutusi ning klassis tehtud kontrollharjutusi..

— Pisteline kontroll — 2 ... 3 tundi enne oma aine “undi v6tab
emakeeledpetaja mitmelt Gpilaselt nende kodutddéd, vaatab vihikud

72

vahetundides l&bi ja saab niiviisi tunni alguseks teada, millised
raskused esinesid Opilastel kodulilesannete tegemisel. See v6imal-
dab tunnis aega kokku hoida, sest Gpilaste tdhelepanu saab kohe
juhtida s@lmprobleemidele ning korrata halvemini omandatud
materjali.

Kirjalikud kodutédd jaotuvad kahe vihiku — tédvihiku ning
harjutuste vihiku vahel, aga just neid vihikuid kipuvad Opetajad
kontrollima juhuslikult ja hajameelselt. Ometi on need 70/80. aas-
tail olnud meie emakeeledpetuses ainsad materjalid, mis Opilastel
aastakursusest sdilivad ja jargmistes klassides toeks vdivad olla
(fondeeritud dpikud on kevaditi tulnud tagastada kooli raamatu-
kokku). Et edaspidi saaksid Opilased tarvilikku meenutada, pea-
vad harjutuste ja toovihikud olema eriti korralikult t&didetud ning
kontrollitud. Ainult siis on nad 6ppurile abiks eksamieelsel kor-
damisel ja elluastumisel.

lga dpetaja peaks leidma enda jaoks kirjalike kodutééde kont-
rollimise optimaalse sisteemi. Kodullesannete kontroll ei tohi olla
tunni «augutdide» ega karistusvahend, vaid Gppeprotsessi oluline
lili. Opetaja enese suhtumine kodutdédde tegemisse ja kontrolli-
misse madrab ka 6Opilase suhtumise (9, lk. 30).

11.3.3.8. Kirjatotde parandamine
Kirjaté6de parandamist vdib vaadelda probleemide kaupa.
Mida parandada ja mida mitte?

Uldiselt kehtib p6himdte — mida rohkem jouab &petaja laste Kir-
jatéid parandada (alati ei pea see I16ppema hindamisega) ja ana-
lilsida, seda parem. Kui aga suurtes linnaklassides kdiki toid
parandada ei jouta, tuleb muidugi teha valik tdhtsa ja vahem
tdhtsa vahel. Selge, et kontrollimata ei saa jdadda t66d, mille Gheks
eesmérgiks on 0dpilaste teadmiste hindamine (kontrolletteltlused,
Umberjutustused, grammatika kontrolltoééd, testid, lGhit66éd, tunni-
kontrollid, kontrollharjutused). Kodutéddest vajavad sistemaati-
list kontrolli eelkbige looviilesanded, muude harjutuste juures aga
kasutada teisi kontrolliliike. Parandamata vdivad Odpetaja poolt
jadda Oppeettettlused. Neid kontrollitakse frontaalkusitluse kai-
gus, mil kriitilised ortogrammid 'kirjutatakse tahvlile (kasutada
vOib ka kommenteerimisvotet). Kui kirjatdéde parandamine ikka:
veel liiga palju aega nduab, tuleks kirjaliku frontaalkontrollina
korraldada rohkem niisuguseid t6id, mille parandamine on ope-
ratiivsem: testid, lihitédd tabelkontrolli vormis (vt. 17.3)) ja tun-
.nikontrollid.

Kaasdpilaste (pinginaabrite) rakendamisel klassi- vdi kodu-
todde parandajatena ja vahel isegi hindajatena on mdtet ainult
kainikueas, kuna puberteedieas tekkiv semutsemine muudab suh-
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tumise erapoolikuks ega anna @pilastest objektiivset pilti, dpetaja
peaks teadma, et ka nendes harjutustes, mis on klassis uhiselt teh-
tud vdi kontrollitud, leidub pahatihti ikka veel hulganisti vigu.
Siin on Opetajal md&tlemisainet, kuidas tosta dpilaste vastutus-
tunnet omaenese vOi kaasOpilase t66 parandamisel, nii et vigu
minimaalselt vahele jaaks.

Kuidas parandada?

lgal dpetajal vdib teatud mdttes olla oma isikupdrane téostiil, ent
kirjatdode parandamisel ei tohiks kull erilist meelevaldsust esi-
neda. Seda peaksid ikka kdik emakeeledpetajad enam-vahem (hte-
moodi tegema kas vd&i ainult selle nimel, et ei tekiks «kdaare», kui
Opilane Uhe dpetaja kéde alt teise alla satub. Paraku nditab elu
sageli midagi muud: kirjatéid parandatakse védga erineval viisil
ja tasemel.

Kdigepealt tuleks taunida p6himotet «mida vahem punast, seda
parem, sest seda paremini on lapsi Opetatud». Opetaja ei tohi teha
parandusi muuseas, piirduda vaid Uksikute punaste maérkidega,
mis mdnikord on tehtud veel hé&sti drnalt, et need vdimalikult
vahem silma hakkaksid. Ja dpetaja varviks jadgu ikka punane
(pole oluline, kas tint vdi pasta), mida ei tohi aga kunagi kasu-
tada Opilasest parandaja.

Todde parandamisel tuleb kinni pidada Uhtedest ja samadest
korrektuurimérkidest, mille tdhendus on dpilastele selgeks tehtud.
Oma margisusteem, mille rakendamisel esineb veel ka ebajarje-
kindlust, pole lubatud.

Korrektuurimargid.

Jrrllr( Tingmargi tahendus  Tingmark tekstis Tlggrwaa;rk
1 Ortograafia- voi pikklik, korstende /
morfoloogiaviga (uks kriips v all)

2. Kirjutada kokku klassijuhataja tund |
(kaareke sbnaVahe all)

3. Kirjutada lahku I6unapool X
(pUstkriips sdnavahe kohal)

4. Interpunktsiooniviga arvasvet 1

(«linnuke» margi all voi
kohal, kus peaks mérk
olema)
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10.

13.

14,

15.

16.

17.
18.

20.

21.

22.

Stiililt konarlik

Sonad vahetada
Vaar sdnajarg

Uhe sdna viimine
teisele reale
Tarbetu sdnakordus

S6na voi fraas
vahele jaetud

Ulearune sdna voi
fraas

Segane, arusaamatu;
kisitav p&hjendus

Alata taandreaga
Mittevajalik taandrida

Vigade paranduses
tuleb tuua reegel ja
lisandide

Lause l6petamata voi
muidu ebakorrektne

Ebadige fakt
Primitiivne mottekaik
vOi vahelitlev sisu
Véga kahtlane véide

Motte kordamine voi
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Liiga palju sénu,
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nn keerutamine
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(mahatémbamine)
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Probleemiks on aegade jooksul olnud see, kas vigane koht tuleb-/
ainult tadhistada vdi peab Opetaja vea ka &ra parandama. Prakti-
kud eelistavad valdavalt esimest kui lihtsamat ja kiiremat moo-
dust. Ortograafia- ja morfoloogiavigade juures ndib see igati
digustavat: on ju Gpilase kdsutuses piisavalt teatmematerjale kust
hankida teavet vigase sdna digekeelsuse kohta. Samal ajal peab
aga maksma jddma kuldne seadus, et dpetaja parandustest pedb
Opilane Oppima. Seepdrast pole paris d&ige stiilivigu ainulksi
registreerida, kasutades selleks ebamé&drast lainelist joont vihiku-
lehe serval. Need lainelised jooned vdivad kill motiveerida vélja-
pandud hinnet, ei abista aga 0Opilast p6rmugi/ Ja kui dpetaja
nduab nlid vigade paranduses vildakate lausete Umbersdnasta-
mist, on 0Opilane tdsistes raskustes: ta ei tea, kuidas midagi
parandada, ja vOib seetdttu asendada (he ebard-i teise samasugu-
sega. Parem on, kui Opetaja tdbmbab lainelise yoone konkreetsete
ebadnnestunud sbnade vOi lauseosade alla. Veel parem, kui &pe-
taja teeb (vdhemalt nooremate Gpilaste) sdnastuse parandamisel
ara sellesama t60, mis kuulub keeletoimetaja Ulesannete,, hulka,
néditamaks Opilastele tapselt kdtte, kuidas ndeks vélja korrektne
lause. See ko&ik v6tab kill palju aega, kuid arvestatavaid todtule-
musi saavutatakse ikkagi véid labi jarjekindla vaeva.

Oma emotsioone peaks Opetaja vigade parandamisel varjama,
seepdrast tuleks hoiduda vigade allakriipsutamisest mitme joo-
nega, raskete vigade tadhistamisest hitumaérgi v8i NB-ga,, markus-
test t66 serval, nagu «Millal sa selle asja kord meelde jatad?» jne.
Hindamisel saab ju dpetaja arvestada, kas tegemist on raskemate
voi kergemate eksimustega, ja nduda Opilaselt, et ta vigade paran-
duses podraks erilist tdhelepanu teatud juhtudele: paneb kirja ka
reegli ning toob lisanditeid. Raskemad on need vead, kui reegel on
Opitud, Gldtuntud ja tihti kasutatav, nagu dppib pro dpib, seina kell
pro seinakell, Tatinnlased pro tallinlased, kartsin et -ta sureb
pro kartsin, et ta sureb jts. Kui aga reegel on védhe tuntud v@i
harva esinev, vBib eksimusi hinnata kergemateks v&i esmakordsel.
esinemisel Uldse mitte veaks arvata.

Vdiksemateks vigadeks loetakse need, kui rikutakse, keele-
norme, mis varem on olnud teisiti fikseeritud (mdéisade pro mdi-
sate), voi kui selgete ja kindlate juhtumite kdérval“esineb ka koi-
kuvusi: kas Eesti teadlane v8i eesti teadlane, Tartu Ulikool vdi
Tartu (likool, kooli direktor vdi koolidirektor, magus toit voi
magustoit jts. Kui sdna (Uhendi) tdpne tdhendus kontekstist ei
selgu, pole dige kumbagi varianti veaks lugeda. Mdnede inter-;
punktsioonijuhtude juures oleneb kirjavahemérgi tarvitamine Kir-
jutaja suvast: hutumark vdi punkt kasklause Idpus; koma, mdtte-
kriipsud voi sulud Kiillause, eraldamiseks; koma v6i semikoolon
rindlauses; koma esinemine vdi puudumine korduvate tdiendavate
lauseliikmete puhul (siin, metsas, oli hea... vdi siin metsas oli
hea), epiteediliste tdiendite vahel (raske, aeglase sammuga Vdi.
raske aeglase sammuga), mdnede kd&rvallausete alguse tahistami-
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sel (Sel ajal, kui... vdi Sel ajal kui.. .), kui paus ja koma olene-
vad rdhutamisest, jne.

Uldse tasub iga ebaluse korral kannatlikult kaaluda, kas Opi-
lase pakutud Kirjutusviisi, mis tavalisest mdneti erineb, pole v&i-
malik Oigeks lugeda (18, Ik. 16— 18).

Kirjatoid tuleb parandada kindla k&ega ja mitte karta t60
punaseks tegemist, kui see vajalikuks osutub.

Kui kvaliteetselt parandada?

See vahest on Kkirjatodde parandamise raskeim ja delikaatseim
probleem. Kui keeletoimetaja jatab Uhel lehekiljel sisse kolm kee-
leviga, on seda kahtlemata vé&ga palju. lIsegi siis, kui ta peaks
kolme lehekiilje kohta labi laskma (heainsa vea, tikub seda pro-
fessionaalsuse mdddupuu jargi paljuvditu olema. Aga kui ema-
keelebpetaja jatab iga vihikulehekilje kohta registreerimata kolm
digekeelsuslikku viga ja lisaks veel mdne sOnastusliku ebakoha,
on seda parasjagu vdi mitte? Kiullap tuleks taotleda* mérksa kva-
liteetsemat t66d.

Empiiriliselt vdib véita, et Gldjuhul on kdige tdhelepanelikumad
30 ... 50-aastased Opetajad, kel oskused kutsetédks on valdavalt
omandatud ja pidurdav rutiin mitte veel vaga juurdunud. Sellesse
vanusegruppi kuulujad vdivad vastutusrikaste kirjaté6de paran-
damisel (eksami- ja kontrolltodd, loovtddd, ettelitlused) piirduda
kahekordse, teiste todde juures (llevaatlikud testid, tunnikontrol-
lid, kodut6od) uUhekordse lugemisega. Noorematel pedagoogidel ja
pensionieale ldhenejatel peaksid need arvud olema aga vastavalt
3 ja 2 korda. Paraku jatkub emakeeledpetajatel harva mahti ja
plsivust opilastod mitmekordseks lugemiseks. Eriti halb on, kui
kirjandi juures pannakse kdik (sisu, keelevead, stiil, kompositsioon,
vélimus), paika ainsa lugemisega. Sei juhul on vist t66 alla Kirju-
tatud hinne rohkem selline, nagu too Gpilane loovttdde eest tava-
Iilseklt saanud, mitte aga niisugune, nagu see konkreetne t66 vaart
oleks.

Uldiselt on Opetajad kdige kvaliteetsemalt parandanud neid
tdéid, mis vdimaldavad mehaanilist kontrolli (testid, testilaadsed
kontrolltédéd, tabelkontrolliga Ulesanded, mdnda liiki IGhit66d)..
Suhteliselt hésti on parandatud ka kontrolltéid ja ettettlusi, kuigi
opetajati voib pilt olla Gsnagi kirju. ,

Isegi vabariiklikes kontrollté6des, kui parandajad on olnud
teadlikud, et nende t66 kvaliteeti vOidaks tle kontrollida, on mdne
kooli, to6des palju vigu kahe silma vahele jadnud. Kdige halvem,
olukord on olnud siiski loovtéddega, mille redigeerimise ké&igus
peaks emakeelebpetaja juhtima dpilaste t&dhelepanu absoluutselt
kBigile ebakohtadele. Muidugi neid kusimusi, mis tolleks momen-
diks on keeletundides veel kéasitlemata, vigadeks ei arvestata ja.
nii vBib ka punasekirju t60 eest saada hea hinde. Téhtis on dpi-
lasi kogu hingest aidata.
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¢ Vahelejadetud vigade analuisimisel pole igal Uksikjuhul aru-
saadav, kas tegemist on lihtsalt ndpuvea voi Opetaja teadmatu-
sega.

Sagedamini vahelejdetud vigu

dpilaste kirjatoodes Peab olema
b ja (= jah) jaa
2) ja ei ega

3) Sanderi jt. number-tilpi nimed Sandri

4) Shakespeare’le, Pierre’l Shakespeare’ile, Pierre’il

5) kimnekonna kimmekonna

6) seitsmeteistkimne aastane jt. pi- seitsmeteistkimneaastane?
kemad ne- ja /me-liitelised oma-

dussénad
7) tahaplaanile tagaplaanile
8) kevadeti kevaditi
9) mdtetu mattetu
10)' Ulesse iles

11) kostus, punastus, pdrkus (millegi  kostis, punastas, pdorkas,
vastu), seisatus, sdilus, Uhtus seisatas, sailis, Uhtis

12) koma puudumine kui ja nagu eest . kui (nagu) .
vordluskdrvallause algul ... /oeldis/. ...
13) jark-jarguline jts. liitomaduss6- jarkjarguline

nad

Kirjatoid ei tule-kontrollida mitte ainult hinnete saamiseks,,
vaid ka Opilaste abistamiseks ja suunamiseks (132, Ik. 3—4).

11.3.4. Kirjalik individuaalne kontroll

Kirjalikku individuaalkontrolli kohaldatakse m&ningate isedrasus-
tega Opilastele (kogelejad, kergesti arrituvad) ja kontrollté6 puu-
dulikult sooritanutele vdi kontrolltéd ajal puudunutele nn. jarel-
tédna. Selleks kutsutakse tks v8i mitu dpilast tahvli juurde (kui
antavad Ulesanded peaksid huvi pakkuma veel kogu klassile) vdi
esimestesse pinkidesse ja antakse neile lehekestel ilesanded sdltu-
valt kontrolli eesmérgist. Viimast kontrollt66d saab dubleerida
samaliigiliste," kuid lihemate Ulesannetega (nagu luhitddd); vii-
mase tunni materjali kontrollimiseks antakse Uksikvastajale Ules-
anded samas mahus kui frontaalse tunnikontrolli puhul.

Kirjaliku individuaalkontrolli ajal ei tohiks klassis olla niisu-
gust kordavat tegevust (vastamist klassi ees vBi frontaalkusitlust),
mis (tleks kontrollitavatele ette. Klass v8ib samal ajal kirjutada
mdnda harjutust vdi Oppeetteltlust. Kodutdédde suuline frontaalne
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"kontroll on mdeldav sel juhul, kui hinde peale kirjutajad ei saaks
.sealt abi oma keeleprobleemide lahendamisel. Té6 klassi p6hiosaga
ja kirjalik individuaalkontroll Idpetatakse v@imalikult Gheaegselt,
mt kGik dpilased saaksid Ghtmoodi lilituda uue aine késitlemisse.
Praktikas polegi vdaga harv juhus, kui Gpetaja, unustanud kontrol-
litavad oma kirjaté6 juurde, alustab jargulise materjali edasivot-
mist. Seda tuleb lugeda metoodiliseks eksimuseks.

Kui opilasi kontrolliti tahvli juures, v8ib siis, kui kdik on oma
166 tahvlil I8petanud, kutsuda klassi ette uue dpilase, kelle (les-
andeks on kontrollida kaasdpilaste t66d: kommenteerida lahendeid
(kas probleemid on lahendatud digesti vdi védéralt) ja p6hjendada
meid reeglitega. Nii saab panna hinde veel Uhele Gpilasele.’

Kavalalt toimib see d&petaja, kes laseb vastaj.atel kirjutada
m.tahvlile niisuguse teksti, mida saab kasutada viimase tinni mater-
jali kontrollimiseks ja uhtlasi vaatlusmaterjalina uue aine Kkasit-
lemisel. Sel juhul peab &petaja olema aga valvas, et usin vastaja
vOi korrapidaja ei kiirustaks teksti kohe maha kustutama, niipea
.kui see kontrollitud saab.

Naiteid kahe otstarbe Uhendamisest.

1 Ké&danete tutvustava Kkéasitlemise I8petuseks lastakse vas-
taja (te) 1 kddnata tahvlil Ght astmevahelduslikku sdna kdéigis ain-
suse ja mitmuse k&anetes. Saadud kaks tulpa k&&ndevorme laseb
uue aine késitlemisel kujundada Ulevaatliku skeemi kaé&netevahe-
Jistest seostest (mis k&dnded millestki tulenevad).

2. Vastaja peab tahvlile kirjutatavas tekstis eristama kdik liit-
verbid (tdmbama alla Uhe joone) ja Uhendverbid (kaks joont).
XJue osa struktureerimisel vaadeldakse, kuidas kirjutatakse kumbki
verbiliik_— kas kokku vG@i lahku.

3. Pdimlause interpunktsiooni kontrollimiseks kantakse tahv-
lile tekst, milles esinevad kdik olulised lauselihendid. Uue aine
kasitlemisel toimub sama teksti analtis, kujundamaks lauseli-
hendi mdistet.

Selline moodus tagab'nii ajalise 6konoomsuse kui ka vadiksema
joukulu. Pealegi kasvab uue materjali ké&sitlemine orgaaniliselt
vdlja vanast, seosed on ilmsed, Uleminek Uhelt tunniastmelt tei-
rsele aga sujuv.

11.3.5. Tihendatud kontroll

Tihendatud kontroll tdhendab dpilaste teadmiste kontrollimist uhe-
.aegselt kolmel viisil:

a) osa Opilasi kutsutakse tahvli juurde individuaalset Kkirja-
likku téod tegema,;

b) teine Osa Opilasi rakendatakse samalaadsele tédle esimestes
.pinkides;

¢) kolmas osa vastab suuliselt klassi ees.

Sel viisil vdidakse (hes tunnis hinnata isegi 10 ... 12 dpilast.
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Oli aeg, mil tihendatud kontrolli propageeriti agaralt. Ometi on
sel kontrolliliigil omad negatiivsed ilmingud: hajub nii Gpilaste
kui Opetaja tdhelepanu, dpetajal kaob Ulevaade kontrollitavate:
tegevusest (vohama vdib hakata vastastikune koosttd), tlejdanud
osa klassist ei jalgi vajalikul maéaral suuliselt vastajaid, vaid
puuab ette delda kirjutajatele jne.

Mdnikord on tihendatud kontrollist saanud hddavahend muga-
vatele Opetajatele, kes dppeveerandi jooksul pole vaevunud 68pilasi
sistemaatiliselt kontrollima ja hindama ning kes veerandi 8puL.
hinnetele «tormijooksu» korraldavad.

* * *

Opilaste teadmiste kontrollimisel ja hindamisel tuleb viltida
igasugust formalismi. Kontroll peab esile tdstma olulise materjali
ja kinnistama kursuse pdhivara.

On aarmiselt oluline, et Opetaja ei lepiks puhtverbaalsete tead-
mistega, Gpilane, kes reprodutseerib s6na-sdnalt dpikus 6eldu, ope-
reerides sealjuures ka 8piku néidetega, ei suuda tavaliselt prakti-
lisi keeleprobleeme lahendada ja sellise olukorraga leppimine oleks,
puhtakujuline formalismi ilming. Oppimise eesmargiks ei tohi olla
pahetuupimine, vaid emakeele; seadusparasuste mdistmine ja
omandatud teadmiste rakendamise oskus. Kahjuks v@ib praktikas-
kullalt sageli kohata Oppureid, kes putavad kramplikult Ght vGi
teist fakti meelde jatta, selle asemel et suilvida pdhimdttesse. Nii-
sugune Opilane raiub endale péhe, et sdna mitu ei ole mitte méaar-.,
vaid asesdna. Keeles on tohutu hulk probleemseid sdnu ja kdiki
neid tkshaaval mingist aspektist meelde jatta pole vdimalik ega
olulinegi. T&htis on teada printsiipi: mitu k&andub (mitu, mitme,,
mitut...) ja jarelikult tuleb tema liiki otsida k&&ndsGnade hul-
gast. Et mitu nimi-, omadus- ega arvsOna tunnustele ei vasta, jaab
tle klassifitseerida ta asesdnaks. Siis tavaliselt avastatakse, et
mitu vdib tbepoolest asendada arvsdnu.

Teadmiste kontrollimise kdigus peabki Opetaja pédrama mitte
niivord téhelepanu Idpptulemusele, kuivdrd Opilase arutlusele.
Muidugi ei saa praktikas igal tksikjuhul arutluskdiku kontrollida,
ent v8imaluse avanemisel tuleb seda kindlasti t.eha, eriti kui &pi-
lane on joudnud vaérale resultaadile. Kui kontrollimise ajal jaabki
domineerima kisimus kuidas (on 0ige), siis vigade analliusis
tousku esikohale 4aisimus miks (nii on dige).

Palju on rdédgitud olulise materjali (pGhivara) eristamisest
vahem olulisest. Probleem pole ainult selles, et Uks osa materjalist
(teatud reeglistik) on tadhtsam kui teine osa. Olulisem kui mingi
aineldigu peast ettevuristamine on hoopis mdistmine, mis
tdhendab teadmiste omandamise kdrgemat taset. Teadmised, mis
on vajalikud madistmiseks, peaksidki moodustama pdhivara, mil-
lele tuleks kontrolli k&igus keskenduda. Seega taandub teadmiste-
kontrollimine (aga uldse kogu metoodikal) suuresti digetele r6hu-
asetustele — aine mdoistmiseks vajalike teadmiste reljeefsele eris-
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iamisele muust materjalist. Mitte malu maht pole tahtis, vaid tead-
miste seostamise oskus ja loogiline'analliis.

Teadmiste teadlik vastuvdtmine ja méllu fikseerimine on tead-
miste omandamise esimene tasand, millelt tuleb jéuda teadmiste
rakendamisele sarnastes tingimustes (samaliigilistes keeleharju-
tustes). Aga tdisvaartuslikeks saavad teadmised alles siis, kui neid
mosatakse kasutada ka uutes, ootamatutes situatsioonides. Naiteks
omandas Opilane teadmise, millal on dige kasutada tdiendsGna
Soome (linn) ja millal soome (kelk). Té&iuslikuks muutub see
teadmine sel juhul, kui ta sedasama printsiipi oskab rakendada
ka tdiendsdnade Eesti — eesti, Lati — l&ti jts. juures. (Mis toimus
Eesti kilas 19. saj. 18pul? Kas olete kdinud Musta mere &arses
egesti kulas?) Tunnetada Uksikreeglite virvarris (ldist tdhendaks
lilkumist konkreetselt tasandilt abstraktsele ja sellega uut kvali-
teeti Opilaste teadmistes. Selle poole tuleks puuelda ka dpilaste
teadmiste kontrollimisel. ,

Teine tahtis aspekt, mida kontrolli kdigus peab arvestama, on
see, et dpilane tunnetaks pidevat edasiliikumist (kehtib pedagoo-
gilise psthholoogia kuldreegel: miski ei tiivusta rohkem kui edu
ise). lga tegevus saab olla edukas vaid siis, kui eesmérgid on
mmé&ératletud tdpselt ja konkreetselt ning tegija saab seda enam
rahuldust, mida enam tema tegevuse tulemused vastavad seatud
eesmérkidele.

Eesméarkide seadmise tdpsusega on aga teravas vastuolus
mdnikord praktikas esinev kontrolltodde ettevalmistamine, mil piir-
dutakse ainult kordamiseks antavate lehekiilgede nimetamisega.
Kontrollt6d ei tohi olla dnnemé&ng, intelligentsuse ega malu proov
ja seepdrast tuleks Uksikasjalikult fikseerida, mida ja kui alju
on vaja teada. Ei maksa karta konkreetsete kordamisklisimuste
vBi isegi Ulesandeliikide ké&tteandmist (kontrollt66s vBib samalii-
gilistes Ulesannetes kasutada teistsugust verbaalset materjali).
Mida t&dpsemalt saab Opilane kontrolliks valmistuda, seda rohkem
on tal vdimalik oma edu tunnetada, eriti kui ka dpilane on viidud
kurssi dppimise eesmarkide ja hindamisnormidega. See valistab
formalismi nii Opilastele esitatud nBudmistes kui ka nende tead-
miste kontrollimisel, tagades tdieliku vastastikuse selguse dpetaja
ja Opilase vahel (123, Ik. 32—34).

Kokkuvdtteks voOib delda, et Opilaste teadmiste kontrollimisel
tuleks arvestada jargmisi momente:

— otsustada, millist kontrolliliiki on teatud teema ké&sitlemise
.antud etapil kdige ratsionaalsem kasutada (individuaalne vdi
frontaalne, suuline vd&i kirjalik);

— informeerida dpilasi v@imalikult tépselt iga Uksikteema
Oppimise eesmérkidest ja ndudmistest (sealhulgas hindamisnor-

midest), nii et dpilane teaks alati, mida temalt jargmises tunnis:

oodatakse;
— maéaratleda kontrolli koht ja eesmark teiste tunniastmete
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seas (kas teadmiste kontroll, oskuste kontroll v8i baasmdistete
kontroll enne uue aine kasitlemist);

— kulutada kontrolliks vastavalt selle liigile optimaalne aeg;

— tagada kontrolli kaigus ka selle dpetav iseloom;

— kindlustada k@igi Opilaste aktiivne osavdtt kontrollist;

— hinnata &pilaste teadmisi objektiivselt ja argumenteerida
Ahindeid veenvalt;

— asetada roéhk pdhivaralisele materjalile, vastuse loogikale,
ilekadmis)te kindlusele ja oskusele neid praktikas kasutada (143,

. 170);

— tagada Opilastele operatiivne tagasiside ja arvestada kont-
rolli_ tulemusi t00. edasisel kavandamisel.’

Opilaste teadmiste kontrollimist ja hindamist ei saa lahti Kis-
kuda Oppe-kasvatusprotsessist kui tervikust, vaid see peab orgaa-
niliselt sulama dppeprotsessi, haakuma selle teiste lilidega ja tee-
nima Ghtlasi 6ppematerjali kinnistamise ning kordamise llesannet.
Oigesti labiviidud kontroll tdidab korraga opetuslikku, kasvatus-
likku ja arenduslikku funktsiooni..

11.4. Uleminekukiisimused

Uleminekukiisimustel on kaks esimesel pilgul teineteist valistavat
eesmaérki:

a) seostada vana ja uut materjali, et Gleminek kontrollilt uue
.aine kasitlemisele oleks sujuv;

b) tdmmata selge piir vana ja uue osa vahele.

Vastuolu tegelikult siiski pole: dpilane peab iheaegselt mdistma,
kus I6peb vana ja kust algab uus materjal (ehk mis on see uus
*«ivd», mis lisandub seni 6Opitule) ning millised on vana ja uue
materjali kokkupuutepunktid.

Neid eesmérke teenivadki Uleminekukisimused, mis kujutavad
-endast maksimaalselt 2-minutilist frontaalkisitlust. Mdnikord
saab Opetaja «kinni haarata» viimase kontrollitava- viimastest
sOnadest, et alustada uleminekukisimusi.

Emakeeletunnis voib eristada pdhiliselt 3 liiki Gleminekut uue
maine késitlusele.

1 Sidusust taotlevad kusimused. Neid kasutatakse sel juhul,

kui uus aineosa kasvab otseselt eelnevast valja vdi on lihtsalt eel-
mise loogiliseks jatkuks. Naiteks jargneb sisekohak&&nete” valis-
kohakadnete kasitlemine.

Opetaja (tagasihaarava kisimusega): Kordame veel, mis kéan-
deid me Oppisime tdnaseks.

Opilane: Tanaseks &ppisime sisseiitlevat, seesiitlevat ja seest-
utlevat kaénet.

Opetaja: Kuidas nimetame sisse-, sees- ja seestiitlevat kaanet
Uhe nimetusega?
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Opilane: Neid nimetame sisekohakaéneteks.
Opetaja: Mis kaénded on kolm jargmist?
Opilane: Kolm jargmist on alaleltlev, alalltlev ja alaltitlev.

Opetaja: Kui sisse-, sees- ja seestutlev on sisekohakdénded,. ,

kuidas nimetada siis theskoos alale-, alal- ja alaltitlevat?

Opilane: Neid nimetame siis vdliskohakdaneteks.

Opetaja: Tdiesti Oige. Ja tdnase tunni teemaks ongi meil valis-
kohakadédnded (dpetaja kirjutab teema tahvlile).

Teine naide (Uleminek méarsdnadelt kaass@nadele).

Opetaja: Kuulake lauset: Mulja laks hetkeks taha. Mis sdna
juurde kuulub taha?

Opilane: Laks taha ... taha kuulub tegusfna juurde.

Opetaja: Ja mis sonaliiki siis taha kuulub? '

Opilane: Taha on méérsona.

Opetaja: Aga kuulake teist lauset: Miuja laks leti taha. Mille
juurde kuulub see taha?

Opilane: Leti taha ... Lett on nimisdna.

Opetaja: Kas taha on ka siin maarséna?

Opilane: Ei ole.

Opetaja: Ja tdna vaatamegi s6nu, mis kuuluvad nimisdnade-
ning teiste k&&ndsbénade juurde. Avage palun harjutuste vihikud
ja kirjutage pealkirjaks «Kaass6nad» (teema Kkirjutatakse Kka

tahvlile).
Kolmas naide (uleminek pdimlauselt lauselihendi késitlemi-
sele) . "

Opetaja: Loeme veel kord ette selle pdimlause, mida Tdnu vii-
mati analllsis.

Opilane: Kui Piret tuppa astus, markas ta kilalist, kes istus:,
diivanil.

Opetaja: Nimetage kdik Oeldised.

Opilane: Oeldised on astus, markas, istus.

Opetaja: Mille jargi te teate, et need on Geldised?

Opilane: Oeldiseks on alati verbi pédrdeline vorm.

Opetaja: M0elge nuld hésti jarele ja tdstke kasi, kui oskate
kogu selle lause sisu edasi anda nii, et lauses oleks ainult (ks-
verbi pddrdeline, vorm, seega ka Uks oeldis.

opilane: Tuppa astudes markas Piret diivanil istuvat kulalist.

Opetaja: Kirjutame selle lause tahvlile ja joonime alla tuppa,
astudes ning diivanil istuvat. Té&na tutvumegi niisuguste lause-
konstruktsioonidega, mis sisaldavad mitte verbi pddrdelist, vaid
hoopis kaéndelist vormi.

2. Sissejuhatavad kisimused. Need tulevad kdne alla 6ppe-

aasta algul ja ka siis, kui Uks suurem aineosa vdi temaatiline tsik-
kel on I8ppenud (vdib-olla on selle peale kontrollté6gi tehtud ja
uue aine kasitlemisele eelnes selle vigade anallius). Otsida eel-
mise osaga kunstlikke vdi vagivaldseid seoseid pole vaja. Ulemine-
kuks uue aine Kkésitlemisele sobivad sissejuhatavad kisimused.
Selleks haaratakse harilikult tagasi, voib-olla koguni eelmiste
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klasside materjali, et ndidata Opilastele katte uue aineosa koht
keeleslsteemis.

] Nléiiteks tileminek pddrds6nadelt muutumatute sGnade Kkésitle-
misele.

— Kuidas jagunevad s6nad muutmisviisi jargi? /K&andsdnad,
poordsdnad ja muutumatud sdnad/

— Kuidas jagunevad omakorda kaadndsdnad? /Nimi-, omadus-,
.arv- ja ases6nad/

— Mis sdnad kuuluvad pddrdsdénade alla? /Tegusdnad/

—=Ja need sBnad, mida ei saa kdanata ega poodrata, on siis
muutumatud sénad, mille dppimist me tdna alustame.

Teine ndide. Foneetikakursuse (ks v@imalikke sissejuhatusi
keskkoolis.

Opetaja: Moodustage haalikutest a, k, s, t, u (kirjutab tahed
tahvlile) vdimalikult palju sdnu mis tahes muutevormis, nii et
alati oleks kasutatud koiki antud haalikuid.

Opilased: tasku, takus, tukas, tuska, aktus, akust, skaut, kaust,
katsu, kutsa, kusta, katus ...

. Opetaja: Miks te ei moodustanud sénu uastk voi ktsua (Kkirju-
tab need tahvlile). - ,

Opilane: Niisuguseid sdnu meie keeles pole.

Opetaja: Agamiks selliseid sdnu meie keeles pole?

Opilane: Neid sonu oleks vdga raske hddldada.

Opetaja: Oige. S6na puhul on véga tahtis, et teda oleks killalt
hélbus hdildada ja kuulda. Mitte igasugune haé&likute jarjestus
ei ole keeles sobiv, sobivatel hadalikujarjenditel on aga oma Kkin-
del ehitus. Seda ehitust ja palju muidki kusimusi, mis on seotud
hadlikutega, uurib haalikubpetus ehk foneetika (kirjutab mdisted
tahvlile), mille ké&sitlust me tdna alustame.

Kolmas néaide. Leksikoloogia sissejuhatuseks.

Opetaja avab tiibtahvlil jargmise teksti.

Isa hillitses end ega eiranud ema eedet vahetada magalas mai-
miku puksikud ja paid ning talle ummissark selga ja reiud jalga
tdmmata. Siis pidid nad minema l&himasse arila miuklasse rnui-
vikuid jahtima. Kullaminekuks késti tuua marmlikarp ja mingi
m_(le(elzn_ig, kaksikutest kainikutele rdngikuid ja nakraid v6i kama-
pikleid.

Opetaja: Mis keeles see tekst on?

Opilane: Eesti keeles.

Opetaja: Kas koik on teile arusaadav?

Opilane: Ei ole.

Opetaja: Miks ei ole?

Opilane: Selles tekstis on mitmeid tundmatuid s6nu.

Opetaja: TOsi, siin on nii uudis- kui ka unars6nu, millest kdiki
te ei tunnegi. Keele sénavara muutub pidevalt, milleks on mitmeid
pdhjusi. Uusi sdnu, mis meie keelde tulevad, saadakse mitmel vii-
sil. Eesti keele s6navara rikastamise pohiliseks viisiks on s6na-
moodustus, mille k&sitlemist me tdna alustame.
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3. Baasm@isteid kontrollivad kusimused. Keelereegleid saab

edukalt ké&sitleda ainult siis, kui dpilased orienteeruvad laitmatult
reeglite aluseks olevates mdistetes. Nii néiteks pole konsonant-
thendi digekirjutuse pdhireegli teadmisest mingit tulu, kui 6pilane
ei tunne konsonante. Seepdarast peab dpetaja alati, kui ta alustab
reegli (te) tutvustamist, kontrollima enne, kas baasmdisted on
sedavdrd omandatud (varasemast ajast veel meeles), et neile vdib
reeglite Gpetamisel julgesti toetuda.

Nii néiteks eeldavad sdnade kokku- ja lahkukirjutamise reeg-
lid ning lauseanalliis s@naliikide tundmist, mitmed ortograafia-
reeglid toetuvad hdaéalikuliikide eristamisele, muutkonnad j& tlup-
konnad on otseses s@ltuvuses sGnavaltest ja astmevaheldusest»,
i-0livdrde moodustamisel l&dheb tarvis mitmuse osastava k&ande
abi jne. Paris omaette Uksusena seisvat keeledpetusteemat vahest
polegi, ikka on olemas mingid seosed ja kokkupuutepunktid teiste-
teemadega.

Uleminekukiisimustega lastakse 0&pilastel avada baasmd&istete
sisu kas definitsioonide v6i omasdnaliste seletuste kaudu ja tuua
ka vastayaid néiteid. Selle tegevuse juures ei tohiks dpetaja end
petta lasta Uksikutest kdetdstjatest, vaid tuleb kindlaks teha, kui-
das klass tervikuna baasmd@isteid valdab. Kui frontaalkusitluse-
kdigus peaks selguma, et h&davajalikud mdisted on tuhmunud
ning nendele ei saa rajada uue aine kéasitlemist, tuleb materjali
edasivdtmisest selles tunnis loobuda ja asuda baasmsistete sis-
teemipérasele kordamisele ning sivendamisele. Jargmise teema
juurde vBib minna siis, kui dpetaja on klassist saanud, tagasiside,,
et niilid on vundament valmis, millele maja ehitama hakata.

Ukskoik, millist Gleminekut vahalt osalt uuele Gpetaja tunnis,
ka kasutab, alati on ta eesmargiks jéuda valja tunni teemani. Uld-
juhul on soovitav see kohe klassitahvli keskele Ules kirjutada ja
sinna tunni I8puni jatta. Kui aga uue mdisteni, mis on uhtlasi
tunni teemaks, jéutakse alles késitluse Idpposas, on kavalam seda
mitte kohe tahvlile kirjutada, vaid alles siis, kui see mdiste (st
tunni teema) esimest korda klassis kdlas.

Oskuslik tGleminek dpilaste teadmiste kontrollilt uue osa kasit-
lemisele soodustab keele kui slisteemi tunnetamist dppurite poolt..

115. Uue materjali ké&sitlemine

11.5.1. Motivatsioon

Lingvistikas on pikka aega eksisteerinud liikumine struktuuride
kirjeldamiselt nende funktsioonide Kkirjeldamisele keeles kui suht-
lemisvahendis. Seepdrast on ka grammatiliste mdistete Gpetamisel’
seni valdavalt lahtutud keelevormist ja seejarel vaadeldud selle'
erinevaid tdhendusvarjundeid ning rakendatavust (suhe «vorm —

tdhendus») . Kui dpilased on pdhiliselt formaalsete tunnuste alusel
identifitseerinud tekstis teatud grammatilise kategooria, antakse
talle teada juhtumid, millal v8i millistel tingimustel saab/tuleb
.kasitletud keelevormi kasutada, ja pultakse vastav kategooria
lilitada loovharjutuse abil mingisse keeletervikusse. See on siiski
ainult 0ks v@imalikke kasitlusviise, mis erilist edu pole toonud.
Senisest enam tdhelepanu véarib suhe «funktsioon —vorm», kus
‘funktsiooni aspekti esikohale seadmine tagab d&pilastele ka moti-
vatsiooni, mille tahtsust 6ppetdds on raske ulehinnata.

Opilased peaksid teadma emakeele kui Gppeaine omandamise
kaugemaid ja ldhemaid eesmdrke: milleks on hddavajalik oman-
dada keel tervikuna ning mistarvis on tdhtsad tksikud konkreet-
sed teemad. Sel juhul kujuneks vélja motivatsiooni jarjepidevus:
kursuse Uldtaotiuste md@istmiselt joutakse Uksikiilesannete eesmar-
kideni. Samas toimiks ka vastassuunaline protsess: Uksikute keele-
ndhtuste tagant nahakse kursuse l6ppeesmarki — keele kui suht-
lemisvahendi laitmatut omandamist.

Praktika on aga ndidanud, et emakeele dppimise Gldeesmark —
Iceele korrektne valdamine kénes ja kirjas — on motivatsioonina
liiga kauge ja kullap paljudele Opilastele ka kattesaamatuna ndiv
eesmark, et selle nimel tésiselt vaeva ndha. Mdistagi v6ib Uldees-
mérgi ka sdnaohtramalt avada: emakeelt on vaja Gppida selleks,
et tapselt ja selgelt valjendada oma mdtteid v8i suhtumist milles-
segi, osata koostada mis tahes isiklikku arvamust (avaldust),
arvestada suhtlemisel adressaati (vestluspartnerit), osata valida
sobivaimaid keelelisi vdljendusvahendeid suhtlemisprotsessi, eri-
nevates tingimustes jne. Aga seegi jaab Opilastele suuresti abst-
raktseks ega osutu piisavaks motivatsiooniks Uksikteemade késit-
lemisel.

Keele struktuuri tundmine ei lahenda iseenesest motivatsiooni
probleeme. Liikuda funktsioonilt vormile td4hendaks seda, et kdige-
pealt tehakse kindlaks, milleks, kellele ja mis tingimustel on tar-
vis midagi Utelda vo6i kirjutada, ning seejarel leitakse/omanda-
takse Kkeelelised vahendid, mis kindlustavad nende ulesannete
taitmise. /

Uut ainet saab edukalt kéasitleda ainult siis, kui dpilased on
psudhiliselt valmis teadmiste omandamiseks. Valmisolek aga eel-
dab tapset pdhjendamist, miks ké&sitlemisele tulev aineosa on elu-
liselt vajalik.

Soodsad tingimused konkreetsete Oppeulesannete mdistmiseks
luuakse siis, kui Gpilased seatakse niisugusesse keelesituatsiooni,
mida néd ei suuda lahendada vajalike keelevahendite nGrga tund-
mise tottu. Seepérast peaks Opetaja uue aine ké&sitlemise algul
looma v@imaluse korral mdne elulise situatsiooni, mis oleks ladhe-
dane suhtlemisprotsessi reaalsetele tingimustele (149, lk. 79—82).

Nditeks vOib Opetaja enne sdnaluhendite ké&sitlemist rdédkida
klassile:' «<Kujutage ette, et teil on vaja kirjutada Ules kd&ik olu-
line kellegi esinemisest — s.t. teha konspekt, mille jargi oleks
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hiljem v@imalik kogu loeng taastada. Kdike ules mérkida ei joua,,
tuleb kasutada mitmesuguseid tingmérke ja ka s@nade lihenda-
mist, mida hakkamegi tdna Oppima.»

Sissejuhatusena liitsdnade késitlemisse vdib kasutada jargmist
motivatsiooni: «Raha on igalhele tdhtis. Teatavasti maksab Uks
sdna telegrammis 5 senti. Et anda telegrammiga edasi kogu
vajalik teave ja hoida seejuures raha kokku, oleks kaval kasutada
telegrammis rohkem sisutihedaid liitsébnu. Selleks peab aga tundma
liitsbnade moodustamise reegleid, mille kasitlemist tdna alus-
tame.»

Enne tingiva kdneviisi vaatlemist tuleb k&ne alla jargmise
situatsiooni loomine: «Oletame, et teatud ametikohale on valja
kuulutatud konkurss ja te otsustate sellele kohale kandideerida.
Konkursi theks tingimuseks on seatud, et iga kohataotleja peab
esinema kollektiivi ees programmkdnega, kus tutvustab seda,
mida ta kdike teeks, kui teda sellele kohale valitaks. Mis kdneviisi
peaksite oma programmkd@nes kasutama, seda Opimegi tdna.»

Suure ja véikese algustahe reeglite vajalikkust saab motivee-
rida mitmeti. Uks vdimalusi: «Elus on vaja tdita igasuguseid
ankeete, kus peale nime tuleb ndidata oma sinniaeg ja -koht, sugu,,
rahvus, sotsiaalne péritolu, parteilisus, haridustase, Gppeasutused,
mis olete I8petanud, keeled, mida valdate, aunimetused, senine
teenistuskadik jm. Kdige selle korrektseks kirjapanekuks peab lait-
matult oskama kasutada suurt ja véikest algustdhte. Vastasel
juhul vdite ankeediga reeta oma vahese emakeeleoskuse ja see,
mida taotlete (naiteks soit vdlismaale), vdib jddda saavutamata.»

Interpunktsiooni Gpetamise eesmargistamisel on sobiv konk-
reetsete lausete varal ndidata, kuidas Oksiku kirjavahemérgi asu-
kohast vdib sdltuda lause mdte. Selleks sobivad jargmised laused:

Armu anda (,) mitte (,) surma mdista.

, Aparatuur kohale jéudnud (,) ei ole (,) tarvis sdita.

Kutsusin Mardi (,) oma Venna (,) stnnipdevale.

Isa ostis uue (,) sinise palitu. (131, Ik. 38)

Peaaegu iga keeledpetusteemat saab elulisest aspektist moti-
veerida. Tdapsustatud motivatsioon aktualiseerib &pilaste senise
keelekogemuse ja sunnib seda Kriitiliselt analliisima. Harilikult
kipuvad dpilased oma emakeeleoskust, eriti aga kommunikatiiv-
seid vdimeid Ulehindama: mitmed suhtlemisiilesanded paistavad
neile esmapilgul lausa lapsemanguna, Gpilasi petab teadmine, et
nad rédgivad emakeeles kogu aeg, jarelikult oskavad seda. Kui
aga Opilane viiakse praktilisse koénesituatsiooni, selgub &kki, et
antud llesande lahendamiseks napib keelevahendeid. Peale tuntud
vahendite oleks hadatarvilik omandada veel uusi. Sel juhul osutub
motivatsioon liikumapanevaks jouks ja tdidab Oma eesmaérgi.

Elulisest *motivatsioonist johtuv eesti keele dpetamise metoo-
dika on suuresti veel labi uurimata, seda nii empiirilises kui teo-
reetilises plaanis. See aga ei tdhenda, et uue materjali labivdtmi-
sel tuleks silmas pidada ainuliksi digeid s6navorme, ortograafiat
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ja interpunktsiooni (vastavad vead on Kirjas otseselt registreeri-'
tavad ja tunduvad seetBttu emakeelefGpetuses ainumééravatena).
Kindlasti saab ja tulebki uue aine ké&sitlemisel '(m6ne teema juu-
res védhem, teise juures rohkem) arvestada ka emakeele kommuni-
katiivset funktsiooni, s.t. arendada dpilaste verbaalse suhtlemise
soskust konelemise, kirjutamise, lugemise ja kuulamise ndol. lga
kasitletavat ainelfiku tuleks vaadelda ka praktilise k6nekogemuse
-organiseerimise seisukohalt,.. arendamaks emakeeleoskust tema
pGhilistes kasutussfaarides (keele- ja stiilivahendite valik vasta-
vait kdne- ja kirjutamissituatsioonile).

Motivatsioon peaks juhtima ka Gpetajat uue aine kéasitlemisel,
mille vBib tinglikult jagada kolmeks etapiks:

a) struktureering;

b) fikseering;

€) niuansseering.

Praktikas uue teema kasitlust nii teravalt liigendada ei saa:
kdik etapid p6imuvad Uksteisesse vOi laheb lks etapp markamatult
Ule teiseks. Kuid korvale jatta Uhtki neist etappidest ei saa, sest
igathel on oma eesmark ja sisu.

11.5.2. Struktureering

Kdige uldisemalt tahendab struktureering keelelist vaatlust, mis
tavaliselt toimub frontaalkisitluse korras. Opetaja juhib vaatlus-
materjali anallisi, kuni 0&pilastel kujuneb esialgne arusaamine
teatud keelemdistetest voi -reeglitest. Uue aine struktureerimist
vOib pidada dppetunni kdige tdhtsamaks etapiks, sest sellest sdl-
tub suuresti, kuidas hakkavad d&pilased Kkasitletavat aineosa
moistma.

Kui aega uue aine kéasitlemiseks on napivditu, kasutatakse
ededuktiivset, muidu aga induktiivset struktureeringut.

Deduktiivseks struktureerimiseks piisab, kui Opilastele tehakse
teatavaks (kirjutatakse tahvlile vdi loetakse Opikust) mingi defi-
nitsioon vdi reegel ja kohe seejarel hakatakse vaatlusmaterjalist
otsima vastavaid lingvistilisi mdisteid v0i keelendeid, mis alluvad
nimetatud reeglile. N&iteks kaassGna definitsioon (baasmd@iste
avamiseks): S6nad, mis alati esinevad koos k&d&nds6nadega (koos
kdandsbnaga, naabrite pool, kuue paiku, selle tdttu, tolle parast
jpt.), véljendades mitmesuguseid suhteid, on kaassdnad.

Ja reegel: Kaassdnad kirjutatakse kaandsdnadest alati lahku.

Kasitletav definitsioon ja/v0i reegel peaks &pilastel struktu-
reerimis.e ajal kogu aeg silme ees seisma, et otsikeelendite (antud
juhul kaass@nade) leidmisel oleks vdimalik toetuda teooriale, kuni
see niivdrd kinnistub, et meelelist tuge enam vaja ei lahe.

Vaatlusmaterjaliks sobib néiteks jargmine tekst;

Ema on poja peale pahane: «Sa jaid jalle hiljaks. Ma ju Utle-
sin, et pead enne kuut koju tulema.»



«See on puha roheliste parast. Mangisin véaljakul koos teistega
rongi. Siis aga panid rohelised oma miitinguga meie raudtee
kinni ja rong jai poolteist tundi hiljaks.»

Deduktiivse struktureerimise tarvis vaatlusmaterjalis mingeid
esiletdstmisi algselt ei tehta, dpetaja ainus todkask Opilastele on:
«Leidke (v@imalust médda jarjekorras) antud tekstis koik kaas-
s6nad koos k&andsdnadega, mille juurde nad kuuluvad.» dpilased
nimetavad poja peale, enne kuut, roheliste parast-, koos teistega.
ning Opetaja vdi keegi Opilastest joonib diged sdnauhendid alla..
Otsikeelendite allajoonimine tdhendaks juba vaatlustulemuste fik-
seerimist.

Sama aineosa induktiivset struktureerimist alustatakse kohe-
vaatlusmaterjaliga tutvumisest (mingeid definitsioone ega reeg-
leid ei anta, sest nendeni tuleb Opilastel endal jduda). Induktiiv-
seks struktureeringuks- on sageli tarvis teha vaatlusmaterjalis-
mdned esiletdstmised, nditeks toodud tekstis vdiksid koéik kaas-
s6nad olla alla joonitud. Tunnis leiaks aset jdrgmine dppedialoog.

Opetaja: Vaatleme, mis sfna juurde kuulub iga allatmmatud
sbna. Alustame esimesest sdnast.

Opilane: Poja peale...

Opetaja: 0Oige! (Naitab noolega, et peale kuulub sdna poja
juurde) Enne?

Gpilane: Enne kuut...

Opetaja: Jalle dige! (Joonistab noole) Péarast?

Opilane: Roheliste pdrast...

dOpetaja (joonistab noole): Koos?

Opilane: Koos teistega ...

Opetaja (joonistab noole): Seega leidsite neli sGnapaari: poja
peale, enne kuut, roheliste parast ja koos teistega. Mis s@naliiki
kuuluvad poja, kuut, roheliste ja teistega?

Opilane: Poja on nimisdna, kuut on arvsdna, roheliste on oma-
dussfna, teistega on ases@na.

Opetaja: Meid huvitavad sdnad, kuuluvad jarelikult nimi-,
omadus-,, arv- ja asesfna juurde. Kuidas saaksime neid s@naliike.
muutmisviisi seisukohalt kokku vétta?

Opilane: Nimi-, omadus-, arv- ja ases6nad on kéik kddndsGnadl

Opetaja: Taiesti 0Oige! Ja s6nu, mis kuuluvad kdandsdnade
juurde... (joutakse kaassdna definitsioonini) Leidke ka ise kaas-
s6nu ja nimetage neid koos kdandsGnadega.

Opilased: Laua all, seina dé&res, ule kolme, linna kohal....

Opetaja: Aga mis s6na juurde kuulub antud tekstis kinni'?

Opilane: Raudtee kinni...

Opetaja: Mdelge hésti jarele, kas on ikka dige Uhendamine —
raudtee kinni? Vdib-olla leiate loogilisema Uhenduse?

Opilane: Panid kinni... %

Opetaja: Oige. Mis sdnaliiki kuulub panid?

Opilane: Panid on tegusdna.

Opetaja: Kas kinni saab siis olla kaassfna?
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Opilane: Ei saa.

Oigupoolest kuulub see viimane sGnapaar (panid kinni) juba
uue materjali ntiansseerimise alla. Vaatlusmaterjali analliis peaks
jatkuma baasmdgistele toetuva reegli fikseerimisega.

Opetaja: Kuidas kirjutatakse kaass6na + k&andsbna vdi kdand-
sdna + kaassfna?

Opilane: KaassOna kirjutatakse kéaédndsdnast alati lahku.

Opetaja: Selle peamegi tdnasest tunnist meelde jatma. Vd&tke
vihikud ja kirjutame dles, mida me t&na dppisime, ning leiame
enda poolt veel 10 ndidet kdadndsdna ja tema juurde kuuluva kaas-
sbna kohta, mis kirjutatakse... Kuidas? Kordame veel.

Opilane: Kirjutatakse teineteisest lahku.

Sageli antakse vaatlusmaterjal koos Oppekilsimustega juba
keelebpikuis, nii et dpetajal on vbimalik valida, kas toetuda uue
aine kasitlemisel &pikule vdi luua oma metoodiline ldhenemisviis,
Opiku kasutamise miinuseks on asjaolu, et sealsamas (vaatlus-
materjalist natuke kaugemal) tuuakse dra ka ldpptulemus, mil-
leni Opilased peaksid induktiivne kasitlemise k&igus sammhaaval
joudma. Karsitu dpilane ei .pruugi dppekisimustele vastuste otsi-
mise ega vaatlusmaterjali analliisimisega oma pead vaevatagi,
vaid vOib l6pptulemuse ette dra lugeda. See aga ei arendaks 0Opi-
lase motlemisoskust. Pingsamale mdttetddle sunniks dpilase klassi-
voi kantaval tahvlil, jaotusmaterjali, tabeli vGi diamaterjaliga eks-
poneeritav tekst. Ukskdik, mil viisil visuaalne vaatlusmaterjal ka
serveeritakse (eelistada tuleks siiski tahvlit, kus analulsi kaigus
on kdige hdlpsam teha vajalikke téiendusi), peaks vaatlusmaterjal
vastama- jargmistele nduetele.

— Voimaluse korral kasutada seotud teksti (2... 5 (htse
temaatikaga lauset).

— Tekst olgu maksimaalselt killastatud, s.t. s6nade mini-
maalse Uldarvu juures esinegu rohkesti teemakohaseid keelendeid,
sest abstraktsioon ei saa kunagi toimuda Uksikute, vaid ikka pal-
jude ndhtuste pdhjal. Vaatlusmaterjal peab G&pilast dpitavas
veenma.

— Koik teemakohased keelendid olgu voéimalikult struktuuri-
puhtad, koik segav tekstist'kdrvaldatud, vaatlusmaterjal alaku
kdige selgepiirilisemate juhtumitega, kusjuures liikuda tuleks kall
kergematelt raskematele, kuid mitte desorienteerivatele keelen-
ditele. , [ ]

— Alles vaatlusmaterjali 16pus vdib nllansseerimise tarvis sisse
tuua ka mone Uksiku piirjuhtumi, mille Glesandeks on tdpsustada
késitletavat keelené&htust vdi luua reljeefne opositsioon varem opi-
tud alternatiivse, keelendiga.

— Et vaatlusmaterjal oleks hdlpsasti loetav, peab kaéekiri
olema selge. Tekst ei tohi olla kokkusurutud, vaid sellesse peab
jaama piisavalt ruumi vdimalike tdienduste (allakriipsutused,
pealemérkimised, noolekesed jms.) tegemiseks.

— Kui vaatlusmaterjal esitatakse klassitahvlil, tuleks hodlit-
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.sseda selle eest, et tekst oleks dpilaste eest varjatud seni, kuni
tunni kaigus joutakse struktureeringuni. Paremini sobivad selleks
tiib- ja lukandtahvlid, mis vbimaldavad teksti avada ja sulgeda
vastavalt vajadusele.

— Kui tekst dpilastele avatakse, ei alustata otsekohe &ppe-
kUsimustega, vaid lastakse enne klassil tekstiga vaikselt tutvuda
vOi kellelgi tekst valju haélega teistele ette lugeda.

Ménikord tekib emakeeletunnis vajadus ka auditiivse vaat-
lusmaterjali jarele, mis esitatakse magnetofoni (grammofoni) abil
vOi Opetaja enda poolt. Nii naiteks ladheb kuuldelist esitust tarvis
emurdevigade (kdnekeele) raviks vdi Il- ja Ill-valteliste sGnade
eristamisel. Kohaliku murraku méjul kipuvad kujunema nn. _eel-
:grammatilised’ seosed, mis on uldiselt palju kindlamad ja pusiva-
mad, aktualiseeruvad kiiremini kui keelereeglitega kujundatavad
eoskused ja pidurdavad uusi, emakeeletunnis O&pitavaid “seoseid.
.'Seepérast tuleb 0&pilasi teadlikustada murdelisest kénepruugist ja
juhtida nende tahelepanu konkreetsetele koérvalekaldumistele Kir-
jakeelsetest sdnavormidest. Vastasel korral kinnistuvad murde-
vormid ka opilaste kirjas.

Naiteks VI k&a&dndkonna kasitlemisel voib L&&ane-Eesti Opilas-
iele esitada auditiivse vaatlusmaterjalina jargmise' teksti.

Leidke kéik viad.

Suvel ei saand ma kasa ruppes hoida. Paeval karjatasin koera-
dega lehmasi ja Kkitsisi. 6htul, kui loomad olid lautas, aitasin
vanaema kookis ja pesin tassisi ning kaussisi. Odsel kaisin moni-
kord poissidega vahka puudmas. Teenisin palju raha ja ostsin
O6edele uued kengad.

Auditiivne vaatlusmaterjal tuleb. esitada selge diktsiooniga,
kusjuures lugemistempo olgu keskmisest marksa aeglasem. Mater-
jali pikkuseks piisab 20 ... 40 sekundist ja seda tuleb lasta opi-
lastel kuulata mitu korda. Esimene kuulamine on uldiseks tutvu-
miseks ja seetdttu konkreetse Ulesandeta. Teiseks kuulamiseks
antakse juba tapne juhis, mida tuleks jalgida. Vajaduse korral
kuulatakse teksti veel kolmandat ja neljandatki korda. Toodud
teksti puhul tuleksid arvesse jdrgmised Ulesanded.

1 Kirjutage valja kdik VI kaandkonna sdnad, nagu te neid
kuulete.

2. Liigitage saadud sonad kaanete jargi.

3. Leidke igale sOnale sobiv tuupsdna.

4. Moodustage leitud tliUpsdnast sama kaane, milles on saa-
dud sdna. -

5. VOrrelge tulpsdna ja saadud sdna kadandevorme. Kui naete
erinevust, parandage saadud sona vorm.

6. Millest olid tingitud ko&ik need vead, mis te &ara paran-
dasite?

7. Analtusige kaanete kaupa, milliseid erinevusi naete koha-

.94

liku kdnekeele (murraku) ja kirjakeele vormide vahel VI kaand-
konna sdnade juures.

8. Kuulake seda murdevigadega teksti veel kord ja jilgige,..

kas selles on peale VI kaandkonna, sdnade ka muid eksimusi.

L6puks vOidaks kogu tekst kirjakeelselt ette lugeda.

Kuigi struktureering on dppetunni otsustav luli, ei saa selleks-
vaga tépseid juhtnddre anda, kuna just selles tunniosas peaks
koige selgemini avalduma dpetaja loovus, kéasitletava teema metoo-
diline interpreteering j.a paindlikkus. Mdistagi tuleb uue materjali,
struktureerimisel arvestada Opilaste iga, vaimseid vdimeid, klassi
téossesuhtumist jt. lokaalseid isedrasusi. Appi tuleb vdtta naitli-
kustamine ja muud 8pilasi aktiviseerivad vdtted. Uldjuhul ei tohiks
struktureering kujuneda kooliloenguks, mis jataks &pilased pas-
siivsesse kuulajarolli.

Kindlasti tuleks struktureerimise kaigus néidata vana ja uue-
materjali vahekorda: Uhest kuljest rdhutada senidpitu seost kasit-
letava aineosaga (n&it. sdnavaldet 6ppisime selleks, et vdiksime
praegu eksimatult -dra tunda valtevahelduse kui astmevahelduse
Uhe liigi), teisest kuljest aga eristada vana teema (s6Gnavalde)
-selgepiiriliselt uuest (astmevaheldus): s6navalde on olemas igal
sdnal; astmevaheldus aga tahendab monede sdnade tlve-
vaheldust.

Paljud hadad praktilises Oppetdds saavadki alguse sellest, et
Opetaja pole suutnud erinevaid keelemd@isteid vajaliku reljeefsu-
sega Uksteisest lahus hoida ja samal ajal ka uUksteisega seostada.
Tulemuseks on Opilaste seas" sageli esinev keelenahtuste kontami-
natsioon: «Aga valde ja astmevaheldus — see on ju Uks ja see-
samal» Selliste arusaamade juured saavad peituda ainult struktu-
reeringu kui tunni raskuskeskme metoodilises ndrkuses, vajalike
r6huasetuste puudumises.

Vahel vdib struktureerimise kaigus ilmneda, et 8pilased pole
vBimelised uut materjali omandama, .sest baasmdisted on selleks
liiga ahmased. Sel juhul tuleb_kavandatust kaigupealt loobuda ja
asuda ekspromptkorras baasmoistete kordamisele. Koostatud tunni-
konspekti saab kasutada aga alles jargmises tunnis, kui vajalikud,
eeldused uue aine késitlemiseks on olemas.

11.5.3. Fikseering

Juba struktureeringu kaigus hakatakse vaatlustulemusi ka fiksee-
rima: liigendatakse uus materjal alaosadeks, esitatakse see loete-
luna v68i sdnastatakse Opitavad definitsioonid ja reeglid. Kogu,
protsess toimub sagelHulihaaval, sealjuures on struktureering fik-
seeringuga niivérd pdimunud, et vahel on raske neid uue aine
kasitlemise etappe teineteisest eraldada. Tavaliselt fikseeritakse:
analuisi tulemused suuliselt (eriti kui Opikukasitlus 0&petajat,
rahuldab), harvem Kkirjalikult.
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Suulise fikseerimise puhul vdiks siiski heita pilgu ka Opikusse.
Opetaja juhib klassi tahelepanu vastavale paragrahvile, vaadel-
dakse, kuidas on asja fikseeritud materjal dpikus sdnastatud (vdib-
olla on tarvis seal midagi kommenteerida ja tapsustada, eraldada
-oluline osa vé&hem olulisest vms.). Igal juhul peavad d&pilased
veenduma, et asja kasitletud aineosa on ka Opikus olemas ja opik
.pole mitte ainult tlesannete ega harjutuste kogu, vaid ka see, kust
.on vdimalik teadmisi hankida.

Kirjalik fikseering toimub koige sagedamini tahvlil otse vaat-
lusmaterjali jarel vdi korval. Viimasel juhul on vaatlustekst kan-
tud kahe lahtriga tabeli vasakule poole, kuna paremale on jaetud
ruum analtisi tulemuste fikseerimiseks, mis toimub paralleelselt
.struktureerimisega Opilaste silma ees. Sealjuures voib vaatlustule-
mused fikseerida mitmel viisil: sfnaliselt, skeemide vdi sumbolite
.abil, aga ka loogika valemi kujul (implikatiivse struktuuriga algo-
ritmi kasutamisel). Sonaline fikseering votab sageli palju aega
ja kui see 8pikus on korrektselt olemas, pole tahvlil ega vihikuis
vaja seda korrata. Arvestatavamad on teised kirjaliku fikseerimise
viisid. Jargnevas ndites on lisandi positsioonid ja kirjavaheméar-

gistamise reeglid fikseeritud stimbolite abil (L — lisand, P —
pdhisdna).
Lisandi 5 juhtu Reeglid

1 Meie suurima kirjandusklassiku A. H. Tammsaare

loomingut &pitakse ka koolis. L P
2. A. H. Tammsaare kui meie suurima Kkirjandus- )

klassiku loomingut Gpitakse ka koolis. P kui L
3. A. H. Tammsaare meie suurima kirjandusklassi-

kuna on tuntud kogu maailmas. P L-na

4. A. H. Tammsaare, meie suurima Kirjandusklas-

siku loomingut dpitakse ka koolis. P ,L (om)
5. A. H. Tammsaare, meie suurim kirjandusklassik,
on tuntud kogu maailmas. P.,L,

Selliseid siimbolitega valjendatud reegleid on 0&pilastel hélbus
edesifreerida. Kullap tuleks juba tunnis, kui vaatlustulemused on
fikseeritud, reeglid suuliselt sfnalisse kesta valada ja nende
juurde omapoolseid nditeid tuua. Kui aega jadb ja Opetaja seda
vajalikuks peab, véidaks tabel ka vihikusse kanda.

Peale selle leidub tddvihikutes Uksikuid Ulesandeid, mis kuju-
tavad endast linkadega definitsioone ja reegleid, kus lingad tuleb
tadita nn. tuumsdnadega. Seesuguste teoreetilist materjali kokku-
vOtvate harjutuste taitmine sobib niihasti uue aine fikseeringu
I16petamiseks kui ka materjalj kinnistamiseks tunni I86ppfaasis.

Fikseering eeldab k&ige olulisema materjali véimalikult lakoo-
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nilist sdnastust. Valtimaks puhtverbaalseid teadmisi, tuleb teoree-
tilist materjali illustreerida arvukate naidetega-, mis Opilased iSe
on leidnud. Opikus toodud néidete kopeerimisel pole erilist métet.
Mdnikord kujunevad Opilaste néited aga liiga Uheplaanilisteks ja
selleks puhuks peab dpetajal olema tunnikonspektis varuks kdige
mitmekesisemaid néaiteid, mis avardaksid Opilase arusaama kasit-
letavast keelen&htusest.

11.5.4. NuUansseering

Emakeele kui Oppeaine omandamine kujutab endast vastavate
mdoistete ja reeglite kujundamise protsessi. Kuid tihti kulgeb see
protsess mitte tbeliste Uldistuste, alusel, vaid generaliseerimisena,
s.t. ebadigete uUldistuste jargi: Generaliseerimisel on kaks peamist
pohjust.

1 Avalduda vodivad opilase argielukogemused, igapaevases
elus kujunenud mdisted, esialgsed elulised Uldistused. Naiteks
«<kaassdna» on Opilaste maaratluses lihtsalt lihike sdna, sest just
sellistega on &pilane kokku puutunud, ja nii aetakse kaassfnu segi
maar-, ,ase- vOi sidesBnadega. Sel viisil omandavad juhuslikud
tunnused Uldistava tahenduse.

2. M6ju vdib avaldada ka O0&pilase, meelelise tajumise oma-
péra. Oluliste tunnuste kategooriasse kantakse silmatorkayad tun-
nused, mida laps vahetult tajub vdi kujutleb joonise v&i skeemi
majul. Uhtki mdistet pole vdimalik kujutada «steriilselt puhtana,
ikka lisandub sellele ka juhuslikke, ebaolulisi tunnuseid. Vahe-
tute meeleliste muljete’ mdju on mdistete kujunemisel niivdrd
suur, et see osutub tavaliselt tugevamaks'sfnalisest mdjust —
Opiku tekstist vB6i Opetaja seletusest. Kui 6pilase piltlikud koge-
mused on Uhetaolised vdi piiratud, takistab see eseme v&i ndhtuse
oluliste tunnuste liigendamist ja uUldistamist, sest Opilase tahele-
panu fikseerub hoopis ilmekatele, kuid juhuslikele, ebaolulistele
tunnustele. Néaiteks traditsiooniline utte koma (de)ga eraldamise

.
skeem .(-——- , —— ) viib vdiksema uldistusvBimega
Opilased jareldusele, et uUte on alati Uhesfnaline (skeemil t&his-
tab seda ju Uksainus element), ja seetfttu eksitakse ka kirjavahe-
margistamises: .. . su ruppe heidan unele mu piha, Eestimaa!

Jarelikult peab 0Opetaja rakendama erilisi abindusid analtusi
ja uldistuse vigade valtimiseks. Nendel abindudel on kahesugune
iseloom.

Esiteks on vaja varieerida ebaolulisi tunnuseid, milleks tuleb
maksimaalselt mitmekesistada naitmaterjali, kus oluliste tunnuste
pusivuse juures varieeruksid ebaolulised tunnused (nait. Utte asend
lauses ja utterthma s6nade arv), Opilased voérdlevad esitatud
néiteid ja toovad valja niihasti Uldise kui ka selle, mis vdib muu-
tuda.
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Teiseks v8ib Opetaja oma seletustes réhutada ebaoluliste tuiT-
nuste varieerumise véimalikkust, nende varieerumiste pdhimétet
ja suunda (Ute vdib asetseda lause algul, keskel vdi 16pus ja Utte'
juurde vOib kuuluda kas Uks vdi mitu tdiendit, mis koos uttega
eraldatakse muust lausest koma vdi komadega). Mdiste selgita-
misel tuleb dpilastelt nGuda mitte ainult oluliste tunnuste esile-
toomist, vaid ka ebaoluliste tunnuste ja nende vb8imaliku varieeri-
mise eraldi néitamist.

Parimaid tulemusi annab kombineeritud vdte (selgitamisega
samaaegselt keelendhtuse demonstreerimine). Naiteks nimiséna'
madiste viimistlemisel selgitab dpetaja, et kahtluse korral on esma-
tahtis vaadata, kas sdna saab k&&nata (samal ajal kirjutab &pe-
taja tahvlile esimesed k&adnded mdnest teonimisdnast: dppimine,
Oppimise, 6ppimist...), ja kui saab, pole enam oluline, et selle
sdna tahendus seondub tegevusega; Oppimine ei ole mitte tegu-
sbna, vaid teo nimetus ja jarelikult nimiséna (31, Ik. 136— 137).

Voéimalike analtisi ja uldistuse vigade valtimist vdib prakti-
lises koolitéés nimetada uue materjali nuansseerimiseks. Opilaste
motlemine on enamasti aarmiselt konkreetne ja kui nuud 6petaja
«unustab» uue aine kasitlemisel nuansseerimise, vdivad &pilastel
tekkida vaarseosed ja kinnisideed, mille Idhkumine on hiljem véga
tilikas ja aegandudev. Seeparast on oluline juba tunni etteval-
mistamise kaigus ette naha kdiki neid ohte ja karisid, mis dpilasi
vastava osa juures oodata vdivad. Kogemustega Opetaja suudab
ette ndha rohkem, algaja vahem. Seevastu kummitab vilunud &pe-
tajaid teine haua: kontrollile ja muule kulub tunnist momkord nn
palju aega, et nuansseerida enam ei jéuta. Tundides valitsev kroo-
niline ajapuudus, mida kipuvad pddema just ulearu p6hjalikud
Opetajad,-vdib samuti nagu pealiskaudnegi ainekasitlus viia suu-
remate vajakajaamisteni Opilaste teadmistes.

Probleem ei seisne fikseeritud definitsioonide ja reeglite raken-
damises. Seda ei jaeta kunagi tegemata: kui samas tunnis piisa-
valt harjutada ja kinnistada ei jéutagi, antakse vastavad Ules-
anded kodutddks vdi tehakse jargmine kord spetsiaalne harjutus-
tund. Viga on hoopis selles, et harjutamisele asutakse siis, kui dpi-
lasel pole vastavast keelendhtusest veel tédit selgust. Harjutamisel
joutakse ka Uhtteist korrigeerida, tapsustada, kuid praktikas kuju-
neb tihti olukord, et enne kui 8petaja jaole saab, on dpilased juba
hulganisti teinud vigu, mis moénikord on jdudnud kinnistudagi.
Siis ei jda dpetajal muud Ule, kui asuda vaarseoste vaevarikkale
Idhkumisele ning uute, digete seoste loomisele. Tunduvalt valutum,
oleks aga vigade ennetamine labimd&eldud niansseerimise abil.

Nuansseerimine tdhendab omandatud teadmiste avardamistJa
slivendamist, taiendavate ndaidete toomist, reeglite kehtivuspiiride
maaramist, uute kombinatsioonide esitamist. Kui struktureerimise:
ja fikseerimise kdaigus otsisid dpilased vastust kisimusele kuidas?,.
siis nUansseerimise ajal domineerib kUsimus miks? NUansseerimi-
seks tuleb dpitavat keelendhtust igakilgselt piiritleda, detailisee-
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rida, et oleksid valistatud vb6imalused opimaterjali kaksipidi,tdl-
gendamiseks.

Naiteid nlGansseerimise kohta eesti keele tundides.

1 Laadivahelduse kéasitlemisel, jbuavad opilased struktureeri-
mise ja fikseerimisega teadmisele, et kui b, d, g, k, t, s on sise-
haalikutes olemas, on tegemist tugeva astme vormiga. Kui nadd
sellega piirduda, hakkavad Opilased oma konkreetse mdtlemise
tulemusena ka vorme, nagu laotud, seatud jts. pidama t tbttu
tugeva astme vormideks. Seeparast oleks niUansseerimise kaigus
tarvis’ meenutada, et tunnused ega I6pud ei kuulu sisehaalikute
koosseisu. .,

2. Kui kasitletakse sidekriipsu liitmaarsdnades, nagu sdna-
sbnalt, jark-jargult jts., on seda mdistagi otstarbekas teha kdérvu-
tamisena teiste samalaadsete, kuid lahkukirjutatavate s6nadega,
nagu paevast paeva, aastast aastasse, dlg dla kdrval jne. Nuans-
seerimisena aga tuuakse sisse ka liitomadussdnad sdnasdnaline,
jarkjarguline jts., mis kirjutatakse kokku ilma sidekriipsuta, kuid
mis visuaalse assotsiatsiooni tdttu liitm&aarsénadega Opilastéddes
palju vigu pdhjustavad.

3. Kui téiendi kasitlemisel opereeritakse kogu aeg eestdien-
diga, vBib dpilastel kujunedagi arusaamine, nagu asetseks taiend
alati oma pdhisdna ees. Asja ei paranda oluliselt ka see, kui vaat-
lusmaterjali lulitatakse mdéni niisugune lause, nagu Soov astuda
ulikooli ei taitunud vdi Sditu Krimmi ootasime pikisilmi. Taiendi
SE[‘J%%”J.*.WE ng} pvjiiiowixon. jiaﬁit_l_r\il Uv'% imvui U Uiviuic JtMudlill uUcs, CL Olc\:ugk
ei saa selgitada moéédaminnes, materjaliga esialgsel tutvumisel
(s. t. struktureerimisel), vaid see nduab spetsiaalset tdhelepanu
ndansseerimise ajal, mil tuuakse sisse uued kombinatsioonid
(137, Ik. 3).

4. Valtimaks arusaamist, et lihtlause on luhike, liitlause aga
pikk, tuleks nUansseerimise kaigus tuua naiteks moni pikk liht-
lause (Ammune soov asuda esimesel soodsal v@imalusel Ulikooli
arstiteaduskonna raviosakonnas kirurgiks 6ppima ei taitunud isa
ootamatust surmast tingitud koduse majandusliku olukorra jarsu
halvenemise 'tdttu.) ning koérvutada seda luhikese liitlausega
(Kuulsin, kuidas miuristas.). dpilased leiavad mdlemas lauses oel-
dise (d) ja teevad selle pdhjal uldistuse. Toodud luhikese liitlau-
sega vbiks omakorda kdrvutada U. Tuuliku romaani «Sdja jalus»

(Tallinn, 1974) 13. Ik-.I toodud liitlauset, mis vdtab enda alla pea-

aegu terve lehekilje, koosnedes 294 sbnast, mille seas on 32 del-
dist (131, Ik. 59).

5. Uld3e eeldab niiansseerimine keelendhtuste opositsiooni esi-
letoomist .ja selle kaudu odpitava I6plikku maaratlemist (nait.
pesa-taupi kriitiliste sénade mdru, nari, sudi, tragi, vilu kdrvuta-
mine eda-adjektiividega; jutumargid teoste pealkirjade eraldami-
seks tekstis ja jutumarkide puudumine teose tiitlis; Ulipika s-i esi-
nemine helilise konsonandi ees ja jarel: maslema — valss-, ik-16pu-
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liste omadussdnade i-uUlivorde kahesugune kuju: vastikuim — oks.~
likem jpm.). . _ .

Sobiva vdtte nlansseerimiseks leiab Opetaja tunni ettevalmista-
mise ajal. Mdnikord lahendab asja tahvlile visandatav skeem, tei-
nekord piisab vaid hoiatava tabeli' demonstreerimisest vdi ainu-
Uksi selle teatud osale tahelepanu juhtimisest. Kui fookusesse sea-
takse Uksik detail, tuleks kdik liigne tabelil kinni katta, valtimaks,
Opilaste tdhelepanu hajumist. Edukalt saaks uue aine ké&sitlemist
nlansseerida ka mitmesuguste diamaterjalide vahendusel.

Peaaegu igas vaiksemaski aineldigus leidub méndagi, mis,
lausa nduab Opetajapoolset ettenagelikkust, korduvat naitamist*
hoiatamist, et vajutada, oluline alatiseks 0&pilaste mallu. ! Oiged
metoodilised r6huasetused véaldivad véaarseoste kujunemise ning,
garanteerivad Opilaste lineaarse edasiliikumise dppeprotsessis.

Uue aine késitlemine peaks I8ppema hiljemalt 10 minutit enne
tunni I6ppu, et jduaks veel natuke harjutada ja kinnistada ning
koduulesannet juhendada.

116. Harjutamine

Teadmiste omandamise kdaigus vOib eristada kolme tasandit:

1) teadmiste teadlikult vastuvdetud ja maéllu fikseeritud tasand
(peaks olema saavutatav juba enam-vdhem uue aine kasitlemise
16puks);

2) oskus kasutada teadmisi sarnastes tingimustes, naidete abil
(saavutatav esmase harjutamisega);

3) oskus kasutada teadmisi uutes, ootamatutes situatsioonides,,
mis tdhendaks teadmiste loovat rakendamist (saavutatav korduva,
ja.jarjest stveneva harjutamisega)' (147, Ik. 17).

Harjutamine tdhendab 8ppetunnis organiseeritud sihikindlat ja;
vastava metoodikaga labiviidavat kordamist, kusjuures iga jarg-
nev toiming harjutamises pole eelneva tapseks koopiaks. Harjuta-
mise eesmargiks on omandatud teadmiste rakendamine praktikas,
ning oskuste ja vilumuste kujundamine. Seepéarast ei tohiks har-
jutamine puududa Uhestki uue aine kéasitlemise tunnist. Harjuta-
mise I6pptulemusena peaks 8pilane jbudma teadmiste omandamise
kolmandale tasandile..Et Uhe 8ppetunniga tavaliselt nii kaugele ei
jOuta, tuleb harjutamist jatkata kodus ja episoodiliselt ka jargne-
vates tundides kordamise n&ol. Raskemad ning vastutusrikkamad
teemad nduavad spetsiaalseid harjutustunde. Harjutamiseks on
vajalikud mitmesugused keelelilesanded ja -harjutused, mis on
oskuste ja vilumuste kujundamise peamiseks vahendiks.
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11.6.1. Harjutuste liigid

Harjutuste mitmekesisust on alati peetud metoodilise osavuse néi-
tajaks ja seeparast on dppekirjanduse autorid loonud véga eripal-
gelisi harjutusi. Aarmiselt kirev harjutusvara on muutnud harju-
tuste .liigitamise Uhisel alusel Usnagi keerukaks ulesandeks. See-
parast ei pretendeeri jargnev Kklassifikatsioon taiuslikkusele ega
absoluutsele Idpetatusele. Tinglikult v8ib emakeelefpetuses eris-
tada jargmisi harjutuste liike.

I. Uhe tooverbiga (té6kasuga) harjutused.

1 Analtusiharjutused:

a) vaatlusharjutused (nait. voOrdle jargnevaid sdnavorme;
jalgi, kuidas valjendatakse omaduse mééra; otsusta, kumb sdnas-
tus meeldib sulle rohkem, jms.);

b) maé&ramisharjutused (leia kbéik VI k&andkonna sdnad; fik-
seeri sisehdalikud; maara astmevahelduse liik ja aste);

c) grupeerimisharjutused (ruhmita antud sénad ndrgeneva voi
tugevneva tlve jargi; po6hi- ja erandreeglite alusel, tadiendsdna
k&ande jargi);

d) pbhjendusharjutused (pdhjenda mitmuse osastava I6ppu;
konsonantiihendi &igekirjutust; miks jargmistest omadussdnadest
ei saa moodustada i-ulivdrret);

e) korrigeerimisharjutused (paranda vead klusiili méarkimises;
muuda 10 murdevormi Kirjakeelseks; redigeeri jargnev tekst).

2. Sulnteesiharjutused:

a) taiendusharjutused (I6peta alustatud laused; tdienda nimi-
sdnu sobivate epiteetidega; lisa lausesse Ute);

b) moodustamisharjutused (moodusta v8rdlusastmed; i-mit-
muse kaanded; koondlauseid neljaelemendilise loeteluga);

c) lunkharjutused (kirjuta linka sobiv sulghaéalik; séna algu-
sesse h, kus vaja; Uhenda kaarekesega kokkukirjutatavad sénad;
pane puuduvad Kirjavahemargid);

d) sobitusharjutused (leia vasakus tulbas antud sdnale pare-
mast tulbast v806rsdnaline vaste; sobita antud pea- ja korvallau-
sed sisuliselt terviklikeks pdimlauseteks; Uhenda antud reeglid ja
naited);

e) grammatilised Kkirjandid (kasuta grammatilises kirjandis
teemal «<Kaubamajas» vahemalt 10 rindlauset; teemal «Kui oleksin
tuuker» vBimalikult rohkem tingiva, ko&neviisi vorme; teemal
«Spordipéaev» arvukalt.pdhi- ja jargarve).

3. Analuutilis-stnteetilised harjutused:

a) asendusharjutused kontekstiga (asenda olevikuvormid liht-
minevikuvormidega; kasuta omadussdnade asemel sobivaid stno-
nulme; asenda abimaéarséna + tegusdna Uhesbnalise vastega);

b) muutmisharjutused (muuda lauset nii, et alusest saaks (te
ja Il/a)stupidi; muuda otsekfne kaudseks; muuda jaatav kéne eita-
vaks).
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II. Mitme todverbiga harjutused.

1 AnalUusiharjutused (mdaéara lauseliik ja joonista iga lause
kohta skeem; leia sdna, mis ei sobi toodud nelikusse, ja pdhjenda
oma otsust; kriipsuta alla kdik konsonantihendid ja paranda viga-
sed ortogrammid).

2. Sunteesiharjutused (moodusta antud omadussdnadest i-uli-
vOrre ja kasuta saadud vorme lausetes; tdienda antud lauseid puu-
duva sBnaga ja pane laused Gigesse jarjekorda, nii et saaksid véi-
kese jutu; Uhenda kokkukirjutatavad véaljendverbid kaarekesega ja
kasuta neid grammatilises kirjandis).

3. Analuutilis-stnteetilised harjutused (leia tekstist kdik nor-
geneva tuvega noomenid ja moodusta neist Uks vorm vastupidises
astmes; rihmita antud verbid muutuma- ja Oppima-taibi jargi
ning moodusta neist kindla kdneviisi oleviku ainsuse 1 pd&ore;
leia antud sdnade tuups6nad ja moodusta mitmuse osastav kdane).

Tuleb nentida, et piirid toodud harjutuseliikide vahel on moni-
kord usnagi tinglikud. Nii naiteks pole sageli sisulist erinevust
maaramis- ja grupeerimisharjutuste vahel: on ju Usna uUkskdik, kas
méaratakse sbnavalde vOi grupeeritakse sdnad I, Il ja Il valte
jargi. Erinevus seisneb vaid vormilises kiuljes: esimesel juhul kir-
jutatakse analuusi tulemus vastava sdna kohale, teisel juhul gru-
peeritakse sdnad kolme tulpa.

11.6.2. Oskuste kujundamine

Oskuse all tuleb mdista mingi toimingu vdi keerukama tegevuse
edukat sooritamist koos digete vOtete rakendamise, sageli aga ka
valikuga, teatud tingimuste arvestamisega. On v8imalik, et tead-
mised esinevad ilma vastavate oskusteta: dpilane vdib kull teada
ortograafiareegleid, kuid*ometi kirjutada vigadega (sel juhul on
tegemist puhtverbaalsete teadmistega). Seega kuuluvad oskused
praktilise tegevuse, teadmiste rakendamise valdkonda, 06pilasel,
kes ortograafiareeglite meenutamisel kirjutab vastavad ortogram-
mid digesti, on kujunenud kull oskused, ent mitte veel vilumused.
Sedasama vdib vaita ka Opilase kohta, kes esimese hooga Kirjutab
kaashaalikutihendis Uhe tdhe kahekordselt, kuid tdmbab siis liigse
tdhe maha. Praktikas on juhtunud sedagi, et veel kontrollettetutlu-
ses on Opilane k&ik konsonantuhendid algselt valesti kirjutanud,
siis on aga talle meenunud vastav reegel ja Opilane on teinud
parandused, nii et I6puks on tema ettettlus koguni veatu. Selline
t66, mis peegeldab kirjutaja ilmset vilumatust, ei vaariks kérgei-
mat hinnet.

Oskuste kujundamine peab algama kohe uue aine kéasitlemise
jarel. Harjutamise kaigus tuleks O&ppetunnis labida jargmised
etapid.

1 Et tavaliselt kulgeb uue aine kasitlemine suulise tegevu-
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sena, peaks harjutamise kaigus domineerima kirjalik t66, kui aine-
osa spetsiifika'ei eelda suulist tegevust nagu II- ja Ill-valteliste
sdnade eristamisel. Esimesed keeleprobleemid lahendatakse paral-
leelselt klassitahvlil ja harjutuste vihikuis (v6i ka toodvihikuis),
kusjuures tahvli juures olev dpilane pdhjendab, miks ta just nii
toimib, s.t. annab reeglilise p&hjenduse. Harjutamise algul on
teooria ja praktika seostamine aaretult oluline. Kui harjutamine
toetub ulatuslikumale teoreetilisele materjalile, vdib véstav reeg-
listik dpilaste silme ees seista.

2. Harjutuste kirjutamine tahvlile jaetakse ara, Opilased t66-
tavad vaikselt, kuid iga Uksikprobleemi lahendamise jarel kom-
menteerib keegi oma arutluskdiku, mis Opetaja poolt kas digeks
tunnistatakse v6i tagasi lukatakse: Vaara lahenduse korral kusi-
takse mdnda teist 6pilast, kuni selgub t8de. Nii saavad kdik vahetu
tagasiside. Kui tegemist on ainult mdne uksiku reegli rakenda-
mise oskuse kujundamisega, ei pruugi reeglit taies sfnastuses
kogu aeg korrata, sest see muudab tunni monotoonseks ja v@ib
mdjuda koomilisenagi. Piisab ka reegli luhendatud s6nastusest
(r -f ndork klusiil 3. silbi algul), vastavale reeglile viitamisest
(3. silbi reegel) v8i ka reegli jarjenumbri nimetamisest, kui reeg-
lid on nummerdatult dpilaste silme ees tahvlil vbi &pikus.

3. Opilased harjutavad ménda aega taiesti iseseisvalt, nii et
tehtut ei kontrollita iga Uksiksammu sooritamise jarel, vaid alles
teatud probleemide rihma I6petamisel. Harjutamise sellel etapil
on eriti oluline, et dpetaja ei jadks oma kohale klassi ees, vaid lii-
guks pingiridade vahel ning abistaks n8rgemaid 0&pilasi. Iseseisev
t6d peaks kindlasti I6ppema kontrolliga, milleks &petajal tuleb
leida niisugune moodus, mis annaks talle vdimalikult tapsema
pildi kogu klassi oskustest (vt. 17. ptk.). Ainult Uksikasjalik infor-
matsioon annab dpetajale voimaluse 6pilasi juhtida ja edasist t66d
kavandada. 1

Esialgsed oskused peaksid olema kujundatud juba &ppetunnis
harjutamise I6puks. Nimetatud tunniosa Uks suuremaid ohte pei-
tub selles, et kasutatavad harjutused v6imaldavad sageli puht-
mehaanilist taitmist (eriti siis, kui tegemist on ainult tUhe reegli
rakendamisega). Seepdrast peab O&6petaja taotlema, et ka koige
Uheulbalisema teema harjutamine pakuks 0&pilastele mottepinget.
See saavutatakse, kui iga Uksikprobleemi lahendamisel oleks &pi-
lasel valida vahemalt kahe reaalse alternatiivi vahel. Naiteks kui
kujundatakse oskust kirjutada teatud situatsioonis helitu h&aliku
kdrvale erandlik g, b, d (jalgsi, karbsed, jdudsid), olgu harjutuses
piisavalt ka juhtumeid, kus helitu haaliku kdrval kirjutatakse pdhi-
reegli jargi k, P, t (a&rksad, kapsas, peatselt). P6hireegel on kasit-
letud ja kinnistatud varem; kui see erandreegli(te) dppimise ajal
aga unustatakse, vdib toimuda reeglite nivelleerumine: erandree-
gel tbuseb pobhireegliga samale tasandile vdi muutub koguni pri-
maarseks, nii et karbsed eeskujul hakatakse kirjutama ka kabsas.
Selle valtimiseks peaks pd&hireegel punase niidina labima koiki
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erandreeglite kéasitlemise tunde ja harjutusvaraski olema oposit-
sioonilisi keelendeid, sundimaks Opilasi teooria aktualiseerimisele.

Reegli rakendamise oskus s6ltub sellest, kuidas on reegel oman-
datud. Reegli sdnalise formuleeringu p&ahedppimine ei néita veel
reegli teadliku omandamise taset. Reegli omandamine eeldab
Uksiku ja Uldise vahelise seose igakllgset mdistmist. See tahen-
dab, et dpetaja Ulesandeks on kujundada Opilastes valja kindel
Uldistatud assotsiatsioon reegli maarava osa (antud ulesande ja
selle tingimuste teadliku tajumise) ning operatiivosa (Ulesande
lahendamise) vahel. Olgu naiteks rakendatavaks reegliks «kui-
lisandit komadega ei.eraldata». Maaravaks reegliosaks on siin
«<kui-lisand» ja operatiivosaks «komadega ei eraldata». Assotsiat-
siooni Uldistatus on selles, et iga konkreetne kui-\isand peab plema
seostatud reegli operatiivosdga. Reegli valdamise madalamal tase-
mel tekivad Opilastel vajalikud seosed ainult teatud piiratud arvu
&«i-lisandite ja reegli operatiivosa vahel (6pilane opereerib vaid
Opikus esitatud vdi dpetaja toodud néaidetega). Et assotsiatsioon
muutuks Uldistatuks, peab 6pilane teadlikult tajuma, igas konkreet-
ses &«J-lisandis reegli méaaravat osa' (tundma &ra baasmdiste),
s. t. peab igas uUksikjuhus n&dgema uldist. Seda on v&imalik saa-
vutada Uksnes pideva ja teadliku harjutamisega.

Sageli raskendab reegli rakendamist asjaolu, et kujundatava
assotsiatsiooni esimene liige on vaga komplitseeritud. Mdni aeg
tagasi, kui Ghendverbid, mis vastasid kiUsimusele missugune?, tuli
tingimata kokku kirjutada (mahakukkunud &un), pidi &pilane
problemaatilise keelendi puhul analtGisima nii grammatilisi kui ka
semantilisi tunnuseid. Lauses «Toast kostis (kérvu lukustav)
mura» tuli Bpilasel ara tunda, et problemaatilises keelendis on
pb6hisbnaks ~-partitsiip, et tdiendsdnaks on kdadndsdna ja et selle-
parast pole siin tegemist Uhendverbiga; aga samal ajal on see
sdnalihend mitte otseses, vaid Ulekantud tdhenduses.'" Seega eeldas
assotsiatsiooni-esimese liikkme teadlik' tajumine terve seoste sUs-
teemi aktualiseerimist. Seda oli palju ja reegel muutus iseenda
vaenlaseks: s6na kdrvulukustav kokkukirjutamist pdhjendasid dpi-
lased peaaegu eranditult kisimusega missugune. Niiviisi tegid
Opilased 0Oige ortograafilise operatsiooni vaara seose aktualiseeri-
mise kaudu. Selline vale seos muutus aga pusivaks ja pohjustas
massiliselt keelevigu, nagu kaldalettmmatud paat, valgeksvarvi-
tud sein vOi héastitehtud t66. Jarelikult tuleb keeruliste reeglitega
(ka mitmesammuliste algoritmidega) olla &armiselt ettevaatlik,
sest kui ei jduta OGigeid assotsiatsioone vélja kujundada, vdib ree-
gel soodustada véarseoste teket ja neid on edaspidi vaga tulikas
Idhkuda. Naiteks algklassidest kaasavfetud teadmist, et ja jmt.
sidesbnade ette koma ei panda, on hiljem Usna vaevarikas muuta.
Luua tuhjale kohale kohe diged seosed on vdrratult lihtsam kui
valesji omandatut Umber 6&petada.

Kli uue aine kasitlemisel on kasutatud reegli induktiivset tule-
tamist, soodustab see vajalike assotsiatsioonide kujunemist ning
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loob soodsad eeldused reegli deduktiivseks rakendamiseks harju-
tamise kaigus. Siin tuleks maksimaalselt dra kasutada igapéaeva-
ses kdnekeeles omandatud diged seosed. Selleks et kujundada ttip-
konna mdiste (v6i lasta omandada vajalik kdanamisreegel), peaks
naitesbnadena, millest induktiivsel teel tuletatakse tuUpkonna
mdiste, kasutatama ainult niisuguseid sdnu, mille kddnamisel 6pi-
lane kunagi ei eksi. Esialgu rakendataksegi seda 'tulpkonda
ainult tuttavate ja digesti kdanatavate sbnade piirkonnas. Nii ei
teki vastuolu kujundatava ja juba olemasoleva seose vahel. Jarg-
nevalt aga.tuleks minna 0&pilastele tdiesti tundmatute s6nade
valdkonda. Esiteks tdestab see tulpkonna mdoiste praktilist vaar-
tust ja teiseks.tugevdab kujunemisel olevaid assotsiatsioone.
Alles siis, kui tutpkonna mdiste rakendamine (6ige tuupsdna leid-
mine ja selle jargi kddnamine) ei valmista enam mingeid raskusi,
oleks 6ige minna nende s6nade juurde, mille kAanamisel eksitakse.
Sel puhul oleks vaara seose vastumdju suhteliselt ndrgem.

Aga ka siis, kui reegel ja selle rakendamise oskus on kindlalt
omandatud, vOidakse praktilises keelepruugis jarjekindlalt eksida
sBnadega,, mis sellele reeglile alluvad. Sel juhul on tegemist vaar-
seose aktual.iseerumise ja uue, reegliga kujundatud seose pidur-
dumisega. Niisuguste vaarseoste aktualiseerumist saaks takistada,
kui dpilane oskaks tekstis ara tunda kriitilise keelendi ja tdstataks
kusimuse selle 0digekeelsusest. Siis aktualiseeruks reeglikohane
seos ja pidurduks vaarseos. Seepérast tuleks harjutamise esimesel
etapil kasutada niisuguseid harjutusi, kus prébieem on d&pilase
jaoks esile tdstetud (nait. lunkharjutused vdi Ulesanded, kus sul-
gudes antud sdna tuleb panna &8igesse vormi). Harjutavad ette-
Utlused aga. jadgu vilumuste kujundamise kdrgemale astmele
(99, Ik. 5—86).

Erinevate vBimetega Opilastele on oskuste kujunemiseks vaja’
vaga erineval hulgal harjutusi. Kui monele d&pilasele vdib kdik
16plikult selge olla juba esimese harjutuse jarel, vajavad teised
selleks mitukiimmend korda rohkem harjutamist. See teeb &ppetdd
organiseerimise aarmiselt raskeks.

Oskused kujunevad kull harjutamise kaigus, kuid mitte iga-
sugune harjutamine kui Uhesuguste toimingute kordamine ei taga
oskuste kujunemist. Uhte ja sama toimingut vdib tuhandeid kordi
korrata, kuid edu mitte saavutada, kui ei teata tapselt, mida, kui-
das ja miks teha ning milliseid tulemusi on vaja saavutada,
Opilane peab pidevalt saama teavet harjutamise kvaliteedist,
leidma vigu ja puudma neid parandada (31, Ik. 138).
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11.6.3. Oskuste muutmine vilumusteks

Vilumus on osaliselt automatiseerunud oskus, s. t. harjutamise teel
kinnistatud oskus sooritada mingit tegevust tapselt ja Kiiresti
reeglitele mdtlemata. Oskuse muutumine vilumuseks ei ole lihtne
ega sirgjooneline protsess. Jérjekindla harjutamise ja praktikas
tdiustumise tdttu tdusevad oskused jarjest kobrgemale astmele,
kuni jéuavad vilumuste tasemeni, millele on kull iseloomulik tege-
vuse osaline automatiseerumine, ent vajalikul momendil sekkub
sellesse siiski ka teadvus ja sulnab tegevust.

Harjutused viivad kindla vilumuse kujunemisele Uksnes siis,
kui on taidetud jargnevad tingimused.

1 Harjutamisel peab olema kindel eesmark, mis on dpilaselegi
teada.

2. Harjutused peavad ndéudma pidevat tdhelepanu.

3. Harjutused tuleb sooritada tapselt, et mitte kinnistada vigu.

4. Harjutusi peab olema kullaldaselt, et vilumused jouaksid
kujuneda, kuid ka mitte liiga palju, sest see kutsuks 0&pilastes
esile negatiivse suhtumise tehtavasse, tahelepanu languse ja t66
kvaliteedi halvenemise.'

5. Harjutused peavad olema slstemaatilised, s. t. neid on vaja
juba eelnevalt planeerida, mitte aga juhuslikult valida. Harjutuste
jarjekorra fikseerimisel tuleb arvestada, et Opilased liiguksid ker-
gematelt harjutustelt raskematele.

6. Harjutusi tuleb sooritada pidevalt, sest pikem vaheaeg vdib
viia omandatud oskuste ja vilumuste kadumisele.

7. Harjutuste tulemusi tuleb jalgida, tehtud t66d kontrollida,
et Opilased saaksid teada oma edusammud. Miski ei tiivusta roh-
kem kui edu ise.

Uldjuhul ei jdua vilumused kujuneda (ihe 6ppetunni jooksul,
vaid .selleks kulub pikem ajavahemik. Ja ikka leidub &pilasi, kel
vilumused ei kujunegi vélja, sest harjutamiseks-ei™atkti kunagi
niipalju aega, kui vajaksid seda ndrgemad O&ppurid.

Vilumuste kujundamine eeldab sélmkusimuste slUstemaatilist
kordamist (vt. 16. ptk.). Opetaja peab iga teema kéasitlemisel ara
kasutama kdikvdéimalikud paralleelid varem ké&sitletud aineosa-
dega, seostama pidevalt uut materjali vanaga, kontrollides see-
juures, kas Opitu on ikka baasiks sedavdrd, et sellele saab toetuda
uute oskuste ja vilumuste kujundamisel. Samal ajal ei tohiks ka
Uhessegi teemasse nn. takerduda ega selle juures Uulearu aega
kulutada. Tuleks eeldada, et jargnev aineosa, mis baseerub kasit-
letaval teemal, kinnistab ka eelmist materjali, jatkates niiviisi
pooleli jadnud vilumuste kujundamist. Selline tagasimdju on nai-
teks astmevahelduse kaéasitlemisel sdnavéalte maaramisele, tutar-
tadbil number-tadbile, i-tlivordel mitmuse osastavale, kokku- ja
lahkukirjutamisel sdnaliikidele, 6eldisel verbi vormistikule jne.
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Oigekeelsuslike oskuste muutumisel vilumusteks on oluline osa.
ka Opilaste visuaalsel, auditiivsel ja motoorsel mélul. Vigaste
keelendite sagedane nagemine, kuulmine v8i Kirjutamine 6pilaste
poolt v8ib pidurdada 0digete seoste valjakujunemist, eriti aga siis,
kui vead jaavad parandamata. Uhtedele voib mallu séobida vaar
kirjapilt (atendaat, hospital), teistele vaaralt kdlanud s&navorm
(alganud, ulesse), kolmandatel on sdna sagedasest valesti Kirju-
tamisest kujunenud isegi motoorne vilumus, s.t. ké&elihastesse on
liigutuslikult kodeeritud ortograafiliselt vigane s6na. Kui aga
Opilast Umbritsev keelekeskkond on igati kultuurne, vdib ta julge-
malt apelleerida meelelisel tunnetusel baseeruvale mélule ja keele-
alaste vilumuste kujunemine, kulgeb valutumalt. Seega on ema-
keeledpetajate Ulesandeks tagada Opilastele vahemalt koolis keele-
liselt puhas Umbrus: néitlik agitatsioon, sildid ruumide ustel, loo-
sungid jms. olgu keeleliselt korrektsed, esinemised koolipere ees
kélagu laitmatus emakeeles jne. Ega olegi vdga harv juhus, kui
1 sept. seisab kooli sissekdigu kohal loosung «Tere kodll» voi
uksel silt «Arsti kabinett».

Alahinnata ei saa emakeelealaste vilumuste kujundamisel ka
ainetevahelisi seoseid. Eriti tulemuslikuks osutub t66 siis, kui ka
teiste ainete dpetajad nduavad jarjekindlalt korrektset valjendust
kones ja kirjas ning parandavad Opilaste keelevigu. Naiteks vilu-
musi suure ja vaikese algustdhe kasutamises saab suurepéraselt
kujundada ka kirjanduse, ajaloo v&i geograafia tunnis,'ladusat
enesevdljendust arendada kd&igis jutustavates ainetes, radkimata
ortograafiast v6i interpunktsioonist, millega &pilased puutuvad
kokku lausa igal sammul. Kui korrektset keelt nduab ainult ema-
keelebpetaja, vdib Opilastes kujuneda arusaamine, et keel on téh-.
tis ainult eesti keele dpetaja jaoks, kuna mujal pole see oluline.
Siis ei ole imestada, et emakeeletunnis vaevarikkalt kujundatud
oskused ei jdua kunagi vilumuste tasemele, tuhmudes sielles minna-
laskmises, mida soodustavad teised Gppeained.

Kuivérd 6pitu on jdudnud vilumuste tasemele, naitavad enne-
kdike ettettlused, loovtodd ja eriti teistes ainetes kirjapandu, mille
vigade analuus annab 0Opetajale vaartuslikku materjali Gpetuse
kohandamiseks vastavalt vajakajdamistele klassis.

Vilumused vdib lugeda kujunenuks, kui dpilased oskavad tead-
misi kasutada ka uutes, nn. mittestandardsetes olukordades. See
tahendaks teadmiste loova rakendamise oskust; mis on saavutatav
ainult sihiparase harjutamise korral, kusjuures dpilastel peab jat-
kuma nii annet kui tdéokust. Kui ka Uks neist tingimustest pole
taidetud, jddvad teadmised rohkem v&i vahem poolikuiks.
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11.7. Kinnistamine

Kinnistamine tdhendab 0Opitavate faktide ja mdistete teistkordset
fikseerimist Opilaste teadvuses ja maéalus, et anda sellega Oppe-
materjalile suurem pusivus ja motestatus: selgitada dpitavate nah-
tuste neid kusimusi ja kulgi, mis nende tundmadppimise esimesel
etapil varju jaid, ja tdiustada oskusi ning vilumusi, mis kujunevad
korduvate harjutuste tulemusena.

Kinnistamisel-tuleks silmas pidada jargmisi metoodilisi ndu-
andeid.

— Et unustamine on kdige kiirem vahetult parast uue dppe-
materjali omandamist, peaks kinnistamine uldjuhul aset leidma
igas uue aine kasitlemise tunnis.

— Kinnistamine on 8petajale tagasisideks, sest dpilaste aktiiv-
suse jargi saab naha, kuidas keegi on uuest materjalist jagu
saanud.

— Kinnistamine v8ib olla teoreetilist laadi (korratakse oman-
datud definitsioone ja reegleid ning tuuakse nende juurde vasta-
vaid néaiteid) vdi praktilist laadi (tehakse lUhiharjutusi kasitletud
teemal).!

— Kui aega kinnistamiseks jaab kasinalt, vdib O6petaja selle
asendada omapoolse kokkuvéttega tunnist.

— Kui uut osa ei kasitletud 6piku jargi, tuleks kinnistamise
kdigus suunata Opilased ka Opiku vastava peatuki juurde, 6pilasi
tuleb veenda, et dpik on Gppimiseks, mitte ainult harjutuste kogu.

— Mbonikord tuleks kinnistamise kaigus haarata tagasi (mee-
nutada varem G&pitut), et asetada asja omandatud teadmised
seniste teadmistega Uhtsesse sisteemi.

— Kuigi kinnistamine on omandatud materjali esmaseks kor-
damiseks, ei tdhenda see materjali teistkordset l1&biv6tmist samade
metoodiliste vOtetega; kinnistamise kaigus tuleb ainele laheneda;
kindlasti mingist teisest aspektist ja teistsuguste vftetega (sobib
naiteks keelealane mang).

— Kinnistamisele ei kuulu Uksikkiisimused, detailid ega nuan-
sid, vaid kdige p&hilisem materjal, mis .tuleks reljeefselt esile tfsta,
nii et see dpilastele kauaks meelde jaab.

Eristatakse jargmisi Kkinnistamise pdhiliike: reprodutseeriv,
treeniv, loov ja mnemotehniline kinnistamine.

11.7.1. Reprodutseeriv kinnistamine

Reprodutseeriv kinnistamine on praktikas kdige levinum kinnista-
mise liik, sest see ei nai Opetajalt nGudvat erilist ettevalmistamist.
Reprodutseeriva kinnistamise kaigus meenutatakse veel kord tun-
nis labivoetud materjali: jutustatakse see Umber, vormistatakse
kirjalikult vdi tehakse méningad Uuldistused.
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Suuline kinnistamine vdib toimuda individuaalselt vdi frontaal-
selt. Et aktiviseerida koiki Opilasi ja saada kogu klassist uldpilt,
tuleks eelistada frontaalktsitlust, mis oskuslikult labiviiduna vétab
ka vadhe aega. Paraku on kinnistav dppedialoog kujunenud prak-
tikas sageli materjali trafaretseks kordamiseks, ilma et Uritataks
laheneda ainele teistsuguse nurga alt. Naiteks selle asemel, et veel
kord jutustada Umber pesa-talipkonna tunnused ja moodustada
tutpsbnast peakdanded, vBiks Opetaja klassi veidi Ullatada ja. Kir-
jutada tahvlile laused, nagu Ema kutsus isa ja Tadi ootas onu.
NOud p6ordub Opetaja klassi poole jargmiste kisimustega: Kes on
kutsuja, kes kutsutav? Kes on ootaja, kes oodatav? Kuidas me
isellest aru saame? Kas'on moeldav ka vastupidine tdlgendus
(Poissi kutsus isa.)? Mis tuupi kuuluvad sdnad ema, isa, tadi, onu?
Mida vdite delda selle tiUpkonna sdnade ainsuse kolme esimese
kdande kohta?

Too'dud néaites jaadi truuks tunnis kasitletud teemale, ent tra-
ditsioonilise kusimustiku asemel laheneti materjalile teisiti ning
tOsteti esile pesa-tilbi vahest' kdige kriitilisem k&ane — ainsuse
-osastav, milles massiliselt eksitakse (tadit, mérudat jts.). Ei puu-
dunud ka huvitavuse moment.

i-ulivorde kasitlemist vdiks kinnistada vaikese ekskursiga
homoniitimia valdkonda, et sailiks &pilaste huvi aine vastu. Ope-
rtaja kirjutab tahvlile sdna nimekaim ja palub klassil méelda selle
tdhenduse Ule. Siis p6drdub ta Opilaste poole jargmise kusimusti-
Ikuga: Eraldage pustkriipsu(de) ga sfGnaosad! (nime/kaim) Mida
see sdna tdhendab? (samanimeline isik) Kas see on liht4 vai liit-
sbna? (liitsdna) Kas oleks ka teisi vBimalusi s6naosade eristami-
seks? (nimeka/im) Mida tdhendaks s6na sel juhul? (kdige tuntum,
Icdige kuulsam) Kumb variant seondub meie tdnase tunni teemaga?
(teine, sest see on i-uUlivérre omadussdnast nimekas) .Mis kaane
*on aluseks i-ulivBrde moodustamisele? (mitmuse osastav) jne.

Mitmete keelendhtuste Kkinnistamisel tuleks frontaalkiisimus-
tega haarata tagasi, ;et paigutada &asja Opitud modiste vdi reegel
Uldisesse susteemi. Néaiteks véltevahelduse kinnistamiseks sobivad
jargmised Oppekusimused: Kuidas jagunevad sGnad sisehaalikute
muutumise seisukohalt? (astmevaheldusetud ja astmevaheldusli-
kud s6nad) Missugused s6nad on astmevaheldusetud? (kui sise-
haalikud kaanamisel vdi poééramisel ei muutu) Missugused sénad
mon astmevahelduslikud? (kui sisehédéalikud kaanamisel vdi poora-
misel- muutuvad) Kuidas jagunevad astmevahelduslikud sénad?
(laadi- ja valtevahelduslikud) Kumba tuleks esmajoones jalgida?
(laadivaheldust) Mis toimub sisehaalikutega laadivahelduse kor-
xal? (kaovad vdi muutuvad sulghaalikud v6i s) Mis toimub sise:
hadlikutega valtevahelduse korral? (vaheldub 11 ja Ill valde) Kui-
das nimetatakse valtevahelduslike. sdnade Il-valtelisi vorme?
(n6rgaastmelisteks) Kuidas nimetatakse valtevahelduslike sdnade
All-valtelis.i vorme? (tugevaastmelisteks) Mdistagi kuuluvad vas-
iuste juurde ka vastavad naéited.
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Kirjalikuks kinnistamiseks kantakse olulisim materjal harju-
tuste vihikusse. Hasti sobivad selleks ka tdédvihikuis leiduvad teo-
reetilise materjali kokkuvdtvad lunkllesanded, kus lingad taide-
takse nn. tuumsdnadega. Selline kinnistamismoodus on eriti Kiire,,
sest lunkade taitmiseks kulub vahe aega.

Senisest enam tahelepanu vaarib tldistav kinnistamine. M&nin-
gaid naiteid selle kohta.

1 f-i ja § ortograafia kinnistamisel kd&rvutatakse vastavaid
naiteid klusiilide 8igekirjutusega ja tehakse uldistus, et need allu-
vad samadele reeglitele (selle luku, Sefi, tuSi; seda lukku, Seffi,
tussi; seda kurki, harfi, borsi).

2. lugemik-tutpi s6nade k&adnamise kinnistamisel leitakse, et
peale ainsuse nimetava sarnanevad k&ik teised kaandevormid
sbnaga tikk.

3. i-tlivdorde moodustamise reeglite Kkinnistamisel tehakse
uldistus, et diftong on 68ige ja ilmekas ulivérde naitaja Ill-valte-
listes sdnades (ausaim) ning I- ja ILvalteliste sdnade kolmandas,
silbis (valedaim, pilviseim), aga mitte ll-valteliste s6navormide
teises silbis (mitte pakseim, vaid paksim)

4. Omastavalise liitumismalli kinnistamisel tuleb Gpilased juh-
tida arusaamale, et kokku- ja lahkukirjutamisel ei saa juhinduda
Ulearu jaikadest reeglitest, kull tuleb igal tUksikjuhul tapselt teada,,
mida tahetakse 6elda, sest sellest s6ltub, kas sdnad Kkirjutatakse
kokku (loomaliha) vdi lahku (looma liha).

5. Parast lauseluhendite kirjavahemargistamise reeglite Uksik-
asjalikku kasitlemist joutakse Kkinnistamisega jareldusele, et
'koma(sid) kasutatakse lauseluhendi eraldamiseks seal, kus tekib
paus.

Reprodutseeriv kinnistamine mgjub- 6pilastele seda vahem tuu-
tava ulerddkimisena, mida vdhem dubleerib dpetaja uue aine kasit-
lemist. Mdnikord on kaval koguni varjata, .et tegelikult kaib jutt
ikka veel sellesama aineosa Umber. Ootamatute seoste avamine,
vajutab Opilaste teadvusse sageli sigavamad jaljed kui dppekuisi-
musfe ja vastuste loogiline jada.

11.7.2. Treeniv kinnistamine

Treeniva kinnistamise kaigus tuleks esialgselt kujunenud oskused
viia vajaliku téiuslikkuse ja kindluseni. Treeniv kinnis-tamine. sar-
naneb suures osas harjutamisega, kuid peab olema reljeefsem, nn.
kinninaelutav. Kui harjutamine kulges Jcirjalikult, sobiks nuud
suuline kinnistamine. Elevust ja uut. mottepinget tekitaks moni
keelealane mang vdi ridadevaheline vdistlus (vt. 14. ptk.), kinnis-
tamaks analoogilisi keelendeid, mida &sja vihikuis harjutati. Vaja-
liku reljeefsuse saavutamiseks on mitmeid vdimalusi.

— Iga sbBna, milles eksitakse, kirjutatakse tahvlile selle pingi-

rea «passivasse», kus istub vea teinud 0Opilane.
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— M&ned 6pilased on suulise kinnistamise ajal tahvli juures ja

fuhmitavad keelendeid teatud tunnuste pdhjal:

TOR K-S'ALT (térges) HOO GS ALT (hoog)
AR KS ALT (&rgas) JOU DS ALT (jdud)
ER KS ALT (ergas) SUN DS ALT (stinnis)

HOL PS ALT (h8lbus) ON DS ALT (8nnis)

— Tabhvlile vdidaks kirjutada ka mingist aspektist vastandlikke

keelendeid, nagu harutama — arutama, maslema — valssima,
lipkond — lippki, asbest = aspekt, materjal — materiaalne, oks-
jon — pension, viija (kes?) — viia (mida teha?), kotjas —
'kottpuksid, apelsin — mandariin, boheemlane — stahhaanovlane,
psuhholoogia — psuuhiline, kotlet — sandalett, véitsid (mangu) —
vOidsid (selgd), geiser — keiser, vundament — fundamentaalne,
1:0rgi oad — Targi linnad, stgiseti — kevaditi, varieerib (Il v.) —
varieerub (Ill v.), musttuhat — must kast, tegelikus (missugu-
ses?) —- tegelikkus (mis?)', huuata — voogata jt.

— Joonistatakse Opetaja 6eldud lausete kohta skeeme, et kin-
nistada lausestruktuuri tajumist.

— Haaldatakse uUksikult ja kooris mdnd séna vdi sGnaihendit
3cord teises, kord kolmandas véaltes: jarve kallas (mis?) ja jarve
(kuhu?) kailas (mida tegi?); roogi lauda kandis (lund) ja (kelner)
roogi lauda kandis.

Treeniv kinnistamine v8ib olla ka otseseks ettevalmistuseks
kodutlesannete lahendamisele. Sel juhul peaks kinnistav harju-
tus mitte ainult sisuliselt, vaid ka vormiliselt sarnanema kodu-
téoks antavaga. Kui koduse harjutuse esimesed probleemid on
kasitletud aineldigu tluUpilised naited, avades ilmekalt aine ole-
muse, vdib neid lahendada juba treeniva kinnistamise ajal. Nii
kujuneks kodutddst tunnis tehtu orgaaniline jatk.

11.7.3. Loov Kkinnistamine

Loovat Kkinnistamist, ~mis on kinnistamise k&rgeimaks tasandiks,
vBib emakeeledpetuse seisukohalt vaadelda kolmes plaanis: .

a) avatakse kasitletud keelendhtuste uusi kulgi;

b) loovharjutuse sooritamisega lulitatakse Opitu mingisse kee-
letervikusse;

c) kasutatakse Opitut mdnes elulises keelesituatsioonis.

Keelendhtuste uute kiulgede avamine kannab uurimuslikku ise-
loomu. Opilased vdiksid loova kinnistamisena jduda naiteks selgu-
sele, kas .asja Opitud Oigekirjareegel kehtib ka hiutdsénade juu-
res (kirdes — klirdi, aga krahh — sé&h)-;.kunas kasutatakse isiku-
iiste asesdnade pikemat (mina, sina... jne.) ja kunas lihemat
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(ma, sa... jne.) varianti («uurimuse» ho6lbustamiseks vdib 6pe-
taja anda juhise jalgida nende s6nade iseseisvust ja rdhulisust lau-
ses); mis pohjustab k kadu vormidest joostud (vrd. jooksnud),
juustes (aga juuksed), vennastele, destelt, omastega-, mis tingib
selle, et sb6nadest tuhi, kuri, vali pole véimalik moodustada luhi-
kest ulivlrret; kuidas mojutab méaéaruse asukoht lauses aluse ja
Oeldise asendit teineteise suhtes; millistes seostes omandavad,
moned sihitud verbid (jooksma, kaima, elama) sihilisuse; missu-
gused maarsdnallesanded ja -tahendus vdivad olla ma-teg™vus--
nimedel minema ning tulema-, milline semantiline erinevus on vor-
midel laadib — laeb, haudub — haub-, millal nduavad kusisdnaga
algavad laused I8ppu hudumarki; mida Uhist ning erinevat on
number- ja tuatar-tadbil jne.

Opitu lulitamine loovharjutuse n&ol' mingisse keeletervikusse
on loova kinnistamise kdige kasutatavamaks viisiks. Sageli on vas™
tava vBimaluse valja pakkunud juba 68ppekirjanduse autorid. Nii
vdidaks kaskiva kdneviisi (aga ka da-infinitiivi) vormide kinnis-
tamiseks lasta Opilastel kirja panna neile tuttavaid toiduretsepte;
koostada &se-olevikule kodumasinate kasutamise dpetusi; arvsfna-
dele spordireportaaze; huudsGnadele emotsionaalseid - jutukesi;
taienditele looduskirjeldusi jms. Grammatiliste Kirjandite puhul
antakse ette ka teemad, Opilastele aga seatakse tingimuseks kasu-
tada kirjandis véimalikult rohkem teatud keelendeid vdi lauseliike;
nait. «Teenindusmajas» (koondlausetele), «Laadal» (mitmuse’
osastavale), «T66-_ja puhkelaagris» (vdrdlusastmetele), «Ekskur-
sioonil» (suurele ja vaikesele algustahele) jne. Et tervikliku jutu-
kese kirjutamiseks ei piisa kinnistamise nappidest minutitest, vdi-,
ddks moodustada ka ainult Uksikuid lauseid Gpetaja seatud tingi-
mustel. Mdeldav on loovharjutust kinnistamise ajal alustada (vdi
Ulesanne Uksnes ettevalmistavalt labi arutada), et see kodus ldpule
viia. Loov kinnistamine tdidab oma eesmargi vaid siis, kui dpilasi
on Uksikasjalikult juhendatud, kuidas nad loovharjutust sooritama
peavad, ja teadlikustatud sellest, mida neilt tapselt saada tahe-
takse. Mdistagi nBuab iga loov t60 Opetajapoolset kontrolli.

Opitu rakendamine mdnes elulises keelesituatsioonis on roh-
kem metoodika viimase aja ndue ja seondub kdige:otsesemalt Opi-
motivatsiooniga (milleks midagi 6pitakse) ning emakeele kui suht-
lusvahendi omandamisega, Opimotivatsiooni fikseerimine tingib
vastava metoodilise lahenemise uuele aineosale ja peaks seeparast
vajutama oma pitseri ka kinnistamisele. Kui uue materjali juurde
asumisel on kord juba dpimotivatsioonist lahtutud, ei saa seda het-
kekski unustada: vastav suunitlus peab ldbima nii antud teema
kéasitlemist, kinnistamist kui ka kontrolli;; muidu jadks dpimotivat-
sioon pelgalt sdnaméanguks. Rohkem on seda seni arvestatud Kir-
jandidpetuses, kus paljude teemade; kasitlus I6peb mingi eluliselt
vajaliku kirjatuki koostamisega. Aga sedasama saaks arvestada
ka paljude keeleGpetusteemade kinnistamisel. Jargnevalt tosin nai-
det selle kohta.
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Keeledpetusteema

1 Sodnade luhendamine.

o

Perioodiliste valjaan-
nete nimede digekiri.

ArvsBnade 0digekiri.

IH1— 1V k&andkond!

Kaskiv koneviis.

Mineviku kolm vormi.

Lausete liigid funkt-
siooni jargi ja I6pu-
margid.

Elliptilised laused.

Lisand. -

8 T. Ounapuu

Voimalikke kinnistavaid harjutusi
Opitu rakendamiseks elulises keele-
, Situatsioonis

Korterivahetuse vm. kuulutuse koos-
tamine ajalehes avaldamiseks.

Ajakirjanduse tellimiskviitungite tait-
mine.

Rahakaardi v6i hoiupanga orderi
taitmine.
Mingi nimekirja koostamine tubli-

tulpi eesnimedest ja aasta- vdi Opik-
thlpi perekonnanimedest, nagu Marju,
Lanik v8i Anne Veski.

Tee juhatamine sissesditnule.

Seletuskirja koostamine liikluspolit-
seile: Olin just joéudnud Uulekaigu-
rajani, kui suttis roheline méargutuli®
Alati olen igaks juhuks ka vasakule
vaadanud, aga seekord tormasin uhe-
hooga edasi...

Loosungite koostamine'Sroheliste de-
monstratsiooniks v8i miitinguks:

— Loodus on meie liitlane ja liitlast
ei reedeta.

— Kas oleme tdesti vaid Uhepéeva-
liblikad?

— Viru rand ja Virumaa, teid meie
jatta ei saal

Kiirabi (tuletdrje, gaasiavariiteenis-
tuse). valjakutsumine; vanalinna pae-
vade vm. Urituse mudurilehele teksti
koostamine jne.

Konverentsi ettekande teadustamine
(Ettekandega «Meie kooli *poolsa-
jand» esineb kooli direktor Eesti tee-
neline dpetaja N. N.) vdi taidlus-
numbri konfereerimine (Esineb meie:
kooli puhkpilliorkester «Pasunapo-
jad», vabariikliku koolinoorte taidlus-
festivali tdnavune laureaat. Orkestrit
juhatab Eesti teeneline kultuuritege-
lane N N. Villem Kapi «Pidulik pro-
loog».).



10. Pd&imlause. Diplomi vo6i aukirja teksti koosta-
mine: (Diplom antud) Jari Tammele,
kes saavutas Parnu lahtistel kerge-
joustikumeistriv@istlustel vasarahei-
tes tulemusega 81.48 | koha.

Tunnistaja .kdne kohtus mingi dia-

loogi edastamiseks: Kuulsin, kuidas

pikem luhemalt kusis, kas teisel on

Siffer ikka kaasas. Luhem aga vas-

tas, et see Siffer on tal ammu pealuu

sees, sest mingeid kirjalikke marke
tbeline proff endaga Uhes ei kanna.

Siis palus pikem, et teine vaiksemalt

raagiks, aga luhike dtles, et nii ve-

dela mehega pole ta varem koos t66-
tanud.

12. Tsitaadid. Tsitaadi kasutamine o&nnitluskaardil
vOi Kingitavasse raamatusse puhen-
duse Kkirjutamisel: Lauril «Tugev
mees ja kosk rajavad ise endale tee»
(Araabia vanasdna.). Ole Sinagi tu-
gev oma tee rajamisel! Mati.

11. Kaudne kone.

Mdoistagi poie kdigile keeledpetusteemadele Uhtmoodi lihtne
leida elulist rakendussfaari. Sel juhul tuleks kasutada muid véima-
lusi 6ppematerjali kinnistamiseks. Kinnistavate harjutuste uldndu-
deks on see, et nad peaksid olema luhikesed, nn. kaigupealt soo-
ritatavad ja uldjuhul veel samas Gppetunnis anallusitavad.

11.7.4. Mnemotehniline kinnistamine

On uldiselt teada, et lihtsam on Oppematerjali selgeks teha, hoo-
pis tulikam seda pikemaks ajaks meelde jatta. Eriti halvasti pea-
vad Opilased meeles igasuguseid loetelusid. Metoodika on puud-
nud Oppureid selles osas abistada mitmesuguste «kirvereeglite»
ja malutehniliste vbtetega. Selleks koostatakse sfGnadest voi tah-
tedest, mida on tarvis meeles pidada, mingi sdna, lause voi rit-
miline salmik; joonistatakse malu abistav skeem v&i luuakse mdni
muu assotsiatsioon, mis hélbustab materjali meelespidamist ning
hilisemat aktualiseerimist. Eriti sobiv on rakendada mnemotehni-
kat tunni kinnistavas osas. Mdningaid sellekohaseid néiteid.

1 Meeles pidamaks helilisi konsonante [, tn, n, r, v, mida on
vaja teada modnede 6igekirjareeglite rakendamisel, moodustatakse
.neist nimi ELLE MENERVEE.

2. Nelja viimase kaande jarjekorda ja I6ppe aitaks meeles
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pidada «ni-na ta-ga» (kui omadussfna k&anatakse koos nimisd-
naga, jaab ta «nina tagar-k&anetes I6puta).

3. Kui a-tuveliste sdnade esisilbis on vokaalid 8, i, a (mnemo-
tehniline sdna «ndia») vOi diftongid ei ja &i, siis on mitmuse osas-
tava tuvevokaal -u (esisilbivokaalide meeldejatmiseks on kasuta-
tud naljalauset «Kass kortsis ei kai»); kui aga esisilbis on vokaa-
lid e, 4 o, u, 6, U, siis on mitmuse osastava tuvevokaal -i (Eks
amm kodus s60 sitt»).

4. Muutumatute s6nade liigid on vfetud kokku sdnauhendisse
«Maarkasside huud» (maar-, kaas-, side- ja huudsdnad).

5. Helitud haélikud on g, b, d, k, p, t, sja h, f ja s (ratmiline
salmik aitab loetelu paremini meeles pidada kui h&élikute tahes-
tikuline jarjestus: b, d, f, g, h, k, p, s, §, t).

6. HOlmatud kohamaarusi (SiUndisin Eesti NSV-s Jbgeva ra-
joonis Podltsamaa linnas Nurme t&navas) komaga teatavasti ei
eraldata. Seda reeglit on nimetatud ka MatrjoSka-reegliks: nii
nagu puunukud MatrjoSkad mahuvad Uksteise sisse, nii mahuvad
Uksteisesse ka kohamdaarused. MatrjoSka-reegel aga koma ei salli.

7. Lahiminevikus kasutati nn. tubaka-reeglit: Tubakas kasvab,
Oitseb, kipseb, kuivab, suitseb, haiseb ja maitseb (k&ik Il véltes
nagu nende tiupsbna 6pib). Praegu ei peeta enam eriliseks veaks,
kui neid ja méningaid teisi sbnu, mis on 8igekeelsussdnaraamatus
normeeritud kull astmevahelduslikena, kuid mille valtest ei soltu,
sbna Kkirjapilt, kasutatakse astmevaheldusetutena ja seeparast on
tubaka-reegel minetanud oma mnemotehmlise tahtsuse.

8. Sihitise kdandeid on mallu .«vajutatud» kujutisega katkise
ruuduga aknast:

A M

Toodud mnemotehniline skeem ndaitab, et sihitis esineb kolmes
esimeses k&andes, vélja arvatud mitmuse omastav («parem-
poolne keskmine ruut on sisse l66dud»).

Mnemotehniliseks kinnistamiseks v6ib 0Opetaja visandada
skeeme tahvlile, aga veel pusivamaid pidepunkte 0&pilase maéalus
looksid varvilised diapositiivid mnemooniliste lausete ja joonis-
tustega. Ka uksik slaid, olgu selle sisu koomiline v&i tdsimeelne*
vOib oma erakordsusega osutuda tunni «naelaks», mis juhib dpi-
laste tahelepanu kdige olulisemale ja kinnistab selle nende tead-
vuses.. Sealjuures ei tasuks peljata seda positiivset emotsionaal-
sust, mida mdéned mnemotehnilised votted dpilastes esile kutsuvad..



JCull peab 8petaja arvestama, et esmapilgul véivad mnemoonilised
laused ja skeemid tunduda klassile tdiesti arusaamatutena. See-
parast laheb vaja t6husat dpetajapoolset selgitust, enne kui metoo-
diline vdte Opilasi abistama hakkab.

Keskajal, mil peamise dppeviisina kasutati mehaanilist korda-
mist, s.t. pahetuupimist, tddtati valja hulganisti mitmesuguseid
kunstlikke malutugesid, mis ise suuresti koormasid malu tarbetu
ballastiga. Sellest ldhtudes on moéned Gppimispsthholoogid taieli-
kult igasuguse mnemotehnika vastu. See on ilmne liialdus: mdddu-
kalt rakendatuna on mnemotehnikast kahtlemata praktilist tulu
(24, k. 94).

Kokkuvottes vbib Oelda, et kinnistamine on iga uue aine tunni
mobligatoorne osa. Reprodutseerivat kinnistamist .kasutatakse teo-
reetilisema, treenivat' kinnistamist praktilisema kallakuga aine-
16igu kasitluse I6petamiseks. Vdimekate.dpilaste juures tuleb roh-
kem arvesse loov kinnistamine, mis ei tdhenda aga sugugi seda,
<et keskpéaraste Opilaste loovust ei peagi arendama. Vahem v8ime-
kad vajavad pikemaajalist harjutamist, enne kui nad loovateks
.Ulesanneteks valmis on (Ghe Gppetunni jooksul nad uldjuhul aga
nii kaugele veel ei jdua). Mnemotehniline kinnistamine on hada-
vajalik loetelude ja muu raskesti omandatava materjali meelde-
jatmiseks. Kuigi ajaliselt hdlmab kinnistamine OGppetunnist Usha
tuhise osa, ei tohi teda seeparast alahinnata.

11.8. Koduulesannete juhendamine

Kodutlesannete juhendamine ei tohiks kunagi toimuda Ulepeakaela,
tunni I8pukella nérvilises ootuses vdi koguni parast kella. Taga-
maks rahulikku miljoéd, oleks mdéttekas tdésta kodullesannete
juhendamine Kkinnistamise ette. Seda eriti siis, kui tegemist on
treeniva vdi loova kinnistamisega, sest tunnikonspektis fikseeritud
treenivate harjutuste hulk ei pea alati olema téies ulatuses reali-
seeritav ja loovat Ulesannet vdivad O&pilased jatkata ka kodus.
Kull aga ei saa kunagi pooleli jatta koduulesannete juhendamist.
Uldhariduskoolis ei tohiks kodutilesannete eesmargiks olla uute
teadmiste omandamine’, vaid harjutamise labi oskuste ja vilumuste
kujundamine, labivéetud materjali kordamine ja teadmiste Kinnis-
tamine. Vanemates klassides v8ib erandjuhtudel -taotleda kodu-
illesannetega mingi aineosa ststematiseerimist, jarelduste ja Uldis-
tuste tegemist, kui see Opilastele iseseisva té6na jdukohane on.
Uldjuhul ei tohiks emakeeledpetuslik kodutillesanne piirduda
klassis labivBetud teoreetilise materjali sellise kordamisega, et
eOpilane vdiks ainet jargmises tunnis reprodutseerida. Emakeele-
-Opetuses on selline moodus modeldav vaid Uldkeeleteadusse tee-
made omandamisel («Keel kui suhtlemist vdimaldav margisius-
teem», «Maailma keeleline mitmekesisus» jts.). Aga ka nende tee-
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made ké&sitlemisel oleks kasulik leida -md&ningaid praktilise suu-
nitlusega Uulesandeid, et aine omandamine ei kujuneks pelgalt
keelest jutustamiseks. Tavaliselt pole emakeeletunnis kasitletud
teoreetilist materjali raske praktikasse viia. Selleks pakub &ppe-
kirjandus mitmekesist harjutusvara. Kodullesanne peakski hdl-
mama nii vastava Opikuparagrahvi omandamise kui ka selle kohta
kaiva (te) harjutus (t)e sooritamise. Vahel vdib tavaparaste keele-
harjutuste asemel joonistada ka skeeme (naiteks pdimlausete
struktuuri, nditamiseks) vdi tdita mond tabelit (teatud néited lah-
terdatakse p6hi- ja erandreeglite jargi).

Kodullesanded olgu pdhjalikult labi kaalutud juba tunni ette-
valmistamise kaigus. Kogu uue aine Kkasitlus, selle Ulesehitus ja
tunni suunitlus peab tervikuna teenima eelseisvaid koduulesandeid.
Kindel siht tuleb seada kdige olulisemale ja sellise arvestusega,
-et Opilased suudaksid koduse illekordamise ja harjutamise tule-
musena jduda ndutavale tasemele.

Mdistagi peab Opetaja Ule vaatama Opikus antud teoreetilise
materjali, et vajaduse korral seda tunnis tépsustada, eraldada
olulisem osa vahem olulisest, kusjuures ko&ike (eriti aga kasutata-
vat terminoloogiat) tuleks naha klassi keskmise dpilase silmadega.
Vahel on vaja muuta moéneti harjutuste tédkaske vdi anda koguni
uusi korraldusi teatud harjutuste juurde. Sealjuures v8ib harjutus-
teksti kasutada ka teiseks otstarbeks, kui dppekirjanduses ette
nahakse: naiteks sisehaalikuid, sbnavaldet, astmevaheldust, sbna-
liike jms. on vdimalik maarata mis tahes verbaalses harjutuses,
vaatamata sealsele tddkasule. Sobivaid harjutustekste saab ka
teiste distsipliinide Opikutest. Tuleb vaid leida tekstildik, mis
pakuks midagi grammatiliselt. Peale didaktilise taotluse on selli-
sel moodusel ka kasvatuslik tdhtsus: dpilane veendub, et emakeel
«ei eksisteeri mitte ainult emakeeledpetaja jaoks ega eesti keele
tunnis v6i Opikus, vaid keel oma seadusparasustega elab kdéigis
Oppeainetes. Aeg-ajalt tuleks anda ka selliseid kodutllesandeid, mis
nBuavad sbdnaraamatute kasutamist, et Opetada Opilasi kasitsema
teatmeteoseid.

Koduullesanded peavad olema optimaalse ulatusega. Tunnis
>esinenud puudujaédke uue aine késitlemisel ei tohi kunagi kompen-
seerida Opilaste suurema kodutétga. Aga ka liiga vaike koormus-
«ci stimuleeri kedagi dppima, vaid pb6hjustab alahindava suhtumise
mainesse («Selle pisikese harjutuse jduan kopliski valmis visatal!»).
Kodullesannete mahu peaks maarama ppilaste vanus ja kirjuta-
miskiirus. Lisaks teoreetilisele materjalile v8ib anda Uuks-kaks
kirjalikku ja Uhe suulise harjutuse, arvestades muidugi aega, mida
Opilane voiks nende peale kodus kulutada. Kirjalike ja suuliste
harjutuste vahekorra mdaaramisel tuleb lahtuda aineosa spetsiifi-
kast (nait. ortograafiateemade puhul 6Gigustavad end Kkirjalikud,
murdevigade ravimise korral aga suulised harjutused). Paljud
Opilased ei pea suulisi harjutusi Uldsegi arvestamisvaarseks' kodu-
tédks. Nende puhul on aga iseseisvus marksa suurem, sest Kirja-
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likud kodutddd vbidaks kaasOpilase pealt maha Kkirjutada. See-
parast tuleks kontrollimisel vétta suulisi harjutusi rangemaltki kui
kirjalikke. ,

Koduulesanded peavad olema paraja raskusastmega. Kui tege-
mist pole just eriklasside vdi -koolidega, tuleb valdavalt dpetada
heterogeenseid klasse, kus 6pilased on Usna erinevate vaimuannete

ja suhtumistega, Oppellesannetesse. Niisugustes klassides “oleks- .

hadatarvilik koduullesandeid diferentseerida, mis on kull tulikas
Opetajale, ent oluline 0&pilastele. Mis tahes uue teema nn. prope-
deutilise 16igu peab labima siiski iga 0©pilane, kuid andekamad
teevad seda kiiremini ning vbéivad asuda materjali stivendatult ja
laiendatult omandama ning keerukamaid harjutusi sooritama.
Kui Opetaja suudaks koduulesandeid diferentseeritult anda, vahe-
neks ka mahakirjutamise vdimalus, sest klassi paremik sooritab
keeleharjutusi kdrgemal tasandil. Ebailhtlase koosseisuga klassi
saaks jagada vdimekuse jargi kolmeks: ndérgemad Opilased kuu-
luvad esimesse, keskmised teise, tugevamad kolmandasse ruhma.
Sel juhul vdib koduullesanneteks anda esimesele riuhmale rohkem
Oigekeelsuslikke harjutusi, kolmandale enam loovilesandeid, tei-
sele valikuliselt nii seda kui teist. Kui kirjalik koduillesanne on
komplitseeritud, on soovitav alustada harjutust kinnistamise ajal,,
et dpilastel oleks vBimalik kodus toetuda klassis tehtud ndidistele.

Koduulesannete diferentseerimine ei peaks johtuma ainuuksi
Opilaste vBimetest. Mitmekesistamise eesmargil vdib neid anda
W THOAGc 1R, Raill. imond NN MG ndj& R0 Qe QPvart
véalja I-valtelisi, teine Il-véltelisi, kolmas Ill-valtelisi s6nu; akna-
poolsed pinginaabrid leiavad tekstist muutuma-tuupi, parempool-
sed aga dppima-tuupi verbe jms. Teinekord v@ib Ulesandeid eris-
tada ka soo jargi: tutarlapsed kui ndrgema soo esindajad moo-
dustavad antud astmevahelduslikest s6nadest ndrgaastmelist
vorme, poisid aga tugevama soo liikmetena tugevaastmelisi vorme.

Koduulesanded peavad aratama Opilastes huvi. Mida noorema
klassiga on tegemist, seda' haaravam peaks olema kodune t86. Ka
Opiku- vdi todvihikuharjutuse saab muuta huvitavaks, kui ta seda
juba ei ole. Oluline on just Ulesande esitamise viis. Kui kodu-
tlesanne on Opilastele meeldivalt formuleeritud, tekitab see posi-
tiivse suhtumise Oppeulesandesse, kujundades juba tunnis soodsa
hoiaku selle lahendamiseks. Huvitatus s6ltub ka arukast indivi-
dualiseerimisest ja v0ib olla sisuka klassivalise tegevuse ajendiks..

Mdéningaid vdimalusi koduulesannete huvitavuse tdstmiseks.

— Arvvastuse etteandmine: Kaarekest sdnade kokkukirjutamise
margiks tuleb koduharjutuses kasutada 18 korda (Opilases tekib
-pinge, kas ta leiab ikka nii palju otsisénu, nagu Opetaja nimetas).

— Voistlusmomendi sissetoomine: Kes leiab kodus kdige roh-
kem sbnu, kus tegijanimes tuleb kirjutada ij, nagu tegija, dppija
uurija.

— Viide mingile faktile igapédevaelust: «<Meie Meele» viimase
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.numbri 3. lk-1 on eksitud tana Gpitud keelereegli vastu. Kes avas-
tab lehetegijate vea?

— Ulesande seostamine dpilaste eluga: Harjutuse sooritamisel
masendage kOik nimed tekstis oma klassi 6pilaste nimedega.

— Teatud valikuvdéimaluse vdi vabaduse jatmine: Igalks teeb
.sellelt lehekdljelt harjutuse, mis temale kdige enam meeldib. Iga-
Uks valib koduharjutusest endale 8 jdukohast lauset.

— Kodutdd piiramine ajaliselt: Igauks lahendab koduulesan-
dest nii palju keeleprobleeme, kui jéuab 15 minuti jooksul.

— Nuputamiselementide lisamine: Naited v6i linkadesse sobi-
vad sbnad katsuge leida nii, et nende esitahed annaksid mdne linna
nime; jargmisel tunnil vaatame, missuguseid linnu te ehitasite:

— Ennustamine: Kui olete harjutuse sooritanud, lisage 18ppu,
mitu viga te arvate oma tdéds olevat. Kelle ennustus laheb tappi,
oskab end 68igesti hinnata.

Huvitavusele aitab kaasa ka kodullesannete eripalgelisus. See-
parast olgu harjutused nii oma vormilt kui ka laadilt mitmekesi-
sed. dpetaja Ulesandeks on abistada Opilasi ratsionaalsete 6ppi-
mismeetodite leidmisel ja anda vdimalikult tdpseid napunditeid,
kuidas Uhel voi teisel konkreetsel juhul toimida. Nii naiteks tuleb
muutkonna méaaramisel korduvalt r6hutada, et tdéhtsad pole mitte
Uksnes diged kaigud, vaid ka nend,e kaikude jarjekord ja kdige-
pealt on vaja vaadata s6na astmevahelduslikkust. Vdi teine néaide.
«Opilased on sageli raskustes, kui peavad mingi verbi liitaja isiku-
Laa femimno AT AATREIR Uittt OIS VUL v i uuiui. ©itil
aitaks Opetaja pisimarkus, et muutmiseks piisab, kui nud-kesk-
rsdbna asendatakse ~«d-kesksdnaga ja vastupidi. Opilastel jaab
-ainult imestada, kui lihtsalt probleem lahendub. Sellised tapsed
juhtndorid eeldavad teatud kogemuste olemasolu 6petajal.

Kodullesanded peavad harjutama 06pilasi ka iseseisvalt Oppi-
ma” Opikut tuleb osata kasutada kui teadmiste allikat ja selleski
liinis vajavad 6pilased juhendamist. Koduulesannete andmisel
pole aga dige nimetada ainult dpiku lehekilgi v6i harjutuste numb-
reid. Asjakohasem on vastavate teemade ja alateemade vdi isegi
Uksiku probleemi rdhutamine.

Kodullesanded tuleb kindlasti kirjutada klassitahvlile (hea,
kui selleks kasutatakse tunnist tundi Uht ja sedasama tahvliosa),
kust Opilased need oma pé&evikutesse kannavad. Et ruum péevikus'
on piiratud, tuleb Glesannete markimisel kasutada kogu aeg samu
ja Uhemotteliselt deSifreeritavaid lihendeid. Naiteks sissekandest
Lk. 62. H. 170 6 (s), 81—82 tv (k) tuleb aru saada, et teoreetiline
osa on 0dppida lehekuljelt 62, dpikuharjutus 170 kuulub suulisele,
todvihikuharjutused 81—82 kirjalikule taitmisele. Opilaspaeviku
-esissekanne «Kontrollté6» oleks liiga ulds6naline, mis ei konkreti-
tseeri kordamisele kuuluvat materjali ega stimuleeri 6ppima. Pae-
vikusse tuleks kanda vahemalt lehekuljenumbrid, mis naitavad
kontrolltd6st hdlmatavat materjali. Tapsem juhis, kuidas kontroll-
tooks valmistuda, jaddgu harjutuste vihikusse.,
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Nooremates klassides pole sugugi liigne, kui dpetaja-jalutab
pingivahed labi, et kontrollida, kas kdik lapsed on ikka koduules-
anded paevikusse markinud. Vanemates klassides v8ib péaevikute--
Uheskoos' taitmise ka ara jatta.

Tunnis tehtavat t66d ja kodullesannete mahtu ning kvaliteeti
tuleb kasitada kompleksselt. Opetaja peaks tajuma optimaalset
suhet tunnis omandatava ning koduste, to6de vahel. Lingad kodu-
Ulesannete juhendamise metoodikas avaldavad negatiivset modju
Opilaste teadmfste* tasemele (93, lk. 21—25).

N EF

Oppetund tuleb I6petada véimalikult tapselt koos kellaga. Min-
gil juhul ei tohi 8pilasi enne kella vabaks lasta, sest enneaegse
valjumisega koridori segaksid nad teiste klasside t66d. Aga kurjast
oleks ka Opilaste kinnihoidmine vahetunni ajast, sest see on ju
ette ndhtud puhkamiseks ning jou kogumiseks uueks dppetunniks.

119. Teisi tunniskeeme

Toodud tunniskeemi ei tohi kéasitada ;ainuvdimaliki v6i univer-
saalse tunni struktuurina, mida saab kasutada igas olukorras kui
efektiivseimat tunni mudelit. Standardne tunni tlesehitus (kontroll,
uue aine kasitlemine, harjutamine, kinnistamine, koduulesannete-
juhendamine) vahendab d&pilaste huvi Oppetdéd vastu ja nende
aktiivsust teadmiste omandamisel. Koolitundide Uheplaanilisus;
vbib muuta Opilased uUkskdikseiks ja tekitada koolivasimuse. Et
seda koike valtida, tuleks tundide Ulesehitust mitmekesistada.

Kui traditsioonilise Ulesehitusega tund osutub otstarbekaks
Uksikute, Uhe tunniga piirduvate luhemate teemade kasitlemisel
(n&it. kiillause ja selle kirjavahemaérgid), siis ulatuslikuma teema
puhul (nait. haalikudpetuse pdhimdisted) on selle sisulise tervik-
likkuse séailitamise huvides ménikord sobivam tund ules ehitada
ainult uue materjali esitamisele. Eriti tuleb selline moodus kone-
alla sissejuhatava tunnina ja vanemais klassides, kus 0&pilased
suudavad oma tahelepanu pikemalt Uhesisulisele tegevusele koon-
dada.

Eludigus peab jadma Oppetunni struktuurielementide igasugus-
tele kombinatsioonidele, kui nad realiseerivad dppetunni ette sea-
tud eesmarke. Et Opetust mitmekesistada ja vanemaid dpilasi
kdrgkoolis dppimiseks paremini ette valmistada, tulevad kesk-
kooliklassides arvesse ka kooliloeng (nait. Uldkeeleteadusse tee-
made kasitlemisel), seminar (nait. teemal «Eesti keele ortograafia
pdhimé&tted ja nende rakendussfaar»), konverents (nait. kohaliku
murdekeele isedrasustest; ettekannetes anallusitakse eraldi vas-
tava murraku vokalismi, konsonantismi, morfoloogilist ja leksi-
kaalset eripdra), mone ulatuslikuma aineldigu iseseisev omanda-
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mine, mis 10peks arvestuse vO6i eksamiga (nait. lauselihendite lii-
gid ja odigekeelsus) jms. Peamiseks jadgu ikkagi see, et iga tund,
.aga ka iga organiseeritav tegevus vdi metoodiline vdte Uksiku
.striktuurielemendi (tunniosa) raames tagaks k&igi Opilaste aktiiv-
suse ja téovBime pusimise.

Uue aine késitlemise tunni kavandamisel peaks Opetaja arves-
tama, et tunni algupoolel on Opilased uldiselt vastuvétlikumad
uuele kui 18pus ja seepérast vbivad mdnigi kord kontroll ning uue
aine kasitlemine oma kohad vahetada* eriti aga sel juhul, kui uus
.materjal ei kasva orgaaniliselt valja eelmisest aineosast (nait.
IV ja V kédadndkond). Teinekord on mdttekas tdsta uue aine kasit-
lemine kusitluse ette taotlusega, et uue materjali labivétmise
kaigus veel korrataks ja kinnistataks viimast teemat, mille kasit-
lus eelmises tunnis jai mingil p6hjusel pealiskaudseks. Nii naiteks
ei saa IV podrdkonda kuidagi kasitleda ilma pideva kdrvutami-
seta Il poddrdkonnaga, sest vastavad moisted kujunevad uUksnes
-ndrgeneva ja tugevneva tlvega verbide opositsioonis: lappida —
lapin, lapata — lappan.

Ettekirjutust, et tund alaku tingimata kusitlusega vdi olgu-
kindlasti 5-osaline, ei saa teha. Mida mitmekesisem on tunni Ules-
ehitus, seda arendavam see on (71, lk. 9; 109, Ik. 25—27).

Harjutustund vd@ib olla ka ainult 2-osaline: algul korratakse
suulise frontaalse t66 korras vajalikke md&isteid ja reegleid ning
seejarel tehakse harjutusi, kusjuures Uksluisust valditakse mitme-
kesise harjutusvaraga ning suulise ja kirjaliku tegevuse vaheldu-
misega. Harjutustund muutub 3-osaliseks, kui tunni lopus' toimub
harjutatud materjalil pdhiriev Kkirjalik kontroll (IUhit6d v6i tunni-
kontrolli vormis).

Kordamistunni struktuur sarnaneb mdneti harjutustunniga, eri-
nevus seisneb pohiliselt selles, et ainetsukli 16pus ja enne kontroll-
t66d toimuv kordamine hélmab mitmeid keelekUsimusi, mistdttu
tunni jooksul meenutatakse mitu korda erinevaid definitsioone ja
reegleid ning lahendatakse iga teema kohta méned néidisules-
anded, mis sarnanevad kontrollté0s tulevate Ulesannetega. Seega
oleks kordamistunni struktuur jargmine: 1 teema teoreetiline kor-
damine (suuliselt)." + vastavad Kkirjalikud Uulesanded, 2..teema
teoreetiline kordamine .+ praktilised ulesanded .. . jne.

Kontrollitund vdib alata kontrolltdéds esinevate probleemide
kordamisega (aga kui Opetaja leiab, et selleks puudub aeg vdi
vajadus, vdib frontaalne meenutamine ka &ra jaada), jargneb
kontrolltéd voi ettelitlus ning tunni I8pus vastab Opetaja Opilaste
kUsimustele, mis kerkisid neil t66 kaigus.

Vigade analuusi tund peaks algama Opetajapoolse luhikese
statistilise Ulevaatega (kui palju 06pilasi kirjutas td6d," milliste
normide jargi tdéid hinnati, kuidas jagunesid hinded; monikord
voib Opetaja teatada ka klassi keskmise hinde v&i kontrollt6éds
saavutatud punktide arvu). Edasi tuleb vigade sisuline analtus,
mille kadigus selgitatakse tuupilisi vigu (alustatakse k&ige rohkem



eksimusi p6hjustanud juhtumitest). T66 toimub paralleelselt klassi-
tahvlil ja harjutuste vihikus. Kontrolltédde vihikud on sel ajal vee!
valja jagamata, et hoida dpilaste huvi.kontrollté6 sisuliste kusi-
muste vastu. Kui aga hinded on teada, langeb pinge ja 6pilased
ei jalgiks enam vigade analtusi. Alles siis, kui analits on I8pe-
tatud, jagatakse vihikud ning igauks teeb nidd juba oma isiklike
vigade paranduse kontrolltddde vihikusse. Kes sellega tunni I6puks-
valmis saavad, tagastavad vihiku Opetajale. Teised I|dpetavad
vigade paranduse kodus ja foovad vihiku ara jargmiseks tunniks.

Mil mé&aral tunni Ulesehitus tagab ndutavate teadmiste tead-
liku, aktiivse ja pusiva omandamise, eelkdige aga dpimotivatsiooni
loomise, mis stimuleeriks Opilastes dppimis- ja tunnetushuvi, soovi
tdiendada seniseid ja omandada uusi teadmisi, s6ltub suuresti
Opetaja kutsemeisterlikkusest.

11.10. Algaja Opetaja meelespea

Arvukatest nduetest, mis esitatakse Oppetunni labiviimiseks, vdiks
olulisematena kilbile tdsta jargmised.

1 Ara raiska aega tunni rakendamisel ja &ra kuluta kontrol-
lile Gle 15'minuti!

2. Ara tee Opilaste eest midagi ara, mida .vdivad teha nemad
ise!

3. Ara keskendu uksikutele C)pilastele, vaid hooiitse selle eest*
et kogu klass oleks pidevalt rakendatud moéttetoole!

4. Hea, kui igas tunnis '6n oma «nael» — ndaitvahend, mis
juhib tahelepanu kodige olulisemale, keelealane -méang vdi muts
Opilasi aktiviseeriv vote.

5. Varieeri julgesti toovltetega, sest mitmekesisus aitab uut
materjali paremini omandada! Pidevalt vaheldugu suuline ja kir-
jalik tegevus. Kui distsipliin kipub k&éest minema, rakenda klass
kirjalikule téole!

6. Keeletunnis peab pidevalt kasutama tahvlit ja olema varuks
ohtrasti naiteid.

7. Uhest seletamisest v6i naitamisest ei piisa kunagi,, kdiki
asju on vaja korduvalt seletada, mitmeid kordi naidata, et raiuda
jaljed Opilaste teadvusse.

8. Igal tunnil ja tunniosal olgu oma kindel eesmark, mille
suunas tuleb vaaramatult liikuda. -

9. Ara jaa ootama kontrolli tulemusi, vaid hangi juba 6&peta-
mise kaigus mitmete to6vdtetega jooksvat teavet kogu klassi aru-
saamadest, teadmistest ja oskustest ning kohanda Opetust klassis
valitsevale olukorrale!

10. Ara unusta Uheski uue aine tunnis kinnistamist!

11. dpilaste teadmiste sustemaatilisel kontrollimisel ja hinda-
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smisel ole mdéddukalt range, kuid jalgi, et sinu pandud hinded ei
erineks liiga jarsult eelkdija omadest!

12. Ole ise eeskujuks kdiges: kbnes, kaitumises, riietuses, kae- ,

kirjas ja muus!

Toodud tosin «kasku» kuuluvad 0&petajatéé ABC-sse, on uli-
héasti teada igal praktikul, aga algt6dede jargimine pdevast péeva,
tunnist tundi on osutunud Usnagi raskeks. Tundub, et kui dpetaja
.suudaks need véhesedki pdhimdtted jarjekindlalt ellu viia, muu-
tuks kogu ulejddnud metoodika teisejarguliseks. lgatahes peaks
iga Opetaja end kd&rvalt jalgima, erapooletult seisukohalt analti-
sima ja hindama: kuivérd suudab ta oma tundides kinni pidada
pdhinduetest ja hoida nn. klassikalist joont. Eriti ohtlikuks ten-
dentsiks tuleb pidada mdnede Opetajate puidu odavale populaar-
susele, kus véline sara varjutab tdsimeelse sisulise t66. Sel juhul
tédevad Opilased varem vdi hiljem, et kdik selle 6petaja juures oli
kall tore ja meeldiv, aga mida ei saadud — need on teadmised.

Téanased kooliruumid on vaikesed, 6pilasi neis aga palju, 6hk-
kond on tihti narviline, pingestatud. Seetdttu on sageli suurimaks
probleemiks .distsipliini saavutamine ja séailitamine. Koolipdev on
Opilasele raske ja ta otsib vaiksematki vdimalust, et 166gastuda,
ja teeb seda Opetaja pingutustest hoolimata. Samas ei tohiks
eemakeeletund olla vaid kuulamise-kirjutamise tund, vaid seal peab
toimuma ka arutelu, mis eeldab aktiivset mdttetééd. Isegi koge-
mustega Opetajalt nduab suurt energiat, et valitseda, klassi. Klass
'On nagu v@imendi: dpetaja rahulikkus vBimendub uldiseks rahuks,
tuhiseimgi narvilisus suureks, ebakindlus I6tvuseks, konkreetsus
mdistmiseks, vaikseimgi pahasoovlikkus vimmaks ja trotslikkuseks
ja mis koéige tdhtsam — O0Jpetaja Ukskdiksus muutub dletldiseks
Ukskdiksuseks ning minnalaskmiseks. Toéeliselt Gpetada ja kasva-
tada suudab ainult missioonitundega &petaja. Sealjuures ei saa-
vuta edu ei klassi ees I6vi ega janesena kaituv Opetaja, pigem
juba rebane, kes oma kavaluse juures oskab jaada siiraks ja
-ausaks. Loodus on jatnud lapse elutarkuseta, see-eest tabab ta
6hust rohkem informatsiooni kui Uk3ki tdiskasvanu.

Ndukogude didaktika Uks silmapaistvamaid esindajaid M. Skat-
kin on vaitnud: 6ppetund on «... pedagoogikat.eos ja seeparast
peab seda iseloomustama terviklikkus, tema I8ikude sisemine vas-
tastikune seostatus, Opetaja ja Opilase tegevuse Uhtne loogikan».

12. NAITLIKUSTAMINE

Naitlikustamine aitab omandada uut ainet, kinnistada ja korrata,
molles eriti oluline nooremal kooliastmel, kus Opilaste abstraktne
métlemine on veel madalal tasemel. Oppeprotsessis tuleb &pilas-
tele anda pidevalt arritusi, et panna nad kaasa mdtlema. Kodus
peaks selleks arritajaks olema 0&pik, tunnis seevastu podhiliselt

123



Opetaja. VOib aga juhtuda, et need osutuvad liiga nérkadeks arri-
tajateks, mistéttu Opilased ei suuda oma indiferentsust Uletada.
Opik oma kohatise iksluisuse ja paljusdnalisusega ei kutsu iga
kord &pilasi lugema, ka Opetaja elav kBne (seda on kasitatud ka
sBnalise~néitlikkusena) pole alati vBimeline &pilasi aine juures
hoidma, sest kbik Opetajad pole artistid. Nuud ongi tarvis inten-
siivseid lisaarritajaid, mis I8huksid selle kesta, kuhu dpilased ow.
sulgunud, ja tooksid nad t66 juurde.,Need lisaarritajad meaksid
olema 0&ppejutust vahetumad, ilmekamad, et lausa «naelutada»
Opilaste tdhelepanu soovitule.. Lisaarritajate Ulesannet teenivad
naitvahendid.

121 Klassitahvli kasutamine tunni eri
osades

Ukskoik kui palju ka mingit naitvahendit propageeritaks vdi
seda absolutiseerida Uritataks, jAdvad emakeeledpetaja tdhtsaima-
teks todvahenditeks siiski tahvel ning kriit. V8ib muidugi vaielda*
kas kdik, mis tunni kaigus tahvlile kantakse, teenib ikka naitlikus-
tamise eesmarki. Aga kullap polegi nii oluline, kust algab ja kus
16peb naitlikkus. Téahtsam on see,, et klassitahvlit saab ja tulebki
kasutada peaaegu igas tunniosas ning v@imalikult labifndeldult
ja otstarbekalt.

Klassitahvli kasutamise uldised pShim&tted on jargmised.

— Tahvel olgu alati korralikult puhastatud, enne kui sinna
midagi kirjutatakse Vdi joonistatakse.

— Kui tahvel on tadidetud ja tekib vajadus sinna veel midagi
kanda, on taiesti lubamatu kustutada mingisse tahvliossa. ainult
paraja suurusega «auk», kuhu kiilutakse vajalik materjal. Tahvel
tuleks enne kas taielikult puhastada v0i sealt vdhemalt mingi
terviklik Uksus kustutada, kusjuures viimasel juhul tuleb hoolikalt
jalgida, et kérvuti ei satuks sellised materjalid, mis annavad eba-
loogilisi seoseid ja v@ivad @pilasi niiviisi desorienteerida.

— Kbdiges, mis tahvlile kantakse; peab valitsema mingi sus-
teem: pdhireegel jadgu alati esimesele kohale (tahvlil kdrgemale),
erandid olgu sellele allutatud (p&hireeglist allpool); néited seisku
tapselt vastavate reeglite juures; kui mingeid keelenahtusi kérvu-
tatakse, siis valjendugu see kdérvutamine ka ruumiliselt (vastavad
sbnapaarid asetsegu Uhes horisontaalreas: Portugal — portugal-
lane) jne.

— Tahvlikiri peaks olema korralik, k&ega tdmmatud jooned
vBimalikult sirged (kui sirgjoonte tdmbamisel ollakse ebakindel;
vbidakse kasutada lainelisi jooni), dpetaja peaks jalgima sedagi,
et tahvlil ei serveeritaks vaari tdhekujusid, mis oleksid dpilastele
halvaks eeskujuks. Ulekirjutused on-tajivlilgi lubamatud. Vigade
parandamiseks on kaks moodust: vigane element maha tdmmata
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ja selle kohale dige kirjutada v&i vigane koht kustutada ja digega
asendada. Esimene moodus on Kiirem ja seda kasutatakse ka siis,,
kui on tarvis vigu lugeda; teine variant annaks aga esteetilisema
tahvlipildi.

— Teatud keeleelementide esiletéstmiseks on tahvlil jargmised
vdimalused: a) varviliste Kkriitide kasutamine (kui véarvikriitide
kvaliteet jatab soovida, oleks mdttekam neist loobuda); b) alla-
kriipsutused; c) s60rid v6i kastikesed elementide Umber; d) muust
tekstist suuremalt kirjutatud uksiktahed vdi tdhetihendid; e) noo-
led, kaarekesed, NB-d, htGldumaéargid jms. atribuutika olulise réhu-
tamiseks; f) muu graafiline manipulatsioon (s6naloendid tulpades,
treppidena, ringides; varieerimine kirja.- ja trukitdhtedega; kergesti
deSifreeritavate tdhistuste kasutamine).

— Uldjuhul kantakse tahvlile ainult niisuguseid materjale*
mida sellisel kujul 6pilaste kasutuses (Oppekirjanduses) ei ole.

Tunni algul on puhtal tahvlil Uhes kindlas osas (naiteks pare-
mas Ulanurgas) ainult korrapidaja poolt kirjutatud kuupaev. Opi-
laste haalestamiseks v8ib Opetaja kohe kirjutada tahvlile kasitle-
tava teemaga seonduva nuputamistlesande, mis oma vormilise
eriparaga tdmbab klassi t66 juurde. Ulesanne lahendatud, pole
motet seda kauemaks tahvlile jatta.

Kui dpetaja rakendab suulist frontaalset kontrolli, véib ta dpi-
laste antud diged vastused lUhidalt v6i ka skemaatiliselt tahvlile
markida. Sel kombel moodustuks vaike teoreetiline sisteem, mis
klassi silme ees jark-jargult valminuna kujuneb dpitu visuaalseks
kinnistamiseks. Naiteks pdimlause frontaalsel kontrollimisel voi-
daks klassile esitada jargmine kisimustik ja stinkroonselt dpilaste
vastustega joonistub tahvlile ka vastav skeem.

Paralleelselt tahvlile
kantav skeem

Kusimused klassile

1 Kuidas jagunevad laused Laused
struktuuri seisukohalt?

2. Kuidas jagunevad liitlaused? Lihtlaused  Liitlaused

3. Millest koosnevad rindlaused?

Rindl-d Pdiml-d
4. Millest koosnevad péimlaused?
iseseisvad
5. Millest tunned &ra pealause? osalaused
peal. kdrvall.

6. Millest tunned ara korvallause?
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Parast seda vdib keegi veel kohalt skeemi Umber jutustada,
siis skeem kustutatakse ja jdrgneva individuaalse kontrolli kaigus
reprodutseerib vastaja skeemi ilma visuaalse toeta, lisades oma-
poolsed néited.

Kui kirjalikuks frontaalkontrolliks ei kasutata kontrolltddkogu-
sid, vaid kontrolltédéde v8i tunnikontrollide vihikuid, kirjutatakse
tahvlile t66 pealkiri ja selgitatakse sealsamas t66 vormistamist.
Mdnikord on vaja anda tahvlil ka Ulesanded kirjalikuks todks. Kui
~asi piirdub vaid Ulesannete numbritega Opikust ja téévihikust,
jduab Opetaja seda teha tunni algul. Kui aga Uulesanded ise on
vaja tahvlile kanda, tuleb selleks vahetundi kasutada ja Ulesanded
-Opilaste eest kuni t66 tegeliku alguseni varjata (tiib- v6i lukand-
tahvli olemasolul On seda kerge teha).

Individuaalse kirjaliku kontrolli ajal vdivad uksikud 0&pilased
lahendada klassitahvlil praktilisi keeletilesandeid; m6ne eksprompt-
tUlesande lahendamiseks nn. lisaktisimuse korras vdib tahvli juurde
saata ka suuliselt vastanu. lgal juhul peaks tahvlile kantav ma-
terjal olema mingil maaral naitlik ja pakkuma huvi vdi pinget
kogu klassile. Vastasel korral poleks tahvli kasutamine 8igusta-
tud, individuaalset kirjalikku t66d véidaks sel juhul teha esimes-
tes pinkides paberitele.

Haid vdimalusi pakub klassitahvel vana ja uue materjali seos-
tamiseks Uleminekuktsimuste najal. P6himadtteliselt saaks selleski
tunniosas kasutada sama metoodilist votet, mida suulise frontaal*
kontrolli ajal: dpetaja kisib, dpilased vastavad ja Opetaja ehitab,
tahvlil susteemi, mille loomine jatkub uue aine késitlemise kaigus.
Jargnev nadide on Uhend- ja valjendverbi mdoistete kujundamise

eettevalmistusest.

Opetaja: Kordame veel, milliseid méaarsénade liike 6ppisime
tanaseks.

Opilane: Koha-, aja-, viisi-, seisundi-, hulga-maéara- ja perfek-
tilvsusmaarsdnu. /Sel ajal joonistab Gpetaja tahvlile 3 ristkilikut
Uksteise alla, tdhistamaks koha-, seisundi- ja perfektiivsusadverbe./

Opetaja: Aga mis'sdnad on kaandsénad?

Opilane: Kaandsdnad on need, mis, kdanduvad: nimi-, omadus-,
.arv- ja asesbnad. /Opetaja lisab neljanda ristkilliku kaandsénade
tahistamiseks./

Opetaja: Koiki neid sdnaliike peame hasti &ra tundma, sest
nad vdivad kuuluda teatud verbide juurde ja moodustada Uhes-
koos erilisi verbiliike. /ZJoonistab neli ovaali verbide tdhistamiseks
ja kirjutab juurde naited./

Opetaja: Ja téana vaatlemegi, mis verbidega on meil sel juhul
tegemist.

koha-
e ><verb j
maérsdna ) alla ajama
seisundi- v s
madrssna N parani ajama
perfek-
tiivsus- -> (verb) ara ajama
maarséna

kaand-

séna jutti ajama

Toodud naites demonstreeriti tahvlil vana ja uue materjalf
kokkupuutepunkte. Suurimat tdhtsust omab klassitahvel aga uue-
aine kasitlemisel." Kui dpikus on antud deduktiivne kéasitlus, dpe-
taja aga soovib teemale ldheneda induktiivselt, tuleb tal vaatlus-
materjal juba vahetunnis tahvlile kanda. Sealjuures on vaja ette
naha, kuidas vaatlustulemusi fikseerida: kas joonitakse teatud
elemendid alla, tdhistatakse otsisbnad mingite siimbolitega, taide-
takse lungad, tehakse valjakirjutused vdi sdnastatakse kohe teoo-
ria. Avara klassitahvli v6ib uue aine kéasitlemiseks pooleks jagada:
vasakule jaab vaatlusmaterjal, paremale kirjutatakse jareldused
(s6nastatakse definitsioonid voi reeglid). Lukandtahvli olemasolul
sobib siis, kui vaatlusmaterjali enam mingeid taiendusi ei tehta,,
selle tahvliosa ules lukata ja sinna tunni I8puni jatta. Alumisel
tahvlil agajatkub t66 uue aine fikseerimise ja harjutamise néol.

Vahel voib vaatlusmaterjal valmida alles t66 kaigus. -Naiteks-
lihikese mitmuse osastava kasitlemiseks joonistatakse tahvlile
5 lahtriga tabel, mille esimesse lahtrisse Kirjutatakse 0Opetaja
dikteerimisel rida s6nu ainsuse nimetavas kaandes (vt. jargmist
tabelit). Edasi tdidavad Opilased iseseisvalt 2. ja 4. lahtri, s.t.
moodustavad antud sGnadest ainsuse omastava ja mitmuse osas-
tava. Sellega on vaatlusmaterjal olemas ja asutakse seda uurima,
et jouda jareldusteni, dpetaja tuletab klassile meelde, et ainsuse
omastavast” saadakse tlvevokaal, ja kusib, mis tuleb mitmuse
osastava I6ppu, kui tivevokaaliks on -u (p6llu). Kui dpilane vas-
tab, et 16ppu tuleb -e (pdlde), kirjutatakse viimasesse lahtrisse

I N
esialgu ainult U E. Nii analUtsitakse l&bi k&ik sdnad ja jou-
takse jareldusele, et a-tlvelistel s6nadel vBib mitmuse osastav olla
u-, i- ja e-I8puline. Nuud jalgitakse 1 silbi vokaali ja kirjutatakse
need tabeli 3. lahtrisse, kusjuures Opetaja vdib juhtida tahelepanu
ka erandvormidele pikki, silmi, kingi .(«Ootan pikisilmi uusi
kingi»). Malu abistavad naljalaused («Tuleb tige peni ja uriseb»;
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«Kass kortsis ei kai»; «Eks amm kodus s66 sitt») kujundatakse
tahvlil valja alles mnemotehnilise kinnistamise kaigus. Lopuks on

tahvlil jargmine tabel. f

. Ainsuse Mitmuse o
Ainsuse omastav 1. silbi vokaal osastay Pdhireegel
nimetav

(tuvevokaal)

i_ *
pold, pollu polde tUlEDb
* | —
sall salli salle tlgkE
lill lille lilli pERNI
JA
|
palk palga k A ss palku
ndrk ndrga k O rt- norku
sild silla sls sildu U -
sein seina El seinu
vain vaina k Al vainu
i -
kell kella E ks kelli
rank ranga A mm ranki
kord korra k o - kord|- U O
nurk nurga dU s nurki
s6ot st6da s 00 s6oti
kilm- kiulma s U tt kilmi
muna muna mune
luba loa lube
nuga noa nuge .
tuba toa tube
tahi tuhja tuhje
kuhi kuhja kuhje
jmt.
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Tabelina vdi muul kujul vdib kanda uue materjali tahvlile ka
deduktiivse kasitluse korral, dpilaste Ulesandeks jadb see materT
jal labi tunnetada ja omapoolseid keelenaiteid leida.

Tahvlit on uue aine kasitlemisel kasutatud tavaliselt terviku
loomiseks (mingi minisiisteemi kujundamiseks), ent arvesse tuleb
ka nn. visuaalse toe jarkjarguline vdahendamine kuni taieliku kao-
tamiseni. Votte olemus seisneb selles, et teatud terviklik materjal
antakse 0dpilastele kiiresti tahvlil ké&tte, palutakse sellesse suve-
neda, oluline meelde jatta ning siis hakatakse vahehaaval Oppe-
informatsiooni nn. tuumsénu tahvlilt kustutama, kusjuures 6pila-
sed pluavad mitte unustada Opitava sisu. Naiteks véib tahvlil
olla jargmine O&ppejutt, millest jark-jargult kustutatakse pool-
paksult trukitud sénad.

Korduvate fraasidega lihtlause.

Mitmesugustes jutustustes ja Kirjeldustes esineb sageli loete-
lusid, mille markimiseks kasutame reastikku mitut samas funkt-
sioonis fraasi: alust, sihitist, maarust. Korduvad fraasid eralda-
takse tavaliselt komadega (sisuliselt asendab koma sidesdna ja).
Korduvate fraaside vahel v8ib esineda teisigi sidesdnu: ning, ega,
vdi, nii... kui ka (need ei ndua koma); aga, kuid, vaid (need
nduavad koma). Kui korduvatele fraasidele eelneb neid sisuliselt
hélmav samas funktsioonis fraas, siis kasutame koolonit. Kui kor-

duvatele fraasidele jargneb neid sisuliselt hdlmav fraas, kasutame
selle ees méttekriipsu.

Parast viimase tuumsona kustutamist jadb jarele tavaline lunk-
tekst. Kinnistamise kaigus oleks nitd igati sobiv taastada tervik-
tekst. Siis saaks Opetaja ka tagasiside, kuidas on oluline materjal
Opilastele meelde jaanud.

Joonistusandega emakeeledpetaja vdib uue aine kasitlemisel
skitseerida tahvlile ka mdne lihtsa pildi, mis aitab tutvustatava
keelendhtuse olemust paremini avada vdi moénd reeglit meelde
jatta. Eriti I6busat elevust tekitavad humoorikad skitsid, mis illust-
reerivad Opilaste keelevigu.

Basseinis v8ib kaia ainult
ujumismutsi ja arstitéendiga.

9 T. Ounapuu
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Tuppa astudes sai kell viis. Saime ka karuselliga séita.

Aga kui joonistamisoskust polegi, taidavad oma eesmargi ka
primitiivsed kriipspoisid, millega tuleb toime iga dpetaja.

Véaiksem jooksis suurema (le) Kell 7 on mul péevaplaani
jarel(e). jargi hommikvdimlemine.

Kuigi Opetajatdéé on suures osas loov, avaldub loovus (ja Uht-
lasi dpetaja talent) kdige ehedamal kujul siiski uue aine kasitle-
misel, sealjuures ka selles, kui meisterlikult kasutab &petaja tahv-
lit. Kullap peitub teatud tdetera Utluses, et kriidine dpetaja oie
tugev Opetaja. Pedagoogis, kes kasutab tunnis palju tahvlit ja.
teeb seda niivBrd ennastunustavalt, et pole mahti oma valimuse-
legi tdhelepanu pddrata, vdib tBesti eeldada tugevat professionaali.

Harjutamise k&igus omab klassitahvel tahtsust vaid esimeste
keeleprobleemide lahendamisel, sest edasi tédtavad dpilased juba
iseseisvalt. Mida nérgem on O0Opilane, seda olulisem osa on tema
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jaoks tahvlipildil: kirja suurusel ja selgusel, probleemsete keelen-
dite reljeefsel esiletdstmisel ning «6hu» olemasolul (tihedalt &arest
aéareni taidetud tahvlil ei orienteeruta nii hasti kui hdredas teks-
tis). Seeparast on ka harjutuste tegemisel tahvlile vaja méelda,
kuidas oleksid lahendid esitatud k&ige Ulevaatlikumalt. Kui tege-
mist pole suntaksiga, vdib sageli loobuda terviklausete Kkirjutami-
sest ja kanda tahvlile ainult Uksikuid probleemseid sénu vdi s6na-
Uhendeid. Sel juhul tuleb horisontaalridadele eelistada tulpi. Pea-
legi saavad tulpadesse kirjutamisel olla tahvli juures korraga mitu
Opilast: esimene Kirjutab tekstist valja I-valtelisi (astmevahel du-
setuid, kadanduvaid vm.) sdnu, teine Il-valtelisi (laadivaheldus-
likke, pddrduvaid vm.) sdnu, kolmas Ill-valtelisi (valtevaheldus-
likke, muutumatuid vm.) sbnu. Tahvlil harjutamisel kehtib po&hi-
mdte «Pigem véahem, aga pareminil», s.t. kdik olgu tahvlilt Kii-
resti pilguga haaratav, et 6pilastel oleks hdlbus kontrollida oma
t6od tahvli lahendite jargi. Kui tahvlil on aga kribu-krabu, ei
vaevu Opilased seda uurima ja vead vihikuis vfivad jddda paran-
damata.

Kinnistamisel saab Opetaja naidata jalle oma leidlikkust tahvli
kasutamises. Selles tunniosas on paljusfnalisus vastunédidustatud
ja tahvlilegi méargitagu ainult kdige pdhilisem — see, mille dpi-
lane lausa peab Idppevast tunnist oma teadvusse jatma. Eriti olu-
line on, millises vormis seda tehakse. Verbaalne esitus pole Uksi
niivord mdjuv, memoreerimist soodustab mingi lihtne graafiline
lahendus. Naiteks kiillause kinnistamiseks piisab téiesti, kui tahv-
lile kirjutatakse uUksik lause, milles kiillause Umbritsetakse kolm-
nurgaga («kiilugan).

KIILLAUSE

Selle paku I6hkumisel "~\nagu utlesin/"" pead appi votma Kiilu.

Kodullesandedki tuleb markida tahvlile, aga seda tehakse
range asjalikkusega ja ilma metoodiliste «viguritetan.

Emakeelebpetaja, kes kasutab osavalt tahvlit, v6ib edukalt
toime tulla ka ilma muu néitliku materjalita.

12.2. Staatilised naitvahendid

Staatilised ehk liikumatud néaitvahendid annavad korraga ulevaate
Uhest vdi mitmest keelendhtusest. Neid vahendeid eksponeeritakse
valmiskujul, s.t. Oppematerjali ei serveerita sammhaaval, nagu
eeldab uue aine kasitlemine, vaid tervikpildina. Uldjuhul ei saa'
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staatilisi dppevahendeid muuta: sealt pole vdimalik midagi é&rai
vOtta ega sinna juurde panna. Seepédrast tuleks staatilisi nait-
vahendeid rohkem kasutada slinteesi eeldavates tunniosades, nagu.
kinnistamisel ja kordamisel, mille kdigus pole enam tarvidust kee-
lendhtuste olemusse tungida uUksikltlide kaupa.

12.2.1. Seinatabelid

Seinatabelid (mitte kull niivord seinale kui tahvlile riputatavad)
on koolides koige traditsioonilisemad staatilised naitvahendid..
Kasutatakse nii tdostuslikult toodetud kui ka omavalmistatud
tabeleid.

Seinatabelite valmistamisel tuleks arvestada hugieenindudeid,,
et Opilaste silmad ei vasiks. Tahtede, numbrite, markide, simbo-
lite jms. m&6tmed ja paigutus tabelil peavad soodustama esita-
tava Oppeinformatsiooni omandamist. Sobivaim tdhe kérguse suhe-
laiusesse on 3:2. Joone paksus peaks moodustama vdhemalt Uhe
kuuendiku tédhe kdrgusest. Mdistagi vdib ja tuleb tabelil kasutada,
ka jamedamaid jooni, et tdsta esile teatud elemendid ning rdhu-
tada olulist. Tahtede, numbrite jne. vaheline kaugus olgu vérdne
joone paksusega, sdnadevaheline kaugus aga 6-kordse joone pak-
susega. Seega peaks kahe s6na vaheline kaugus vdrduma tahe
kdrgusega. ldeaaljuhul tuleks kogu klassile demonstratsiooniks;
maaratud tabelid valmistada komplektis vastavate jaotusmater-
jalidega. Demonstratsiooniks kasutatav rohke tekstiga tabel peaks
katma pinda médtmetega 108X72 cm, vahema tekstiga tabel
86X62 cm. Vastavad jaotusmaterjalid tuleks valmistada mddtme-
tega 10X15 cm, 8X12 cm, 6X9 cm vOi 3X6 cm. Klassile ekspo-
neeritaval tabelil peavad kdik elemendid olema héasti ndhtavad kai
6 ... 8 m kauguselt. Tahe minimaalsed mddtmed vdivad tabelil olla
jargmised: kdrgus — 25 mm, laius — 17 mm, joone paksus —
4 mm, kahe tédhe vaheline kaugus — 4 mm, s6nade vahe — 24 mm..
Tabelite loetavus soltub ka fooni ja teksti (kujutise) varvist. Tava-
liselt on tabelitel kasutatud valgel taustal musta kirja, kuid pari-
mateks fooni ja kujutise kombinatsioonideks peetakse valge —
sinine, must — kollane, roheline — valge ja must— valge. Lisaks
pdhivéarvile (must Kiri) vdib tabelil kasutada veel 1... 2 lisavarvi
(naiteks punast ja sinist teatud elementide reljeefsemaks erista-
miseks). Et pilt ei muutuks liiga KkKirjuks, tuleks lisavarvi(de)
kasutamisel olla mdddukas. Seega vdéib tabel olla. maksimaalselt
3-varviline.

Nagu klassitahvlit, ei tohi ka tabelit tekstiga ule koormata,,
sest «dhuaugud» soodustavad materjali omandamist. Muidugi pea-
vad tabelid olema esteetiliselt vormistatud, paksemale papile klee-
bitud ja uUlesriputamise jaoks paelaga varustatud. Tabelid tuleks
ka nummerdada v0i Sifreerida vastava kartoteegi tarvis, mis peaks
sisaldama kdigi olemasolevate emakeeledpetuslike tabelite, peal-
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kirju (teemasid) ja klasse, kuhu antud tabel sobib. Numbri v&i
Sifri jargi jpeaks iga tabel olema teiste seast hdlpsasti leitav.

Sisuliselt vbivad seinatabelid olla vaga erinevad: seal vdib
tuua definitsioone ja reegleid koos ndaidetega, k6&rvutada oposit-
sioonilisi keelendeid, naidata seoseid ja paralleele (kust midagi
tuleneb), kujutada keelendhtusi graafiliselt, anda ulevaateid mit-
metest allsiisteemidest (néditeks eesti keele kdanetest vdi verbi vor-
mistikust) jne. Tabelite tapsel klassifikatsioonil pole erilist téht-
sust, hoopis olulisem oleks vaadelda, kuidas tabeleid Oppetunnis
kasutada.

Keeletabelit tuleb demonstreerida tépselt nii kaua, kui dpetaja
seda antud olukorras 68igeks peab. Kui tabeliga veel ei tegelda,
peab see olema d&pilaste eest varjatud. Kui tabeliga enam ei
tegelda, on vdimalik kahesugune tegutsemine: mdnikord on kasu-
likum tabel 0&pilaste silme eest kdrvaldada, teinekord aga tunni
IBpuni nadhtavale jatta. Esimest moodust kasutatakse siis, kui dpe-
taja leiab, et oluline peaks olema juba omandatud (s. t. asja tuu-
mast on aru saadud ning vajalik meelde jaetud) ja edasi tuleb
opilasel intensiivselt mdtelda vdi oma malu pingutada, mitte aga
tabelilt maha vaadata. Teise vdimalusega tuleb arvestada siis, kui
l&bivBetud teoreetiline materjal on komplitseeritud ja harjutamise
kaigus vajaksid Opilased silme ees mingeid tugipunkte, et tugev-
dada teooria ja praktika seost. Vahel v8ib Opetaja seada ndude, et
Opilased lisaksid iga lahendatud keeleprobleemi juurde jarje-
numbri, mitmendale tabelil antud juhtumile (reeglile, mdistele)
see vastab. Niisugune vdte vdlistaks instinktiivse kobamise ja sun-
nib Opilast teooriat aktualiseerima. Md&ne tabeli nagu algoritmi
vOi hoiatava tabeli v8ib pikemakski ajaks (2 ... 3 nadalaks, kuni
kestab vastava ainetstkli kasitlemine) klassi v8i ainekabineti sei-
nale jatta. Selleks et algoritm I0plikult kinnistuks ja opilane kee-
lelisi operatsioone automaatselt sooritama hakkaks, kulub sageli
nadalaid. Pidevalt dpilaste silme ees seisev algoritm aga aitaks
seda aega luhendada. Ka hoiatavad tabelid, millega taotletakse
Opilaste tdhelepanu keskendumist eriti kriitilistele individuaalse-
tele ortogrammidele v&i murdelistele muutevormidele, nduavad
pikemaaegset igapéevast eksponeerimist, enne kui nad suudavad
Opilaste senised vaarseosed I6hkuda ja digetega asendada.

Keeletabelit tuleb kasutada vastavalt sellele, mida dpetaja taot-
leb. Kui Ules oli antud raske aineosa ja Opetaja kardab, et kontroll
ei anna soovitud tulemusi, v6ib tundi alustada eelmisest korrast
tuttava tabeli demonstreerimisega. Sama materjali taastajumine
vBib modnikord imet teha: see, mis eelmises tunnis nais Ule jou
kaivana, osutub korraga ootamatult lihtsaks. Sellise kordamise
ajal ei tohiks dpetaja aga nn. Ule seletada (oht paljusdnalisusele
varitseb moéningaid Opetajaid ka uue aine kéasitlemisel). On vaja
leida optimaalne suhe visuaalse ndaitmaterjali ja Opetaja elava
sdna vahel. Ajuti tuleks vaikuselgi, kui seda tdidab pingeline
mottetdd, mdbjuda lasta. Tabeli lakoonilise kommenteerimise ning
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.olulist allakriipsutavate Oppeklsimustega korratakse aine ule ja
luuakse klassis kindlustunne, et v8ib asuda teadmiste kontrollib
misele ning hindamisele.

Ilgati omal kohal oleksid tabelid, mis néaitavad vana ja uue
materjali vahekorda. Naiteks Uuleminekul rindlause kasitlemiselt
pdimlausele tuleks kdne alla jargmine tabel.

Vaordle!
Sellesse lausesse tuleb panna koolon:
teine osalause seletab eelmist.
/KAKS ISESEISVAT osalauset/
Kui teine osalause seletab eelmist,
tuleb osalausete vahele panna koolon.
/Kaks osalauset, kuid ainult UKS ISESEISEV/

Toodud tabelil apelleeritakse mdistele «iseseisev», millest saab
nn. vétmesBna uue aine kasitlemisel — pdimlause mdiste kujunda-
misel kdrvutamise teel rindlausega. Osalausete iseseisvus on see,
mis Uhtaegu Uhendab ja samas ka eraldab vana ja uut materjali.

Kui tabelit kasutatakse uue aine deduktiivsel kasitlemisel, on
tarvis labi mdelda Opilaste aktiviseerimine, sest pelgalt tabeli
vaatlemine ja selle mahalugemine ei taga veel kasitletava mater-
jali mdtestamist, dpilaste aktiviseerimiseks td6s seinatabeliga on
jargmised vdimalused:

a) omapoolsete naidete leidmine;

b) Opetaja esitatud miks-kusimustele vastamine;

c) tabeli sisu Umberjutustamine oma sdnadega;

d) tabelis antud materjali (nait. sealsete lausenaidete) skema-
tiseerimine harjutuste vihikutes ja klassitahvlil;

e) sama Oppeinformatsiooni leidmine 0&pikust ja vastavate
materjalide kérvutav analUus;

f) praktilise Ulesande koostamine tabelil antud teoreetilise
materjali kohta.

Kui aega uue aine kasitlemiseks on piisavalt, tuleks siiski
minna induktiivset teed ja hoida sunteesiv tabel (olgu see metoo-
diliselt kui dnnestunud tahes) kinnistamise jaoks. Siis on Opilas-
tel uUksikasjalikum ettekujutus uuest materjalist olemas, muljed
vaga varsked ja ulevaatlik tabel, mis keskendab klassi tédhelepanu
olulisimale, kinnistab &pitut selle s6na otseses mdéttes. Kinnistava
tabeli kommenteerimine v8ib olla pealiskaudsem ja moénikord ka
hoopis ara jaada, sest tabel oma kujukuse ja iluga raagib ise
enda eest.

Seinatabelid on kull staatilised néaitvahendid, aga kui 6nnes-
tub méned osad tabelist kinni katta, et neid 6petamise kaigus vas-
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Staatilisest tabelist on saanud dunaamiline naitvahend

tavalt vajadusele jark-jargult avada, tekib ka tabeli juures teatav
dunaamilisuse moment.-

Seinatabelid on vajalikud naitvahendid eriti nendele Opetaja-
tele, kes ei valitse meisterlikult kriiti (soovida jatab tahvlikiri).
Et tabelite demonstreerimisega ei kaasne tehnilisi probleeme, jaa-

vad nad ilmselt veel kauaks arvestatavateks naitvahenditeks ema-
keeledpetuses.

12.2.2. Naturaalsed esemed

Naturaalsete esemete vaatlemisel nende loomulikes tingimustes
on Oppetdds suur tdhtsus ning see on Opilastel objektiivsest maa-
ilmast saadavate teadmiste lahtepunktiks. Emakeeledpetuses ei
oma naturaalsete esemete demonstreerimine aga erilist tdhtsust.
Vahesel maaral tuleb see v6te kdne alla leksikaalses tdds, ava-
maks Opilastele mdnede vahemtuntud sdnade tdhendust. Sealjuu-
res pole mdeldav, et emakeeledpetaja tassiks Uksikute sdnade tut-
vustamiseks vastavad esemed klassi, hoopis lihtsam oleks naidata
neid asju piltidel. Kull aga tuleks nn. naturaalse néaitlikustamise
eesmargil ara kasutada need kasinad v6imalused, mida pakub
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klassiruum ise oma elutu ja elusa koosseisuga. Jargnevalt selle
kohta mdningaid néaiteid.

§ haéaliku ortograafia késitlemisel esineb dppekirjanduses sageli
sdna niSS. Aga enne selle sbna Oigekirjutuse ja kaandevormide
vaatlemist oleks vaja avada semantiline kilg, milleks dpetaja saab
osutada vastavas klassiruumis akna- v8i ukseniSile (orvale) vdi
monele muule seinatihemele (mdeldud naiteks seinakapi paiguta-
miseks). Sel viisil avatud tahendus on kahtlemata ilmekam ja 6pi-
laste mallu s66bivam kui mis tahes verbaalne seletus. Sama vétet
saab klassis kasutada ka sBnade leen (Bpetaja tooli seljatugi);,
simss v68i karniis (uksel, aknal, ahjul, sambal), statiiv (projekt-
siooniaparaadil), postament (kujude vdi vaaside asetamiseks);,
paneel, poort jmt. tdhenduse selgitamisel. Sdnaraamatu ja sdnas-
tiku erisust on samuti véimalik nadidata vahetute esemetega (nai-
teks «Digekeelsussdnaraamatu» ja emakeeledpiku I6pus oleva
sbnastiku demonstreerimisega). Naturaalsel kujul saab tutvustada
ka monede adverbide sunonuumikat, jattes klassiruumi akna voi
kapi ukse paokile (praokile, poikvele). Isegi palatalisatsiooni kui
sbnatédhenduse eristajat saab naitlikustada esemeliselt: Opetaja
osutab kellegi kooli- vdi kilekotile (kot't — kot'i, kus t on palatali-
seeritud) ja oma jalatsile (kott — kota, kus t on palataliseeri-
mata). VOi ka sbnapaar juft — jut'i kriidiga tahvlile tdmmatuna
ning jutt — jutu emakeele lugemikus.

Morfoloogia kéasitlemisel vdiksid dpilased uurida omaenda keha,
moelda kehaosade ja siseorganite nimetustele ning leida nende
seast jalg-tiilpi substantiivid (aort, kael, kaenlaauk, kand, kont,
kops, kulm, kurk, kéht, kérv, kulg, kaunarnukk, laup, 16ug, maks,
nahk, neer, napp, pihk, piht, puus, pdlv, pdsk, pakk, pdéid, rind, selg,
silm, sérm, veen, 6lg jt.) vOi tugevneva tivega nimisénad (ham-
mas, kukal, kdmmal, pdéial, ranne, varvas jt.).

Omadussfnade vdrdlusastmete esmasel tutvustamisel vdib
klassi ette paluda kolm erineva pikkusega Opilast, saateks &petaja
kommentaarid: «<Toomas on pikk, Rein on pikem, aga Udo on kdige
pikem ehk pikim poiss.» Ka kokku- ja lahkukirjutamise p&himo-
tete selgitamisel saab rakendada Kklassi ette kutsutud odpilasi:
Selle poisipea l6ikas Marele ta oma ema (tdiend selle kuulub pea
juurde ja seeparast kirjutatakse poisipea kokku) ning Selle poisi
peas on alati huvitavad métted (tdiend selle kuulub poisi juurde ja
seeparast kirjutatakse poisi pea lahku). Kaassdna jarel kasutus-
sfaari saab samuti seletada vastava situatsiooni loomisega: Kristi
seisab Lea jarel (ehk taga), aga 6ppetdd koolis toimub tunniplaani
jargi (dpetaja osutab tunniplaanile mdnes &pilaspéevikus).

Naturaalsed objektid kui néditvahendid figustavad end emakee-
letunnis ainult siis, kui nende kasutamine ei tee Opetaj-ale erilist
tuli, sest muidu ei vasta tulemus nahtud vaevale (palju jdukulu,
aga véhe tulu).
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12.2.3. Kujutavad vahendid

12.2.3.1. Slzeelised pildid

Mitmesuguseid papile kleebitud suzZeelisi pilte leidub iga kooli
oppevahendite hulgas ja neid kasutavad mitte ainult emakeele-,
vaid ka vodrkeelte Gpetajad. Pdhiliselt on pildid leidnud rakenda-;
mist kdnearenduslikel eesmérkidel. Sellesuunalises t66s oleks soo-
vitav Oppetunnis labi teha jargmised etapid.

1 Opilastel lastakse vabalt jutustada, mida nad pildil naevad..

2. Opetaja toob esile jutustuse positiivsed kuljed, t8stmaks
Opilaste enesetunnet. Siis aga lisab Opetaja, et iga asja saab teha
veel paremini, ja juhib Opilaste tahelepanu teatud uUhekulgsusele;
jutustuses.

3. Uheskoos arutatakse labi, mida tuleks teha, et jutustus
muutuks ilmekamaks, emotsionaalsemaks, terviklikumaks (s. t.
kavakindlamaks) Jne. Vastavalt kfnearenduse didaktilistele ees-
markidele kirjutatakse tahvlile vajalikke sénu ja valjendeid, mida
tuleks jutustuses kasutada, ja koostatakse kava.

4. Teistkordsel jutustamisel pultakse kinni pidada kavast ja
lulitada jutustusse tahvlile kirjutatud leksikaalseid Uhikuid. See-
jarelpalub Opetaja seda kdike meeles pidada ja vdimekas klassis-
kustutatakse abistav materjal tahvlilt (ndrgemas klassis vdib see
ka tahvlile jaada).

5. Ldpuks koostatakse pildi jargi kirjalik jutustus, mille hin-
damisel arvestatakse eriti seda, kuivdrd pidas Opilane oma tbos-
kinni kavast ja mil méaral kasutas ta vajalikku leksikat.

Pilt vOoib olla baasiks ka iselaadsemate uUlesannete taitmisel,,
nait. jutustatakse must-valge pilt Umber véarviliseks; fantaseeri-
takse, mis eelnes vdi mis jargneb pildil kujutatud situatsioonile;
muudetakse realistlik stizee unenaoliseks; dramatiseeritakse pildil
kujutatu, s. t. tegelased pannakse omavahel radkima (sobib otsese
kéne Oppimisel); korraldatakse dialoog kahe Opilase vahel: Uks
Opilane esitab pildi kohta kusimusi, teine vastab neile, kusjuures,
moélemad peavad oma repliigis kasutama Opitavat grammatilist
kategooriat, jne.

Alati ei pea siuZeelised pildid olema aluseks terviklikele jutus-
tustele. Mdnikord piisab ka Uksiklausete moodustamisest ettean-
tud grammatilisel teemal v8i teatud tunnusega sdnade leidmisest.
Néaiteks koostatakse pildi alusel rindlauseid vdi leitakse h-ga alga-
vaid sonu.

Pildist vdib'lahtuda ka uue aine labivotmisel: tahvlile kirjuta-
takse sBnu vdi lauseid, mis vastavad Opitavale teemale. Naiteks,

lause pealiikmete kasitlemisel mdnes nooremas klassis leiab aset.
jargmine Oppedialoog.

Opetaja: Vaadake pilti. Mis linnu tunnete seal ara?
Opilane: Pildil on harakas.
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Pildi kasutamine lause pealiikmete kasitlemisel

Opetaja: Mida harakas teeb?

Opilane: Harakas kadistab. /Lause kirjutatakse tahvlile vaike-
sesse tabelisse./

Opetaja: Mida naete taevas?

Opilane: Taevas on pilved.

Opetaja: Mida pilved teevad?

O6pilane: Pilved sduavad. /Kirjutatakse tahvlile./

Opetaja: Mis kisimusele vastab harakas?

Opilane: Kusimusele kes? /Kusimus kirjutatakse tabelipeasse./

Opetaja: Mis kusimusele vastab kadistab'?

Opilane: Kiisimusele mida teeb? /Kirjutatakse tabelipeasse./

Nii taidetakse &ra tabelipea ja joutakse I6puks tunni teemani
«Alus ja o6eldis», mis kirjutatakse tabeli pealkirjaks.

Pildid vdi pildielemendid sobivad grammatika saatematerjalina
ka teistesse tunniosadesse. Naiteks nelja viimase kaande kinnista-
misel moodustatakse pildi jargi lauseid, milles oleks kasutatud
«nina tagar-kdandeid: dhtuni askeldas siilionu kodgis. Seal toime-
tas ta usina peremehena. llma suurema vaevata pesi ta ndud ja

kuivatas need ratikuga.
Lausete koostamise teiseks ringiks eemaldatakse magnettahv-

138

Nelja viimase k&ande kinnistamine magnettahvlil

liit kd&dndel6pud ja Opetaja osutab kaandele, mille kohta ta klas-
silt lauset ootab. Kolmandaks ringiks jadb ules ainult pilt, dpila-
sed Utlevad lauseid ja nimetavad, mis kaanet nad kasutasid.

Pilt peab jAama ainult abivahendiks teatud keeledpetusteemade
kasitlemisel, mitte aga muutuma eesmargiks omaette.

12.2.3.2. Fotod

Fotode rakendussfaar pole emakeeledpetuses eriti lai, aga vaike
kollektsioon vBiks Gpetajal neist siiski olla. Fotosid v8ib kasutada
niihasti Opetatava illustreerimiseks kui ka ulesannete andmiseks.
Ennekdike tulevad fotod kéne alla suure ja vaikese algustahe Gpe-
tamisel ning harjutamisel. Selleks sobivad hasti fotod asutuste ja
ettevotete nimetahvlitest: kui nimetahvlil on algustahe kasutamine
naha, passib see foto reegli illustreerimiseks; kui aga nimetahvlil
on kasutatud ainult suurtédhelist Kkirja, saaks niisuguse foto abil
Ulesande anda: lulita toodud asutuse taielik nimi lausesse ja Kir-
juta see vihikusse. Samaks eesmargiks sobivad fotod tédnavate voi
véaljakute nimetahvlitest, teeviitadest (eriti liitkohanimede puhul),
ordenitest ja medalitest, perioodiliste valjaannete paistiitlitest, mii>
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mesuguste teoste kaanepiltidest vdi pealkirjadest, erinevat tuupi
sbidukitest jne. ) o )

Fotosid saab kasutada ka jaotusmaterjalide ilmestamisel. Selle
kohta Uks naide.

Kirjuta laused
vihikusse.

asub arnu aanteel.
Sealsamas lahedal on ka
ino « 0smos», allinna
olutehnikum ja jakirjan-

dusmaja.

12.2.3.3. Diafilmid

Juba 1940. aastal oldi emakeeledpetuses seisukohal, et suulise sel-
gitamise koérval peaks dpetaja rohkem pakkuma ka Gpilaste nage-
mismeelele, et vdimaldada &petatava aine kiiremat omandamist.
Uks pilt olevat enam vAaart kui 1000 sdna. Eriti kaib see valgus-
pildi kohta, mis pimendatud ruumis naitamisel kdrvaldab véima-
luse dpilaste tdhelepanu mujale kaldumiseks (89, k. 272).

Toonaste tagasihoidlike valguspiltide asemel on tanapéaeva
koolis kasutusel mitut funktsiooni tditvad diafilmid ja varvislai-
did. Diafilmide 6&petuslikku funktsiooni on uUksikasjalikult késitle-
tud peatikis 17.1. Jargnevalt vaadeldakse, kuivdrd taidavad dia-
filmid emakeeledpetuses naitlikustamise Ulesannet.

Sisuliselt voib diafilmi iga Uksikut kaadrit kasitada ka kui sei-
natabelit (12.2.1.) vdi suzZeelist pilti (12.2.3.1.), seStr kdik, mida
saab demonstreerida tabeli vdi pildiga, on nadidatav ka diafilmiga.
Diafilmidel on aga tabelite ja piltidega vorreldes jargmised
eelised.

— Diafilmide kaadrid (nagu ka diapositiivid) tagavad suu-
rema, selgema, varvierksama kujutise, mis kergendab d&pilaste
tajuprotsessi, annavad esemetest, néahtustest, olukordadest ere-
dama ja ruumikama kujutluse ning aitavad sellega kaasa fron-
taalse t66 korraldamisele.

— Valgustatud ekraan keskendab klassi tadhelepanu ainult
kujutisele, sest Opilaste vaatevali on sel ajal piiratud. See aga
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.hdlbustab kogu vaatluse juhtimist ja Opilaste mdétete suunamist
ning stimuleerib nende tunnetustegevust.

— Diafilmide kaadrid on uUksteisega seotud, paigutatud ran-
gesse jarjekorda vastavalt didaktilistele taotlustele. Kaadrite mon-
taaz eeldab 6ppematerjali stzeelist korrastamist, muutes diafilmi
iselaadseks ekraanijutustuseks teatud aineosast (146, Ik. 73).
-Seega on diafilmid vaid tinglikult antud staatiliste naitvahendite
-all: iga Uksikkaader on kahtlemata staatiline ja valminud diafil-
mis ei saa midagi sisuliselt muuta (Umber tdsta, asendada jne.),
.kuid-kaadrid oma loogilises jarjepidevuses toovad Opetusse siiski
ka diUnaamilisuse momendi. Samuti on véimalik mdéningaid kaad-
reid diafilmi demonstreerimisel vahele jatta, nii et jaigalt staati-
line diafilm siiski ei ole.

— Diafilmi kaadrid véimaldavad ka nn. kollaazi — piltide,
«fotode, jooniste ja teksti pdimingut, kuna tabelid véi pildid jaavad
-alati mingil maaral Uheplaaniliseks.

Diafilmid pakuvad v8imalusi k&8igi keeleGpetusteemade naitli-
kustamiseks. Seda eesmaéarki teenivad kaadrites jargmised véljen-
dusvahendid:

a) slzeelised pildid loovharjutusteks ja k6&nearenduseks;

b) skeemid keelenahtuste olemuse avamiseks, pdhjuslike seoste
naitamiseks, reeglite ja naidete seostamiseks jne.;

c) fotod tuntud isikutest (n&it. Juhan Liivist), kohtadest
(Punane valjak), loodusvormidest (Suur Munamaégi), hoonetest
{Ametiuhingute Maja), ruumidest (Merevaigutuba), riike iseloo-
mustavatest objektidest (Egiptus — plramiidide maa), etnograa-
iilistest esemetest (Puhalepa tanu), toodetest ja kaupadest (hol-
landi juust, soome kelk), loomadest (tori hobune), asutustest
(RAT «Estonia») vdi ainult nende nimetahvlitest (Valismaaga
Sépruse ja Kultuurisidemete Arendamise Eesti Uhing) jne. —
kdik suure ja vaikese algustdhe ning jutumarkide kasutamise
illustreerimiseks;

d) joonistused Uksikesemetest vOi olenditest leksikaalse t60
iarvis (sbnade, nagu afiss, ampel, barakk, bumerang, kirka, kan-
guru, narta, natt, oboe, pardel, peitel, poonel, prozektor, tirp, vim-
joel jpt. seletamiseks, aga ka kapp — kapi ning kapp — kapa jts.
homonuumide eristamiseks;

e) sumboolsed kujutised, nagu kontuurkaart erilaadsete koha-
nimedega suure algustdhe naitlikustamiseks, noodid vdi ka kaal
«erineva pikkusega («raskusega») silpide illustreerimiseks sfna-
valte kasitlemisel, labilSikeline joonistus puunukust MatrjoSkast
hdolmatud kohaméaaruste modiste avamiseks, valgusfoori roheline
tuli jaatava ja punane tuli eitava kdne ilmestamiseks, autasusta-
mispjedestaal oma kolme astmega omadussdnade vordlusastmete
.sUumboliseerimiseks jne.

Entusiastlik emakeeleBpetaja, kes ei pea paljuks vaeva, mida
mnfuab keelealaste diafilmide koostamine, peaks néitlike elemen-
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tide sissetoomisel arvestama, et seda ei tehtaks mitte ainult ilu.
ega koitvuse parast. Kui algklasside 0&pilastele m&eldud diafilmis
on veel kuidagi moistetav, et kaadri nurgas on mdéne laste kirjan-
dusliku lemmiktegelase v6i looma pilt (kéidab laste tahelepanu,
mille tulemusena hakatakse ka teksti lugema), siis vanemates klas-
sides peaks iga pildielement ikka mingi dpetusliku eesméargi tee-
nistuses olema — seletama v6i vdhemalt illustreerima ménda kee-
lendhtust. Sealjuures ei tohi Uhelgi vanuseastmel piltidega liiale
minna: ekstravagantsed vo6i Uulekarikeeritud pildid vdivad kuill
klassi elama panna, aga Uhtlasi kisuvad Opilasi eemale t8sisest
toost.

Emakeeledpetuses on kasutatavad ka mitmed teiste ainete dia-
filmid: geograafia-alasest filmist vdidaks leida omadus- ja nimi-
sdnast koosnevaid sdnalhendeid (slgavsinine meri) ja kasutada
neid lausetes; kirjandusliku diafilmi jargi jutustada sundmustikust
minevikus, kolmanda isiku poolt, mdne tegelase seisukohalt vms.
(117, k. 4); ajaloo-alasest diafilmist kirjutada vélja v866rsdnad,
seletada nende tdhendust ja muutmist; reaalainete filmidest mar-
kida véalja oskussdnu luhendite kujul jne.

Oppetunnis ei tuleks diafilmi kasutada mitte niivord tksik-
kaadrite kaupa, kuivord mitme jarjestikuse kaadriga taotleda
sammhaaval mingi probleemi terviklikku esitamist. Sealjuures
peaks naitlikkus toetama selle terviku.moodustamist. Néaiteks
omaduss6nade vdrdlusastmete kasitlemisel tegeldakse algul ainult
algvdrdega (nditlikustamine seisneb selles, et autasustamispjedes-
taali madalaimal astmel seisab Jaan, kes on kiire jooksja, kuna
teised astmed on veel tuhjad), jArgmised kaadrid Opetavad kesk-
vOrret (Juri, kes on kiirem jooksja, ilmub pjedestaali teisele ast-
mele) ja 16puks vbetakse vaatluse alla ulivorre (pjedestaali kor-
geimale astmele ilmub Tdnu, kes on kdige kiirem ehk kiireim jooks-
ja). Toodud naidet v8ib naitlikustamise seisukohalt lugeda dnnes-
tunuks seepérast, et vorm (austamispjedestaal oma astmetega)
toetab sisu (vBrdlusastmeid). Kui aga sisu ja vormi pole vdimalik
Uhitada, oleks mottekam pildilisest naitlikkusest loobuda ja kasu-
tada verbaalset seletamist koos skematiseerimisega.

Illustratiivsus pole O&6ppediafilmide pd&hifunktsiooniks, vaid
ainult Uks tunnusjooni. Seepérast on naitlikkust silmas, pidades
sageli otstarbekam kasutada teisi vBimalusi, mille rakendamine
on operatiivsem ja tehniliselt lihtsam.

12.2.3.4. Diapositiivid

Diapositiiv on diafilmi Uksikkaader ja omab sellega pdhiliselt
sama karakteristikat. Erinevused seisnevad jargmises:

1) diafilmil on dpetuslik eesmark, mis saavutatakse rea kaad-

rite jarjestikuse demonstreerimisega ja seeparast tuleb diafilmi
kasutada pdhiliselt uue osa esitamisel vdi ka ststemaatilisel kor-
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edamisel, samal ajal kui diapositiiv moodustab terviku Uksinda ja
on seetdttu rakendatav eelkdige kasitletud aineosa kiirel kinnista-
misel vodi kui diapositiiv juhib tédhelepanu mingile Uksikdetailile,
msiis ka uue materjali ndansseerimisel;

2) diafilmist peavad Opilased vahel méndagi ka vihikusse Kir-

jutama ning seeparast tuleb diafilmi demonstreerida valges voi
poolpimedas klassiruumis (kasutada suurema valgusjéuga dia-
projektoreid), kuna diapositiivi vdib naidata ka kottpimedas.

Diapositiivil peaks domineerima graafiline lahendus (vt. ske-
imatiseerimist kui naitlikustamise eriliiki peatikist 12.4.), teksti
aga olema minimaalselt. Slaidid peaksid koondama d&pilaste tahe-
lepanu mingi aineldigu tuumale, aga ka uksikule olulisele detai-
lile, mis on teema mdistmisel maarava tahtsusega. Vormiliselt
peaksid diapositiivid olema mingis mdttes l66vad, tahelepanu
naelutavad, nii et pdlata ei maksaks ka vaikest huumorit.

Kui diafilmiga serveeriti naiteks vBrdlusastmeid mitmes (vahe-
malt kolmes) kaadris, siis diapositiiv annab kohe tervikpildi: k&ik
austamispjedestaali astmed on taidetud ja iga astme alla on
kirjutatud vastav keeletermin ning naited.

6ppetunnis tuleks diapositiivi demonstreerimisel lasta kdige-
pealt dpilastel vaikselt selle sisusse sUveneda, et teha kindlaks,
kas nad médistavad ilma Opetaja kommentaarideta, mida slaidiga
.0elda tahetakse, mida see rohutab vdi mallu vajutada puiab. See-
jarel laseb dpetaja mdnel dpilasel jutustada slaidi eesméargist. Kui
Opilased sellega toime ei tule, abistab Opetaja neid kisimustega,
kuni laste vastustest koorub tdde.

Koolides olemasolevad diapositiivid tuleks slUstematiseerida
keeledpetusosade jargi (1. Foneetika. 2. Morfoloogia. 3. Suntaks.
Jne.). Sustematiseerimine klasside kaupa pole eriti otstarbekas,
isest enamik kaadreid on kasutatavad mitmes klassis (vanemates
klassides kordamise eesmargil). Pealegi vB8ivad programmid muu-
ituda ja ststematiseerimine klassiti ei vastaks siis enam tegelikule
olukorrale.

Diapositiivid ainult taiendavad ettekujutust keelendhtusest,
mida on Opetatud mingite teiste meetodite ja vOtetega (naiteks
tahvlile kantud vaatlusmaterjali frontaalse analtusi kaigus). See-
parast jadvad diapositiivid ikkagi ainult abimaterjaliks, mitte aga
Opetamise pdhiraskuse kandjaks.

12.2.3.5. Dianegatiivid

Peamiseks- oskuste ja vilumuste kujundamise teeks grammatika-
tunnis jaab harjutamine, peamisteks naitvahenditeks lihtsad, nah-
stustevahelisi seoseid reljeefselt, ilma erilise lisamaterjalita esile-
toovad skeemid ja uldistusteks ning jareldusteks vajalikud keelen-
deid rihmitavad ja sitstematiseerivad tabelid. Neid v8imalusi on
seni pakkunud kas tsentraalselt toodetud vdi Opetaja ja Opilaste
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Uhistédna valminud suured seinatabelid. Viimaste populaarsus on
aga aastatega Uha enam vahenenud, sest tabelite korrektne saili-
tamine on ruumindudev, papp-paber kulub ning tabel muutub
néotuks. Tabelite Ulesandeid tdidavad ja isegi Uletavad aga dia-
negatiivid.

Dianegatiivide valmistamise kaik on jargmine: tekst kirjuta-
takse musta tuSiga valgele paberile (paberi suurus V2 DIN-for-
maadist), pildistatakse kirjutatu (vajalikud on peegelkaameraga
fotoaparaat ja vaherdngad), ilmutatakse film, |digatakse kaadrid
lahti ja asetatakse need diapositiividele méé&ratud raamidesse.
Klassis vdib dianegatiivide demonstreerimiseks kasutada diapro-
jektorit «Svitjaz».

Dianegatiividel on jargmised eelised.

— Neid saab kasutada pimendamata klassis, ainult ereda pai-
kesevalgusega on tarvis tahvlipoolsetele akendele ette tdmmata
tavalised kardinad. Elektrivalgus ei sega. Seega séilib nii vihi-
kusse kui ka tahvlile kirjutamise vdimalus.

— Ekraani pole vaja, sest valge Kiri vdi joonis projitseeritakse
tumedale tahvlipinnale. Kujutis ei koorma silmi, nagu teeb seda
tugevasti helendav ekraan.

— Dianegatiivid on suhteliselt kulumiskindlad ja neid on
lihtne sailitada: nad vajavad vaid nappi hoiukohta, mis lubab neid
tabeleist tunduvalt suuremal hulgal klassi v8i ainekabinetti koon-
dada.

— Kdige tahtsam on aga aja suur kokkuhoid, sest momentaan-
selt on vB8imalik tahvlile kujundada Usna tavaline, kuid ometi kor-
ralikult ja n&gusalt vormistatud joonis, mida on v@8imalik taien-
dada, olgu selleks siis jatkamist ndudev skeem v@i keeruka tabeli
raamistik. Eksponeerida on vdimalik ka analUtsimisele tulevaid
lauseid (vaatlusmaterjaliks uue aine kéasitlemisel), naiteid, lunk-
tekste harjutusteks jms. Niiviisi on dianegatiivid kasutatavad
kdikides tunniosades ja kdikides klassides.

Tahvlile projitseeritud materjal loob ka teatava dinaamilise
momendi: skeemi on v@imalik I6petada, tabelit v6i lunki taita' 6pi-
laste silme ees, vajaduse korral vdib tahvli puhastada ja kogu
protsessi korrata. Teinekord on otstarbekas aparaat valja lulitada
ja nii jadvad tahvlile ainult «tuumsénad», mis tuleks meelde jatta,
vdi ka vastused, mille jargi saab kontrollida vihikutes tehtud t66d!
Peab aga maéarkima, et pahatahtlikus vdi lihtsalt distsiplineerima-
tus klassis vdib see sissekirjutamisvdimalus pdhjustada ka korra-
rikkumist (irooniline naer, kui kujutis projitseerub tahvli juurde
lainud kaasoOpilase seljale).

Tahvlile projitseeritud teksti vdib kasutada nii suulises kui ka
kirjalikus t66s. Viimasel puhul vdidaks tdéotada tahvlil ja vihikuis
paralleelselt. Jargnevalt naiteid dianegatiivide kasutamisest ema-
keeletunnis.

1 Tahvlile projitseeritakse sdnad, millele 6&pilane Kkirjutab

vodrsdnalised vasted:
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riigi p6hiseadus — konstitutsioon

teksti selgitav vdi kaunistav joonis — illustratsioon
laevasdit, laevandus, meresfit — navigatsioon
vBdra maa-ala enese alla haaramine — okupatsioon

NGud vBib Opetaja teha vihje: «Vaadake, mis saadud vo0r-
sdnade esitédhed Ulalt alla lugedes valja annavad. Meilgi on ju.
praegu nagu vaike kino.» Kui seejarel diaprojektor valja lulitada*
jaadvad tahvlile ainult vodrsdnad ja edasi vdib kontrollida ménda
gﬁrgemat Opilast, lastes tal seletada tahvlil olevate s6nade tdhen-

ust.

2. Tahvlile projitseerub jargmine skeem.

Missugune? Millal?
A. Malgu romaan «................ ne maay oo ti
M. Metsanurga romaan «......... ne podripaev»  ....... ti
J. Liivi luuletus «........... ne kodu» oo ti
J. Liivi luuletus «................. ne tihane»  wooreeeeiiin, ti

Opetaja seletab, et omadussdnaliite -ne ja maarsdnaliite -ti
ette jddvad Uhesugused sdnaosad, ja dpilane lisab tahvlile puudu-
vad osad, saades sel moel s6napaarid Kevadine — kevaditi, Suvine
— suviti, Stigisene — sigiseti, Talvine — talviti.

3. Dianegatiiv v8ib abistada ka mdistete kujundamisel. Naiteks:

aluse kui lause pealiikme &ppimisel néidatakse tahvlil jArgmisi
lauseid.

........ 1 Opilased sumisevad koridoris.
.............. 2. Kohe peaks helisema kell. R
....... 3. Akki hakkab sisenema kulalisi.

........ 4. Kahjuks pole fuajees piisavalt valgust.
....... 5. Kaks 0Opetajat ruttavad tulijatele vastu.
....... 6. Kulalislahkus on vaart omadus.

..... 7. See kohtumine jaab kauaks meelde.

Tahvlil sooritatakse jArgmised operatsioonid: a) joonitakse alla
sdnad, mis tahistavad lauses tegijat vdi olijat (6pilased, kell, kila-
lisi, valgust, kaks dpetajat, kulalislahkus, kohtumine); b) iga lause:
ette kirjutatakse, mida margib allajoonitud s6na (olend, ese, nah-
tus, arv v8i hulk, omadus, tegevus); c) iga lause jarele Kkirjutatakse
allajoonitud sbna kusimus (kes?, mis?t keda?, mida?). LO&puks,
tuletatakse aluse definitsioon.
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4. Dianegatiivilt projekteeritakse tahvlile kaks ruhma luhilau-
rseid, Uhtedes 0Oeldis kindlas, teises kaudses koneviisis. Frontaalse
vOrdlustéd tulemusena leitakse verbide sisuline ja vormiline eri-
nevus, varvilise kriidiga aga margitakse sdnaosa, mis kindlas
kdneviisis puudub, s. 0. kaudse kdneviisi tunnus -vat.

5. Eesti keele kdanete susteemi on vaja pidevalt korrata. Igati

sobilikeks abimaterjalideks on siin dianegatiivid poolikute loete- .

ludega, mida tahvlil eksponeeritutena tuleb d&pilastel taiendada:
'kord lisatakse kaande nimetus, teinekord kusimus, kord kéana-
takse ménd nimisdna Uksinda, teinekord koos omadussfnaga jne.

6. Kaandkondade kasitlemisel ilmub dianegatiivi vahendusel
tahvlile kddndkondade skeem-algoritm ja tahvli juures olev dpilane
tahistab varvilise kriidiga oma «teekonna» antud sdna kadandkonna
maaramisel. Viga Opilase mdttekdigus ilmneb otsekohe ja Opetaja
.saab teada, mida taiendavalt seletada. Uue sdna vdi ka eksimuse
korral tahvel lihtsalt puhastatakse.

7. Dianegatiividega vdib tahvlil demonstreerida ka skeeme
(nait. liitlausete struktuuri kohta), kuid ilma tahistuseta. Opilased
-peavad skeemi tdiendama sobivate luhenditega (eristama naiteks
pea- ja koOrvallaused). Lausa asendamatuks osutub dianegatiiv
aga siis, kui kodullesandeks on lauseskeemide koostamine. Nii-
rsugust kodutddd on ilma tahvlijoonise abita dpilastel endal Usna
raske kontrollida, sest skeemide uuesti koostamine tunnis voi
.-seletav kirjeldamine on aegandudev. Abistab aga dianegatiiv digete
lahenditega.

8. Dianegatiiviga saab klassile serveerida ka luhitlesandeid
-tunnikontrolliks, anda naiteks kaks tulpa sdnu, kummaski tulbas
kiimme adjektiivi luhikese superlatiivi moodustamiseks; kaks tulpa
aga seeparast, et pinginaabrid kirjutaksid erinevaid variante.

Suur dianegatiivide kogu erinevate keeledpetusteemade kohta
-oleks igale emakeeledpetajale hindamatuks abiliseks, mis aitab
"kokku hoida nii 6petaja kui ka O0Opilaste vaartuslikku aega (56,

Ik. 3; 65, Ik. 3).

12.2.3.6. Sumboolsed vahendid

:SUimboolsete vahendite hulka tuleb arvata niisugused Gppevahen-
did ja esemed, millel ei ndi midagi Uhist olevat emakeelebpetu-
sega, kuid mis ometi abistavad emakeeledpetajat keelendhtuste
seletamisel vdi mdnede iselaadsete Ulesannete andmisel.
Geograafia- vG6i ajalooalased maakaardid on kasutatavad nai-
teks kohamdaaruse, suure ja vaikese algustahe ning kokku- ja lahku-
kirjutamise kasitlemisel. Nii v8iks Opetaja tdhistada erksavéarvilise
paela vdi paberiribaga Eesti kaardil mingi marsruudi, mille
jargi Opilased kirjutavad «reisikirjelduse» teemal «Eesti — minu
kodumaa». Samuti sobib emakeeletundi t66vote, kus OJpetaja
-osutab kaardikepiga mingile kohale (nait. Mustale merele, Laane-
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Opilased panevad kirja turismireisi «Kas tunned maad?» marsruudi

Siberi madalikule, Altai méaestikule, KamtSatka poolsaarele, Novaja
Zemlja saartele, Obi joele, Baikali jarvele, Moskva linnale, Pihkva
oblastile vms.) ning Opilased peavad vastava nime ja nimetuse
kas harjutamise v0i kontrollimise eesmérgil oma vihikusse Kirju-
tama.

Vdi panevad Opilased Opetaja osutamise jargi kirja hdlmatudi
kohamaarustega lause (koma ei tule!): Baikonuri kosmodroom asub
endises NSV Liidus Kasahhi NSV-s DZezkazgani oblastis.

Ajaloosiindmuste ja ka kohanimede kirjutamist saab harjutada
ajalooalaste kaartide jargi: 1812. a. Isamaasfja tdhtsamad lahin-
gud toimusid Smolenski, Borodino, Tarutino, Malojaroslavetsir
Vjazma ja Krasndi all.

_ Maakaartide kasutamine eesti keele tunnis seostab emakeele-
Opetust teiste Oppeainetega.

Maketid vdi mulaazid emakeeleGpetuses eriti arvesse ei tulev
Mdoeldav oleks kasutada mulaazi (vahast, kipsist vm..materjalist
valmistatud ja loomutruudes varvides tapne jaljend mingist ese-
mest), mis tutvustaks keskkoolidpilastele kdneorganeid ning haa-
likute moodustumist.

Moningaid eriparaseid vdimalusi sUmboolseks naitlikustami-
seks pakub klassiruum ise. Naiteks on enamikus t&napdaevastes
klassiruumides kasutusel tiibtahvlid (liigenditega kolmeosalised
tahvlid), mille aarmiste osadega saab (osaliselt) kinni katta kesk-
misele osale kirjutatu. See aga, mis jaab liikumatule keskosale
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((ehk tahvli sisse), vdib kenasti sumboliseerida sdna siseh&aalikuid: .

klZiistrlis. Analoogilisel péhimdttel v6ib tahvlile kirjutada terve
jea sOnu, Opilased peavad aga induktiivsel teel tuletama, mis on
:sOna sisehdalikud, s.t. kuidas neid maaratakse. Oluline on siin
klilgosade liigutamine, tadhistamaks haalikuid (kI ja is), mis ei
kuulu siseh&alikute hulka.

Nelja poédrdkonda (vdi mis tahes nelja elementi) v8ib sumbo-
liseerida Opetajalauale Umberpddratud tooli nelja jalaga, kusjuu-
res igale jalale kinnitatakse rdhknaelaga aplikatsioon vastava
pdédrdkonna tunnustega.

Véaga efektiivseks on koolipraktikas osutunud astmevahelduse
naitlikustamine laevalgustite ratmilise sisse- ja valjaltlitamisega.
Sisselulitatud tuled annavad klassiruumis tugevama valguse ja
sumboliseerivad astmevahelduslike sdnade tugeva astme vorme
(sttitama, laitma lampe jts.), valjalulitatud tulede puhul on klassi
valgustus nérk ja see margib jarelikult ndérga astme vorme (ei
sttdanud, ei laida, lambid kustuvad jne.). Kui &petaja lulitab
elektrivalgust sisse ja vélja ning haaldab selle tegevusega sink-
roonselt astmevaheldusliku sdna eri vorme, nagu sepp (valgus),
sepa (pimedus), seppa (valgus), sepasse (pimedus) ehk seppa
(valgus) jne., annab see valguse ja pimeduse vaheldumine dpilas-
tele esmase ettekujutuse s6nade astmevaheldusest.

Muidugi v8ib vaielda, kas statsionaarne tahvel oma liigutata-
vate tiibadega ning laelambid valguse slttimise ja kustumisega
kuuluvad staatiliste vdi dunaamiliste vahendite hulka, aga kullap
tuleb liigi fikseerimisest olulisemaks pidada neid vdimalusi, mida
.nad keelen&dhtuste naitlikustamisel pakuvad.

Ka inimesed ise (Opetaja vOi Opilased) saaksid oma kehaga
mdéndagi keelenahtust sUmboliseerida. Naiteks 11 ja Il vélte
sOnade opositsiooni valjatoomisel on mottekas lasta klassi ette
tulla kodigepealt kahel Uhepikkusel opilasel, kelle eesnimed on
Il véaltes, illustreerimaks, et Il valte korral on 1 ja 2. silp vdrdse
.pikkusega, nagu MA-TI vBi LAU-RI. Seejarel aga tulevad klassi
ectte kdige pikem ja ko&ige luhem 0&pilane, tdhistamaks, et Il valte
puhul haaldub 1 silp pikalt ja 2. silp luhikeselt: UL-LAR v&i
MIH-KEL.

S6naosade kasitlemisel ei pddse mdédda mdnede sbnade mitme-
tuvelisusest. 5-tuvelisi sdnu vBib simboliseerida dpetaja kaelaba,
kus igale sdrmele vastab uUks tavi, nagu verbi nagema puhul
(nage-, nae-, nag-, nah-, nai-).

Vaga tulikaks on koolipraktikas osutunud métte- ja sidekriipsu
eristamine. Klassis vdib aga O&petaja ise (vdi paneb ta sellesse
rolli mdne O&pilase) suimboliseerida seda poleemilist kriipsukest.
Opetaja asetub kahe pingirea esimeste pinkide vahele nii, et mole-
male poole jaab vaba ruumi (k&ed liiguvad kumbagi pinki puutu-
mata). NUUd on O8petaja mottekriipsuks (kirjavahemargiks), mis
nduab endast kummalegi poole s6navahet (Raamat — minu parim
jsOber.). Jargnevalt aga muudab Opetaja oma asendit, seistes kul-
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jega tihkelt vastu Uht koolipinki. Seekord on 6petaja sidekriipsuks,
jnis tahistab kokkukirjutamist, sdnavahe jaab ainult Uhele poole
(mbtte- ja sidekriips) vdi ei jad& kummalegi poole (plekk-karp).

Vahel vdib appi votta ka teatraalsed vo6tted. Nii naiteks saab
foneetikast naitlikustada kinnisi ja lahtisi silpe vastavalt kinniste
vdi lahtiste pintsaku- vdi kampsunihdlmadega. Esimest juhtumit
toetagu lause UR-MAS SUL-GES HOL-MAD (kbik kinnised silbid
ja @petajalgi hdlmad kinni), teist juhtumit MA-RE LOI MO-LE-
JVIA SII-LU A-VA-LI (kdik lahtised silbid ja &6petajalgi hdlmad
lahti). m

Verbita lauselihendit vdib Gpetaja nditlikustada pantomiimilise
tegevusega, illustreerimaks lauseid, nagu 0dpetaja seirab klassi,

paevik kaenla all vdi Rainer tammub tahvli juures, kriit ndppude
vahel. Teatraalsete vodtete alla kuulub ka igasuguste tegevuste
imiteerimine (luupama, kompama, koogitsema, naalduma jt.), et
.avada vahemkasutatavate verbide semantikat.

Seitse nddalapaeva saaksid simboliseerida seitset kddndkonda,
mille kasitlemisel vdiks areneda jargmine 6ppedialoog.

Opetaja: Mitu paeva on nadalas?

Opilane: Seitse.

Opetaja: Tapselt samuti on meie Opiku jargi noomenitel seitse
kdandkonda. Aga mitu péeva nadalas on tédpéevad?

Opilane: Viis paeva.

Opetaja: Ja need viis on uUsna uksluised t6dpaevad. Mingit eri-
list vaheldusrikkust neis péevis pole. Nagu on viis esimest nadala-
péaeva ilma vahelduseta, nii on ka viis esimest kdandkonda astme-
vahelduseta. Aga mis on kaks viimast nadalapaeva?

Opilane: Need on puhkepéaevad.

Opetaja: Ja kullap olete oma perega kogenud, et puhkepédevad
*on hoopis vaheldusrikkamad, viibite looduses, lahete killa vdi tul-
lakse teile kulla, kaite kinos, teatris vdi spordivdistlustel, jalgite
Tohkem tele- ja raadiosaateid, loete ilukirjandust jne. Ka kaks vii-
mast kdandkonda on vaheldusrikkamad, keeles nimetatakse neid
astmevahelduslikeks kdandkondadeks.

Viimased néaited peaksid veenma, et néitlikustamine emakeele-
tunnis ei ndua alati sugugi mingi atribuutika kasutamist. Moni-
kord tarvitseb vaid veidi oma klassiruumis ringi vaadata, ilmutada
terake leidlikkust ja pisike ime vdib sindida lausa mitte millestki.
Mis puutub sellesse, et méned tutvustatud v&tetest on Usnagi pent-
sikud, siis kohustuslikud need kellelegi pole. Teatraalsed vdtted ei
ava ega selgita keelelisest aspektist tavaliselt midagi, kull aitavad
nad ménda asja hiljem meenutada: seoses lavastusliku elemendiga
tuleb dpilasele kergemini meelde ka see, mida Opetaja sellal teatud
keelendhtusest raakis. Muidugi peab dpetaja tundma iseennast ja
klassi: mis sobib temale endale ja kuidas klass midagi vastu vdtab.
Uldiselt passivad teatraalsed vétted rohkem keskastmes kasutami-
seks ning kunstnikutttpi Opetajatele, aga on ju metoodikas ikka
olnud teatud osa ka kunsti kanda.
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12.3. Dunaamilised naitvahendid

Dunaamiline néitlikustamine tdhendab seda, et kdik sunnib vahe-
tult dpilaste silme ees, s.t. alustatakse nullseisust ja kogu stisteem
(ilmekas skeem, kokkuvdttev tabel vm.) valmib jark-jargult uue
aine kasitlemise kéaigus 0opetaja juhtimisel ja 0Opilaste aktiivsel
kaasaloomisel. Parimaid v@imalusi dunaamiliseks naéitlikustami-
seks pakuvad magnet- ja flanelltahvel ning grafoprojektor.

12.3.1. Magnet- ja flanelltahvel

Magnettahvel kujutab endast metalltahvlit, mis témbab kulge
magnetrauatukikestega varustatud aplikatsioone, vaikesemddtme-
lisi tabeleid, pilte ja fotosid, mis pole kleebitud papile vdi riidele.
Sageli on tiibtahvli Uhe «tiiva» tagumine pool kohandatud mag-
nettahvliks. Oleks ideaalne, kui teise «tiiva» tagakulg kaetaks fla-
nellriidega, et saada klassiruumi ka statsionaarne flanelltahvel.

Flanelltahvel ehk flanellograaf kujutab endast umbes he
meetri pikkust flanellriidetukki, mille kummassegi otsa lutakse
liistud, nii et flanelli saab kokku rullida nagu maakaardi. Sellist
flanellograafi saab 6petaja hélpsasti mistahes ruumi kaasa votta,
ka siis, kui ta lektoriametit peab. Kokkurullitav flanellograaf ripu-
tatakse mingile kd&vale alusele, nait. seinale vdi klassitahvlile.
Teine vdimalus flanellograafi valmistamiseks on katta soovitava
suurusega vineeritukk flanellriidega. Transportida sellist flanello-
graafi on kull ebamugavam, see-eest ilmutab ta kasutamisel mdéneti
suuremat tookindlust. Parim lahendus oleks muidugi see, kui igas
klassiruumis oleks oma pusiv flanelltahvel.

Flanellograafile saab ilma igasuguste kinnitusvahenditeta pai-
gutada mis tahes aplikatsioone, mille tagakiilg on vastavalt td6-
deldud. Magnetilise omaduse saavutamiseks tuleks aplikatsiooni
tagumine pool katta kas flanellpaberiga (tuntakse ka sametpaberi
nime all), lilvapaberiga v6i samast flanellist 18igatud tukikestega.

Magnet- vdi flanelltahvli paindlikkus seisneb jargnevas.

— Kummalgi neist pole Uheski suunas fikseeritud read, kuhu
aplikatsioone saab asetada. Hoopis jaigem oleks néaiteks taskutega
tabel vbi tahvel, millega t6dtamisel saab aplikatsioone paigutada
ainult selleks ettenahtud piludesse. Flanellograafil ja magnet-
tahvlil saab aga arendada skeeme igas suunas ja moodustada mis
tahes kujundeid.

— Flanellograaf ja magnettahvel vdimaldavad Kkiiresti ekspo-
neerida igasuguseid aplikatsioone, mida saab hdlpsasti ara voétta,
juurde panna, Umber paigutada, asendada vdi osaliselt katta teise
aplikatsiooniga.

— Kaoik flanellograafil v6i magnettahvlil asetleidvad operat-
sioonid toimuvad 0Opilaste silme all. Seeparast tuleks neil eks-
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poneerida eelkdige dunaamilisi skeeme, mis on eriti vajalikud siis,
kui uus aine nduab mingite struktuurielementide pd&hjalikku tund-
mist. Koiki kujutise komponente ei tooda &pilaste ette korraga,
vaid Ukshaaval, s. 0. teatud kindlas jarjekorras vastavalt sellele,
kui kaugele on aine kasitlusega j6utud. Niiviisi moodustub labi
.analuusi suntees, mis saadakse késitluse I6puks. Valminud terviku
(skeemi) vBib uuesti jaotada osadeks. Selline vastassuunaline lii-
kumine sobib ka tunni kinnistavasse ossa. Seega esinevad flanello-
graafi v6i magnettahvliga t6édtamisel 0Oppeanallius ja -slntees
dialektilises Uhtsuses.

— Demonstreeritava skeemi valjajoonistamisele aega ei kulu,
sest skeem moodustatakse valmisdetailidest. Detailid ise on uni-
versaalsed, s.t. kord rakendatud detailid on kasutatavad paljude
teiste skeemide kujundamisel. Aega vdtab vaid flanellograafile
vli magnettahvlile konstrueeritud skeemi joonistamine vihikusse,
kui'dGpetaja seda vajalikuks peab. Aja raiskamiseks &rajoonistamist
siiski pidada ei saa, sest parast seda, kui dpilane on grammatilise
nahtuse labi tunnetanud (mdtlemisprotsess on l&bi teinud nii ana-
IGUsi kui ka slnteesi), teenib skeemi fikseerimine oma vihikus ka
materjali kinnistamise eesmarki.

Aplikatsioonideks skematiseerimise tarvis on eelk8ige mitme-
sugused geomeetrilised kujundid (rist- ja rodpkulikud, ruudud,
rombid, kolmnurgad, ringid ja poolringid, mitmes suuruses sekto-
rid ja segmendid vms.). Peale selle peaks Opetajal olema varuks
igasuguseid noolekesi, numbrid 0—9 ning kdikv8imalikke marke
ja tahti luhendite ja simbolite jaoks. Méarkidena tulevad kdigepealt
kdne alla Kkirjavahemargid ja matemaatilised tehtemargid. Siin
esineb ka mdningast kokkulangemist: koolon kattub jagamismar-
giga, mottekriips lahutamismaéargiga. Tahtedest on véimalik kom-
bineerida uldtuntud Iluhendeid ja sumboleid, nagu NB! (pane
tahele!), OT (6eldistaide), LN (laadivaheldus, nérk aste) jt. Uks
ja sama taht vOib erinevatel skeemidel markida ka erinevaid
mdoisteid: P v6ib kord tdhistada p6hisdna, kord pdimlauset vm.;
L — laadivaheldust, lisandit vdi laiendit; K — keskvorret, kaas-
sbna vdi koondlauset jne. Veel vdib tarvis minna aplikatsioone
grammatikakategooria nimetuste v8i nende hdlpsasti deSifreerita-
vate lUhenditega, nagu jaatav kdne (+ kdne), eitav kéne (—kdne),
kindel kéneviis (kind. kv.), olevik (ol.), isikuline tegumood (is.
im.)yainsuse 1 po6dére (a. 1. p.) jne. Ulearused ei ole ka aplikat-
sioonid lauseliikmete v8i sofnaliikide nimetustega, tuupsfnadega,
kriitiliste vormidega, tadhtsamate liidetega vms.

Aplikatsioonide esikiilg on kaetud mitmevarviliste ilupaberi-
tega. Et aplikatsioon péaaseks flanellograafil reljeefselt esile, ei
tohiks ilupaber olla flanellriidega sama varvi ega ka lahedast
tooni. Hea, kui fooni (flanellriide) ja kujutise (aplikatsioonide)
varvid oleksid maitsekas kooskdlas, Uldiselt on seda aga raske
silmas pidada, sest flanellograafi varv on stabiilne, ent erinevate
keeleelementide naitamiseks laheb vaja vaga erinevates varvitoo-
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nides aplikatsioone. Seeparast tuleks primaarselt arvestada kuju-
tise eristatavuse nduet: tumedale flanellograafile aplitseeritakse
hele, heledale flanellile tume kujutis (139, Ik. 29— 31).

Jargnev naide on pdimlause véimalikust k&sitlemisest magnet-
voi flanelltahvlil. Tahvlile asetatakse kahest Uhesugusest poolrin-
gist valmistatud ketas ja O6eldakse Gpilastele, et see ratas tahistab

terviklikku lauset Homme laheme ekskursioonile ( ~ ). Siis.

asetatakse tahvlile ménda teist varvi sektor, tahistamaks lauset
kui on ilus ilm ( ). Edasi lastakse Opilastel siduda need..

kaks lauset Uheks. Téené&oliselt pakuvad 6pilased kdigepealt valja-
lause Homme l&dheme ekskursioonile, kui on ilus ilm. Samal ajal’
nadidatakse tahvlil, kuidas laused asetuvad teineteise kdrvale, ja-
pannakse paika koma. Niiviisi saadakse tahvlile jargmine skeem:;

Opetaja kusib, kumb lause on ka Uksinda tarvitatav, ja utleb, et.
iseseisvat lauset nimetatakse pealauseks, kuna see lause, mis jaab
nagu poolikuks, on kérvallause. Nuud kusitakse, kas pea- ja kor-
vallause vd8ivad teineteise suhtes ka teisiti asetseda, ning joutakse-
aplikatsioonide lihtsa Umberpaigutamisega tahvlil jargmise skee-
mini:

Opetaja kommenteerib, et kui k&rvallause asub esimesele kohale,,
vOib pealauses sd6najarg muutuda (Kui on ilus ilm, laheme homme
ekskursioonile.), ent sisuliselt jadb k6&ik samaks. L&puks leitakse,
et kdrvallause vBib asetseda ka pealause keskel, ja samal ajal nai-
datakse magnet- v&i flanelltahvlil, kuidas esimene lause laheb
pooleks ja teine lause asetub esimese vahele. Uhtlasi réhutatakse,,
et niisugune vaheleminek ndéuab kahe koma paigaldamist. Seega
moodustub tahvlil jargmine skeem:

Homme, kui on ilus ilm, laheme ekskursioonile.

lga skeemi valmimise jarel koostavad 0dpilased ka ise lauseid,
mis vastavad sellele skeemile.
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Jargmine nadide on nimetuse ja nime mdiste kujundamisest
~lanellograafi abil. Selleks vdib dpetaja ja Opilaste Uhistegevusest
valja; tuua jargmised momendid,

1 Klassi tdhelepanu koitmiseks ja huvi aratamiseks asetab
.Opetaja flanellograafi keskele aplikatsiooni fanfaari puhuvast
poisist ja palub klassil mdelda, kes ta vdiks olla.

2. Opilased nimetavad, et pildil kujutatu on poiss, dpilane,
.skaut, fanfarist, (kindlasti ka kellegi) poeg jne. &6petajal olgu
kaepéarast aplikatsioonid vBimalike nimetustega, mis paigutatakse
jpildist allapoole vasakpoolsesse tulpa.

3. Nimetuste juurde hakatakse mdtlema nimesid. Muidugi on
Opetajal raske aimata, milliseid nimesid 6pilased véalja pakuvad,
ja seepdarast jaab tal Ule vaid Opilaste 6eldu heaks Kkiita ning
-varem valmis aplikatsioonid nimedega parempoolsesse tulpa ase-
tada.

4. Areneb jargmine dppedialoog.

«Opetaja: Mille poolest erinevad teineteisest vasak- ja parempoolne
tulp?

Opilase tdenéoline vastus: Vasakpoolsed sdnad on Kkirjutatud véai-
kese, parempoolsed suure algustahega.

Opetaja: Todepoolest, vasakul on meil tegemist nimetustega (ase-
tab tulba pealkirjaks aplikatsiooni «Nimetused») ja need Kirjuta-
takse véikese tdhega, kuna paremal on meil nimed (asetab tulba
pealkirjaks aplikatsiooni «Nimed») ja need Kkirjutatakse suure
algustdhega. Nimetus on alati dldine: sBna poiss tahistab vaga
paljusid poisse maailmas; Ants Kask on aga Uhe kindla poisi nimi.
Kuid mis sdnaliiki kuuluvad nimetused ja nimed?

NIMISONAD
X
NIMETUSED NIMED
poiss Ants
Opilane Kask
skaut Simmu
fanfarist Tonis
poeg Madis
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Opilane: Need on nimisénad.

Opetaja: Taiesti dige. Nimisénad jagunevadki nimetusteks ja nime-
deks (asetab flanelltahvlile UuUldpealkirja «Nimis6nad» ja néaitab
nooltega, et need jagunevad nimetusteks ja nimedeks). Selle pea-
megi tdna selgeks saama (eemaldab flanellilt pildi, mis on oma
160 teinud ega oma jargneva kasitluse juures enam tahtsust),

5. Opilastel lastakse oma sdnadega selgitada nimetuste ja
nimede erinevust ning tuua lisandaiteid. Selle tegevuse juures peab
Opetaja neid ilmselt abistama. Definitsioonid ja vastavad naited
vOidaks kirjutada ka vihikusse.

6. Uue aine nuansseerimisel r6hutab dpetaja, et nimetused ja
nimed ei seondu ainult isikute ega olenditega (eemaldab flanell-
tahvlilt kdik aplikatsioonid nimetuste ja nimedega, jattes alles,
ainult mdisted), vaid ka kohti (laseb 0&pilastel tuua naiteid, nagu.
sinnilinn Pdltsamaa), teoseid (romaan <Mahtra s6da»), autasusid
(orden «Austuse mark»), taimesorte (kartul «Jdgeva piklik»),,
kaupu (klaver «Estonia») jne.

7. Kasitletud teema kinnistamiseks vdib Opetaja anda uUhele-
dpilasele aplikatsioonid, nagu «TAHEKE», «POHJIANAEL», «<NOO-
RUS», «VIKERKAAR», <cLOOMING», «<KEHAKULTUURD», et dpi-
lane laoks need flanelltahvlile &igesse kohta. Kui aplikatsioonid
on asetatud «nimede» alla, kisib Opetaja klassilt, kuidas saaks
need nimed Uhe sbnaga kokku vétta — s.t. Gldist nimetust kasu-
tada. Keegi Opilastest leiab Opetajalaualt aplikatsiooni «ajakiri»
ja paigaldab selle flanelltahvlile madiste «nimetused» alla. Kuni
kellani vdidaks moodustada lauseid, milles esinevad korvuti nime-
tus ja nimi.

Teine v@imalus antud teema Kkinnistamiseks oleks jargmine.

Opetaja naitab klassile suurtdhelist aplikatsiooni KASS ja

kusib, kas paigutada see nimetuse v6i nime alla. V6ib eeldada, et
klass peab seda esmalt nimetuseks, Gpetaja asetabki aplikatsiooni
«<nimetuste» alla ja palub klassil moodustada lause (lsegi kass®
Miisu tuli mulle vastu.). Nuud tdstab Gpetaja sama aplikatsiooni
«nimede» alla ja kisib klassilt, kas ka selline véimalus on olemas,
ning leitakse, et on kull (Meil oli kilas humorist Kalju Kass.),

Vahel vbib aplikatsioonide varvgi kaasa raadkida selles, mida
vastav aplikatsioon simboliseerib. Naiteks jargnev Uulds6navara
kujutav skeem moodustatakse flanelltahvlil 6 aplikatsioonist. Kdi-
gepealt pannakse paika kuldne ketas pdhisfnavara tahistamiseks,
seejarel teda Umbritsevad sektorid: neologismidele kui uutele
sdnadele sobiks erkroheline, laens6nadele (laenatud vanal hallil
ajal) hall varv jne.

Uldse véimaldavad magnet- ja flanelltahvel demonstreerida
igasugust osadest terviku ehitamist ning ka terviku osadeks jaga-
mist. Veel mdningaid néiteid selle kohta.

— Opetaja palub kirjutada klassitahvlile sénaiihendid KoA/sieic-
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tuenoe xo3/ruct6o ja coe/ercKoe xo3/riict6o ning eraldada pust-
kriipsuga iga sdna kolm esimest tdhte. Seejarel asetatakse flanell-
tahvlile allatbmmatud tadhethendite ladinatéhelised vasted

IKOL] ja [SOV] ning kusitakse klassilt, millele vastab eesti keeles
x03 (JhOOSJ ). Jaab ule teostada flanelltahvlil lihtne liitmine:

KOL]HOOS] ja |SOV]|HOOS]. Opilased on kujukalt nainud

sbna sovhoos siUndi, mis peaks vadhendama vaarkuju sohvoos
edaspidist kasutamist.

Flanellograafile asetatakse soOnativi ;suvi |ja hakatakse

sellest liidete abil uusi sdnu tuletama, kusjuures nimisénu tuleta-
vad sdnaosad -la, -line, -sted, -sus, -taja, -tamine, -tus vdiksid
olla uht varvi taustal (aplikatsioonil); omadussfnaliide -ne teisel
taustal, tegusdnaliide -ta kolmandat ja mé&arsdnaliide -ti neljandat
varvi taustal. S6natuvi jadb kogu ajaks paigale, flanellograafil
vahelduvad ainult liited. Opilased kirjutavad tuletised vihikusse ja
kasutavad neid lausetes.

— Flanellograafil on mingi sisutihe lause (iga s6na eri apli-
katsioonil) mitmete omadus- ja maéarsdnadega, mida hakatakse
Ukshaaval &ra vdtma,_jalgides seejuures, et pdhiline saaks edasi
antud vdhema arvu sdnadega. LOpuks alles jddnud lause on oma
sisust sailitanud kull kdige olulisema, ent samal ajal on lause tun-
duvalt «vaesestunud». Siit tehakse jareldus, et omadus- ja méaar-
sdnad on vajalikud valjenduse tépsustamiseks ja ilmestamiseks.

— Flanellograafiga tédtamisel ei pea alati aplikatsioone juurde
panema vdi dra vdtma. Dunaamilisus saavutatakse ka Uhtede ja
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samade aplikatsioonide Umberpaigutamisega, néaitamaks keeler
elementide omavahelisi asetusi vdi muid suhteid. Nii naiteks saab
flanellograafil hdlpsasti demonstreerida saatelause ja otsekdne
erinevaid asetusi teineteise suhtes, lauselihendite paiknemise voi-
malusi terviklauses ja lauseliihendi peasdna asukohti luhendi sees,
utte vdi lisandi positsioone teiste lauseelementide seas, loetelu esi-
nemist koondlause algul ja I6pus jms. Aplikatsioonide Umbertdst-
mise eesmaéargiks on naidata neid muutusi, mis toimuvad lauses
(nait. kirjavahemargistamises), kui mingid keeleelemendid teisiti
paigutada.

Magnet- ja flanelltahvel Sigustavad end kdige rohkem uue aine
kéasitlemisel ja kinnistamisel, kus on oluline see ajavdit, mis saa-
vutatakse nauditavate aplikatsioonide Kiire eksponeerimisega
(sama materjali klassitahvlile kandmine vdtaks aega ja kriidiga
Kirjutatu ning joonistatu pole kunagi nii mdjus kui varviline
skeem flanellograafil). Veel oleks mdéttekas kasutada magnet- voi
flanelltahvlit vana ja uue materjali seostamisel, aga ka mingi
aineosa Uulevaatlikul kordamisel. Sel eesmargil v8ib flanellograa-
file kujundada naiteks 7 aplikatsioonist ja 5 noolest koosneva
skeemi, mis néitab soénaliikide ja lause kdrvalliikmete vahelist

seost.

Toodud skeemil tahistavad morfoloogilisi kategooriaid ristkuli-
kud, suntaktilisi ringid. Vastavaid aplikatsioone vdib eristada
veel varviga.

Teistes tunniosades on magnet- vdi flanelltahvli kasutamine
kall méeldav, aga sageli Glearune luksus. Nii vBidaks ju kontrolli
vdi harjutamise kaigus aplitseerida sdnu, millega &pilased peavad
sooritama mdningad keeleoperatsioonid (aga need védhesed sdnad

joutaks ka klassitahvlile kirjutada).
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12.3.2. Grafoprojektori luaumikud

Diaprojektsiooni p6him®ottel todtav grafoprojektor kuulub visuaalse
O6ppetehnika hulka. Aparaadi toéopinnal asuvale labipaistvale
materjalile (kile, klaas jne.) kantud kiri, joonised jms. projitsee-
ritakse ekraanile. Sealjuures pole demonstreeritavaid projektsioo-
nikilesid vaja asetada tddpinnale Umberpddratult nagu diaposi-
tiive diaprojektorisse. P&hiliselt on koolides kasutusel 250X250
mm'2se tédpinnaga grafoprojektorid.

Grafoprojektori kasutamise eelised vdrreldes teiste diaprojekt-
siooni p6himottel tédtavate seadmetega tulenevad tema konstrukt-
siooni isearasustest. Kdaigi grafoprojektorititpide lambi valgus-
voog on kullaldane kujutise ndgemiseks normaalselt valgustatud
klassiruumis. Seega on vdimalik aktiivhe Opetamine: diamaterja-
lide demonstreerimise ajal saavad dpilased ka Kirjalikult tédtada,,
kuna pimedas ruumis oleks dpetaja juhtiv osa ja tagasiside saa-
mine moneti puudulik, 6pilased vdivad olla passiivsed ning motte-
laisad. Grafoprojektor vBimaldab &ppematerjali jarkjargulist esi-
tust, Oppeteabe andmist jaokaupa, pdhiskeemi taiendamist vasta-
valt sellele, kui kaugele on aine késitlemisel joutud, ja Uldse mit-
meid varieerimisi, mis kdik on Opitegevuse aktiviseerimise seisu-
kohalt &&rmiselt oluline. Labimdeldult koostatud tarkvara saab-
vdikeste muudatustega hdlpsasti kasutada Oppeprotsessi eri luli-
des, naiteks uue aine esitamisel, kinnistamisel, kontrollimisel jne..

Vorreldes muu diamaterjaliga on grafoprojektori tarkvara,
(lbumikute) valmistamine vahem tédmahukas: sobivate Kirjutus-
vahendite ning kilematerjali olemasolul saab iga 0&petaja teha
seda Upris Kiiresti. Ka kunstniku kujundatud ja tdé6stuslikult too-
detud luumikuid v8ib Opetaja lisakilede abil omal soovil modifit-
seerida. Seega saab Opetaja grafoprojektori tarvis ise luua voi
valida endale isikupéarast ja antud aineosale sobivaimat tarkvara..
Grafoprojektori kasutamisel jdab 8petaja loomingulisemaks ja juh-
tivamaks isiksuseks kui teiste dppetehniliste seadmete rakendami-
sel. Oma kdigile eelistele vaatamata ei asenda grafoprojektor dpe-
tajat, kull aga tédiendab tema t66d uute, spetsiifiliste vdimalus-
tega Oppematerjali naitlikul esitamisel (8, Ik. 5—8).

Grafoprojektori tarkvarast on otstarbekas pdhjalikumalt pea-
tuda projektsioonikiledel, sest muud vdimalused, mida grafopro-
jektor pakub (mudelite ja eksperimendiseadmete demonstreeri-
mine) , ei tule emakeelebpetuses arvesse.

Projektsioonikiled jagunevad tdokiledeks ja valmiskiledeks
(lbumikuteks). Tookiled, olgu need tarvitusel uUksiklehtedena voi
rullis, ei vaari siinkohal téhelepanu, kuivord nende kasutamine
sarnaneb suuresti klassitahvli kasutamisega. Grafoprojektori ja
seega ka tookilede kasuks raagib vaid kdrgem tédkultuur: suurem
ja ilmekam (varviline!) kujutis ning kriiditolmu puudumine. Kull
vajavad pdhjalikumat kasitlemist IGUmikud, mis liigitatakse oma-
korda liht-, liit- ja eriluUmikuteks.
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Lihtliimikuid (lehel v&i rullis) kasutatakse dppetunnis samuti
magu diapositiive. Erinevus seisneb vaid selles, et pdhiliselt val-
mis liUumikule saab &petaja t66 kaigus teha viltpliiatsiga veel
vajalikke téiendusi. Naiteks Kkirjutatakse reeglite vdi skeemide
juurde d&pilaste leitud naiteid, kriipsutatakse alla eriti olulised
momendid, raamistatakse nn. vétmesdnad, I8petatakse moni skeem
voi tabel jms. LihtlGUmikuid, eriti lehtedena, on edukalt kasuta-
tud kontrolltooulesannete serveerimiseks, klassis voi kodus tehtud
iseseisva t66 kontrollimiseks (O6pilased saavad tapse tagasiside),
.aga ka tunni 18pul materjali kiireks kinnistamiseks (kompaktne
Ulevaade kasitletud aineosast) ja sama luumikut jargmise tunni
algul kontrollitava osa taastundmiseks. Ulevaatliku liimiku ekspo-
neerimise korral elavad dpilased tunni algul 6ppematerjali pare-
mini sisse kui lihtsalt kusitlusteemade nimetamisega. Dinaami-
lise naitlikustamise funktsiooni lihtliimikud aga ei tadida.

Liitluiamik koosneb mitmest lehtlGumikust, kusjuures tervik
moodustatakse kolmel erineval viisil:

a) eraldi seisvad lehtliumikud asetatakse demonstreerimisel
Uksteise peale v8i jaetakse pdhiliumik té6pinnale, taiendavad lui-
mikud aga vahetuvad vastavalt nende sisulisele jarjekorrale
(augurauaga perforeeritud lUUmikud sobitatakse fikseerimistihv-
tide abil);

b) pohiluimiku iga serva kullge on kinnitatud (ks tdiendav
Jbumik, demonstreerimisel kaetakse pdéhiliumik jark-jargult teiste
lGimikutega nagu klappidega (siit ka termin «klapplitmik», mis
koosneb seega maksimaalselt 5 kilest ja mille kasutamiseks pole
fikseerimisavasid tarvis);

c) kdik lehtliimikud on vasakust servast kinnitatud (nagu
vihikuks Uhendatud) ja demonstreerimisel pddratakse lehed Uks-
teise peale (8, lk. 20—23).

Ukskdik mil viisil lehtlGtimikud liitliimikuks ka Uhendataks,
jaab nende kasutamise metoodika Uhesuguseks. Liitliumikute pdhi-
funktsiooniks on Oppematerjali dinaamiline (etapiviisiline) ja
naitlik esitamine.

Liitliimiku kasutamisel keelendhtus tekib, tdieneb ja areneb
Opilaste silme all. Muidugi saab dppematerjali esitada ka vastas-
suunalisena — uldiselt Uksikule (tdiendliumikuid mitte ei lisata,
vaid eemaldatakse vastavalt didaktilistele taotlustele). Lutmiku-
tele ei pea tingimata kandma originaalmaterjali, ka keeruka &piku-
.skeemi vB8ib esitada luumikutel osakaupa, abistamaks opilasi td6s
Opikuga. Liitliumiku kasutamisel vaheneb tunduvalt materjali kor-
duv seletamine ja naitlikkus muudab ka raske aineosa Opilasesdb-
ralikumaks, sest uus informatsiooniannus lisatakse alles siis, kui
eelmine on igati selge (75, Ik. 3).

Jargnevalt tuuakse eripalgelisi naiteid vdimalikest liitlGtmi-
kutest emakeeledpetuses.
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I luumik annab 5 esimest sdna, kus helitu haaliku k&rval Kkirju-
tatakse erandlikult g, b, d\ Il ldumik lisab reegliparase sona;
aspekt (vastandatakse sdnale asbest) ja téhistab ortogrammid
jdmedama piirjoonega, nii et moodustub huatumark.

2. Sonavalde.

| valde: PU- m
Il valde: selle PUU-| m
Il valde: seda PUU- 11RIj

| lGbmik naitab, et esmavélteliste sdnade 2. silp haaldub pikemalt
kui 1 silp; Il luumik, et 2. valte korral on silbid Uhepikkused; 111
lGumik illustreerib 3. valdet, mil 1 silp on pikem kui 2. silp.

3. Kaéanete jarjekord ja I6pud.

I lGumik annab nn. baaskdadnded (r6hutatakse, et nimetaval ja'
omastaval 16ppu ei ole); Il ja Il ladmik lisavad kohakaanded,,
kusjuures kdandelbpp on valja toodud vastava kadande nimetusest;.
IV liimik annab eraldi saava kaande, sest seda ei saa lilitada
ei eelmise ega jargmise grupi juurde; Ulevaate k&aanetest Iopetat>

V luumik «nina” tagar-kédanetega.
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I lGbmik naitab, et astmevahelduslikud s6nad jagunevad valte-
ja laadivahelduslikeks; Il l0Uumik raagib sellest, et véaltevaheldus-
likud sdnad vdivad olla 2. v6i 3. véltes nirtg laadivahelduslikes
sdnades véivad sisehadlikutes esineda klusiilid ja s vdi ka puu-
duda; 111 lddmikul Ghinevad saadud veerandid uuesti poolringiks,
naitamaks, et kdik Ill-valtelised vormid ja vormid, kus sisehaali-
kutes on klusiilid v6i s sdailinud, tdhendavad tugevat astet, kuna

ll-valtelised vormid ja vormid, kus sisehdélikutest on klusiilid voi
s kadunud, on n&rgas astmes.

5. Astmevaheldus muutkondades.

'Kaand- Poord-  da-tege- Kindla kv.
konnad Nimetav Omastav konnad  vusnimi olev.a.l.p.
1—V AV 1— 11
Vi i
VIl v

I lGimik vdiks naidata astmevaheldusetuid, Il luimik n&rge-
neva tdvega ja IIl l0umik tugevneva tuvega muutkondi. Kui
kdandkonnad on varem 0&pitud, vdib nendele toetuda pddrdkon-
dade kasitlemisel. Sel juhul tuleks | lGUmikul kérvutada I—11
péérdkonda |I—V kaadndkonnaga, Il ladmikul 11l pddrdkonda VI
kdandkonnaga ja Il ladumikul IV péérdkonda VII kdandkonnaga.

6. Liitlause koostis.

LIITLAUSE
(A) o (A) O (A) o
Lihtlause Lihtlause Lihtlause

| lGumikul antakse kolm ristkilikut, mis tahistavad kolme liht-
lauset (igas lihtlauses o6eldis peab olema, aga alus véib olla),
Il l[bmik aga hdlmab koik lihtlaused Uheks liitlauseks.

11 T. Ounapuu
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7. aga Ja: vaid liit- ja lihtlauses

Siingi on mitu vdimalust: 1) | lGumik eksponeeriD umauscu
(koma on vajalik) ja Il luumik nendega kdérvutatavad lihtlaused
(koma ei tule); 2) | laumikul antakse ainult laused, Il lGimik
tédhistab kdik Oeldised ja 11l lGumik teeb jarelduse, s.t. paneb liit-

lausetesse suure varvilise koma.

8. Koma ja (ning, ega, ehk, voi) ees.
Ute
Véta see kiri 9 JAAN vii posti!
lisand

OMA PINGINAABRIT 5 QaJ hiudsin teda.

Né&gin Jaani 9

korvallause

KES TULI KINOST 9 (7a) peatusin.

N&gin Jaani 9

lauseltihend
Saabus Jaan 9 UIsuD OLAL 9 (ja) naeratas.
kiillause
Jaani vise tabas 9 SEE OLI IME 9 (ja) toi vdidu.

mottepdore
Veel hetk 9 MaJ ta oleks uppunud.
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paeva ja viimane omakorda kellaaega),
data; Il lGumik aga lisab ette vastava néadalapdeva ja jalle saab
rknﬁelda kahe elemendi vahele vdérdusmaérgi, mis Kkirjas .tadhendab

I ldumik vdiks anda laused ilma kastiga piiritletud elementi-
deta (s.t. koma pdhjustajateta); Il laumik lisab linkade kohale
vastavad mdisted ja Opilased leiavad omapoolseid utteid, lisan-

deid, kodrvallauseid jne.; 11l ladmik taidab lingad ja paigaldab
komad.

9. Korduvad taiendid.

I lubmik annab kolm kujundit sdnadega; Il luaumik paneb
paika tlejadnud elemendid, selgitamaks, et kui kahe taiendi vahele

sdaab mdelda vBrdusmargi (teine tdiend tdpsustab esimest), eral-
datakse taiendid teineteisest komaga.

20. Koma nédala- ja kuupéeva vahel.

aasta

nadalapaev ( ) kuupéaev

ol

kell

Plahvatus toimus neljapdeval, 28. juulil 1988 kell 11. 07.

I lGimik annab hdlmatud, ajaméaarused (aasta hélmab kuu-

mida komaga ei eral-

oma.
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11. Sonaosad.

Eesiige  Tovi  TUletus  tunnus  Maute RER
eba- onn b ow . w -
onn em om
onne- lik cw m

onne- likku- de
onne- likku- de- le
onne- likku- de- le- gi

VYYYYYyy~.

Siin vdiks iga luumik lisada uue sGnaosa.

12. likkus- ja /~-liiteliste sdnade kérvutamine.

Nimisdnal!

Meid erutab (mis?) Kkangelasli kk us lahingus,

Kirjanikud listavad (mida?) kangelasli kk ust lahingus.

Meelis hukkus (missuguses?) kangelasli k us lahingus.

Kippel kirjutas (missugusest?) kangelasli k ust lahingust.

Omadussona!

Avaliiimik annab nn. puhtad laused. Opetaja kisib klassilt,,
mis kusimusele vastavad lausete eelviimased sfnad ja mis sfna-
liiki need kuuluvad. Il IGUmik toob vastused (kisimused ja nen-
dest johtuvalt sdnaliigilise kuuluvuse) ning Il lGumik lisab var-

vilise raamistiku.

13. Liitsonad ja nende siinondimid.
LITSONAD SAAB KA LUHEMALT

ise- kallutaja

kallur

poranda- poonimis- masin poonel

habeme- ajamis-  t66- koda pardla
all- maa- raud- tee- jaam metroojaam

Uhel laumikul antakse liitsdnad ja teisel nende lihemad vas-
ted. Kui didaktiliseks taotluseks on liitsbna mdiste kinnistamine
(liitsdna koostisosade naitamine), serveeritakse esimesena liit-
sdnadega luumik. Sellega tutvutud (veendutud, et liitséna vdib
koosneda isegi viiest ja kullap ka rohkemast lihts6nast), kisib
Opetaja, kas nende pikkade s6nade asemel ei saaks kasutada luhe-
maid sénu. Opilased pliiavad uuemaid vasteid leida, misjarel eks-
poneeritakse need ka Il luumikuga. Kui aga eesmargiks on suh-
teliselt uute sdnade tdhenduse kontrollimine, nadidatakse luumikuid
vastupidises jarjekorras. Selline suvalisus muudab grafoprojek-
tori kasutamise veel paindlikumaks, kuid pole mdeldav igasuguse
liitlimiku juures.

14. Liitsbnad po6his6naga sepp.



| IGimik vBiks anda ainult tuletuspesa' sepp ja ‘10.tuhja rist-

kulikut, kuhu dpilased hakkavad taiendsénu mdtlema (tekib vaike
pdnevusmoment, kas klassi peale saadakse ikka tdis 10 erinevat
liitsdna), seejarel antakse lahendus Il luumikul. &petaja juhib
tédhelepanu, et valdavalt toimib nimetavaline liitumine (punktiir-
joonest kdrgemal), ainult ménedel juhtudel v8ib tdiendsdéna olla
;ka seesltlevas, misjuures ei puudu rédépvormid (pottsepp = potis-

[sepp, plekksepp — plekissepp).

.15, Nimetavaline ja omastavaline liitumine.

. Avaliumik annab kujundid ja tadiendsdna raud- ning raua-, mil-
lele klass hakkab juurde mdtlema sobivaid p6hisdnu, kusjuures
iga saadud sdna tahendust tuleks ka selgitada. Il. lGUmik ekspo-
neerib 2X3 vdimalikku pb6hiséna ja vastavate liitsdnade tédhendu-
sed, mille p6hjal pultakse sbnastada pdhimdte, millal kasutatakse
nimetavalist ja millal omastavalist liitumist. 11 lGUmikul fiksee-
ritakse jareldus: nimetava kaandega antakse edasi materjali,

omastavaga liiki. ]

166

o j
16. Sdna pool soénaliigiline kuuluvus;
Arvs.
Pool |.metsa havis tules,

Kaass. Maars.

Metsa Jpool  on kuivem, f siinpool . aga niiskem.

Nimis. Omaduss.
Poo)aeg IBppes viigiliselt. Liha on veel jpooltoores

Tegus. "

Poolavatud ksest levis kdrbehaisu.

I lGimik annab laused. Opilased méaaravad raamistatud sénade
liigi ja kontrollivad t66 &igsust Il luumiku jargi.

17. Sidekriips paarissdnades.

I luumik eksponeerib ainult paarissdnad (esialgu ilma side-
kriipsudeta): aeg ajalt... «<Ajast aegar-, Il lUUmik raamistab alalt-

Utleva kaande 16pud ja paigaldab sidekriipsud; I1l1 laamik lisab
ulejaanud osa.

SIDEKRIIPS LAHKU

(nimetav + ala It. @tlev)
~ aeg-aja |t
paev-paeva |t
aasta-aasta |t

(teised kombinatsioonid)
raamatusari «Ajast aega»
paev paeva korval
aastast aastasse
jark-jargu It | aga
aste-astme |t
samm-samrriu  |t.
Kivi-kivi It

jarkjarguline KOKKU
astmelt astmele

samm sammu jarel
kivi kivi peale
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18. Murrakute, murrete, Uhiskeele ja Kkirjakeele vahekord.

KIRJAKEEL

UHISKEEL

LED
MURDE- KEE-

rMn]Jul]jRI]IR A K U D

Kujutis ekraanil ei pea kasvama mitte ainult Glalt alla vdi vasa-
kult paremale. Vahel vdib see.kulgeda ka alt Ules. Antud néites
illustreeriks | lGUmik, et kultuurkeele kujunemise latteks on koha-
likud murrakud, mille Uhisjoonte jargi eristatakse teatud piirkon-
dades kasutatavaid murdekeeli (I1 ldumik). Murdekeelte baasil
kujuneb vastava rahvuse Uhiskeel (111 lGUmik), mis on aluseks
kirjakeele loomisele (IV luumik). Kirjakeel kui kdrgeim keeleliik

jaab ka ekraanil kdige k&rgemale.

Liitliumikute kasutamisvdimalused emakeeleGpetuses on piira-
matud. Lausa ideaalne oleks liitliimikutega demonstreerida mit-
mesuguseid algoritme (vt. 13. ptk.), kusjuures iga algoritmi samm
antakse eri lGUmikul. Harjutamise kaigus saaks tUhe lehtlGimikuga
anda mdne keelelilesande (naiteks linkharjutuse véi ka ristsdna-
mdoistatuse), teise luUmikuga aga vastuse, nii et linkadesse vdi

ristsbnamdoistatuse kasti «kukuvad» Giged téhed. .
Mitmest lehtlGUmikust voéib liitlGimik koosneda, séltub suu-

resti vajadusest, s.t. fpetatavast aineosast. Optimaalne lehtlul-

mikute arv oleks 3 ... 4, aga ka 7 ... 8 Uksteise peale asetatud leht-
lGumikut annavad korraliku kilematerjali puhul ekraanil taiesti

selgq KIS’ veimalusi pakuvad ka erilitmikud, mis jagunevad
nihk- vo&i podrdlGimikuteks, maskliumikuteks ja polariseeritud
lGimikuteks. Emakeeledpetuses on neist arvestatavamad kaks esi-

mesyiliki-vei poordliumiku saamiseks kinnitatakse pdéhiltiiimiku
kilge mingi nihutatav vdi pédratav element, et muuta aine esita-
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mine veel dunaamilisemaks. Nii vdib selleks nihutatavaks elemen-
diks olla piksenoole kujutis, mis illustreerib kas s6na- vdi lause-
réhku. Ekraanile projitseeritakse sfna traktorist ja dpetaja nihu-
tab «piksenoole» kord a-le (dpilased peavad koostama lause, nagu
Sellest traktorist ei saa tana enam &sja), kord i-le (Ta on majandi
parim traktorist). Seejarel vBidaks néidata lauset Traktorist réaa-
kis oma traktorist ja keegi Opilastest demonstreerib grafoprojek-
tori tédpinnal nihutatava elemendiga, kuhu langeb sénardhk esi-
mesel ja viimasel sdnal.

Mdnikord vdib méangida kahe nihutatava elemendiga (naiteks
rhumargi ja komaga): Sain temast aru, nii et muretsemiseks pole
pdhjust (lauserdhk langeb sdnale aru ja koma pannakse Uhend-
sidesBna ette) ning Sain temast aru nii, et muretsemiseks pole pdh-
just (lauserdhk langeb sdnale nii ja koma tuleb panna sidesdna
et ette).

Nihkliumikuga saaks hasti néitlikustada ka lauselihendi tege-
vuse aega voOrrelduna po6hilause tegevuse ajaga:

1) des- ja mata-lauselihendi tegevuse aeg langeb pdhilause tege-
vusega enam-vdhem kokku (nihutatavateks elementideks on kaks

erivarvilist ratast, mis asetatakse pdhilutimikule nii, et nad teine-
teist osaliselt katavad)

Millal?

Lauselihend Pdhilause

2) nud- ja ~/d-lauselihendi tegevus eelneb pé&hilause tegevusele
(nihutatavad elemendid lahutatakse teineteisest)

Jargnevas ndites kasutatakse podratava elemendina vaiksemat
ketast 8 sektoriga, mis-sobitatuna suurema (staatilise)™ ketta sek-
toritega nBuab dpilastelt antud tugevneva tivega verbidest ndrga-
astmeliste vormide moodustamist (n&aidatud positsioonis vaadata,
vaadeldes, lennanud, lennelgu jne. — kokku 8X 8 vormi).
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E r A S A ia»«Jd E/d“"*——

kus nihutatavaks elemendiks on sektor liitega

Maskltiimikute puhul on péhilaumikil esitatava 6ppematerjali
jarkjarguliseks demonstreerimiseks labipaistmatust v6i poollabi-
paistvast materjalist maskid. Maskide vdtet on soovitatav kasu-
tada siis, kui poéhilGimikil on niisugune informatsioon vdi.harju-
tusmaterjal, mis on kasutatav erinevates kombinatsioonides (8,
Ik. 23, 29). Ja&rgnevas ndaites on pdhiluumikule kantud 24 noome-
nit, mis koéik Idpevad kas I-i vdi r-iga ja mille, tGlpkonna méaara-
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PShilatumik. Pohiluumik Opik-tmbi maskiga.
ettur kiiker  Kkatel kubel
tatar oder  binokkel tabel
tuuker. rattur pipar seppel
ader kupar puder  stopper
kukal  vimpel kallur vagel

nigel vigel pannal sahtel

misel seetdttu sageli eksitakse (loendis on 6 numberdpik-, sdber-
ja tdatar-thdpi sdna). lga tudbi jaoks on oma mask (kokku seega
4 maski), mis asetatakse kordamoédda pdhiliumikule, laskmaks
Opilastel méaarata aknakestest paistvate sfGnade tliipkond.

Analoogilised maskid peaksid' olema ka number-, sdber- ja
thtar-iiidbi tarvis. Muidugi ei tohiks 6pilastele antav Ulesanne piir-
duda tildpkonna maaramisega, aknakestest paistvaid s6nu vdidaks
kasutada kriitilisemates k&d&andevormides vms.

Polariseeritud luimikute kasutamiseks on vaja po6o6rlevat pola-:
roidi, mis asetatakse projektsioonipea ette td6pinna kohale. Polari-
seeritud lGUmikutega saab ekraanil demonstreerida liikumist, nai-
teks vereringe t6dd, vulkaani purset (8, k. 23); emakeeledpetuses!
aga mottekaigu liikumist médda skeemalgoritmi. Sedasama liiku-
mist on vdimalik ka lihtsamalt ndidata — pliiatsiga grafoprojek-
tori toéopinnal vBi kaardikepiga ekraanil. Liigseid metoodilisi kee-
rukusi tuleb valtida, kui samasugune efekt on saavutatav hoopis
lihtsamate vahenditega.

Parimad luumikud on dldjuhul need, mis 6petaja ise valmistab,
lahtudes senistest Opetamiskogemustest ja oma isikuparast. Kui
aga Opetaja, koostab luUumikuid mitte ainult iseenda tarbeks, tuleks
need, varustada ka metoodilise juhendiga. Peale po&hjaliku aine-
tundmise. on laUmikute autoril vaja teada eespool tutvustatud
lGumikuliike, et valida, nende seast sobivaim teatud aineosa kasit-
lemiseks. Grafoprojektori jaoks ei fGigusta end luimikud, mida ei
saa taiendada, s.t. kogu materjal esitatakse korraga (sel juhul
vOidaks kasutada slaide). Luumikud eeldavad kindlasti varvirikast
pildilaadset kujundlikkust ning teksti fantaasiakillast paigutust,,
milles ei puudu ka «6huaugud». TJheleheline Ghevarviline laimik
kergendaks kull 6petaja t66d, kuid koormaks Ule dpilase nagemis-
kanali."

Luumikud peavad oma sisult vastama.programmile ja hoidma:
mingil maaral 6piku metoodilist joont. Kui dpilane néeb ekraanil
uht, dpikus Qti.aga .ldhenemine teine, v&ib. tulemustes kahelda,-
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Laumik olgu teaduslikult tapne ja Uheselt mdistetav, reaalset
tegelikkust naitlikustavad mudelid ja skeemid ei tohi &pilase
mottekaiku 6ppeainest kdrvale juhtida.

Mdned uldised reeglid lehtlGimiku kujundamiseks:

1) laumikuleht ei tohiks olla kaetud iUle % tddpinnast;

2) vaiketdhtede korgus peaks olema 5 mm, suurtdhtedel ja
numbritel 7 mm;

3) minimaalsed joonisedetailid tuleb teha tdhemarkide suurus-
jargus joone minimaaljamedusega 0,3 mm;

4) Uhevéarviline IGUmik on vaheutlev, kuid Ule 4 véarvi vdib l0U-
miku liiga kirjuks teha (eristamiseks saab kasutada ka Uhe var-
vuse eri toone, viirutusi jm. esiletdstmisi);

5) rangelt tuleks jalgida joonestustehnilisi ndudeid, mille tait-
mine on Opilaste kasvatamise kusimus (75, k. 3).

Koéik luumikud tuleks Sifreerida, et neid saaks kabinetis kindlas
susteemis hoida ja vajaduse korral Kkiiresti leida.

Kokkuvdtteks tuleb r6hutada, et grafoprojektori kasutamine tds-
tab tunni efektiivsust sedavord, kuivord hoitakse kokku vaartus-
likku aega. Grafoprojektor véimaldab Oppeinformatsiooni edasta-
mist soodsates tingimustes, sest Opetajal jadb klassiga silmside
pusima ega teki tarvidust dpetajalauast eemalduda. Grafoprojektor
asendab pelga dikteerimise visuaalse sdnapildi, grammatilise
konstruktsiooni v6i lausemudeliga, kahekordistades seega Opilaste
meelte tegevust (visuaalne tuleb ekraanilt, auditiivhe 8petaja sdna
kaudu). Sunkroonselt grafoprojektoriga vdib anda keelematerjali
ka magnetofonilindilt vb6i heliplaadilt (92, Ik. 3). Aga kdige téht-
sam on siiski see, et praegustest tehnilistest vahenditest vBimaldab
grafoprojektor esitada 6ppematerjali kéige dunaamilisemalt.

12.3.3. Teisi vdoimalusi

Oppematerjali dinaamiliseks esitamiseks (naitlikustamiseks) on
veel uksikuid, vdahem paindlikke vdimalusi. P6hiliselt piirduvad
need horisontaalridades fikseeritud materjalide aplitseerimisega,
nagu vbimaldavad-liikuvad tabelid vdi nn. p.esundorivote.
Liikuvatel tabelitel (vrd. liikuva aabitsaga) on vineeralusel
kanalid, kuhu saab hdlpsasti asetada ja seal vasakule-paremale
liigutada aplikatsioone keeleelementide, -mdistete, sumbolite ja
lihenditega (seega,verbaalse materjaliga). Jéarelikult lasevad ka
lilkuvad tabelid esitada materjali osade kaupa. Vorreldes flanell-
vBi magnettahvliga, on «kanalitega tahvlite» vdimalused ahtamad,
mis ilmnevad ennekdike skeemide eksponeerimises. See-eest ei
ndua liikuva tabeli aplikatsioonid mingeid kinnitusvahendeid ega
eritdotlust magnetilise omaduse saavutamiseks. Demonstreerita-
vate sedelite suurus ja kujundus peaks vastama mis tahes aplikat-
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sioonidele esitatud nduetele. Et liikuva tabeli read on tUsna lUhi-
kesed, saab seal paremini eksponeerida ortograafiliselt Kriitilisi
sdnu (naiteks kdrvutada h-ga algavaid ja h-ta sdnu), morfoloogi-
lisi ndhtusi (nait. kdanete sltsteemi, vordlusastmete moodustamist,
peavorme), sdnade tuletamist, leksikaalseid uUksusi (stinonulme,
antonuume, homontidme) jms. Niisama dunaamiliselt kui grafo-
projektori lGUmikutega vdib liikuval tabelil ndidata s6naosi (vt.
liitlhumikute 11. néaidet). Liikuvad tabelid sobivad rohkem noore-
matesse klassidesse..

Pesundorivotet on otstarbekas kasutada siis, kui UksiksOnadest
ehitatakse lauset vdi on tarvis naidata lauseosade liikumist Uks-
teise suhtes. Selleks luuakse klassitahvli kummassegi kulgliistu
Uhele ja samale kdrgusele naelake, millede vahele tdmmatakse

pingule mitteveniv néér voi johv. Kokkumurtud aplikatsioonid
asetatakse no6orile nagu pesu.

'&«"ABJINAQST
iISSA

«Pesunéorile» on riputatud kaks osalauset. Opetaja palub need
Uheks liita, misjarel pealause t6mmatakse ndoril pooleks: Ain

.......................... sarab naost. Siis tostetakse teine lause esimese

vahele ning paigaldatakse komad (vt. fotot jargmisel lehekuljel).
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Teine lause on tdstetud esimese vahele

Maskidega tabeleid kasutatakse samal pdhimdttel kui grafo-
projektori maskliimikuid. Naiteks tabel tédhestikuga (4 rida, igas
reas 8 tahte-) ja selle juurde kuuluvad 6 maski. Igas maskis on
aknakesed, mis tabeli katmisel jatavad avatuks 1) -taishaalikud,
2) helilised kaash&alikud, 3) helitud haalikud, 4) sulghaélikud,
5) vodrhaalikud, 6) védrtahed. Sellist'Oppevahendit on lihtne kasu-
tada haalikute liikide kiirel kordamisel ja kontrollimisel.

12.4. Skematiseerimine kui naitlikustamise

pdhialus

Eespool toodust vBib jareldada, et nditlikustamise Uheks pdhialu-
seks on skematiseerimine. Saab ju skeeme joonistada klassitahv-
lile, neid esineb seinatabelitel, dppekirjanduses, keelealastes dia-
materjalides, neid saab eksponeerida magnet- ja flanelltahvlil jne.

Tbepoolest, enamik Opilastest on kujundliku madtlemisega ja
seeparast suudavad nad kdigiti korrektse dppejutu asemel hoopis
tulemusrikkamalt omandada niisugust .informatsiooni, mida paku-
takse.-neile graafilise lahendusena.'Skeem kujutab endast alati
teatud tervikut ja seeparast haarab 6pilase silmgi fehHku- (<kujutisi
jaab silme ette»). Et skeemil pole n#'da]X:"I%setr .aktualiseeruh

Opilase teadvuses alati kdige olulisem.” 7
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Skeemid aitavad konkretiseerida abstraktseid"definitsioone'j>a
reegleid. Skeemiga, paralleelselt tuleb alati anda. arvukalt naiteid
(keelen&htustest tuleb ikka moéelda ndaidetes), muidu v&ib taotle-
tud kujutlus tekkimata jaada ja tulemuseks on verhalism. Nii
vottes on skeem ka abstraktsioon: konkreetse keelematerjali baasil
on tehtud mingi Uldistus. Eriti tuleks skematiseerimise abstrahee-
rivat funktsiooni silmas pidada vanemate &pilaste juures. Seega
tdhendab skematiseerimine konkreetse ja abstraktse Uhtsust. -

Skematiseerimise tahtsust grammatika Opetamisel on raske
Ulehinnata. Md&nikord aitab ainultksi primitiivne liigendaminegi
Oppematerjalist aru saada ja. seda paremini meelde jatta. .Skemaa-
tilised kujutused, olgu nad kas v6i naiivsed, on dppimisele ikka
.soodsat md@ju avaldanud.

Skeem keeledpetuses tdhendab teatud graafilist lahendust, mil-
lega verbaalne Oppeinformatsioon on moduleeritud mudelite, méar-
kide ja sumbolite keelde. Mudelid moodustatakse skeemidel pdhili-
selt geomeetrilistest kujunditest. Valistatud pole ka pildielementide
kasutamine. Skeemi valmistamisel domineerib joonestamistegevus,
vahemal maaral esineb joonistamist.

Iga olulise aineldigu kohta dppekirjandus uUlevaatlikke skeeme
(ei paku ja seepérast peaksid dpetajad andma tundides lisaks ka
eomapoolseid skeeme, mille loomisel tuleks arvestada jargmisi ndu-
deid.

— .Skeem peab olema Kkiiresti identifitseeritav grammatilise
sisuga. Koolitundi ei sobi darmiselt abstraktne skeem, mille juures
iisegi tugevad 0dpilased on raskustes, taipamaks, mida sellega 6elda
on tahetud. Uldjuhul ei tohiks skeem olla klassile mdistatamiseks,
vaid ta peab Opilast aitama. Kui ikka kolmveerand Kklassist ei
suuda minuti jooksul tabada skeemi mdtet, on skeem liiga komp-
litseeritud ja eeldab tdhusaid Opetajapoolseid kommentaare, enne
ikui ta hakkab 0dpilast abistama.

— Skeem peab olema lihtne, Ulevaatlik; millelgi liigsel pole
skeemil kohta. Olulise réhutamisel pole sugugi obligatoorne kinni
pidada proportsioonidest. llmekas on hoopis selline skeem, kus
sisuline tuum (nait. kriitiline ortogramm) on esile tdstetud eba-
loomulikus suuruses. Nait. piKK-Kodru, piKKpoiss, piKlik.

— Skeemil tuleks kasutada hdlpsasti ja antud skeemi piires
Uhemotteliselt deSifreeritavaid siimboleid ning luhendeid. Naiteks
on Usna kahtlane kasutada suntaktilistel skeemidel luhendit ps.,
*mis vBib maéarkida niihasti kérvallause pdhisbna pealauses kui ka
lauselihendi peas6na. Koos luhenditega om. ja os. on ldhend n.
(nimetav k&ane) kiiresti deSifreeritav, Uksik n. v8ib aga tahistada
ka nimisdna, numeraali (seega arvsfna!) vdi muudki. Jarelikult
tuleks dpetajal alati enne hoolikalt jarele mdelda, kas mdni element
skeemil ei anna mitut tdlgendamisvdimalust.

— Liigse kirevuse valtimiseks vdib skeemil kasutada maksi-
maalselt kolme"varvf: Uks pdhivéarv ja kaks lisavarvi. Varvid peak-
sid olema vdimalikult erinevates toonides. Selles mdttes ei sobi



kokku oranz ja kollane, mille eristamisega v8ib modni dpilane ras--
kustes olla. Peale varvide on esiletdstmise vahenditeks ka erinevad
kujundid ja Sriftid.

— Kui dpilastel tuleb skeem kanda ka oma vihikusse, peab see
olema tehniliselt kergesti joonestatav — pdhiliselt joonlaua vdi
kolmnurga abil. Ainult demonstreerimiseks mdeldud skeemi tege-
misel vBib kasutada ka sirklit ja teisi joonestusvahendeid.

— Skemaatiline lahendus peab olema leidlik, fantaasiarikas,
kuid mitte taotlema paljast efekti. Kujutagem nditeks joonistust
Uhe maja fassaadist, kus Uhele aknale on kantud kolm esimest kaa-
net koos kaandeldppudega, teisele aknale sisekoha-, kolmandale
véliskohakdédnded, uksele saav kdane ning neljandale aknale neli
viimast kdanet. Niisugune lahendus vo8ib olla kull efektne, kuid
kindlasti mitte efektiivhe 8ppeprotsessi seisukohalt. Ainus arvesta-
tav leid on seostada uks saava kaandega (I6pp -ks). Skeemi ees-
margiks on kull abstraktse grammatikaosa eakohasemaks muut-
mine, kuid seda tuleb teha nii, et skeemi valine vorm soodustaks
sisu esilepdédsemist. Kirjeldatud' juhul ei aitaks aga vorm (neli
akent) midagi selgitada ega h6lbustaks ka k&éanete jarjekorra
meelespidamist.

— Et skeem oleks 0dpilastele eeskujuks, peab see olema igati
esteetiline. Tore, kui skeemi vdib lausa nautida.

Funktsiooni seisukohalt, mida vastav skeem O8ppeprotsessis tai-
dab”jagunevad skeemid Opetavateks ja illustreerivateks.

Opetavad skeemid on eelkdige lihtsad skeemid, millest arusaa-
miseks ei vaja ka nork O&pilane &8petajapoolseid kommentaare.
Koosnevad need skeemid péris tavalistest joontest vdi noolekestest,
mis ndaitavad teatud modiste hargnemist, mdne nahtuse jaotumist
alaliikidesse vms. Nait. sugulasrahvaste hargnemisskeem:

UURALI KEELKOND

soome-ugri keelkond samojeedi keelkond
i : i
permi haru ugri haru ,
Il i 14 ~ i
jne. jne.

Niisugune algeline skeem on kullalt véaljendusrikas: selle «lu-
gemine» ei valmista raskusi ka kdige ndrgemale G&pilasele. See-
parast on taiesti tarbetu lasta Opilastel parast hargnemisskeemi
arajoonistamist veel ka kirja panna, kuidas mingid keelem®&isted
jagunevad.

Kasutada voib ka lihtsaid geomeetrilisi kujundeid, nagu on
naidatud jargmisel skeemil.

Toodud skeem, kus morfoloogilised kategooriad on paigutatud
ristkllikutesse, slUntaktilised ovaalidesse, on kull mdneti komplit-
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seeritum, ent erilisi seletusi pole siingi vaja. Opetavaid skeeme
kasutatakse peamiselt uue aine ké&sitlemise ja kordamise kéigus.

Teine lugu on illustreerivate skeemidega, mille eesméargiks on
ainult tdiendada kujutlust kasitletud keelendhtusest. lllustreerivate
skeemide kasutamine eeldab, et pilt vastavast keelendhtusest on
Opilastel juba Uldjoontes olemas. See pilt kujundati aga mingi
teise metoodilise votte abil, nait. vaatlusmaterjali frontaalse ana-
ltusi kaigus. lllustreeriv skeem vletakse appi alles omandamise
I6ppjargus (kas nuansseerimisel v6i kinnistamisel), et sellega
kasitlusele punkt panna. lllustreerivad skeemid ei pea olema nii
asjalikult ranged kui dpetavad skeemid, neis vdib olla rohkem vaba

fantaasiat ja natuke vallatustki. Nii naiteks v6ib sdnavéldet illust-
reerida jArgmise skeemiga.

[IAVA

lu-y kausil,

v

ju siis pole vaja,

12 T. Ounapuu
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Kaalukausside asetus teineteise suhtes néitab | ja Il silbi
pikkuse vahekorda: esmavalteliste s6nade teine silp haaldub pike-
malt (kaalukauss all),-teisevélteliste s6nade esisilbid on pikkuselt
-vordsed (kaalukausid tasakaalus), kolmandavalteliste sdnade teine
.silp on luhem (kaalukauss ulal).

Tinglikult vdiks illustreerivate skeemide alla arvata ka mnemo-
tehnilised skeemid, mille funktsiooniks &ppeprotsessis on vaid
-Opilaste malu abistamine. Tavaliselt ei tule mnemotehniliste skee-
mide kasutamine ilma Opetaja selgituseta uldsegi kéne alla: nii-
vOrd arusaamatutena vOivad need Opilastele esimesel pilgul naida.
-Mnemotehnikast vt. lahemalt 11.7.4.

Mnemotehnilist skeemi ei pea valja mdtlema sugugi mitte iga
kord, kui on tegemist raskesti meeldejddava materjaliga. Vahel
:saab olulised keeleelemendid Uhendada lihtsalt joonega, mis moo-
dustaks moéne kujundi, v6i annavad keelemd&istete esitdhed mingi
nn. kontrollsbna, mis hdlbustaks materjali memoreerimist. Jarg-
mine naide on asesfnade liikide kasitlemisest.

NUansseering
(tuuakse taienda-
vaid naiteid) |,

Struktureering (vaatlus- Fikseering
materjalist leitakse (Bpitava
asesdnad) kirjapanek)

Markasin poisikest, kes nut- s iduvad mis, kumb, missu-

tis gune, milline
Keegi oli lapsele liiga tei- u mbmaarased miski, mingi, iga,
nud. moni, mitu, palju
Uksteise vastu tuleb olla v astastikused teineteise

-tdhelepanelik.

V6tsin poisi endale siille e nesekohased ise, enese
ja parisin:
«Mis on vaikemehel viga?» k usivad kes, kumb, missu-

glne, milline
Poiss aga ei vastanud mulle. i sikulised sa, ta, me, te, nad

see, too, samasu-
gune, saarane

Kuidas toimiksite sellises n aitavad
molukorras?

Kas laheksite oma teed? 0 mastavad omaenda, iseoma

1

Mnemotehniline kontrollsdnal!
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Valmimise' aspektist vdib skeemid jaotada staatilisteks - ja-
dunaamilisteks.

Staatilised skeemid annavad keelenahtuse tervikuna Katte..
Need skeemid eksponeeritakse valmis kujul, 6pilased ei nde nende-
skeemide sundi. Staatilistele skeemidele peab eelnema O0Opetaja,
sissejuhatav selgitus ja jargnema anallus.

Dunaamilised skeemid siUnnivad seevastu Opilaste silme ees.
tunni kaigus. Keelendhtus esitatakse dpilastele lulide kaupa koos
vastavate kommentaaridega. Kujutlus tekib ja selgineb opilastel
jark-jargult, nii et tervik saadakse alles kasitluse I06puks. Eriti
otstarbekad on dunaamilised skeemid uute mdoistete kujundamisel,
ja mitmesuguste struktuuride néaitamisel, sest mdélemal juhul on
oluline, et kdik komponendid ei kerkiks korraga dpilaste teadvusse.

Kui dpetavaid skeeme on paslikum esitada dunaamilistena, siis
illustreerivad skeemid on valdavalt staatilised. Nii on ka dpetajale
hdélpsam: 0&ppeinformatsiooni kandvaid skeeme (k&ikvdimalikud
algoritmid, sugupuud, grupeeringud, liigendused jne.) on. tunnis
tehniliselt kergem luua kui illustreerivaid skeeme. Viimased ndua-
vad tegijalt sageli ka mdningast kunstnikuannet, mida igal eesti
keele B6petajal mdistagi pole. Sel juhul vdiks dpetaja lasta illust-
reeriva skeemi mdnel heal joonistajal, olgu selleks siis dpilane:
vOi kolleeg, varem valmis teha. Ometi tulevad arvesse ka nii pri-
mitiivsed illustreerivad skeemid, mille dinaamilise esitamisega,
tuleb toime iga Opetaja. Piisab vaid Uksikute joonte tdmbamisest
vOi Kkriipspoiste joonistamisest. Aine esitus vdidab palju, kui Gpe-
taja kéaeline tegevus tahvlil on sunkroonne vastavate seletustega.
Muidugi ei tohi 0dpetaja néaitlikustamise ja seletamise tuhinas,
klassi poole seljaga jaada, 6pilased peaksid ikka ndgema dunaa-
milise skeemi iga elemendi sundi ja Opetaja suunama oma haalfr
klassi poole. Naiteks omadussdna vérdlusastmete kui keelem@iste:



avamisel oleks tulu isegi siinsest algelisest skeemist, mille ekspo-

neerimiseks kulub vaid moéni sekund. L .
Valjendusvahendite alusel vdib skeeme liigitada geomeetrilis-

teks ja piktograafilisteks. . . .

Nimetused konelevad ise enda eest: geomeetriliste skeemide
juures domineerivad geomeetrilised kujundid ja joonestamine,
piktograafiliste skeemide puhul tulevad geomeetriale appi pildi-
elemendid ja joonistamine. Viimaste juures ei maksaks liialdus-
tesse kalduda. Naiteks ei aita Opilast sugugi pilt, kus kraana tds-
tab ehitusdetaile kahte hunnikusse: vasakpoolsetel detailidel on
sdnad, mille ees tuleb kasutada tdiendsdna eesti, parempoolsetel
aga Eesti. Sama eesmaérgi vBib saavutada ka lihtsa s6nade ruhmi-
tamise teel, kasutamata kraanat ja ehitusplokke, mis mdjuksid
ainult segavatena. Kui aga pildielemendid on Oppematerjali
parema omandamise teenistuses, v8ib nende kasutamisega olla

usnagi julge. . . I
Jagrghe\gas kdrvutavas naites on aluse ja sihitise vahekorda
seletatud geomeetrilisel (6petaval) ja piktograafilisel (illustree-

rival) skeemil.'

ALUS " SIHITIS

paremsirgega.

Erinevad keelendhtused tuleks geomeetrilisel skeemil tahistada
‘eri kujunditega (antud skeemil ristkulik ja ovaal).

Kunstnikusoonega 0&petaja vOiks “kasutada ndaitvahendina ka
kollaaZzl, s.t. Uhendada joonistusega (vdi geomeetriliste kujundite-
ga) terve foto v8i sellest valjaldigatud osa. Naiteks mdne raamatu
kaanepildist tehtud fotole lisatakse joonistus sellest, kuidas Kkirju-
tatakse teoste pealkirjad teksti sees. Fotolt on néaha, kuidas kasu-
tatakse suurt ja vaikest algustdhte teoste pealkirjades, samuti
jutumarkide puudumine kaanel; joonistusel on aga jutumargid

eeriti silmatorkavalt esile toodud (139, Ik. 18—26).
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Skeeme saab kasutada igas tunniosas, arvestades viimaste
spetsiifikat. Juba 0Opilaste hadlestamiseks y8ib 0Opetaja Kiiresti
visandada tahvlile mdne lihtsa skeemi ja kisida klassilt, mida
see skeem Utleb.

Levinud on kodullesanded, kus ndutakse skeemi jargi lausete
moodustamist vdi vastupidi. Seega tuleb vahel ka kodullesannete
kontrollimise kaigus tegelda skeemidega. Eelmise materjali kont-
roll ei pea aga toimuma tingimata samas vormis, kui oli antud
kodune Ulesanne. Kui koduharjutuses tuli dpilastel panna puudu-
vad kirjavahemaéargid, vdib kontroll jargmises tunnis .toimuda tei-
siti: 2 ... 3 Opilast joonistavad tahvlile kodus interpunkteeritud
lausete skeemid ja motiveerivad pandud kirjavahemarke.

Kui Opetaja esitab klassile tleminekuktsimusi, v8ib ta samuti
joonistada tahvlile mdne skeemi, mis nditab &ra seosed vana ja
uue materjali vahel.

~NUue aine kéasitlemise k&igus sunnivad dpetavad skeemid (kui
hilisemal kordamisel jagub aega, vdib samu skeeme uuesti kasu-
tada). Skematiseerimise vallast saab anda ka harjutus- ja kont-
rollilesandeid.

Tunni kinnistamiseks sobivad illustreerivad skeemid, mille ees-
margiks- peab olema varskelt omandatu «kinninaelutamine» voi
uute teadmiste lUlitamine seniste teadmistega Uhtsesse -sisteemi.

Muidugi ei tohiks Uhe tunni igas astmes appi votta skemati-
seerimist. See oleks ilmne uUledoseerimine. Piisab taiesti, kui ske-
matiseerimisega tegeldakse vaid Uhes tunniosas. Edu tagab ikkagi
mitmekilgse metoodika rakendamine, mitte aga Uhe metoodilise
vOtte absolutiseerimine. Nii na'gu ei tohiks Ule forsseerida nait-
vahendite kasutamisega (igas tunnis olgu siiski vaid Uks «nael»),
ei tohiks tunnist teha ka skeemide paraadi. Liialdamine skemati-
seerimisega tdhendaks sageli 6pilaste tdhelepanu kandumist ema-
keelelt joonistamisele. Ka uUksik dnnestunud skeem v6ib olla tunni
«naelaks», mis keskendab &pilaste tdhelepanu kéige olulisemale —
sellele, mis peaks neile alatiseks meelde jdama (139, Ik. 37— 38).

Opetaja peaks valdama eelkdige diinaamilise skeemi eksponee-
rimist klassitahvlil kui kdige kdepédrasemat moodust. Oma avaruse
tottu laseb statsionaarne tahvel demonstreerida ka detailirikkaid
skeeme: detailide tépseks valjajoonistamiseks m6é6dukas suuruses
on tahvlil piisavalt ruumi. Soovitav oleks kasutada véarvikriite ja
tahvlijoonestusvahendeid.

Klassitahvlil vbib korraga esitada ka mitmeid skeeme, et dpi-
lased saaksid grammatilisi nahtusi vdrdlevalt kdrvutada. Oskus-
liku paigutamise korral saab skeemide kdrvale vdi alla kanda veel
harjutusmaterjali, et tugevdada seost teooria ja praktika vahel.
Uldse peaks dpetaja tunni ettevalmistamisel tapselt labi mdétlema
ka tahvlipildi: manama endale silme ette vdi fikseerima koguni
tunnikonspektis, kuidas Oppeteksti (reegleid, naiteid), tabeleid ja
skeeme tahvlile paigutada. Pole sugugi Ukskoik, millisesse tahvli
ossa Uks vO8i teine materjal kanda, millal ning kui palju midagi
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kustutada jne. Kdigel, mis ja kuidas tahvlil tehakse, peaks olema

oma kindel p6&hjendus. .
Klassitahvlit on vahel kasutatud ka staatiliste skeemide ekspo- |

neerimiseks. Vahetunni ajal, mil &pilased on klassist lahkunud*

joonistab Opetaja vajaliku skeemi klassitahvlile ja katab selle nai- |

teks maakaardiga, et tunnis parajal momendil skeem avada. Seal-
juures ei pea graafiline lahendus olema alati Idpetatud: puudu-
va(d) osa(d) joonistavad 0dpilased ise tunnis juurde. Sel moel
saadakse staatilisest skeemist osaliselt dinaamiline skeem: joo-
nise lI6ppfaas valmib 0Gpilaste silme all ja nende aktiivsel kaasa-

166misel. Nii naiteks vdidaks enne tundi joonestada tahvlile ainult j

kujundid. Kui aine kasitlusega ollakse jéutud nii kaugele, tdien-
davad Opilased kujundeid vajalike detailidega: tahistavad kujun-
did sumbolitega, paigaldavad kirjavahemérgid, viirutavad teatud
elemendid vms.

Et aga tahvlijoonis pole .eriti esteetiline ega reljeefne, tuleks,
staatiliste skeemide eksponeerimiseks eelistada seinatabeleid ja
diamaterjale vdi projitseerida labipaistmatule materjalile (pabe-
rile, kartongile) kantud skeemid ekraanile epidiaskoobiga. Vii-
mane vBimalus tuleb arvesse ka Gpikuskeemide néaitamisel. Dinaa-
miliste skeemide demonstreerimiseks sobivad enam flanell- véu
magnettahvel ja eriti grafoprojektor, mille rakendussfaari ema-'
keeledpetuses on eespool Uksikasjalikult kasitletud (139, Ik
27—29.).

Kui 8pilased pole varem skematiseerimisega tegelnud, vdivad;,
nad esmakordsel kokkupuutumisel skeemidega olla vagagi abitud.
Seeparast tuleks d&pilasi skeemidega harjutada juba evarakult.
Initsiatiiv peab tulema 6petajalt, kes seletab klassile, miks skeeme:
uldse vaja ldheb. Seejarel esitab ta klassile uhe aarmiselt lihtsa
graafilise lahenduse, naiteks kahest osalausest koosneva rindlause
skeemi ( I Il ), ja utleb ka lause, mis sellele skeemile

vastaks. Edasi koostavad 0&pilased ise analoogilisi lauseid, mille
kontrollimisel péérab Opetaja erilise tdhelepanu ndrgematele dpi-
lastele. Siis annab 0Opetaja klassile kolmest osalausest koosneva
rindlause ning laseb selle jargi skeemi koostada. Nii jatkub kahe-
suunaline liikumine: ikka skeemilt naitele ja naitelt skeemile. Ope-
taja komplitseerib jark-jargult ulesandeid ja valvab, kas ikka ko&ik
Opilased suudavad mottekdaiguga kaasa tulla. Kui dpilastel on esi-'
mesed vilumused olemas, voiks nende fantaasiat avardada, naida-
tes, missuguseid elemente vBib skeemidel uUldse kasutada. Jargne-
valt vahetatakse O0pilastele tuntud skeemides mdned elemendid
teiste vastu valja. Naiteks eespool toodud rindlausete skeemil,;
antakse osalaused edasi ristkulikute vdi ringidega. Nii joutakse
I6puks momendini, mil dpilased suudavad juba ise valja méelda’,
Usna fantaasiarikkaid skeeme. Mo6nikord v8iks korraldada ka 6pH
laste vahel vdistluse: kes mdotleb selle osa kohta kdige toredama;
skeemi? _ *

Edaspidi tuleks lahtuda jargmisest printsiibist. Kui 0&petaja/
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eeldab, et ta ei saa klassilt taiesti rahuldavat skemaatilist lahen-
dust, vdi kui tal endal on juba igati 6nnestunud skeem olemad,
annab ta selle ise. Uldiselt kehtib aga ka skematiseerimise juures
tdde, et Opetaja ei tohi Opilaste eest ara teha midagi, milleks vii-
. mased on ise vBimelised. Vahel piisab sellestki, kui dpetaja annab
Opilastele skeemi idee vaid otsapidi katte, 16pule viia suudavad
Opilased selle ise. .
" Opilaste taiesti iseseisev t66 skeemi véaljamotlemisel tuleb
siiski kdne alla vaid illustreerivate skeemide juures, kui 8pilastel
on vajalikud keelelised teadmised juba olemas, dpetavad skeemid
valmivad 6pilaste ja Gpetaja Uhistééna dppedialoogi kaigus. Ope-
taja juhtiv roll seisneb siin klassi maksimaalses aktiviseerimises.
Parim idee, olgu selle autoriks dpilane vdi Opetaja, tuleb kind-
lasti realiseerida, s.t. skeem tuleb korrektselt valja joonistada, et
.seda saaks kogu klassile demonstreerida. Korduvaks kasutamiseks
modeldud skeemid (seinatabelil esitatavad vdi diapositiivfilmile
jdaddvustatavad) tuleks lasta vormistada klassi parematel joonis-
tajatel vdi kooli kunstiringi liikmetel. Ajutiste skeemide korral
(skeemid klassi- vdi kantaval tahvlil) pole ndudlikkus nii suur,
kuid lohakus on alati taunitav.

Skematiseerimine digustab end igal kooliastmel. Nooremates
klassides sobivad rohkem skeemid, mis aitavad 6pilastel omandada
praktilise keeledpetuse seisukohalt olulisi Uksikkisimusi, osa-
oskusi ning kujundada vilumusi esmasteks loovtdddeks. Skeemid
peaksid illustreerima kdige olulisemaid definitsioone ja reegleid,
mis on kindlapiirilised ja v8imalikult eranditeta. Reeglite ja defi-
nitsioonide verbaalse omandamise asemel tuleks nduda nende ole-
muse madistmist ja omandatu rakendamise oskust. Visuaalse ma-
luga Opilasi aitavad selles osas skeemid. .Ori oluline, et &pilane,
talletanud maéallu graafilise kujutise teatud keelendhtusest, suudaks
oma sGnadega Umber jutustada selle ndhtuse peamise sisu. Nduda
Opikus antud definitsiooni v0i reegli s@nasdnalist reprodutseeri-
mist oleks kurjast. Sel juhul kanduks laste tédhelepanu keelendh-
tuse olemuselt teooria esitamise sdnastuSlikule kuljele, tekiks
raskusi teooria rakendamisel praktikas ning kasu asemel saadaks
ainult kahju. Eriti tuleks skeeme kasutada nende keeleBpetuslike

mdistete ja teemade juures, mis programmi jargi kuuluvad vasta-
vas klassis I6plikule omandamisele.

Sustemaatilises keelekasitluses peaksid pakutavad skeemid néi-
tama rohkem pdhjusi, tdmbama paralleele keelenahtuste vahel,
vastandama podhilist ja erandlikku, rohutama baasmdistete sisu,
kérvutama kohalikke foneetilisi murdejooni ortoeepiliste normi-
dega, avama seosed vana ja uue materjali vahel jne. Kui 10... 12-
dastaste Opilaste juures peaksid skeemid vastama kusimusele
kuidas (on dige)?, siis edaspidi domineerivad kisimused miks? vdi
kust see tuleneb? Eriti vajalikud on niisugused skeemid, mis pee-
geldavad keelebpetuse eri osade vahelisi suhteid, naiteks fonee-
tika ja morfoloogia, morfoloogia ja slntaksi vdi morfoloogia ja
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ortograafia vahekordi.
skeemidel.

Milliseid skeeme kasutada, soltub suuresti emakeeletundide
arvust vastavas kooliastmes. Kui tundide arv on véike, tuleb-aega
optimaalselt kasutada ja siis peaksid esikohal olema ulevaate-
skeemid, mis antakse dpilastele kas suurema aineligu kasitlemise
algul, et Opilased saaksid kohe esialgse pildi tervikust, vdi siis
kokkuvodttena kasitluse I6pus. Siinjuures ei tohi skeeme ara segada
tlevaatlike tabelitega, millel on samuti oma kindel koht metoodi-
kas, eriti aga suuremate ainel6ikude kordamisel vanemas kooli-
astmes. Keskkooliklassides tuleks skematiseerida teemasid, mis on
nooremate klasside programmist kas 0&pilaste eale v6i suutlikku-
sele mittevastavatena véalja jaetud. Sealjuures tasuks katsetada
skematiseerimist ka teoreetiliste teadmiste pakkumisel keeleteadu-
sest, emakeele ja teiste dpitavate keelte grammatiliste kategooriate
vordlemisel ja emakeele seostamisel teiste Oppeainetega.

Nagu vdib jareldada eespool toodud arvukatest naidetest,
allub skematiseerimisele k&ige paremini lausefpetus. Suntaksist
saab graafiliselt naidata igasuguseid struktuure. Tavaliselt kan-
takse lausestruktuuri avavale skeemile ka kirjavahemargid. Sél-
tuvalt sellest, kas skeemi eesméargiks on sintaktilise miste voi
siis interpunktsioonireegli kinnistamine, esitatakse kirjavahemar-
gid skeemil kas tagasihoidlikult v&i eriti silmatorkavalt.

Morfoloogiale on kdige spetsiifilisemateks mitmesugused gru-
peeringud. Elemendid, mille alusel on teatud vormid koondatud
Uhte rihma, peaksid olema nii vdi teisiti esile tdstetud. lgapaevast
allakriipsutust asendagu seejuures erineva varvi v8i Srifti kasuta-
mine, samaste elementide paigutamine Uhisesse «kasti» (ristkuli-
kusse) vms.

Foneetikas peaksid domineerima illustreerivad skeemid, kus
vBib ohtralt kasutada mitmesugust simboolikat; ortograafiakusi-
muste néitlikustamiseks sobivad hoiatavad seinatabelid mnemo-
tehniliste skeemidega (eriti individuaalsete ortogrammide puhul);
sOnavaradpetuses on teretulnud piktograafilised skeemid, et avada
tundmatute sdnade tdhendust jne. (139, lk. 32—37).

Skeemide valjamodtlemine ja joonistamine meeldib eriti poistele.
Monegi mursiku, kes muude tédvormide juures ei kuula Opetaja
seletusi ning tikub korda rikkuma, saab skematiseerimisega oota-
matult hoélpsasti t66 juurde tuua. Kui skematiseerimist on alusta-
tud A, B-st, osutub niisugune tdoovote efektiivseks just ndrgemate
ja keskmiste Opilaste juures, kuna tugevad omandavad materjali;
nii voi teisiti. Seeparast peaks iga emakeeledpetaja omandama;,

kogemusi t66s skeemidega. Kogemuste analuus on uUheks pedagoo-;
gika uurimismeetodiks ja pole sugugi v@imatu, et selle analtusi
tulemusena omandab tuleviku metoodikas aukoha igakulgselt labi-;
mdeldud skeem.

Suur praktiline vaartus on kdrvutavatel

125. Auditiivne naitlikkus

Naitlikustamise all on ikka mdeldud visuaalset naitlikkust, s. t.
mingi atribuutika kasutamist. See oleks aga naitlikustamise mdiste
liiga Ghekllgne télgendus. Ei saa unustada, et nditlikustamise
eesmarki teenivad ka kdik keelendited, mis tuuakse definitsioonide
vOBi reeglite illustreerimiseks. Tavaliselt annab esimesed naited
Opik v6i 6petaja, edasi mdotlevad analoogilisi néiteid 6pilased.
Naidete toomisel peaks Opetaja olema teadlik jargnevas.

— Naiteid olgu ké&eparast alati teatava varuga, neid jaagu
pigem ule, kui tuleb puudu.

— Naidete leidmisel kehtib néiliselt paradoksaalne seadus: kui
ainevald on piiramatu (Leidke nimisdnul), tuleb naiteid kasinalt;
pruugib temaatika aga piiritleda (Leidke nimisénu oma kooli-
kotist!), kui naiteid hakkab hoopis rohkem tulema. Seeparast oleks
naidete esitamiseks madttekas sagedamini mdni ainevaldkond ette
anda: leida ~-liitelisi s6nu teemal «Mets» [tihnik, kaasik, kuusik,
lepik, mannik, haavik, tammik)-, tubli-titpi eesnimesid oma klas-
sist (Aare, Lauri, Mati, Rita, Parja, Vaike)-, koondlauseid teemal
«Saunaskaik» (Panin kotti seebi, nuustiku, Sampooni, saunalina ja
puhta pesu.)-, astmevahelduslikke muusikariistade nimetusi (fl66t,
kitarr, kannel, trumm,, metsasarv, kontrabass, harf, mandoliin,
gong)-, liitsdnalisi liiklusvahendeid (sdiduauto, kosmoselaev, reisi-
lennuk, kaubarong, jalgratas, auruvedur, invaliidiséiduk)-, oma-
dussdnu tanasest ilmast (vihmane, pilvine, tuuline, jahe, roske,
niiske, kdle, sajune) jne. Peale grammatilise aspekti avardab nii-
suguste naidete mdtlemine ka 6Opilaste s6navara.

— Uldjuhul tuuakse naited esialgu suuliselt ja kbéige ilmeka-
mad Kirjutatakse vajaduse korral tahvlile ja vihikuisse. Kirjuta-
misel tuleb Opetaja naidetele eelistada/voirtfaluse korral Opilaste
tooduid. %

Keelenaited on suuremalt jaolt suulise (kuuldelise) naitlikus-
tamise teenistuses, kuid sellega pole auditiivse néitlikkuse vdéima-
lused kaugeltki ammendatud. Kdige tUupilisem auditiivne naitli-
kustamine on ikkagi Opetaja rdhutatult reljeefne h&aldamine,
mida laheb tarvis mitmete keeleGpetusteemade kasitlemisel:

a) ndrgeneva ja tugevneva tlvega sdnade kdrvutamisel, nagu
Iuk)kida — lukin (k hd&abumine) ja lukata — lukkan (k paisumi-
ne);

b) kolmandavalteliste sonade kvantiteedi kandjate nn. venita-
mine — (kelner) roogi lauda kandis —, ilma et sdnad moonduksid,
kuna 1l valte puhul poleks selline venitamine v8imalik — roogi
lauda kandis (lund)-, kui viimasel juhul lisada hé&é&ldusjdulistfst
ja sisehdaalikute pikkust, annaks see esimesena toodud sdnauhendi
ja seega sootuks teise tdhenduse (12, Ik. 84);

c) sbnardhu ja sellest johtuva ortograafia néaitlikustamisel
(keefir = kefiir, Uraal = Uural)-,
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d) modnede seletuste kaigus (huugab — huuata, on. laadivahel-
duslik verb, kuna voogab — voogata on valtevahelduslik, sest laa-
divahelduslikuna oleks selle ndrgaastmelisi vorme raske haaldada
— vooanud); -

e) kohalike murdevormide kdrvutamisel kirjakeelsetega (8dagvt
es tule siiimagi = dhtul ei tulnud séémagi);

f) vddrhaalikute ortoeepias' (film, mitte vilm, Sarmantne, aga
sarmikas); !

g) sbnade, nagu huvtad., putan, muua, hude jts. digel haaldami7
sel (tuleb hdaldada hiuijad, puijan, miuija, huije);

h) sGnade, nagu kontjsert vdi teelmant. kddnamisel esimese
Silbi elimineerimine ja ainult valtevaheldusliku osa muutmine —
sert, sendi, serti (nagu sent, sendi, senti) ja mant, mandi, manti
(nagu pant, pandi,.panti)-,

i) sBnaalgulise h ndrgal, kuid ometi vajalikul haaldamisel —

Habemes hamb&mees hommikul haigutas.

Hallikas hagijas haavikus haugatas. '
Hobune hallasel heinamaal hirnahtas,

hairitud hundikdtt hirnujat hurjutas.

Héaalekas harakas hongapuult hoiatas,

hdbeja hirvegi hingetuks hirmutas.

Kui foneetikas ja ortoeepias on auditiivne néaitlikkus endast-
mdistetav, .siis vdhem ootusparane on see slntaksi kéasitlemiseb
Ometi saab intonatsiooniga, aga ka hé&al(t)e erineva tugevuse ja
tambriga illustreerida mitmesuguseid lausestruktuure: suuresti
erinevate hdaéaltega Opilased (nait. tidruk ja poiss) loevad erine-:
vaid lauseosi. Nii vdib Uks dpilane lugeda pealause ja teine selle
keskele paigutatud koérval- véi kiillause. Analoogiline «haalte jaga-r
mine» v8ib toimuda Utte v6i lisandi ja seda: Umbritseva lause/
koondlause korduvate elementide ja kokkuvdtva osa, rindlause osa-;
lausete, pdhilause ja lauselihendi, saatelause ja otsekdne, repliigi
ja remargi jms. eristamiseks. i-

Auditiivset naitlikkust teenivad ka heliplaadid ja -lindid, mida!
emakeeletunnis saaks kasutada moénesuguse vaatlusmaterjali
(vt. 11.5.2.), perfektse kohaliku murraku v&i foneetikallesande
eksponeerimiseks. Aga Oppetehnikat- tuleks rakendada siiski ainult
sel juhul, kui fonogramm Uletab oma esitusviisilt dpetaja elava
sbna. |

Monikord on otstarbekas seostada auditiivhe ja visuaalne néit-|
likkus. See sunnib siis, kui dpetaja k&si liigub 6hus (v8i joonistab”
teatud elemente tahvlile) samaaegselt hadldamisega. Naiteks Il
ja 111 vélte eristamiseks sobib ko&rvutada sdnu (laine) laksub.
(I v.) ja tormab (Il v.). Sunkroonsust peegeldavad jargmised
skeemid, mis joonistuvad Opilaste silme ees 8hku..vdi tahvlile:
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-Jl valde (laine tous ja langus on vdrdse pikkusega)

lak-y” sub lak- /y sub lak-y\. sub lak- /\ sub

Il valde (tous on margatavalt pikem kui langus)

tor- tor- tor-

Skeemi sundimisel on oluline héale ja ké&eliigutuse Uhine riutm,
markeerimaks pdhimottelist erinevust Il ja |1l valte vahel..

limselt on ritm ka selleks teguriks, miks 2-silbilisi mitmuse
omastavas olevaid nimisfnu on hakatud jarjest rohkem jargneva

sbnaga kokku kirjutama. Sellised Uhendid tunduvad uhetaktilisena,
mis nootides kirjapanduna oleks jargmine:

>

AU (nagu polkatakt)

las- te- arst V.SO- ki<

mees- te-

Seevastu Uhenciid, kus mitmuse omastavas olev taiendsdna on

‘pikem (3 ... 4-silb.iline), tunduvad kahetaktilisena ja tingivad
mlahkukirjutamise: *

J U jj

vi- ga- de pa-ran-dus

eks- per- ti- de ko-mis-jon
J (valsi- vB8i marsitakt)
kae- vu- ri- te paev
88, |k. 45)

Auditiivseks nditlikkuseks oleks toodud kokku- ja lahkukirjuta-
mise juhtudel-kas ratmiline haaldamine vdi pliiatsiga vastu tahv-

lit koputamine, millega sunkroonselt v8ib osutada vastavatele
nootidele tahvlil.
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Nagu eespool toodust jareldub, ei pea alati tundi viima visuaal-
seid dppevahendeid. Vahel saab mdndagi néaitlikustada ka audi-
tiivselt, s. 0. Opetaja ja Opilaste haaldamis-kuuldelise Uhistegevuse
labi. Sealjuures tuleks kindlasti ara kasutada need napid véima-
lused, mis sedksid emakeeledpetust teiste dppeainetega (naiteks
muusikalise kasvatusega).

sS ES

Naitlikkust ei tohi eirata Uhelgi kooliastmel: mida nooremate
Opilastega on tegemist, seda olulisem on néitlikustamise roll. Ea-
kohasusprintsiip kehtib ka naitlikustamisel, kuid seda ei tohi tol-
gendada liiga dogmaatiliselt. Néaiteks flanelL v&8i magnettahvel
pole iseenesest sugugi lapsikud, vaid suureparased vahendid mit-
mesuguste materjalide kiireks ja diUnaamiliseks aplitseerimiseks,
mida laheb tarvis keskkooliklassidest ja ka tdiskasvanutele esine-
misel. Kull véivad lapsikud olla materjalid, mida neil tahvlitel eks-
poneeritakse, ja muidugi ka uue aine esitusviis. Seepdarast jaagu,
naiteks koduloolised pildid ikka madalamate klasside emakeele-
tundidesse, edaspidi asendagu neid pildimaterjal laste huvialarin-
gidest, puberteedieas nihkugu né&itmaterjalides esiplaanile laste
omavahelised suhted ja vaba aja veetmine, millele hiljem lisan-
duvad tdsisemad eetikakisimused ning valmistumine iseseisvaks
eluks.

Jargnevas tabelis on kdrvutatud Uhe ja sama aineosa ké&sitle-
mist flanellograafi abil kolmel eri tasandil.

Pdhikooli algul

Reegel: ja [ning, ega,
ehk, vdéi, kui ka) ette
tavaliselt koma ei pan-
da.

Kommentaar: Hoidu-
takse valjendist «ku-
nagi koma ei pandan».

Naitelause: Kass soojen-
das end paikese kées ja
koer ei osutanud talle
vahimatki tahelepanu.

Pdhikooli Idppklas-
sides

Kui ja (jts.) ees 106-
peb kdrvallause (Ute,
lisand jms.), tuleb ka
ja ette panna koma.

Veel on vaja juhtida
tahelepanu konkreet-
setele sidesdnadele,
mis varem 0pitu jargi
keelasid koma, kuid
teatud tingimustel
siiski nduavad seda.

Koer, kes vdib kull
valvata meie vara, ja
kass elavad linnakor-
teris justkui vangis.

Keskkooliklassi-
des

Kdrvallause eral-
datakse pealausest
alati koma (de) ga.

Uldistusaste on ju-
ba koérgem: konk-
reetsetele sideso-
nadele enam ei vii-
data.

Uheks linnaelu
probleemiks ori
koerad, keda pere<
mehed on hilja-
nud, ja kassid, kes
on korteritest keld-.
ritesse torjutud. \

Flanellograafil: Aplikatsiooni poo- 4 aplikatsiooni

leksldikamist pole | + 3 koma:

enam vaja, ent lause

poolitamist on tarvis
(Sama  eesmargi

siiski naidata.
vBib saavutada ka
tahvliskeemiga;
flanellograafil ku-
jutatu on ainult il-
mekam.)

Kui programm nduab ka
sellel tasemel hélmatud
asetusega liitlause ka-
sitlemist, vO@ib Opetaja
Opilaste silme ees Uht
lauset tahistava aplikat-
siooni kaaridega siksa-
kiliselt kaheks Idigata
(lause laheb pooleks) ja
saadud osad flanello-
graafile teineteisest lah-
ku asetada, et teine
lause saaks nende va-
hele tulla. Lépuks pan-
nakse paika komad.

Kass, kes soo- ei koit-
jendas nud koe-
end pai- ra tahe-
kese lepanu.
kaes,

Naitlikustamine Oppetunnis sarnaneb suuresti kunstiga ja on
sugavalt individuaalne. Seepérast ei pea:kaugeltki kdik, mida sel-
les peatiikis on soovitatud, igale &petajanatuurile Uhtviisi sobima.
Qpetaja peab arvestama ka seda, et liiga pikaajaline peatumine
meelelise tajumise tasemel on mitte ainult kasutu, vaid isegi kah-
julik, sest see kammitseb abstraktse mdtlemise arengut. Parimaks
naitlikkuseks jaab siiski 6petaja varvikas, piltlik ja elav sdna, mis
tekitab opilastes konkreetseid kujutlusi (31, Ik. 133). Naitvahend

toetab nende kujutluste teket ega tohi kunagi muutuda dppeprot-
sessis primaarseks.
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13. ALGORITMIMINE

Opilase méttekaik Uhe vdi teise otsuse tegemisel jaab 6petajale
‘harilikult varjatuks. Ollakse rahul, kui I8pptulemus on ®&ige.
Sageli aga joutakse selleni kas intuitiivselt vdi taiesti juhuslikult.
Mdnikord ei taga harjutusvara vajalikku madttepinget ja v@imal-,
dab poolmehaanilist taitmist. Raskemates keelendites siiski eksi-
takse, sest pole harjutud sisteemikindlalt métlema.

Neid puudusi aitab moneti valtida téétamine algoritmide alu-
sel. Algoritm on teatavat tuupi uUlesannete lahendamise uldiselt
ja Uheselt maaratud eeskiri. Algoritmi peamine vaartus on selles,
et see toetub motlemise elementaaroperatsioonidele ja seab ope-
tatava kindlale loogilisele alusele. Muidugi pole algoritm mingi
imevahend, mis korraga lahendab ko&ik emakeeledpetuse problee-
mid. Algoritmide koostamine on kullalt tdsine t66. Kuid kindlus,
millega algoritm juhib Opilase dige lahenduseni, vaarib seda, et
moningatele raskustele vaatamata jatkata algoritmide kasutamist
emakeelebpetuses (16, lk. 11— 13).

13.1. Operatsioonilise struktuuriga algoritm

Operatsioonilise struktuuriga algoritm annab Uksikasjaliku ees-
kirja teatud uUlesande tditmiseks. Naiteks verbide astmevahelduse
maaramise algoritm uUksikute operatsioonide ehk sammude kaupa
'Oleks jargmine.

1. Moodusta da-infinitiiv ja kindla k&neviisi oleviku ainsuse

1. poore (praadida — praen, kraadida — kraadin, saabuda —
msaabun).
2. Maara nende vormide sisehaalikud (pr/aad/ida — pr/ae/n,

kr/aad/ida — kr/aad/in, s/aab/uda — sjaab/un).

3. Kui sisehaalikute hulgas on klusiil, mis kaob vdi teiseneb,
eon sbna laadivahelduslik (pr/aad/ida — pr/ae/n).

4. Kui laadivaheldust ei ole, vaata, kas muutub sisehaalikute

v I v
valde. Kui jaa, on sdna valtevahelduslik (kr/aad/ida — kr/aad/in)\
v v

kui ei, on verb astmevaheldusetu (s/aab/uda — s/aab/un).

5. Kui antud vormi sisehaéalikutes on klusiil alles (pr/aad/i-

v

nud.) v6i mdni sisehaalik Il valtes (kr/aad/iuat), on vorm tuge-
vaks astmes; kui aga klusiil on kadunud (pr/ae!) vdéi sdna Il val-
v

tes (kr/aad/iks), on vorm ndrgaastmeline.
Oma seletustes kasutab iga Opetaja sellise struktuuriga algo-
ritme, kisimus on vaid selles, kui tapselt ja jarjekindlalt seda

tehakse. Operatsioonilise;struktuuriga algoritm juhib 6&pilast kind-
lat telge moddda soovitud tulemuseni ja tagab sellega kdige pare-
mini mingi rakendamisoskuse kujundamise.

Esitatud oli see operatsioonilise/struktuuriga algoritm suste-
maatilise sdnalise kirjeldusena, mida 6petajad vahel algoritmiks ei
peagi, sest see on Usha igapdevane metoodiline vdote. Rohkem pee-
takse algoritmideks blokkskeeme, nrt. sii“upruid ja matemaatilise

loogika sumbolite varal kirjutatud avaldisi. Toodud algoritm néeks-
blokkskeemina vélja jargmine.

5. A
N
Kas antud Jaa TA
vormi
3sh-tes on
klusiil
alles?
—_—
A
— Jaa TA
Kas moni
sisehaalik
on Il
valtes? B
— Ei M
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Sugupuuna vB8ib sama teemat kujutada sellisena:

1) da-infinitiivi ja kindla kv.
oleviku a. l.p. moodustamine.

2) sisehaali- 2) sisehaalikud muutuvad

kud. ei muutu

3) klusiili kadu 4) I1—I11 v vaheldumine
LV YA |
5) Klusiil 5) Kklusiil
os kadunud 5 I1llv 5) Ilv
|
i i
AV TA NA TA NA

Sedasama vdib valjendada ka matemaatilise loogika stumbolite
abil, kus loogilisi sides6nu tahistavad margid A (ja), V (v0i),
(jarelikult), kriipsuke elemendi kohal (selle elemendi eitus). Tun-
nused vdidakse avaldistes edasi anda kas tahtedega v&i hdlpsasti
deSifreeritavate lihenditega. Antud teema juures tuleks uldtintud
luhendite kérval appi votta veel luhendid sh (sisehdalikute muu-
tumine po6éramisel) ning k (klusiili olemasolu siseh&alikutes).
Operatsioonid 2.—5. on valjendatavad jargmiste avaldistena:

2) sh AVT sh -> AV,

3) sh (k V k) -> LV;

4) sh (Il v V Ul v) VV, LV A VV AV;

5) sh (k) V sh (Il v) TA, sh (k) V sh (Il v) NA.

Skemaatiliselt kujutatud operatsioonisse struktuuriga algorit-
midest on emakeeledpetuses kdige rohkem ekspluateeritud vahest
5-sammulist kddndkondade méaaramise algoritmi.

Jargneval skeemil on jamedama joonega tahistatud opilase
mottekdik naiteks sbna kivi kddndkonna maéaramisel.

Araseletatuna tdhendaksid operatsioonid jargmist.
1 Maara, kas antud kaandsdéna on astmevahelduslik (AV) voi
astmevaheldusetu (AV).

2. Kui on AV, siis otsusta, kas ainsuse omastav on ndrgas astmes
(VI kédandkonna sbna) vdi tugevas astmes (VII kk.).
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(60, Ik. 73)
Kui on AV sbna, siis vaata, kas see on ne- vdi s-séna (V kk.)
vOi ei ole (L -ne, -s).
3. Kui L -ne, -s, maara silpide arv:
line IV kaandkonda.
4. Kui sbna on 2-silbiline, vaata s6na véaldet:
Il kdandkonda, lll-valteline IV kaandkonda.

5. Kui sbna on | véltes, vaata, kas ta I6peb e-ga (11l kk.) vdi L e
(I kk.).

1-silbiiine kuulub 1, 3-silbi-

Il-valteline kuulub

13.2. Klassifitseeriva struktuuriga
algoritm

Klassifitseeriva struktuuri puhul piirdutakse mdistete liigitusega.
Naiteks sOnaliikide kdige Uldisem algoritm naeks valja jargmine.

Kdik sdnad jagunevad muutuvateks ja muutumatuteks sdna-
deks. Muutuvad s6nad jagunevad omakorda kaand- ja p6érdséna-
deks. Kédandsdnad on nimi-, omadus-, arv- ja asesfnad; p66rdso6-
nad on tegusdnad. Muutumatuid sdnu on 4 liiki:.maar-, kaas-, s.ide-
ja huudsonad.

Algoritm tépsustuks, kui anda ka iga s@naliigi lahem maarat-
lus (definitsioon) ning alaliigid (nait. arvsénade jagunemine pdhi-
ja jargarvsbénadeks) koos vastavate naidetega.

13 T. Ounapuu
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Sellise struktuuriga algoritmid aitavad materjali meelde jatta
ja kavakindlalt reprodutseerida. Kdige Uulevaatlikum esitusviis

oleks aga sugupuu.

} nimejused
— nimisénad— j

— nimed
— omadussdnad
— kaandsénad . jne.
— arvsbnad
m~uutuvad — asesOnad
sOnad
L pooérdsdnad --—- tegusdnad
----- maarsénad
————— kaassdnad
muutuma-
tud spad sidesdnad
————— htudsénad

133. Impiikatilvse struktuuriga algoritm

Implikatiivne struktuur toob esile dppematerjali elementide loogi-
lised seosed, aitab dppematerjali lahti mdtestada ja on kasutatav
madistete aratundmisel. Elementidevahelist seost maérgitakse Uules
loogika valemite abil. Antud médiste tunnuseid margivad téhed,
seoseid mitmesugused margid. Pddrdsbna astmevahelduse maa-
ramiseks on Kkull tarvis operatsioonilise struktuuriga algoritmi*
aga selle iga uksikoperatsioon sisaldab impiikatiivse struktuuri
(mdiste avamise), s.t. mitmesammulise algoritmi vdib Ules ehi-
tada ka ainult mdistetele toetudes (vt. 13.1.). Veel Uks naide imp-
iikatiivse struktuuri véaljendusv8imalusest: p (t V 0) 0O, kus
p = tegusbBna podordeline vorm, t = téhistab tegevust, o = téhis-
tab olemist, O = oeldis. Seega tuleks avaldist lugeda nii: éeldis
on tegusdna po6o6rdeline vorm, mis tdhistab tegevust vdi olemist.

134. Algoritmi kasutamise metoodikast

Algoritm on juba ise metoodiline vBte teatud teema ké&sitlemiseks.
Kuid algoritmi rakendamisel koolitéds tuleks silmas pidada veel
jargmisi metoodilisi soovitusi. . . o

1. Kasitlemisele tulev aineosa dikteerib kasutatava algoritmi

r [ . ~ . .
st L5<.tuAjlrgor|tm| struktuurist soltub omakorda selle esitamisviis:
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operatsioonilise struktuuri puhul tuleb eelistada- sustemaatilist
.sdnalist kirjeldust v6i blokkskeemi, klassifitseeriva struktuuri kor-
ral sugupuud ja implikatiivset struktuuri kajastab kdige paremini
avaldis matemaatilise loogika stumbolitega.

3. Ei ole otstarbekas paisata Opilaste ette kogu algoritmi Uhe-
korraga. Algoritm peaks sundima jark-jargult Opilaste silme ees
vastavalt sellele, kui kaugele on teema kasitlemisega joutud.

4. Kui algoritm on 8pilastele algusest I6puni mdistetav, algab
selle jargi harjutamine. Mdttekas on esimeste harjutuste ajal kut-
suda Opilasi tahvlile vdi tabelile kantud joonise juurde ja lasta
neil kaardikepiga naidata oma modttekaiku teatud probleemi lahen-
damisel.

5. Harjutuste arvu kasvades tuleb astmeliselt vdhendada mee-
lelist tuge: algoritmilt kaovad jark-jargult tahistused ja detailid,
kuni jaab jarele nn. paljas skelett. Lopuks vdetakse seegi ara ja
edasise harjutamise kaigus sooritatakse kdik operatsioonid peast.

6. Kui harjutuste peast sooritamisel tuleb ette vigu, v@idakse
uuesti algoritm ette vOtta, et uurida, kus ning miks eksiti.

Algoritmimine on metoodiline vote, mille mdju ilmneb ja shve-
neb pikema aja valtel, kujundades ja vormides inimese toostiili
ning mdottetegevust ja andes efekti jarjekindlal kasutamisel. Saa-
dud efekt ei pea aga ilmnema ainult Uhe kindla aine omandami-
sel, vaid ulatuma ka teistesse mdétte- ja teosfaadridesse. Liiga pdgu-
sal ja pinnapealsel kasutamisel on algoritmil ootusparane pigem
negatiivne efekt. Oige organiseerimise korral muudab algoritmi-
mine Opetamise efektiivsemaks (85, lk. 71—72).

14, OPILASTE AKTIVISEERIMINE

Oppeprotsessi Uks sdlmkiusimusi on klassi aktiviseerimine, sest
Opilaste eneste aktiivsus on nende vaimse arenemise alus, mida
ei saa millegi muuga asendada. Ka emakeeledpetaja peab oma
pingutused suunama sellele, kuidas kutsuda esile dpilaste aktiiv-
sust kogu tunni valtel ja seda klassis, kus v@ib Oppida ule 30
Opilase.

Aktiivsuse mboistet on pedagoogika ajaloos vaga mitmeti kasi-
tatud. NOukogude didaktikas oldi enamasti seisukohal, et tdeline
aktiviseerimine on eelkdige motlemise aktiviseerimine. Kuid aktivi-
seerimise all vdib mdéelda mis tahes tunnetustegevuse stimuleeri-
mist, sest aktiviseerimisvdtete hulgast ei tohiks valja jatta ka neid
vBimalusi, mida pakub 0&ppetdd lihtsamate tunnetusprotsesside
intensiivistamiseks. 6pilasi aktiviseerivad Ulesanded vdib suunata
a) maluprotsesside stimuleerimisele; b) mdtlemistegevusele ole-
masolevate teadmiste baasil; c¢) loovatele lahendustele ja uute
teadmiste otsingutele. Neis taotlustes peitub teatud gradatsioon —,
aktiviseerimise t6us madalamatelt vormidelt kdrgematele. Ometi
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on selline astmestik suuresti tinglik: Ulesanne, mida uUks 0&pilane
sooritab pdhiliselt maluprotsesside abil, vdib teisel vallandada
loova motlemise (106, Ik. 19— 20).

Opilaste aktiviseerimist emakeeletunnis vaadeldakse kéaesole-
vas teoses mitmetes seostes ja peatukkides. Pole ju vB8imalik tunni-
astmete kasitlemisel (vt. 11. ptk.) moédéda minna dpilaste aktivisee-
rimisest kui podhilisest edu pandist. Aga O0ppurite tunnetustege-
vuse aktiviseerimist taotlevad ka néitlikustamine (12. ptk.), &lg6-
ritmimine (13. ptk.), Opilaste iseseisev t66 (15. ptk.), programm-
ja probleemdpe (17.— 18. ptk.), Opetuse diferentseerimine ja indi-
vidualiseerimine (19. ptk.) jne. Seepéarast on kaesoleva peatiki
pbhiraskus kantud peaasjalikult manguelementide kasutamisele
emakeeletunnis, kuigi teatud kokkupuutepunkte teiste peatikki-
dega (eriti 17. ptk-ga) on sellelgi lAhenemisviisil.

Pstihholoogia eristab kolme liiki tegevust: méngu, dppimist ja
t6od. Et Opilase tooks on dppimine, méng on aga teatavatel tingi-
mustel B6ppimise teenistuses, tdiendavad need tegevusliigid uks-
teist, eksisteerivad Uheskoos ja p6imuvad vastastikku. Kéige uldi-
semalt tuleb manguelementide kasutamisel arvestada jargmist.

— Manguelemente kasutatakse siis, kui dpilaste tahelepanu
hakkab vaibuma. Tavaliselt vBéetakse manguelemendid appi tunni
I6pposas, kuid mdnikord ka koduulesannete kontrollimisel ja tunni
keskel vahelduse toomiseks suhteliselt Uksluisesse harjutustddsse.

— Maéng, mis peaks olema paeluv ja .6pilasi haarama, olgu
preemiaks hea t60 eest. Kui mitmel dpilasel on kodutdd tegemata
vdi tunnis jatab soovida distsipliin, jaetakse oodatud mé&ng ara.

— Mang valdaku vaid 5 ... 10 minutit, et ei kaoks t8sine to0s-
sesuhtumine ega tekiks arvamust, nagu v0iks kdike omandada
vaid mangides.

— Eeloleva mangu teatest tingitud ulemadrane elevus kaob,
kui Opetaja asub maéangureeglite (vOistlustingimuste) tutvustami-
sele, millele jargneb mangujuhi (dpetaja v6i Opilase) napisdna-
line korraldus «Tahelepanu! Alustame!».

— Peale keelealaste teadmiste, vilumuste ja oskuste v8ib mang
naidata ka Opilaste uldist véimekust, leidlikkust, Kiirust, kombi-
neerimisoskust vms.

— Vahel tehakse O0&pilastele eelnevalt teatavaks, missugune
mang on kavas jargmises Oppetunnis, et kodune ettevalmistus suu-
rendaks mangulise harjutustdd efektiivsust.

— Kokkuvdtte tegemine méangust olgu vdimalikult operatiivne,,
sest pikk ajaline distants vdistluse ja selle tulemuste teatamise
vahel hajutab tekkinud pinge.

— Et mangu hoog ja dunaamika ei vdimalda 0Opetajal juhtida
koheselt tdhelepanu tehtud vigade olemusele, tuleb méangu Idppe-

des tuupilisemaid vigu tingimata selgitada.

— Tunnis kasutatavad mangud peavad vastama 4 pdhindu-

dele:
a) mang keeletunnis olgu eesmérgistatud ja aratagu huvi;
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b) méanguelemendid aktiviseerigu luhikese aja jooksul vdima-
likult rohkem 0&pilasi ja nbudku neilts pingsat mottetdéd ka siis,
kui parajasti midagi ei rddgita ega kfrjutata;

¢) mang ei tohiks olla liiga keerulm”, mis sunniks peatahele-
panu pddrama manguvodtetele ja eemaldaks 0dpilasi p6hilisest —
keeleulesannete taitmisest;

d) mangud peaksid tunnis tehtavat t66d mitmekesistama, s.t.
eelnevale suulisele tegevusele jargnegu kirjalik mé&ng ja vastupidi.

Manguelemendid keeletunnis vdib jagada neljaks: mangulised
harjutused, véistlusméngud, nuputamisulesanded (siia kuuluvad
ka mdistatused) ja lauamangud (52, Ik. 709—710). Ideid ja konk-
reetseid eeskujusid manguelementide kasutamiseks Oppetdds leiab
Opetaja «<Huvitavast emakeelest». Jargnevalt tutvustatakse mdnin-
gaid aktiviseerimisvdimalusi tunniastmete |6ikes.

Emakeeletunni haalestamiseks (vt. 11.2.) sobivad Opilaste tahe-
lepanu mobiliseerivad nuputamisulesanded ja m@&istatused, ilma
et toodaks sisse erilist mangulisust. Tuleb ju 6&ppetunni algul
tagada range asjalikkus, mitte aga vahetunnist elevil &pilased
veel rohkem elevile ajada. Sealjuures ei tohiks h&alestustlesanne-
tega pelgalt pdnevust v6i huvitavust taotleda, vaid need olgu kind-
lasti seotud kéasitletava aineosaga. Sel juhul mdjuvad nuputamis-
Ulesanded ainevélist pinget maandavalt, dpilasi rahustavatena ja

aine juurde toovatena. Mdningaid néiteid sellekohastest ules-
annetest.

1. Koostada sdnakett (iga jargmine sbna algab sama tadhe voi
silbiga, millega eelmine I8peb, ilma et Ukski sdna korduks) ules-
antud teemal, nait. IV k&andkonna sbnadest: naaber — rektor —
rabe — elav — viies — soeng — gangster — raske — ... jne.
Ulesanne komplitseerub, kui piiratakse ka ainevald. Nait. 1V
k&dandkonna sdnad, mis margivad toitude vdi toiduainete nimetusi:
suhkur — rabarber — rassolnik — kapsapirukas — salat — to-
mat — ... jne.

2. Leida keelereegel, mis on peidus jargnevates silpides: ai, de,
gi, ki, lii, lii, 18p, na, nu.lt, pu, sd, tub, vdi (Liide -gi vdi -ki liitub
ainult -sona 16ppu).

3. Kui Kkiiresti panete seebi karpi? Koostada sOnapaaridest
sOnaredel, alustades esimesest sfnast (seep). Korraga v8ib sdnas
muuta ainult Ghe tdhe, kusjuures iga uus sdna peab olema Il val-
tes (1-silbiline, jalg-tulbist vms.) ja sel peab olema mingi tahen-
dus, vélja arvatud isikunimed. Soéna selliselt tdhthaaval muutes
jouda vOimalikult vdheste sammudega teise antud sdnani (karp).
Nait. seebi vBib karpi panna nelja sammuga: SEEP — KEEP —
KEPP — KAPP — KARP.

4. Elasid kord kolm lahutamatut sépra: IVO PIITS, TARVO
PIIKAM ja PRIIT SAULEV. Luhim so6pradest oli Ivo, keskmine
Tarvo ja pikim Priit. Millega on meil tegemist? (Omadussfnade
¥?||’\9|I;Jsastmetega: POSITIIV, KOMPARATIIV ja SUPERLA-
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5. KOLMAS, PARANDATUD TRUKK ja KOLMAS PARAN-

DATUD TRUKK. Missugust sisulist erinevust markate? Mitmenda
trakiga on tegemist kummalgi juhul? (Esimesel juhul on tegu kol-
manda, teisel juhul neljanda trukiga, sest esitrikk polnud veel -
parandatud.) . . . )

Selliseid vaikseid peamurdmistlesandeid saab valja méelda
iga keeledpetusteema kohta ja kasutada eesti keele tunni algul'épi-
laste aktiviseerimiseks. Toodud néaidetest vb@idaks esimest ja kol-
mandat lahendada kollektiivselt: frontaalkisitluse korras nimeta-
vad Opilased sdnu, mis sobivad ketti vdi redelisse. Teised Ulesan-
ded vdib valja pakkuda vdistlusena: kes taipab kiiremini, s. t. leiab
6ige lahenduse. Tuleb alla kriipsutada, et haalestusilesanne peab
olema luhike, paari minutiga teostatav. Kui selle lahendamine hak-
kab venima, tuleb see katkestada: aja Ulejaamisel pédrdutakse poo-
lelijadnud Ulesande juurde tagasi tunni IS6pus vdi jaetakse see

edasimdtlemiseks kodus.

Kontrolli kdigus on 0Opilased maksimaalselt aktiviseeritud Kir-
jaliku frontaalkontrolli ajal (11.3.3.), nii et manguelemendid olek-
sid sel ajal liigsed. Kdigi teiste kontrolliliikide puhul on aga 06pi-
laste aktiviseerimisprobleemid &armiselt olulised. Tahtis on hdi-
vata Uhistegevusse (mottetdosse) kogu klass, mitte ainult need,
keda hinnata kavatsetakse.

-'Mitmeid mangulisi vBimalusi pakub suuline frontaalkéntroll,
eriti koduulesannete kontrollimine. Levinumad on kollektiivse vas-
tamise moodused: diget vastust naidatakse kodeeritud sédhvikutega
(17.4.); tdustakse pusti teatud keelendi esinemisel (nait. suure
algustédhe korral) v8i jaddakse istuma (vaikese algustdhe korral);
koputatakse stinkroonselt Gpetaja kaeviibetega vastu lauda niimitu
korda, kuimitu haalikut v6i silpi.on sBnas, mitu maarséna lauses,
mitmendas valtes on sdna vms., kusjuures dpetaja viipab alati Uhe
korra rohkem, kui tuleb koputada, nii et viimase viipe ajal ei tohiks
enam Uhtki koputust kosta (naiteks sdna aula valte maaramisel
viipab Opetaja 3 korda: kaht esimest saadab koputus, viimast vai-
kus); samal pohimottel véidakse kasutada kéatega plaksu 166mist.
Vmskontrolli vOib labi viia ka ahelmdnguna pdhimdttel «Ta;idan,
jtaidan laeva». Opetaja nimetab &pilase, kes vastab esimesele*-kiisi-
musele, lahendab teatud keeleprobleemi vdi kommenteerib kodu-
harjutuse esimest lauset. Kui kusitu tuleb oma ulesandega toime,
saab ta 0Oiguse ise nimetada jargmine vastaja; kui aga kusitu
jatab vastuse vdlgu, saab kusija diguse uue vastaja nimetami-
seks. Nooremates klassides vdib ahelméngus kasutada ka palli

(Utle h-ga algav sbna ja viska pall edasi sellele, kellelt ootad uut
A-ga sdna).

Vaga efektiivseks on kontrollimise vdi harjutamise kaigus osu-
tunud méang «Sap6orid». Kuigi korraga on vdistlustules ainult

kaks dpilast, on nende duell tahvli juures pannud klassi alati ping-

salt jalgima ja kaasa elama. Tahvlile kirjutatakse kaks korda min-:
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gid kaks alternatiivset keeleelementi, nagu on naidatud joonisel.

Kaks 6Opilast pannakse kuljega tahvli poole seisma, seljad vasta-
misi, nii et nad teineteise tegevust ei nde. Opetaja nimetab prob-
leemseid s6nu (materjal, materiaalne, seeria, oksjon, portsjon, pro-
portsionaalne jts.) ja duellandid osutavad tummalt, kas nimetatud
sdnas tuleb kasutada i-d vdi j-i. Nii nagu sapoor eksib elus vaid
korra, langeb ka 8pilane kohe esimese eksimusega vdistlusest valja
(laheb kohale) ja tema asemele tuleb uus «sap6dr». Kes jaab
kauaks tahvli juurde (s.t. ei eksi), vBib péalvida hea hindegi. Mui-
dugi saab samas mangus kasutada ka teisi alternatiive: liide -gi
vdi -ki, Uhe- vdi kahekordne tdht, sbnaalguline h v&i selle puudu-
mine (0 ), kokku- vdi lahkukirjutamine jms.

Mingi keelendhtuse loendamiseks etteloetavast tekstist sobib
mang «Stenografistid». Kdigepealt tutvustab Gpetaja klassile loen-
damise metoodikat. Selleks on soovitav tdmmata paberile kriipsu-
kesi, kuid nii, et iga viienda kriipsuga tdmmatakse neli eelmist
1abi. Tekkinud viielised ruhmad hélbustavad hilisemat kokkuluge-
mist. Muidugi kontrollib Gpetaja, kas lapsed ikka teavad, kes on
stenografist. Seejarel loeb Opetaja aeglaselt ette mingi teksti ja
Opilased loendavad sellest kéasitletavad keelendid (nait. kéik tegu-
sbnad, kusilaused, nimed vms.). Lopuks Kirjutavad dpilased sede-
litele oma nime ja suurelt selle arvu, mille nad loendamise tule-
musena said. 6petaja jalutab pingiread labi ja korjab kokku need
sedelid, millele on méargitud 6ige arv. Jaab ule teha klassile tea™
%\ﬁilﬁ-) need «stenografistid», kes tootasid veatult (130, Ik.

Uue aine késitlemisel on ménguelementide kasutamine madneti
.piiratum. Pealegi varitseb rahutus klassis oht Idhkuda tdéine atmo-
sfaar méangulisusega, mida moéned 0Opilased késitavad kui naljat-
lemist. Arvestatavad vdimalused tekivad siis, kui uue materjali
labivotmise kaigus kerkib vajadus vana osa (baasmdistete) kor-
damiseks. Néiteks kui raagitakse tdishaalikutest, vdidaks noore-
mates klassides kooris deklameerida varemalt Opitud salmikest
vokaalide meelespidamiseks: «a astub, i istub, e, o, u ootavad, 8, &,
0, U Uksi tdstavad mutsi.» Kui uue aine kasitlemisel tuleb ette klu-
siili mdiste, laseb Bpetaja vaikese ekskursina pusti tdusta neil dpi-
lastel, kelle eesnimi algab klusiiliga: Birgit, Dmitri, Gunnar, Kaire,
Priit, Taavi (45, Ik. 3). Pdhiliseks m'aktiviseerimisvotteks jaab uue
aine kasitlemisel aga siiski forsseeritud frontaalkusitlus (vt.
11.5.), harvemini Opilaste iseseisev t66 (15.3.). Kui moéni dpilane
muutub dpetaja seletuste ajal rahutuks vdi hajameelseks, mobili-
seerib teda Opetaja palve tuua Oeldu kohta naiteid vdi korrata
viimati kélanud méotet (Ukskbik kas seda valjendas Opetaja voi.
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moni kaasdpilastest).. Vahel juhtub praktikas sedagi, et klass--ei
allu uldse distsipliinile ja uut ainet pole vdimalik suuliselt kasit-
leda. Sel juhul jaab ainsaks aktiviseerimisv@imaluseks Opilaste
rakendamine Kirjalikule td6le: kogu teooria, kuigi see ka 0Opikus
olemas on, kirjutatakse koos néaidetega vihikusse. Sedagi vdidaks
mehaaniliselt (ilma kaasa mdétlemata) teha, ometi on see parem,
kui tund muramise tédhe all médda saata, dpetaja pole mitte sel-
leks, et klassist Ule karjuda, vaid &pilased diplomaatilisel teel
todle panna.

Avaraid vB8imalusi pakub manguelementide sissetoomiseks har-
jutamine. Siiski tuleb toonitada, et harjutamist ei alustataks uli-
emotsionaalsete méangude vdi vdistlustega. Esimesed harjutused
tuleb sooritada suhteliselt rahulikus miljoés. Kui tahetakse tfsta
huvitavust, vBib dpetaja anda vdimaluse harjutusilesannet loosi
p6himdttel valida. Samuti vdib dpetaja hoida kdes sedeleid lausete
jarjenumbritega ja pingiridade vahel jalutades laseb ta 0&pilastel
vOtta loosi, mitmes lause teatud harjutusest tuleb jdrgmisena tege-
misele. Mélemal juhul tekitab huvi ootamatuse moment.

Tavalise Opiku- v8i todvihikuharjutuse juhendi vpib sfnastada
teisiti, et harjutus sarnaneks veidi mé&nguga ja looks vajaliku

mottepinge.

Trukitud juhend Umbersonastatud juhend

Mangime maéangu «Neljas
liigne»!

1. Kriipsuta antud neljast sGnast
labi Uks, mis mingist keelelisest
aspektist ei sobi teiste hulka.

2. Korrigeeri tekst. Kes leiab 8 viga?

3. Leia tekstist kdik astmevahel-
duslikud isikunimed.

Mangime peitust! Otsi Ules
oma kadunud sébrad!

Vali loetelust 10 kdige
meeleparasemat asja ning
sobita need lausesse «Siin-
nipdevaks tahan endale . ..»

4. Moodusta antud sdnadest ain-
suse osastav.

Mangime «Tagumist paari»!
V8ta méangu ainult .niimitu
paari, kui vana oled praegu!

5. Kirjuta tekstist valja kdik
kaassdnad koos kd&dndsdnaga,
mille juurde nad kuuluvad.

Kui tund on kulgenud normaalselt ja klass esimeste harjutuste
sooritamisel end heast kiljest naidanud, v8ib edasi minna vdist-
lusmangude juurde. Vdistlusmangud jagunevad individuaalseteks
ja vodistkondlikeks. Individuaalvd@istluse vditjat on vdimalik selgi-
tada mitmel viisil.

— Vaéarvastuse andnud O0&pilane eemaldatakse mangust, kuni

jaab jarele vditja.
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«— Vditja selgitamisel on kriteeriumiks kiirus: kes suudab kdige
lihema aja jooksul anda teatavale hulgale kisimustest 6iged vas-
tused, moodustada néutud laused vms. Kui vdistlus kestab tavali-
sest kauem, ulesandeid on palju ja klass suur, vdib arvestuse hol-
bustamiseks anda esimesena d&igesti vastanud O&pilasele talongi
(varvilise sedelikese Opetaja initsiaalidega), nii et talongide arv
maarab Opilase koha paremusjarjestuses.

— O6igete vastuste hulk (leitud sénade arv) vdib olla ka oma-

ette kriteeriumiks v@itja selgitamis.el.

Voistlusmangude valikul tuleks arvestada suuresti vahelduse
pbhimdtet, sest alatine kiiruse rédhutamine vétab vdiduvdimalused
aeglastelt dpilastelt. Individuaalvdistlused on tunnimiljoés valda-
valt suulised ja vB8imaldavad enamasti selgitada ainult vditja (d),
mitte aga kdigi osavdtjate paremusjarjestust. Et kirjalike lahen-
duste kontrollimine nduab kohtunikelt palju aega, saab siingi
kindlaks teha vaid parimad. Selleks alustavad kéik &pilased O6pe-
taja marguandel teatud Uulesande lahendamist. Kes sellega on
toime tulnud, tdstab k&e. 6petaja kontrollib 3 ... 5 esimesena kée
tbstnud Opilase vastuseid ja teatab kolmele esimesele kohale tul-
nute nimed. Kirjaliku vdistluse tulemuste kontrollimiseks vdib
rakendada ka pinginaabreid, keda on punktide arvestamises eel-
nevalt juhendatud. Sailitamaks harjutuste vdistluslikku iseloomu,
ei tohiks paremusjarjestuse maaramisel olla aluseks vigade arv,
vaid vigade eest saadavad miinus- v8i Oigete vastuste eest saa-
davad plusspunktid.

Voistkondlikud vdistlused toimuvad tavaliselt erinevate pingi-
ridade v6i A ja B ruhma o0&pilaste vahel. Levinumad kokkuvétete
tegemise v@imalused on jargmised:

a) volistkonnale arvestatakse punkte iga d&igesti sooritatud
grammatilise operatsiooni v0i 0Oigesti lahendatud Ulesande eest;

b) vea puhul véetakse varem maaratud punktide arvust Uks
maha;

c) vditja otsustab teatavate ndudmiste pdhjal leitud sdnade
(moodustatud lausete jne.) hulk;

d) vditjaks tuleb vbistkond, kes antud Ulesanded on suutnud
taita kdige luhema aja jooksul;

e) nooremates klassides vdib vaaralt vastanud 0dpilase kutsuda
rea ette ja rida, kust méangu Idppedes on kdige vahem opilasi klassi
ees, on vdistluse véitnud (52, Ik. 749— 750).

Voistluse ajal tuleks kindlasti pidada tahvlil jooksvat punktide
arvestust, et tulemused oleksid vdistluse 16pul kohe teada.

Naiteid vdimalikest individuaalsetest vdistlusmangudest.

— Véaiksemates klassides seisavad kdik Opilased algul pusti ja

nimetavad jarjekorras sOnaketi pdhimottel naiteks tugevneva
tivega noomeneid (sdnakett on vajalik selleks, et jarjekorras kau-
gemal olijad ei saaks oma néidet varem valmis mdelda): habras —
ststal — l6ke — ergas — sammas — ... jne. Kes kimne sekundi
jooksul ei suuda sobivat sGna leida, langeb vdistlusest valja
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(istub kohale). Kolm viimasena pusti jAdnut_on.vdistluse voitjad.
— Opetaja kirjutab tahvlile jargmised s6naread:

harra, mdisnik, parisori, talupoeg;
kilp, mddk, térvik, nui;

paitsed, sadul, hobune, ratsu;
langeb, hukkub, kukub, sureb.

Opilastel palutakse leida igast reast Uiks teisevalteline sona ja
panna sedelile kirja, mitmendal kohal otsisdna igas reas asub.
Nii saadakse Uks neljakohaline arv, mis peaks 6pilastele ka midagi
Utlema. Vdoistluse vdidavad need, kes esimestena ulatavad G6peta-
jale sedeli: 1343 — Juriod ulestbus.

— Opetaja nimetab Uhe liite ja palub 6&pilastel leida selle lii-
tega tuletise. Esimesena ké&e tdstnut kusitakse. Oige vastuse kor-
ral saab ta selle tdendiks talongi, eksimuse korral omandab_vas-
tamise O8iguse ja talongi teenimise vdimaluse teisena kéae téstnu
jne. Siis Utleb dpetaja uue liite ja k&ik kordub. Rohkem talonge
kogunud 0dpilased on vdistluse vditjad.

— Opilased kirjutavad viie minuti jooksul oma sedelile véima-
likult rohkem perioodiliste valjaannete nimesid. Kui lubatud aeg
on tais, annab Opetaja mérku ja Opilased asetavad oma vadistlus-
tod laua nurgale. Opetaja palub pusti téusta neil, kes joudsid kirja
panna naiteks Ule 20 nime. Kui selliseid Opilasi klassis pole, laseb
Opetaja lati madalamale (Kes leidsid vahemalt 15 nime?); kui aga
Ule 20 nime leidjaid on arvukalt, tdstab 0&petaja latti ja palub
pusti jadda 25 vbi rohkem, nédidet leidnutel. Niiviisi instinktiivselt
kobades avastab Opetaja peagi selle piiri, mille on Uletanud 4... 6
Opilast. See oleks optimaalne arv, et Opetaja jouaks nende t66d
kiiresti Ule vaadata. Osa 0Opilasi langeb vigade t6ttu paremate
hulgast valja ja Opetaja saab Usna ruttu teatada vdistluse kolm
edukamat.

Voistkondlikeks mangudeks jaotatakse tahvel harilikult nii
mitmeks osaks, kuimitu vdistkonda asub vdistlema.

— Tahvlil on iga vdistkonna jaoks 10 verbi erinevates vormi-
des. Tahvli juurde saadetud &pilane vdib vastavalt enesehinnan-
gule valida, kas ta maarab ainult s6na valte (toob selle operat-
siooniga oma vodistkonnale vaid Uhe punkti), astmevahelduse liigi
ja astme (2 g/), poéordkonna (3 p.) vdi taupséna (4 p.). Viga
tdhendaks muidugi punktideta jaamist. Seda sodna, milles juba
midagi on maaratud, pole lubatud enam edasi analttsida. Kui
kdigi 10 verbi juures on midagi maaratud, liidetakse teenitud punk-
tid ja suurima summaga vOistkond on vdistluse vditja.

— Tahvlil on A ja B ruhmale erinevad, kuid vdrdse raskusega
linkharjutused ortograafiakiisimuste harjutamiseks. Opetaja poolt
nimetatud pinginaabrid lahevad korraga tahvli juurde ja kumbki
taidab oma rihma harjutusest esimese linga. Seejarel laheb tahvli
juurde teine paar jne., kuni harjutus on valmis. Iga vea puhul
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vOetakse rdhmalt 10 punktist Uks maha. Véidab riuhm, kellele jaab
alles rohkem punkte.

— Vaistlevad 3 pingirida. Uks rida peab kirjutama fr-ga, teine
d-ga, kolmas g-ga algavaid sénu. Opilased kaivad ridadest tahvli
juures vastavalt istumise jarjekorrale (korraga on seega tahvli
juures 3 dpilast), igauks vBib kirjutada ainult Uhe sdna vdi paran-
dada moéne eelkéija tehtud vea (viimasel juhul tal uue s6na kirju-
tamise digust enam ei ole). Vdidab vdistkond, kes suudab naiteks
5 minuti jooksul kirjutada kdige rohkem &igeid sonu.

— lga pingirida peab sooritama tahvlil 10 operatsiooni:
a) kirjutama enda modeldud astmevahelduslikust védrsdnast ain-
suse nimetava ja omastava kaande; b) fikseerima Kkirjutatud vor-
mides s6nardhu; c) maarama silpide arvu alates peardhust; d) eral-
dama sisehdaalikud; e) mdaarama sdnavalte; f) otsustama astme-
vahelduse liigi Ule; g) maarama kummagi vormi astme; h) paigu-
tama sdna digesse kdadndkonda; i) leidma tuupsbna; j) k&&dnama
peakaanetes. Iga Uksikoperatsiooni tdidab pingireast eri dpilane.
Voéidab rida, kes lahendab Ulesanded kdige Kkiiremini, kusjuures
iga tehtud vea eest liidetakse karistusaega.

— Opetaja nimetab korraga kolm erinevat sfna ja kolm &pi-
last (igast pingireast Uhe), kes peavad oma sfnast moodustama
lihikese mitmuse osastava. Vea teinud Opilane jdab pusti voi
tuleb klassi ette. Sel juhul on vdistluse kaigust kogu aeg hea ule-
vaade, ilma et tahvlile pruugiks mingeid punkte kirjutada.

Kdige emotsionaalsemad on ridadevahelised teatevdistlused ja
seetbttu sobivad nad rohkem tunni I8ppossa, s.t. kinnistamisse.
Teatevlistluse korral peab 0&pilaste arv ridades olema vdrdne.
«Teatepulga» otstarvet tdidab leht Ulesannetega kas uUksinda v&i
koos digekeelsussénaraamatuga. VOib eristada kolme liiki teate-
voistlusi.

— lga rea Opilased lahendavad lehelt tahvlile kordamdédda
erinevaid véistlusiuilesandeid. Ulesannete arv peab vastama 0pi-
laste arvule reas, et tahvli juures saaksid kaia koik. Vdidab voist-
kond, kes teeb teistest vahem vigu. Tahvlile kogunenud keelendi-
dete pdhjal vbib 6petaja enne kella teha lihikese kokkuvotte kasit-
letud teemast. n

— Pingiridade viimastele antakse «teatepulgaks» sdnaraamat,
mille vahel on leht Ulesannetega. «Teatepulk» liigub tagant ette-
poole, kusjuures iga ®&pilane lahendab Ilehel tGhe Ulesande sdna-
raamatu abil (ndait. leiab tundmatule sfnale tdhenduse, Kkirjutab
vastava muutetitbi numbri vdi tidpsdna, moodustab antud sdnast
tibpsdna jargi mone Kkriitilise muutevormi vms.). <Ankrumees»
finiSeerib sellega, et asetab «teatepulga» Opetaja lauale. Otsustab
kiirus, ent iga vaaralt lahendatud ulesanne annab reale teatud
arvu karistussekundeid.

— Tahvlil kulgevas t66s jatkab iga oige vastuse korral vdist-
lust dpilane jargmisest pingist, vea puhul aga jdab vastama sama
Opilane vdi asendab teda pinginaaber. Sel moel aeglustub edasi-
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liikumine ning tekib mahajdamus tugevamast vlistkonnast. Voi-
dab see rida, kust kdige varem jduab vastatud viimane 0&pilane.

Kinnistamiseks sobib ka selline mang, kus vastamisjarg laheb
Uhe vlistkonna vea korral teisele vdistkonnale, kes &ige vastuse
puhul saab vastava sdna v8i lause oma arvele. Véidab ruhm, kel
I6puks on rohkem s6nu vdi lauseid.

Eriti vdistluslik on jargmine manguvdte. Iga vdistkonna esi-
mene vdistleja sooritab mone grammatilise operatsiooni kolme
sbnaga (nait. muudab de-mitmusliki sdna i-mitmuslikuks). Kui ta
lahendab kdéik Ulesanded digesti, jatkab jargmine vdistleja samuti
kolme sbnaga; kui aga esimene vdistleja eksib, antakse jargmisele
ainult kaks sdna; teine viga kahandab selle rea sdnade arvu uhele,
kolmanda veaga langeb vdistkond valja. Véidab viimasena vdist-
lema jaanud rida.

Koduulesandekski vBib vahel anda mf&ne mangulise harjutuse,
peaasjalikult nuputamistlesande vdi keelemd®istatuse. Mdistatus-
test on levinumad ristsdnad, silpristsénad, v6tme- ja spiraalmdis-
tatused, mis kdik, koostatuna dpitud keeleklsimuste kohta, aitavad
korrata raskemate sdnade ortograafiat, meenutada sGnade t&hen-
dust ning suunavad lahenduse leidmiseks péérduma dpilast sénas-
tiku poole. Muidugi vdib seda laadi Ulesandeid anda tunniski
lahendada 6pilastele, kes oma ttdga teistest kiiremini hakkama
saavad. Sel juhul oleksid nuputamistlesanded ja madistatused
omamoodi stiimuliks iseseisva t66 v@imalikult kiiretempoliseks ja
vigadeta sooritamiseks. Nii emakeeletunnis kui kodus véivad &pi-
lased méangida ka lotot, mis laseb lauamangudest end kdige pare-
mini kohandada keelekiisimuste kordamiseks. Usna levinud on
emakeeledpetuses niisugune loto, kus tundmatud sdnad kantakse
joonistuspaberist lotokaardi lahtritesse, nende tdhendused (vasta-
vad sunontumid) aga eraldi papitikikestele, millega 6pilane katab
lotokaardi.

Parimate méangijate ja vOitjate autasustamisel tuleks arvestada
jargmist.

— Parimatele on uldjuhul tunnustuseks vdit ise.

— Nooremates klassides on suureks ergutuseks 8igus olla jarg-
mises mangus kohtunikuks, organiseerida v6i mdelda jargmiseks
tunniks vélja uus méang teataval teemal.

— Voitjat premeeritakse ko&rgeima hindega vaid nooremais
klassides ja ikka kiiresti ning hé&sti lahendatud arvukamate prob-
leemide korral, nii et saadav hinne oleks ligilAhedaselt vordvaarne
teiste keeleGpetuse hinnetega.

— Maéngus ilmnev oskamatus v8i ebadnn ei tohiks kunagi poh-
justada halba hinnet. Vastasel korral hakkavad saamatumad 6pi-
lased mangu kartma, kuid méang peab olema oodatud.

— Pedagoogiliselt vaar oleks vabastada véitja(d) koduullesan-
nete sooritamisest (52, lk. 751— 755).

Manguelemendid ja keelealased vbistlused aktiviseerivad mar-
gatavalt Opilaste mdtlemist ja avardavad nende sdnavara. Nad
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toovad todsse meeldivat vaheldust ning aratavad huvi aine vastu.
Nooremates klassides on keeleméangude Uheks funktsiooniks tasan-
dada jarsku Uleminekut algOpetuse mitmekesisest metoodikast
asjalikku keeledpetusse. Kuid mangivad ju ka taiskasvanud ja see-
parast ei saa manguelemente eirata keskkooliklassidest. Opetaja
tlesandeks on olla nende mangude hea organisaator ja kindlakéae-
line juht.

Nagu marionetiteatri néaitleja juhib niitidega oma nukke, nii
juhib ka tugev dpetaja tunnis oma 0&pilasi. Temalgi oleksid peos
nagu nahtamatud niidid, Ghed neist tdmbab ta pingule, teisi annab
samal ajal jarele — ikka vastavalt sellele, kuidas nduab olukord
klassis. Juhtimisoskus on suuresti vO@rdsustatav aktiviseerimis-
oskusega. Kuivdrd suudab Opetaja juhtida klassi soovitud suunas,
kuivdrd suudab ta aktiviseerida opilasi igas olukorras, sellest sdl-
tub tema pedagoogiline meisterlikkus. Opilaste aktiviseerimine on
ja jadb Oppetdd Uheks sélmkisimuseks.

15. OPILASTE ISESEISEV TOO

O6pilaste aktiviseerimise uUheks efektiivsemaks t6dviisiks on osutu-
nud nende rakendamine iseseisvale tddle, ent mitte igasugune ise-
seisev t66 ei anna soovitud tulemusi. Korraldusega «dppige nuud
Opikust see paragrahv iseseisvalt dra ja lahendage need ulesan-
ded!» lihtsustab Opetaja margatavalt oma t66d ja véimaldab endale
tunnis mugava &araolemise, kuid didaktiline kasutegur jaab saa-
vutamata. Arvestatavaks Oppevormiks on 0dpilaste iseseisev td0
ikkagi ainult siis, kui tapselt jargitakse sellele esitatavaid metoo-
dilisi ndudeid.

Opilaste iseseisvaks tooks nimetatakse sellist dppevormi, mille
puhul a) ©6petaja annab 0&pilastele konkreetse tddulesande ja
juhendid selle sooritamiseks; b) Opilased td6tavad omaette, s.t. 6pe-
taja ei vOta toost vahetult osa; c) t66 sooritamine nduab Opilastelt

vaimset pingutust (107, Ik. 10); d) t66 peaks uldjuhul I8ppema
kontrolliga.

151 Iseseisva to6 liigid

Opilaste iseseisva tdéd vbib jagada eri liikidesse vastavalt selle
toimumise koha v&éi labiviimise korra jargi.

Koha aspektist jaguneb dpilaste iseseisev t66 kahte suurde
liiki: a) Oppetunnis toimuv té6; b) kodune tdd.

Labiviimise korra poolest eristatakse kolme liiki iseseisvat t66d:

a) individuaalne t66 (kaua aega meie didaktikas ainutunnus-

tatud iseseisva td0 liik);
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b) rihmatdédé (viimastel aastakiimnetel propageeritud);

Cc) paaristéd (OGigupoolest kull rGhmatdd erivorm).

Kodune t66 on peaaegu alati individuaalne, kuna &ppetunnis
saab rakendada nii individuaalset, rihma- kui ka paarist6dd.

Individuaalse t66 korral tddtab iga Opilane omaette, lavimine
kaaslastega on keelatud, kiisimustega vdib pddrduda Opetaja podle.
Tooulesanded vbéivad olla uhtsed kogu klassile voi ka diferentsee-
ritud (vt. 19. ptk.). Individuaalseks tooks sobib iseseisev t66 Gppe-
kirjandusega (keelelised vaatlused, definitsioonide ja reeglite
motestatud omandamine, harjutuste sooritamine). Individuaalset
t66d vOBib ‘kontrollida kas Kirjalikult vdi suuliselt, enam praktisee-
ritakse frontaalkusitlust.

Ruhmatéd puhul on individuaalne t66 seotud kollektiivsega.
Selleks jagatakse 8pilased klassis 3 ... 6-liikmelisteks gruppideks.
Ruhmad voéivad olla heterogeensed vdi homogeensed. Et ruhmat6o
eesmargiks on uldjuhul &petamine, s.t. uute teadmiste omanda-
mine ja harjutamine, tuleks eelistada heterogeenseid gruppe. Sel
juhul paigutatakse nérgemad 6pilased marksa véimekamate, s. o.
rahuldavalt edasijdudvate 0&pilaste sekka, et nad ridhmasisese
kontrolli korral saaksid grupikaaslastelt abi ning selgitust. Homo-
geensete gruppide korral peaks Opetaja t66 kaigus ndrgemaid
rihmi rohkem jalgima, ja vajaduse korral abistama. Tugevamad
ja keskmised rihmad saavad téoga ise hasti hakkama (32, lk. 91).
Kui vahel harva kannab rihmattd ka kontrollivat iseloomu, peak-
sid grupid.olema tingimata homogeensed, kiisimused aga antakse
siis diferentseeritult — igale ruhmale jdukohased (73, Ik. 3).

Ruhmade koosseisu vB8ib maéarata dpetaja (peab sel juhul arves-
tama Opilaste vdimeid ja omavahelist sobivust) vdi lasta seda
monikord teha d&pilastel enestel (sel juhul kipuvad kujunema
homogeensed grupid, sest tugevad eelistavad tugevate seltsi).

Tooulesanded vdivad olla Uhtsed vdi diferentseeritud. Esimesel
juhul on kdikidel rihmadel tdita pdhijoontes Glhesugused ulesanded
(sobib heterogeensete gruppide korral), teisel juhul tadidavad eri-
nevad rihmad oluliselt erinevaid Uulesandeid, mis kokku vdimal-
davad saada tervikliku pildi klassis kasitletavast probleemist je&
digustavad end rohkem homogeensete gruppide olemasolul (42,.
k. 5).

R%Jhmatét') Uheks pdhitaotluseks on arendada 6pilaste omavahe-
list suhtlemis- ja arutamisoskust* Seeparast tuleks ruhmat66d kasu-
tada eriti siis, kui kéasitletakse probleemset materjali (kirjandus-
tund pakub selleks avaramaid v@imalusi kui keeletund). Arutamis-
aine peaks tekitama eri arvamusi ja looma sellega eeldused ruhmar
téoks. Olgugi et rihmatddd on edukalt praktiseeritud nii uue aine
kasitlemisel, harjutamisel .kui ka ulatuslikul kordamisel, tuleb
sobivaimaks ajaks pidada seda, kui Opilased on materjali juba
uldjoontes omandanud (mdned- paremini, teised halvemini) ja
kollektiivne labiarutamine ning koost66 soodustavad teadmiste
Uhtlustamist ja paremat kinnistumist. Sellisele ruhmatddle jarg-
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neva kontrolltdé tulemused on harilikult paremad kui tavalisele
frontaalsele kordamisele jargneva kontrolli korral (40, Ik. 42).

Kui 0Opilastel puuduvad veel ruhmat6é oskused, tuleks neile
anda vaikesi Ulesandeid. (1 ... 2 kUsimust), et nende najal saaksid
selgeks ruhmatdd votted ja tekiksid vastavad harjumused. Juba
1...2 sellise «p.roovirihmatoo» jarel voib klassile anda ulatusli-
kuma Ulesande. Rihm valib endale rihmavanema, kes jaotab Ules-
anded, maarab aja nende uUlesannete individuaalseks lahendami-
seks, juhendab arutlust.ja pooérdub vajaduse korral kisimustega
Opetaja poole.

Saanud Opetajalt t6djuhendi, tutvub rihm Ghiselt sellega, mida
neil tuleb teha. Esialgne kollektiivhe arutelu on vajalik selleks, et
kdik grupi lilkmed Ulesandest digesti aru saaksid. Seejarel toota-
takse individuaalselt: olenevalt juhendist tdidab igauks kas eri
Ulesannet v8i teevad kéik sama t66d. Jargnevas arutelus korrigee-
ritakse lahendid, kooskélastatakse seisukohad, valmistutakse suu-
liselt vastama v8i koostatakse kirjalik aruanne. Opilased peaksid
6ppima omavahel suhtlema nii, et grupi liikmed Uksteist mdistak-
sid (emakeele kommunikatiivse funktsiooni taitmine), kuid liiga
valju arutamisega ei segataks naaberriUhmade t66d (kasvatusliku
funktsiooni taitmine). Kui dpilane taidab kull isikliku rolli, ei oska
aga oma todd teistega vOrrelda voi probleemi arutellu sekkuda,
jaab puudu just see, mis teeb individuaalsest tdédst rihmatoo.

Ruhmattdl on mitmeid eeliseid ja ka puudusi. Plusside poolele
tuleb kanda jargnev.

— RUOhmatdéd annab hea véimaluse k&ik 0&pilased aktiivselt
toole rakendada, tekib vaike vdistlusmoment. Heterogeensetes rih-
mades tdmbavad tugevamad Opilased ndrgemaid kaasa kiiremale
tddle, suunavad ja parandavad neid.

— RUOhmat6éé rikastab Opilasi vastastikuselt, tuues Oppetun-
>digi normaalset kollektiivsust (teiste Oppevormide puhul Kipub
Opilane jdama Uksiklaseks, kes seisab Uks Uhe vastu 0Opetajaga).

— Paraneb 0&pilaste omavahelise suhtlemise oskus ja suveneb
harjumus arutada Uheskoos &ppetddsse puutuvaid kusimusi.

— Kaaslastega suhtlemisel-kujunevad vajalikud mdisted kdige
paremini ja areneb Kkriitiline métlemine.

— RUOhmatdd vdimaldab Kkiiret tagasisidet (vt. ka 17. ptk.):
mOpilane saab oma tddle kohe hinnangu rihmakaaslastelt, teiste
ruhmade liikmetelt ja &petajalt.

— Opilased saavad kasutada ja levitada neidki teadmisi, mida
nad kéasitletava teema kohta on hankinud muudest allikatest.

limselt kaaluvad toodud eelised Ules mdningad puudused: mu-
gavad Opilased kasutavad teiste tootulemusi; dpetajale on rihma-
t60 kullalt koormav, sest tédjuhendite koostamine ja paljundamine
votab omajagu aega; koolipingid ei sobi ruhmatdoks; rihmatdd
- anna Opilastele lodvestusaega ega sobi I6putundidesse, mil 8pi-
lased on juba vasinud.

Paarist6d on ruhmatddst paindlikum ja kergemini rakendatav.



Kui ruhmat66é on suur ettevBtmine, siis paaristé6éd saab mis tahes
vajalikul hetkel tundi tuua. Tédkasud véib kirjutada tahvlile, algul
tootavad pinginaabrid individuaalselt, seejarel kontrollitakse Vas-
tastikku teineteise t66d, arutatakse erinevuste Ule ja I6puks antakse
tulemustest klassile aru. 11 ... 12-aastaste Opilaste juures annab
paremaid tulemusi paarist66, hiljem rihmatdé.

Paaristd0 ei ndua tingimata probleemset materjali, sest pdhi-
eesmargiks on enese ja naabri teadmiste kontroll. Seeparast sobib
paaristdd rohkem harjutamisse ja kordamisse. Vahel vdib aga uue
aine kasitlemisel paaridele ka mdne probleemi lahendada anda:
Opetajale oleks huvitav teada saada, kes millisele otsusele jouab.
Kdik ruhmattod eelised kehtivad enam-vdhem ka paaristéd juures,
vaiksem on vaid kontakt kaaslastega ja sedavdrd vaiksem ka
vastastikune rikastamine. See-eest ei kammitse paarist6dd klassis
olemasolev mddbel ega organisatoorsed probleemid (40, Ik.
44— 45). . . . . o L.
Harjutamist emakeeletunnis ei tohiks périselt samastada 0pi-
laste iseseisva tédga. Harjutamine on laiem mdiste: see v8ib toi-
muda ka frontaalse t66 korras, naiteks esimeste probleemide lahen-
damine klassitahvlil v6i oskuste ja vilumuste kujundamine keele-
alase méangu abil. Kuid Uhel momendil peab ometi toimuma Uule-.
minek kollektiivselt tegevuselt (Opetaja juhtimisel) iseseisvale
toole (Opetaja vahetu osavdtuta), mis ei piirdu individuaalse
todga, Opilaste suhtlemisoskust arendavad hoopis rohkem teised
iseseisva t60 liigid — ruhma- ja paarist66, valmistades noori otse-
selt ette iseseisvaks eluks, kus ei padse modda lavimisest tookol-

lektiivis.

15.2. Iseseisva t06 juhendamine

Iseseisva t66 juhendamist on mdnikord télgendatud liiga Kkitsalt:
nahtud selles vaid dpilaste tédlerakendamist, s. t. tédjuhendi katte-
andmist. Tegelikult peaks iseseisva t66 juhendamine jatkuma ka
t66 kaigus ja Idppema kontrollimisega.

Et ka koduttd on iseseisev td0, tahendab kodullesannete juhen-
daminegi iseseisva t60 juhendamist (selle kohta vt. 11.8;).

Koolitunnis toimuva iseseisva t66 juhendamiseks peab Opetaja
endale kodigepealt aru andma, mida ta iseseisva tddga saavutada
tahab, ja sellest johtuvalt valima iseseisva to6 liigi (vt. eelmist
alapeatukki). Vastavalt tdo6liigile tuleb koostada t6djuhend (id).
Mida rohkem 6petaja iseseisvat t66d diferentseerida suudab, seda
parem. Praktikas Kkipub siiski nii kujunema, et diferentseeritakse
ainult rihmatédd ja sedagi homogeensete gruppide olemasolul,
kuna individuaalse vdi paaristdo6 korral lepitakse Uhtse tddjuhen-
diga, mis kirjutatakse tahvlile vbi dikteeritakse, et dpilased selle
vihikuisse kirjutaksid.

Uldised nduded, mida tédjuhendi koostamisel tuleb arvestada,,
on jargmised.

1 To66juhend annab punktide kaupa ko&ik ulesanded (isegi,
Uksikoperatsioonid) selles jarjekorras, milles Gpilane peab need
taitma.

2. Toé6juhend naitab iga Uksiku Ulesande juures allika, millest
Opilane ammutab informatsiooni selle Ulesande lahendamiseks, v&i
pakub vastava teabe juhendis endas. Nii antakse vastavad lehe-
kuljed vbi paragrahvid 06pikust, harjutuste numbrid toédvihikust,,
konkreetsed viited s6naraamatu v6i muude materjalide kasutami-
seks.

3. Too6juhend kajastab ka t66 vormistamist (nait. anallusi
tulemuste fikseerimine, keelendidete grupeerimine tulpadesse v&i
tabelisse, lausete ja vastavate skeemide kdrvutav esitamine jms.)
ning aruandmisviisi (kas suuline vdi kirjalik).

4. Ulesanded ei tohiks olla liiga lihtsad ega néuda ainuiksi
mehaanilist t66d, vaid vdimalikult rohkem iseseisvat moétlemist
(vdrdlemist, uldistamist, anallusi, sUnteesi, oma arvamuse aval-
damist) .

5. Ulesanded peavad olema vdimalikult mitmekesised ja seda
nii sisult (erinevaid mdotlemisoperatsioone ndudvad harjutuste
liigid) kui ka lahendamise vormilt (lugeda labi, vérrelda, kuju-
tada skemaatiliselt, 6ppida péahe, leida lisanditeid, joonida alla,,
valmistuda jutustamiseks jm.).

6. To6juhend aidaku dpilasel eraldada olulist ebaolulisest (eriti,
siis, kui Opikus pole seda kiullalt reljeefselt tehtud). Pahedpitava
osa esiletdstmiseks viidatakse teatud osale 0Opikus, antakse vas-
tavad) lause(d) juba tédjuhendis vdi peavad Opilased juhendis
ara taitma lingad, kuhu Kirjutatakse nn. tuumsdénad (olulised
keelemdisted). Kdige arendavam on siiski moodus, kus 0Opilane
peab ise leidma materjali, mis tema arvates vaarib meelespidamist.

7. Toojuhendi sdnastus peab olema selge, tapne ja lakooniline
ning Uheselt télgendatav.

8. Soovitav oleks juhendis ette naha, mida teevad need O0&pi-
lased v6i rihmad, kes Idpetavad oma t66 varem. Kiiremini to6ta-
vatele Opilastele v8ib juhendisse paigutada modne nuputamisiles-
ande,

9. Huvi téstmiseks vdib tédjuhendisse panna ka selliseid Ules-
andeid, mille seast dpilased vdivad valida endale meelepédrasemad.
Valikuvdimalus tekitab alati elevust ja méjub Oppimisele tonisee-
rivalt.

10. Vdimaluse korral suunab td6juhend Opilased enesekont-
rollile (vt. 17. ptk.).

Opilastele meeldib selline iseseisev t66, mis on jdukohane, kus
Opilased saavad ise teha uldistusi ja jareldusi ning kasutada lisa-
materjale, nagu sénaraamatut, pilte, ajalehti jm. (107, Ik. 81— 84).
Kdike skdagi tuleks td6juhendite koostamisel vdimaluste piires
arvestada. Ruhma- ja paaristéd juhendisse kuulugu kindlasti ka
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markused grupisiseseks tdédjaotuseks ning omavaheliseks koos-
tooks. . . . . .

Paarist6d juhendi vdib nooremates klassides anda ka kolme-
jargulisena: a) ulesandega tutvumine ja sellest arusaamine (loe
kdigepealt ise.ja aruta siis naabriga); b) Ulesande omaette lahen-
damine; c) naabri t60 kontrollimine. Seejarel teatab 6petaja, kui-
das tulemused klassile esitada. Ei saa unustada, et ka varem val-
minud t66d (nditeks koduulesandeid) v@ib vastastikku kontrollida,
eortograafiliselt raskemaid sdnu teineteisele dikteerida jne. (40,
Ik ﬁﬁ). dpilased on todle rakendatud (rihmatdé tarvis tostetakse
klassi moddbel Umber juba vahetunnis), ei ole Opetajal fige jadada
akadeemiliselt oma kohale klassi ees, vaid tal tuleks ridade vahel
jringi liikkuda, saamaks ulevaadet kdigi Opilaste ja rUhmade tege-
lusest ning aitamaks neid, kes seda vajavad. Erilaadset juhenda-
mist eeldab rihmavanemate t66, kuid liigset vahelesegamist tuleks.
.siiski valtida. . ] ] )

Opetaja, tegevusele iseseisva t60 ajal annab teatud eripara see,-
ekas vastava tunniosa didaktiliseks eesméargiks on uute teadmiste
omandamine v0i oskuste ja vilumuste kujundamine. Nimetatud
taotlusi .voib kasitada ka kui iseseisva t66 kaht pdhiliiki dppeprot-
sessi lulidest lahtuvalt. Neist raskemaks peetakse t66d uue aine
iseseisval omandamisel, sest see eeldab igakiulgselt labim&eldud
"té6juhendite koostamist, kuna oskuste ja vilumuste kujundamiseks
piisab sageli Uksnes Opiku vdi/ja todvihiku harjutuste numbrite
.nimetamisest.

15.3. Iseseisev tOO0 uute teadmiste
omandamiseks

lgapaevases koolitdds kerkib probleem, millal on uldse sobiv
rakendada uute teadmiste omandamiseks iseseisvat t6od, millal
aga muid 8ppevorme. Sellele kisimusele saab vastata vaid orien-
teeruvalt, kindlat retsepti pole olemas. Iseseisev t66 on sobiv siis,
kui Opetaja on veendunud, et dppematerjalid, mille alusel see toi-
mub, on 6&pilastele jukohased. Iseseisvat t66d uue aine l&bivotmi-
seks tuleb eelistada eriti nende teemade juures, mis on lahedased
ja analoogilised varem labivéetutega (106, Ik. 139). Nii néiteks
vOib kasitleda iseseisva t66 korras ndrgeneva tlvega verbe, Kkui
-eelnevalt on labi vBetud tugevneva tuvega po6érdsdnad, vdi vastu-
pidi. Uudse ja raskema 0&ppematerjali korral aga kasutatakse
Oppemonoloogi vbi -dialoogi ja iseseisva td80 juurde siirdutakse
alles harjutamise kaigus. Opetaja suuline esitus on paratamatu
veel siis, kui 8pikus on materjal esitatud raskeparaselt vdi ebasel-
gelt, nii et 8petaja on sunnitud selle oma esituse kaudu uUmber
to6tama ja joukohaseks muutma. Pdhimé&tteliselt oleks selline tege-
vus vdimalik ka tédjuhendite néol, kuid suure téémahu tdttu suu-
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davad Gpetajad seda praktikas harva realiseerida. Kui aga mater-
jali on dppekirjanduses piisavalt ja see on olemas dpilastele jou-
kohasel kujul, nii et dpetaja suuline esitus kujuneks OGpiku mater-
jali tdpseks kordamiseks, on &8igem kasutada O&pilaste iseseisvat,
t60d uute teadmiste omandamiseks (106, Ik. 140).

Jargnev naide esitab Uhe v@imaliku t66juhendi pdimlause:
késitlemiseks pdhikoolis.

1 Vordle jargmisi liitlauseid:
a) Mari hakka$ kooke kiipsetama ja Juri laks keldrist moosi tooma.
b) t(ui Mari hakkas kooke klupsetama, laks Juri keldrist moosi,
ooma. m

. 2. Kirjuta kummastki lausest véalja osalaused, millest need
liitlaused “koosnevad.

3. Vordle jargmisi osalauseid iseseisvuse vaatekohast:
a) Mari hakkas kooke kupsetama ...
b) Kui Mari hakkas kooke kupsetama .. .

4. Loe Opikust_labi peatukk «Pdimlause» ja plula meelde jétta>.
p6imlause definitsioon.

-5. Kumb toodud néitelausetest on pdimlause ja miks?

6. Jooni pdimlauses alla pealause (vajaduse korral loe 8pikust,
veel kord punkti 95).

7. Tee antud pdimlause Umber nii, et pea- ja korvallause
vahetaksid koha.

8. Jooni alla pealause jargmises pdimlauses ja tee jareldus,.
kuidas vbivad p.ea- ning kdrvallause teineteise suhtes veel asetseda:
{(ohe, kui Mari hakkas kooke kUpsetama, ldks Juri keldrist moosi,
ooma.

].% Kuidas eraldatakse korvallause pealausest?

Individuaalse t66

N korral Paaristod korral

RiUhmatoo korral

Valmistu vastamiseks:  vgrrelge lahendusi Arutage lahendused

a) mida nimetatakse omavahel ja val-  omavahel labi ja riih-
pGimlauseks; mistuge vastami-  mavanem maéaérab

b) too pbimlause kohta  seks, nii et Uks  kes riihma liikmetest
oma _nalde; ) ) esitab teoreetilise  a) {tleb aruandmisel,
€) mis on pea- ja mis materjali (vt. kdr-  pgimlause definitsi-

korvallause; valolevat kava) ja ooni koos naitega;

d) kuidas vdivad pea-  teine lisab oma- b) avab pea- ja KEr-
ja korvallause teine- poolsed naited. vallause mdiste koos

teise suhtes asetseda Vétke omavahel vastavate niidetega;

(too iga asetuse kohta  |ggosi, kes mida c) raagib pea-ja kc”)r,—

tks oma naide); teeb. vallause 3 asetusest
e) kuidas eraldatakse koos naidetega:

o) ? . . .
korvallause pealausest? d) toob vilja rind-ja

pdimlause erinevuse.
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11. NB! Nendele, kes todga varem hakkama saavad!

Mida vliksid tahendada jargmised skeemid?

Koostage iga skeemi kohta Uks naide teemal «<Minu pinginaa-
ber)lfbﬁjuhendid juhivad 06pilasi uute teadmiste omandamisele kas
induktiivselt (eespool toodud néide) vdi deduktiivselt. Viimane
variant esineb siis, kui dpilased suunatakse kohe valmis t6dedeni
*Opikus. . . . .

Iseseisev t66 uute teadmiste omandamiseks vdib toimuda ka
.algoritm-tdé6juhendite abil (vt. 13. ptk.), mis nduab kd&igi operat-
isioonide sooritamist rangelt etteantud jarjekorras. Kui seda jarje-
korda rikutakse (naiteks vaadeldakse astmevahelduse puhul kdige-
pealt valtevahelduslikest), viib see vaara I6pptulemuseni (nii
saab verbist kiimblema valtevahelduslik sbna, sest kimmelda on
Il ja kimblen 11l valtes). Metoodikas on kaikude jarjekord nii-
:sama tahtis kui maleméangus, kus diged kaigud vales jarjekorras
vodivad viia kaotusele.

Emakeelebpetuses on pikka aega kasutusel olnud t6évihikud
-oskuste ja vilumuste kujundamiseks. Kuid taiesti mdeldavad olek-
sid ka niisugused toovihikud, mis sisaldavad peaasjalikult t66-
juhendeid uute teadmiste omandamiseks (teistes ainetes on selli-
seid toovihikuid arvukamalt, emakeelefpetuses on seni piirdutud
vaid katsetdodvihikutega). Need toovihikud vdiksid sisaldada nii
-Oppematerjali kui ka juhendi iseseisvaks t60ks vdi kujutada endast
tédjuhendite kogu todks OGpikuga. Mdélemal juhul sooritaks dpilane
.Ulesanded otse vihikusse.

Uute teadmiste omandamisel ei tohiks iseseisev t66 muutuda
primaarseks, sest sellega tdugatakse tagaplaanile fpilaste suulise
-valjendusoskuse arendamine. Mitmekulgsete dppevormide kasuta-
mine on vajalik juba seeparast, et dpilased dpiksid tajuma nii suu-
Jdist kui ka kirjalikku kdnet.

15.4. lIseseisev t66 oskuste ja vilumuste
kujundamiseks

Kui uute teadmiste omandamiseks kasutatakse Opilaste iseseisvat
t6od suhteliselt harva, siis oskuste ja vilumuste kujundamisel on
:see lausa moddapadsmatu. Peab ju Opilane harjuma omandatud
teadmisi iseseisvalt praktikas rakendama ja seepéarast kulgeb har-
jutamisel vaid esimeste keeleprobleemide lahendamine kollektiiv-
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selt (vt. 11.6.). Edasi jaetakse iga Opilane harjutusega Uksi. Kui
ta jatkab Uhiselt alustatud t66d, pole erilist juhendamist enam
vaja, sest eeskujud on tal tahvlil ja vihikus olemas.

Mdnikord vdib korraldada ka ulatuslikuma iseseisva t66, mis
eeldab Uksikasjaliku to6juhendi koostamist. Ka jargnev tédjuhend
mon pdimlause kasitlemiseks (vt. eelmist alapeatiikki), et tuua esile
pdhimdtteliselt erinev ldahenemine iseseisvale totdle uute teadmiste
pakkumise ja oskuste-vilumuste kujundamise kaigus.

1. Kirjuta dpiku harjutusest 52 valja 5 pdimlauset.

2. Jooni véljakirjutatud lausetes alla pealaused.

3. Pane paika puuduvad komad.

4. Lisa 0piku harjutuses 28 antud lihtlausetele (nr. 1—5) kor- ,
vallause, nii et saaksid pdimlaused.

/4-a. Paaristdéo korral: kontrolli pinginaabri t66d ja juhi tema
tahelepanu sellele, kus ta sinu arvates on eksinud. Arutage erine-
vused omavahel labi, leidke &iged lahendused. Kui jaate eriarva-
muste juurde, p6drduge Opetaja poole./

5. Pane toovihiku harjutusse nr. 114 kimme puuduvat kirja-
vahemaéarki. Koma, mis tuleb ja vdi ning ette, tee varviliselt.

6. Koosta ise Uks pdimlause, kus koma tuleb panna ja ette.

7. Joonista Opiku harjutuse 53 viie esimese lause skeemid.

8. Koosta Uks p8imlause, mis vastaks jargmisele skeemile:

./Paaristt6 korral: 4-a kordus./

9. LOpeta alustatud lause a) koondlausena; b) rindlausena;
< pOimlausena: Ma ei suutnud uskuda dde ...

10. Kirjuta luhike jutt vbi koosta seotud tekst, milles vahemalt,
pooled laused oleksid pdimlaused. Valida vdid jargmiste teemade
seast: «<SOS!», «Jain vahele», «Kus tegijaid, seal nagijaid», «Oli
seda tarvisl», «Kui olnuksin selgeltnéagija...».

/Paaristdd korral tdidavad pinginaabrid 9. tGlesande Uheskoos,
s.t. vihikusse kirjutatakse Uhesugused laused. RUhmatdd korral
toimub parast 9. Ulesannet lahendite labiarutamine ja rithmavanem
otsustab, kes on «oma ala meister» ning esindab ruhma aruand-
misel a) koma panijana (3. ja 5. Glesanne), b) lause ehitajana
(4., 6., 8. ja 9. Ulesanne), c) joonestajana (7. Ulesanne)./

10. tlesanne on mdeldud nendele, kes oma tédga varem valmis
jouavad. Niisuguse té6juhendi taitmine vdib hélmata terve harju-
tustunni ja jutu koostamine jatkuda koduski.

Oskuste ja vilumuste kujundamisel on oluline jalgida, et har-
jutused jark-jargult keerustuksid. Seda on puutud arvestada ka

toodud té0juhendi koostamisel. Iseseisva t66 vBib seal jagada viide
raskusastmesse:
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1) kirjavaheméargistamine, mis pdhineb lause visuaalsel struk-
tureerimisel (Ulesanded 1... 3); . .

2) pbimlausete moodustamine etteantud materjalist 1ahtudes
ja Kkirjavahemargistamine ilma lause Vvisuaalse liigenduseta

4 .,.6). . . .
( 3) ?llkumme lauselt skeemile ja skeemilt lausele (7... 8);
4) kordavate elementide sissetoomine pdimlause kdrvutamise

teel varem &pitud lauseliikidega (9);
5) loov uUlesanne kui harjutamise I16ppeesmark (10).

155. lIseseisva too kontrollimine

Olgu iseseisev t6d kui tahes tépselt juhendatud ja hésti organi-
seeritud, ikka teevad O&pilased ka vigu, saavad monestki asjast
valesti aru ja vdivad todtada ebadiges suunas. Kui naad tunni
16pul mingit kokkuvétet ega korrektuuri ei toimu, vdivad tehtud
vead koduses t8ds suveneda ja kinnistudagi ning need ei tarvitse
kohe jargmises tunnis ilmneda, sest dpetaja ei jdua koikide &pi-
laste teadmisi iga tund kontrollida. Seeparast peab igasugune ise-
seisev tod I6ppema tingimata kontrolliga. Kui 68pilane teab, et
tunni I8pul on frontaalne arutelu, sunnib see teda antud tddsse
tdsisemalt suhtuma (107, Ik. 100).

Individuaalse iseseisva t66 puhul oleks kdige digem rakendada
programmdppe vahendeid ja elemente (vt. 17. ptk.), mis kindlus-
tavad igale dpilasele vahetu tagasiside. Kui see aga mingil pdhju-
sel pole vbimalik, tuleks kasutada frontaalset kusitlust, mis oleks
Uhtlasi asja omandatud materjali kinnistamiseks ja esmaseks,
kordamiseks. Frontaalkusitluse ajaks v@ivad pinginaabrid ka vihi-
kud vahetada, sest v60ras tdds méargatakse tavaliselt vigu.pare-
mini kui oma td6s. Sellise kontrolli .kdigus peaks Opetaja hankima
informatsiooni rohkem oma valulaste teadmistest ja oskustest/
Seeparast ei tohiks .toetuda klassi tugevamatele, kes kibekahku
Oiged vastused ette vuristavad. Praktika on naidanud, et iseseisva
t66 kontrollimisel liialdatakse frontaalkUsitlusega (6petajale on
.selline lahendus kdige mugavam, sest see ei ndua spetsiaalset ette-
valmistust), mistdttu see t66vdte on muutunud argiselt tiutavaks,
Opilased ootavad tunni I6pu kella, ei vaevu oma (v6i naabri) té6d
jalgima ning vead jadvad parandamata. Jarelikult tuleb &petajal
iseseisva t60 kontrollimise votteid mitmekesistada, leida teid ja
vahendeid, mis tdstaksid dpilaste huvi selle vastu, et vihikusse ei
jaaks vigu. Appi tulevad manguelemendid kui 6pilasi aktiviseeriv
vOte (vt. 14. ptk.)., Vahel vdib vdtta hindamiseks nende dpilaste
t6od, kes olid iseseisva t66 kontrollimise ajal tahelepanematud
(kontrollitud t66s ei tohiks ju vigu olla; kui neid aga siiski leidub,
tuleb hindamisel olla vaga range).

RUuhmatéoéd vdib vastata lUlesannete kaupa. Esimesele kisimu-
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sele vastab esimese ruhma esindaja, keda korrigeerivad ja taien-
davad teised selle riahma liikmed. Nui O6petaja ei jda esimese
rihma vastustega rahule, pdérdub ta teiste rihmade poole. Viima-
sena avaldab arvamust 0Opetaja. Jargmisele kuUsimusele vastab
esimesena teise rihma esindaja jne. Muidugi saavad kéik rihmad
mesitada oma vastusevariante vaid vaikese 0&pilasarvuga Kklassis.
To6 tulemuste kontrolli saab teostada veel mitmeti: vB8ib vastata
see, kes aritud ulesande ette valmistas; dpetaja valib ise vastaja;
t66 tulemused esitatakse Kkirjaliku aruandena jne. Vanemad 0&pila-
sed voivad ka ise otsustada, millises vormis nad oma té6d tutvus-
tavad. Kui aga juba td6juhendis on mé&éaratud, kuidas toimub aru-
andlus, tuleks sellest ka kinni pidada.

Uksikute dpilaste hindamine jadgu rihmatooé korral tagaplaa-
nile. Olulisem on hinnang ruhmale kui tervikule, rihmade t66-
edukuse voérdlemine, mida ei tohiks kunagi unustada. Ruhmatdos
omandatud teadmisi, nende kinnistumist on vdimalik kontrollida
ja hinnata jargmises tunnis. Loomulikult peavad 0&pilased seda
ette teadma ja neil olgu vdimalus materjal kodus ule korrata (40,
k. 44).

Paarist6d kontrollimine sarnaneb suuresti individuaalse t66
kontrollimisega. Vahel vdib pinginaabritel lasta korraga vastata:
uks annab keeleprobleemi lahenduse, teine pfhjendab seda reeg-
liga; poole peal aga vahetatakse rollid.

Opilaste iseseisev t60 tdidab oma koha Oppeprotsessis ainult
siis, kui ta on tapselt eesmargistatud ja juhendatud, kui ta nduab
Opilastelt jdukohast modttetdéod ja tagatakse operatiivhe kontroll.

16. KORDAMINE

Teadmiste, oskuste ja vilumuste kindluse printsiip nduab, et tead-
mised omandataks pusivalt. Teadmiste kindluse tagamiseks on
vajalik pidev ja mitmejarguline kordamine. Laias laastus v0ib
kordamise jagada plaaniparaseks ja plaanivaliseks. Plaanipara-
seks kordamiseks on uue materjali kinnistamine, teadmiste kont-
roll, teatava ainetsukli kordamine enne kontrollt66d, kordamine
Oppeaasta algul ja I6pus, samuti dppeveerandi I6pus. Vdimalused,
plaanivéaliseks kordamiseks tekivad aga jooksva t6d kaigus lausa
igal sammul ja nende vdimaluste arakasutamisoskus on uUheks
Opetaja professionaalsuse méddupuuks.

Esmaseks kordamiseks tuleb pidada kinnistamist (vt.
mis ei tohiks puududa Uhestki uue aine labivotmise tunnist.

Kontroll jargmises tunnis ei teeni mitte ainult hindamise ees-
marki, vaid peaks olema organiseeritud nii, et see oleks kogu
klassile materjali kordamiseks (vt. 11.3.).

Ainetstkli kordamine on vdga vastutusrikas etapp, sest sellest
sbltub kontrollt66 dnnestumine vdi ebadnnestumine, mille jargi voib

11.7.),
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Opetaja ka oma t66d hinnata. Tsukli kordamise ké&igus peaks 0pi-
lasel olema silme ees selge siht, mida médéda peab ta minema ja?
mida temalt 16puks ndutakse. Eristades olulise ebaolulisest, v@ib
Opetaja kordamistundides tutvustada kontrolltééltlesannete laadi,,
s. t. harjutamisel lahendatakse analoogilisi Ulesandeid (kontroll-
t66s tuleb vaid teistsugune verbaalne materjal). Sellise konkreet-
suse taustal ei tohiks siiski unustada sunteesivaid tabeleid ega
skeeme, sest I6ppkokkuvdttes dpitakse ikkagi elu, mitte kontrollt6o-
jaoks. Ainetsukli kordamisel on pdhiliseks metoodiliseks vdtteks-
nn. kahesuunaline liikumine: slsteemselt antavatelt reeglitelt nai-
detele ja naidetelt tagasi reeglitele. Paralleelselt keelereeglite-
kordamisega peab kdima ka baasmdistete kordamine. Iga kord ei
pea aga ainetsukli kordamine sugugi I6ppema kontrolltdééga. Kull
tuleb tstkli kordamisega alati luua mingi minitervik, millele saaks
toetuda jargmise ainetsukli ké&sitlemisel.

Oppeveerandi I6pu kordamises ei ole midagi spetsiifilist, sest
selle peaks tingima kasitletid materjal. Muidugi oleks kena, Kkui
teatud ainetsukli 16pp Uhtiks Gppeveerandi 16puga (t66 planeeri-
misel saaks seda silmas pidada): uut tsuklit pole veerandi I6pus;
enam sobiv alustada, kasitletava tsukli pooleli jatmine ei ole ka
paris dige samm, sest kaoks vajalik jarjepidevus (Opilased véivad
koolivaheajal mdéndagi olulist unustada, kui enne ei joutud otsi
kokku tdmmata). Kull on problemaatilised olnud dppeveerandi vii-
mased tunnid, kui hinded on véalja pandud ja &pilased sellest tead-
likud on. Tdsist toédssesuhtumist on sellises olukorras vdga raske
saavutada ja Opetajadki on ohjad I6dvaks lasknud. Et veerandi vii-
mased tunnid siiski tdie eest laheksid, tuleks neid sisustada

a) viimati tehtud kontrolltéé vdi kirjandi vigade anallusiga;

b) stiiliharjutuste tegemisega v8i Kirjandi kirjutamisega (edu-
kalt on veerandi I6pus praktiseeritud ka kirjandite v@istlusi), mille
tulemused selguvad jargmise veerandi algul;

c) veerandi pbhivara kordamisega keeleméangude ja -vdistluste
ning nuputamisulesannete néol.

Eesti keele tund jadgu ka veerandi I6pus iseendaks: on ju ema-
keel nii paljude vdimaluste maa, et ikka annab tunnis organisee-
rida midagi niisugust, mis Uhtaegu paeluks 0&pilasi ja slUvendaks-
samal ajal nende emakeeleoskust.

Kordamine 6ppeaasta algul tdhendab kd&igepealt diagnoosiva
kontrolltéd (etteutluse) korraldamist. Sellega tehakse kindlaks-
klassi teadmiste tase (eriti vajalik on see siis, kui dpetaja sai
endale uue, tundmatu klassi) ja hangitakse teavet, kui palju ning
mida on Opilased suvega unustanud. Saadud informatsiooni alusel
korratakse haddapéraseid teemasid. Need on ainel8igud, mille tund-
mine on vajalik selleks, et Uldse saadaks alustada vastava klassi
programmi kéasitlemist. Tésiasi on muidugi see, et dppeprogrammid
on pingelised ja eelmis(t)es klassi(de)s labivoetu kordamiseks-
vBib dppeaasta algul kulutada vaid mdne uUksiku tunni. Varasema
materjali p&hiline kordamine toimub siiski jooksva t66 kaigus
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ja kindlasti siis, kui ké&sitlemisele tulev aineldik on orgaanilises
seoses varemdopituga.

Kordamine Oppeaasta I6pus vOib teenida mitut eesmaérki: see
vOib olla lihtsalt vastava klassi p6hivara kordamine, aga ka ette-
valmistus uUlemineku- vdi I6pueksamiks.

Kevadisel kordamisel, kui selleks Uldse aega jaab, vdivad
e«vanad» reeglid ja .harjutused tunduda &pilastele labi-16hki tutta-
vatena, mistdttu kordamistéésse ei suhtuta vajaliku tésidusega.
.Seeparast tuleks eriti nuid modelda Opilaste aktiviseerimisele
manguelementidega (14. ptk.), nuputamisilesannete kasutamisele
(vt. «Huvitavast emakeelest») vdi vihemalt tuttava sisu esitami-
sele mingis teises vormis, mis oma uudsusega tooks Oppetddsse
meeldivat vaheldust.

Nii vBib soovitada mitmete keeleklUsimuste lahendamiseks luge-
miskaarte (paksemale paberile on kleebitud huvipakkuv artikkel
laste- vOi noorteajalehest), millel on Uhteaegu kasvatuslik vaartus
ja mida saab tunnis kasutada ka kui keeleharjutuse teksti. Opila-
sed voiksid sealt leida teatud liiki lauseid, teatud tuupi sénu,
muuta otsekdne kaldseks, teostada mitmesugust keelelist ana-
lhGsi. Huvi tdstmiseks vBib nooremates klassides vahel visata
taringut, mille nait fikseerib lahendamisele tuleva kordava Uules-
ande (vdi lause) numbri. Omajagu varskendavalt mdjub lastele
harjutuse v6&i isegi kontrolltéd kirjutamine hoopis erilaadsele
paberile — valjaléigatud looma, linnu v&i putuka kujutisele
(29, Ik. 3).

Eksamieelse kordamise puhul tuleb arvestada otseselt laheneva
eksami eripara. Kui on tegemist Uleminekueksamiga, lahtutagu
eksamiprogrammist (-piletitest) ja kordamiseks kasutatagu harju-
tusi, mis vdimaldavad nii individuaalse kui ruhmatdd korralda-
mist Bppetunnis (vt. 15. ptk.). VAga vajalikud on kordamise kai-
gus Ulevaatetabelid, mottekaiku algoritmivad skeemid, harjutused
enesekontrolliga — luhidalt kdik see, mis asetab dpitava materjali
konkreetsetesse raamidesse ja elimineerib selle, mis vdib viia 6pi-
lase eksiteele.

Kui ees seisab I8pukirjand, tuleb korrata ka keelekisimusi,
sealhulgas jatkuvalt avardada Opilaste sGnavara ja lihvida nende
véljendusoskust. Viimaste néadalate keeletundide eripara seisab
selles, et kdik, mida seal pakutakse, peaks Opilaste keeletarvituses
kasutatav olema. Selleks peaksid Opilased saama korratavat kohe
rakendada (t6okasud «Kasuta lauses», «Moodusta lause, kus .. »,
«Koosta luhikirjand, kirjeldus v&6i dialoog, milles ...» jts.). Mida
eksamikirjandi eel t&pselt korrata, s6ltub Opilaste tasemest. Tap-
seimat informatsiooni saaks Opetaja vastava klassi viimastest Kir-
janditest, mis nditavad vajakajdamisi kd&ige ilmekamalt. Eksami-
eelsed kordamistunnid ja konsultatsioonid n6uavad Opetuse dife-
rentseerimist ja individualiseerimist (vt. 19. ptk.): n@rgemate 9dpi-
lastega harjutatakse veel ortograafia podhireeglite rakendamist
(kui I6putdds on digekirjavigade limiit ikka \iletatud, hinnatakse
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eksamikirjand puudulikuks, kuna ilmetu ja konarliku véljendusega
to6 péalvib tavaliselt veel rahuldava), tugevamatega aga kasitle-
takse slvendatult Kkirjandidpetuse spetsiifilisi kUsimusi ja treeni- -
takse kujundlikku valjendusoskust (sobivad ka redigeerimisharju-
tused). Tahtis on nii Uhtedesse kui teistesse sisendada, et kdik
see, mida korratakse, on eksamiks (ja muidugi ka eluks) &aarmi-
selt vajalik. Motivatsiooni olemasolu tagab tdise dhkkonna, mis
on edu saavutamise esmane tingimus. Teiseks maarab kordamis-
tundide edu materjali valik, s.t. harjutada tuleks ikka neid
ortogramme ja suntaktilisi Uksusi, mida Opilased tBepoolest oma
toodes kasutavad. Selles mdttes oleksid s6nad, nagu kulllane v@&i
kaslane kordamiseks tarbetud, s6nad kumned vd&i peatselt aga
mitte; Ute ja lisandki UGlearused, pdimlause (eriti kui ja ndgu kor-
vallause algul) aga hadavajalik kordamisteema (17, lk. 3). Kor-
damine dppeaasta I6pus jadb aga ikkagi ainult lihvivaks dpetu-
seks, p6hitdd peab olema tehtud aasta (te) jooksul.

Niisama oluline, kui mitte olulisemgi, on plaanivaline korda-
mine, mida ei saa kaugeltki, alati fikseerida tunnikonspektis. Kdik
sOltub Opetaja kogemustest ja ettendgelikkusest. Ent kui tunnis
avaneb vaikseimgi v8imalus mingi varem 0&pitud ainekillu meenu-
tamiseks, tuleb Opetajal see kéigupealt &ra kasutada ja korratav
element seostada parajasti kasitletava teemaga. Néaiteid péhiliselt
ekspromptkorras teostatavast kordamisest.

— Opetaja markab tahvlil valesti kirjutatud kuupédeva (niit.
puudub purikt jargarvu jarelt) voi mond keeleviga klassi nait-
agitatsioonis (nait. stendil «Tere, slgis!» on jaetud uUte komaga,
eraldamata). Sellega on olemas soodne moment nende keelekusi-
muste kordamiseks.

— Opetaja kasutab oma Oppejutus teatud keelemdistet (vdi ka
vihem tuntud s6na) ja vaikese 'kodrvalepbikena kontrollib kohe,
kas klass maletab veel selle mdéiste sisu (vdi sdna tadhendust):
«... kui ja nagu ette tuleb panna koma siis, kui nad alustavad
korvallauset ... Toomas, mis on kérvallause?» V&i selle lihtsusta-
tud variant: «... kui ja nagu ette tuleb panna koma, kui jargneb
oeldis ... Toomas, millest tunned ara o6eldise?»

— Opetaja ldlitab uue aine kéasitlemisse naiteid, mis Uhtlasi
kordaksid varem labivBetut. Naiteks taimede sordinimede Kirjuta-
misel on kull primaarne suure ja vaikese algustdhe tarvitamine,
kuid valitud néaidetega saaks korrata ka klusiilide ortograafiat:
kartul «Jdgeva piklik» (sulghaéalik konsonantihendis ja astmeva-
heldusliku liite 18pus); dunasort «Liivi kuldrenett» (sulghaalik
réhulise silbi 16pus) jne.

— Naidete toomiseks annab Opetaja ette teema, et avardada
Uhtlasi Opilaste sfnavara: leida a-kesks6nu selle kohta, milline
vOib olla meri (lainetav, kohisev, helklev, maratsev, pulbitsev,
rahustav, sillerdav, tormitsev, vahutav, dhvardav jt.).

— Opilane eksib frontaalse t66 kaigus mingis varem labivde-
tud kusimuses, millel puudub vahetu seos kasitletava teemaga.
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Naiteks kirjutab 8pilane lisandi kasitlemise ajal tahvlile Teeneline
Meistersportlane Erika Saluméae ja dpetaja palub kdigil meenutada,
missuguse algustdhega kirjutatakse au- ning ametinimetused.

— Opilane teeb uue aine labivétmisel Vi harjutamisel niisu-
guse vea, mis reedab Opetajale otsekohe, miks Opilane eksis. Nai-
teks maarab laps nimisdna auta aasta-tulpi kuuluvaks. Jarelikult
eksis Opilane s6na aula valte maaramises, dpetajal on pdhjus kor-
rata valtekriitilisi s6nu. J6utakse jareldusele, et kui aula on II-val-
teline, kuulub ta tubli-tiUpi ning seega on 8ige nende aulade, mitte
aulate.

— Opilane teeb v&6rverbide kasitlemisel vaara wlekande:
sbnade pulss vdi kurss eeskujul kirjutab ta ka pulsseerima vdi
kursseerima. Tekib vajadus Ulipika s-i ortograafia kordamiseks
I, tn, n,.r-i jarel (valssima, pimssima, nlansseerima, forsseerima),
kuid verbides pulseerima ja kurseerima ei ole s Ulipikk.

— Opilane tarvitab oma kdnes valesti mdnda vormi vdi sbna
(Gtleb naiteks «... jooksis jarele» asemel «... jooksis jargi»).
Jéallegi peab emakeeledpetaja koheselt reageerima: viga paranda-
des korratakse vastavat UksikkiUsimust.

Selliseid ja kullap teisigi vB6imalusi aine kordamiseks avaneb
igas keeletunnis mitmel korral. Kdiki neid ei suuda isegi vilunud
Opetaja alati ette ndha, kuid ka kdige ootamatumad vdimalused
tuleb ara kasutada. Vea parandamisest Uksi on vahevditu (tosi,
vahel ei luba tunni hoog rohkemat), vdéimaluste piires oleks vaja
avada ka probleemi pdhjuslikud tagamaad.

Pideva kordamisega tagatakse teadmiste kindlus ja pusivus,
mis ei tohiks aga tdhendada nende staatilisust ega tardumust. Tde-
lised teadmised on siiski need, mida suudetakse praktikas kasu-
tada ja vajaduse korral ka loovalt edasi arendada.. Omadussfna
definitsiooni ja naidete teadmisest poleks mingit kasu, kui dpilane
ei suuda ise leida konteksti sobivaid adjektiive, kasutada neid ilme-
kate epiteetidena ja rikastada sel teel oma suulist véi kirjalikku
véljendust. Jarelikult ei saa grammatikaklsimuste kordamisel pari-
selt eirata ka valjenduse tapsuse analutsi. Parimad vdimalused
avanevad selleks kirjandite analtusi tundides.

Et kindlustada teadmiste pusivus, on Opetamisel tarvis pide-
valt tulla tagasi varem omandatud teadmiste juurde ja seda pdhi-
mottel «kull kuallale liiga ei tee». Mingi teema kordaval kasitle-
misel oleks tulusam teha seda uuest aspektist, laheneda ainele
teistsuguse nurga alt, sest niiviisi mitte Uksnes ei taastataks tead-
misi, vaid ka rikastataks ja suvendataks. Mis tahes vormis korda-
mine ka ei toimuks, ikka tuleks taotleda sellega teadmiste sulste-

matiseerimist, sest slUsteem on alati kergemini reprodutseeritav
kui Uksikfaktide loetelu.
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17. PROGRAMMOPPE ELEMENTIDE
KASUTAMINE EMAKEELEOPETUSES

Programmope on individuaalne dppeviis, mis pdhineb dppemater-
jali omandamisprotsessi detailsel ettemaaramisel, s.t. program-
meerimisel jargmiste p&himdo&tete alusel:

— materjal jarjestatakse rangelt tema loogilise struktuuri ja
Opetamispsiuhholoogiliste nduete pdhjal;

— materjal doseeritakse, s.t. esitatakse annustena;

— materjali omandatust kontrollitakse iga annuse esitamise
jarel;

— kontrolli tulemused tehakse kohe 8ppijale teatavaks (1, Ik.
65— 66).

Programma&pe toetub pd&hiliselt programmd&pikuile vdi dpimasi-
naile, mille kasutuselevotuga on meil aga materiaalseid raskusi
olnud. Ent katsed Ameerika Uhendriikides naitasid, et efektiivsust
ei saavutata mitte niivord tehniliste vahendite abil, kuivérd prog-
rammodppe pOhimdtetega Uldse. Seeparast hakati Eestis 60. aas-
tate keskpaiku otsima vdimalusi ja teid, kuidas lihtsamalt ning
odavamalt realiseerida programmadppe ideid dppeprotsessis. Seo-
ses sellega leidsid ka emakeeledpetuses rakendust mitmed abi-
vahendid ja metoodilised votted, mis viisid suuremal v6i vahemal
maaral programmodppe elemendid koolitundi.

17.1. Oppediafilm

Uheks arvestatavaks Oppevahendiks, mis osaliselt jargib prog-
rammoppe printsiipe, on 6ppediafilm. Diafilmide suureks eeliseks
tuleb pidada seda, et nende valmistamine ei v6ta vaga palju aega
ja neid saab Kiiresti praktikasse juurutada. Diafilmi valmistamine
on odav ja terve klass vaatab korraga uht filmi, kuna programm-
O6pik vOi dpimasin peaks &ga olema igal 6Opilasel.

Diafilmis programmeeritud Oppematerjal sarnaneb suuresti
USA odppimispsuhholoogi B. F. Skinneri véljatéétatud jadaprog-
rammiga, mis skemaatiliselt kujutatuna oleks jargmine:

Niiviisi koostatud diafilmiga saab Aarvestada jargmisi prog-

rammoppe aluseks olevaid uUlddidaktilisi printsiipe:
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— kursus on ules ehitatud materjali loogilise struktuuri alusel;:

— Oppematerjal esitatakse vaikeste osade kaupa, kusjuures-
iga selline dppematerjali annus kuulub programmi eri kaadrisse;

— igale annusele jargneb kontrollkisimus vdi Ulesanne ja sel-
lele kontrollkaader vastusega (140, lk. 365).

Jadaprogrammi halb omadus on selles, et siin labib iga 6ppija;
materjali tapselt Uhes ja samas jarjekorras, programm ei arvesta*
Opilaste isikupéara. Kui diafilmi kasutada klassitunnis, ei saa indi-
vidualiseerida ka dppimistempot, sest kogu klass liigub edasi Uhe-
suguse kiirusega. Individualiseerimine tempos tuleb kdne alla, kui

filmiga tootatakse uUksikult, naiteks internaadi Sppimistunnis vdi-
koolist puudumise jarel.

Jargmised jadaprogrammi naitekaadrid on vbetud diafilmist
«Liitlause ja selle kirjavahemargid».

I. Koik tdusid pusti.

Opetaja tuli.tundi. Koostage neist Uks lause!

Il. Koéik tdusid pusti,

kui Bpetaja tuli tundi. See on LIITLAUSE.

Mida nimetatakse liitlauseks?

I, Liitlause —
kaks v8i mitu lihtlauset, mis véljenda-
vad mitut Uksteisega seotud mdtet.
Naiteks?

IV. Hiir kuppas,
kass kargas,
vana karu I6i trummi.

Leidke oeldised!

V. Hiir huppas,
kass kargas, Mitu osalauset?
vana karu 16i trummi. Millest tunneme osalauseid?

VI. 3 deldist — 3 osalauset

Kui Arno isaga koolimajja joudis,
OSALAUSED <

olid tunnid juba alanud.

Tavaliselt maarab nende arvu Oeldiste arv lauses.



VIl. Leidke deldised!
Kiir vaatab s6bra ahastavat nagu ja juba hakkavad
tumedad aimdused ta hinges liikuma: kas Tootsile
viimati ishias korraga pahe ei 166nud?
Mitu osalauset?

jne. i

Usna lahedane rangele jadaprogrammile on ahelprogramm,
kus | kaadri vastus on lulitatud 1l kaadri annusesse sjne. Ka seda
moodust vB8ib diafilmide koostamisel rakendada.

Naide.
I. Pealauset, mis on teise lause sisse Kkiilutud, nimetatakse

Il. Kiillause Kkirjavahemarkideks on méttekriipsud, sulud ~voi

I1l. Komaga eraldatakse liuhemad Kkiillaused ............... . jne.

Niisuguste kaadritega ei tohiks siiski liialdada, sest sellise
programmi ldbimine, vdib kujuneda mehhaaniliseks (136, Ik
97— 99).

Oppediafilmid tagavad kahepoolse tagasiside. Kontrollkaadrid
etendavad sisemist tagasisidet, aga sellele eelnevalt v8imaldab
monede lihtsate abimaterjalide kasutamine (naiteks kodeeritud
.sadhvikud) valist tagasisidet: annab dppematerjali omandamisest
teavet dpetajale (vt. 17.4.). Sealjuures ei saa Opilane vastust kus-
kilt ette &ara lugeda, sest vastuskaader on veel ette keeramata.
Kontrollkiisimusele véivad Opilased vastata nii suuliselt kui ka.
kirjalikult. Et vastuskaadrid annavad dppijale vajaliku Kiire taga-
siside, siis vdhendab see Gpetaja toovaeva ja sdastab aega. Uht-
lasi tdidab dkfilm oma illustratsioonide, fotode ja skeemidega ka
naitlikustamise otstarvet.

Diafilmide koostamine sarnaneb 6ppematerjali programmeeri-
misega. Kdigepealt tuleks pustitada Opetamise eesmark ja fiksee-
rida need teadmised, oskused ning vilumused, mis &pilased pea-
vad Bppeprotsessis omandama. Opetamise eesmérgi lahtimotesta-
misel ongi vaja eraldada pdhilised mdisted, oskused ja vilumused.
Edasi tuleks koostada Opetamise temaatiline plaan, mis tuleneb
arvukaist 0Opikuist, viidatud allikaist ja varasematest kogemus-
test selle materjaliga todtamises. Nii maéaratakse kindlaks aine
Oppimise susteem. Enne programmeerimise juurde asumist tuleb
igakulgselt tutvuda vastava materjaliga programmeerimata esi-
tuses. Selleks sobivad kaibivad 6pikud. Uhtlasi peab tutvumise kai-
gus maarama programmeeritava Oppematerjali ulatuse, kasitle-
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mise sligavuse ning esitamise slsteemi. Opik jdab programmeeri-
mise kondikavaks, peegeldades Gppematerjali Uksikosade vahelist,
seost. Jargnevalt toimub programmeerimata materjali jagamine-
Uksikuteks annusteks, mis seatakse loogilisse jarjekorda. Seejuu-
res ei ole dppeprogrammi annus identne paragrahviga 6pikus-
(104, Ik. 841). Eesmarki silmas pidades v8ib 8piku materjali suh-
tes tulla nii sisselulitamisi kui ka véaljajatmisi. Seejarel tootatakse-
eelnevate informatsioonikaadrite alusel véalja kontrollkiisimused ja>
-Ulesanded, millega Uksikud kaadrid seotakse ahelasse. Edasi lisa-
takse, filmikavandisse kontroll- ehk tagasisidekaadrid, mis paigu-
tatakse kisimuse vdi ulesande jarele jargmisse kaadrisse. Ldpuks-
tulevad kaadrite skitseerimine ja tehnilised protseduurid kuni filmi,
valmimiseni.

Kui Opetaja ei koostanud ise diafilmi, siis oleks filmi koosta-
jal soovitav valja tootada ka metoodiline juhend 0&petajale, kes-
hakkab filmi katsetama praktikas. Suuremat tadhelepanu on vaja.
osutada sellele, kuidas t66d diafilmiga siduda Oppetéd teiste vor-
midega.

oigem oleks, kui algul katsetatakse valminud filmi Uhe vdi vai-
kese arvu Opilastega, et teha kindlaks filmis esitatud materjali jas
Ulesannete joukohasus. Kui katseisik teeb vea, vdib see olla ainu-
Uksi programmeerija stul. Vajaduse korral peaks filmi tdiendama
vOi parandama, kuid see on seotud tulikate tehniliste probleemi-
dega. LO6puks toimugu diafilmi massiline katsetamine, mille kai-
gus vorreldakse eksperimentaalklassi tulemusi kontrollklassiga,.
et teha kindlaks filmi efektiivsus. Filmi taiendamine ja paranda-
mine peaks aga jatkuma ka edaspidises tdos.

Uldiseks puuduseks kipub Oppediafilmides saama see, et kaad-
rid on ulearu tihedad, tekstiga Ule kuhjatud. Maksimaalselt vdib-
kaadrisse paigutada 9 rida teksti, igas reas kofige rohkem 5... 6-
sbna. See nduab luhidust, konkreetsust, selgust. Vajalikud sele-
tused ja taiendused annavad Opik ja Opetaja.

Omaette probleemiks on teksti paigutus kaadris. Et vaheldus-
rikkus tuleb 0dpilastele aine omandamisel kasuks, siis tuleks teksti'
paigutusega julgesti varieerida. Filmi koostamisel tuleb arvestada
opilaste iga, kellele see -film on md&eldud. Kui tegemist on V—VI
klassiga, peaks filmis kindel koht olema ka illustratiivsel mater-
jalil. Rohkesti tuleks tekstis kasutada igasuguseid allakriipsutusi,,
suunavaid noolekesi, kaste, huduméarke, NB-sid jms. Muidugi
peaksid kdik kaadrid olema esteetiliselt nauditavad.

Uldse véib dppediafilmis eristada kolme liiki kaadreid:

a) informatsioonikaadrid (sdnalised, kujutavad, kordavad);

b) Ulesandekaadrid (t66juhendid, konkreetsed uUlesanded ja kusi-

mused) ;

c) vastuskaadrid (teoreetilist laadi, praktilised lahendid).
Kaadrite valisilme s6ltub suuresti aineosa spetsiifikast. Nii

peaksid ortograafia puhul domineerima arvukad naited, illustrat-

sioonid, joonised, fotod jm., vormidpetuses tabelid, teksti varieeri-
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tud paigutus, oluliste tunnuste eraldamine jne., lausedpetuses on
.aga esikohal skeemid ja igasugune graafiline kujutamine. Kd&ikide
filmide nBudeks on see, et kinnistavad ja kordavad ulesanded olek-
sid vdimalikult huvitavad ning mitmekesised. Omal kohal on ka
nuputamisiilesanded. Elevust tekitavad Opilastes korrigeerimishar-
jutused. Mingil juhul ei tohiks aga uUhegi, ka kdige vaiksema kusi-
muse vOi Ulesande puhul unustada vastuse andmist jargmises
kaadris. Kui dpetaja mdnikord ei soovigi kontrollkaadrit kasutada,
vOib ta ju selle vahele jatta.

Film onnestub seda enam, mida rohkem on kaadrite koostami-
sel toetutud varasematele kogemustele ja arvestatud laste psuuhi-
kat, et ennetada tuupilisi vigu, véalistada ebatunnuste arvestamise
vdimalusi jms. Oppediafilmi loomine on loov t6d, milleks on vaja
parajal maaral fantaasiat ja leidlikkust.

Filmi pikkus sdltub aineldigu pikkusest. Uhe tunni raames pole
soovitav filmiga tegelda ule 25 minuti. Mdistagi vdib diafilmi kasu-
tada ka mitmes tunnis, kuid liialdada siiski ei tohiks. Oleks vaga
soovitav, et vahepeal tdodotaks Opetaja mdnes tunnis uUksnes 0&pi-
kuga, kuigi vastavad kaadrid on olemas. Filmi vastav osa v0ib
etendada ka kordamisvahendi funktsiooni kas samas v0i isegi
jargmistes klassides, sealhulgas ka keskkooliklassides.

Oppediafilmide demonstreerimiseks tuleks kasutada suurema '
valgusjduga diaprojektoreid, et klassiruumi poleks vaja eriti
pimendada. Kui pdaikesekiired ei lange otse ekraanile, on kaadrid
loetavad ja 0Opilased vbivad filmis antavaid harjutusi ka Kirjali-
kult sooritada.

Kuigi diafilmiga saab Oppematerjali vidga hésti doseerida, nii
et kdne alla tuleb ka Opilaste taiesti iseseisev tddtamine, ei saa
siiski valistada Opetaja juhtivat tegevust. Iga Opetaja leiab mui-
dugi oma isikuparase mooduse, kuidas filmi kommenteerida.
Olgugi et film dikteerib 0&petajale antud aineldigu kasitlemise
metoodika, jadb Opetaja tegevus tunnis ikkagi suures osas loovaks
tooks ja vadga konkreetseid juhtnddre siin anda ei saa.

Vdib soovitada, et lihtsamaid uUlesandeid lahendataks kollek-
tiivselt, rohkem métlemist ndudvaid harjutusi aga sooritataks indi-
viduaalselt. V. PalamartSuki poolt kasutatud grammatikaalaste
diafilmide isearasuseks oli see, et Ulesandekaadrid sisaldasid hul-
galiselt samatuubilisi keeleharjutusi, mis kaadri I6pu poole kee-
rustusid. See andis v@imaluse orienteeruda tugevamate Opilaste
tempole. Kui k&ige kiiremad olid judnud kaadriga I8pule, andsid
nad sellest marku dpetajale, kes lulitas ette jargmise kaadri, sol-
tumata sellest, kas aeglasemad O&pilased joudsid Idpetada kogu
t66. Katse tulemusena suurenes eksperimentaalklassis Kkiirete ja
aeglaste 0Opilaste arv, kuna kontrollklassis nivelleeriti dpilased
.ronkem keskmisele kiirusele (150, Ik. 53— 54).

Diafilmi Ulesandeid saab edukalt kasutada ka tunnikontrolliks
vOi lahitéoks. Kui Opilastel on rebitavate lehtedega bloknoodid ja
kopeerpaberid, saavad nad vastuskaadriga uUlesandeid lahendadaJ
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kahes eksemplaris. Pealmine leht antakse Opetajale kontrollimi-
seks ja hindamiseks,Malumise eksemplari parandavad 6pilased ise
kohe parast t66 ldpetamist sisselllitatud vastuskaadri jargi. Nii-
viisi saavad dpilased vahetu tagasiside ja avastatud vead I6huvad
vaarseoseid. Kui klassile teatatakse ka hindenormid, ei pruugi 6pi-

lased enam oodata, millal dpetaja t66d tagastab. Kdik on saanud
selgeks juba samas tunnis.

Oppediafilmide kasutamisel koolipraktikas on taheldatud, et

— Opilased voétavad selle t66vormi hasti vastu;

—'huvi ja aktiivsus, millega kaasneb hea distsipliin, pusib
to66 I6puni;

— Opilased rohutavad isegi t66 pdnevust, sest alati saab kohe
teada 0diged vastused,;

— eriti aktiviseeruvad klassi nérgemad 6&pilased, kes muude
téodvormide juures passiivseiks jaavad;

— vaheneb 0dpetaja téovaev tunni ettevalmistamisel (muidugi
tuleb koostada tunni Uldine plaan ja vaadata labi kasutamisele
tulevad kaadrid, vajaduse korral moelda ka lisanaiteid ja -ules-
.andeid);

— diafilm annab klassile katte materjali, mille kasitsi paljun-
damisega oleks suuri raskusi;

— kordamist véimaldab vajalike kaadrite ettekeeramine;

— kogu Oppeprotsess muutub paremini juhitavaks ja kontrol-
litavaks. Opetajal on vBimalus dppetdd kollektiivse vormi juures

Opilasi individuaalselt abistada, valja selgitada halvasti dppijate
vBimed ja t6sta nende edukust.

Kummatigi peab tunnistama, et tundides tBusev aktiivsus ei
taga alati teadmiste korget taset. Mdnikord vdib ette tulla 6ppe-
materjali nn. néilist omandamist, millele on tahelepanu juhtinud
ka I. Unt. dppuritel vdib tekkida illusioon, et nad on k&ik olulise
tunnis omandanud ja kodus pole vaja raamatut avadagi. See oht
on aga likvideeritav, sest kontrollimine jargmises tunnis annab
Opilastele objektiivse kriteeriumi oma méalu hindamiseks (108,
lk. 580). Ei tohi ka unustada, et esimestes tundides on uudsuse
momendi tottu Oppetdd efektiivsus alati suurem kui hiljem,, mil
Opilaste huvi uue votte vastu langeb. Seepérast ei tohiks dppedia-

filmide kasutamist muuta absoluutseks. Kui diafilme kasutada
vahelduseks, annab see haid tulemusi.

Diafilmide kasutamine loob ainult eeldused efektiivsemalt dpe-
tamiseks. Nende v8imaluste realiseerimine s6ltub suurel maéaaral
sellest, kuivdrd jarjekindlalt annab film dpilastele sisemise tagasi-
side ja kuidas Onnestub 0Opetajal luua valine tagasiside. Selleks
peaksid dpetajad olema kursis programmdppe alustega.

Kui diafilmid Ilulitatakse orgaaniliselt dppeprotsessi, nii et
nende demonstreerimine ei oleks eesmark omaette, siis aitavad nad

kindlasti kaasa Oppe- ja kasvatustéé parandamisele (133, Ik.
28— 40).

15 T. Ounapuu
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17.2. Perfokassett e. perfoplaat

Eestis konstrueeritud ja massiliselt toodetud perfokassettide
«VOT-4» ning «Perfo-66» juurutamine praktikasse langes 60. aas-
tate teise poolde. Opetajatele tutvustati perfokassettide ehitust ja
kasutamist 8ppetdds, koostati Ulesandeid ja kirjutati metoodilisi
artikleid. Aktiivselt lulitusid sellesse to0sse ka eesti keele Opeta-
mise metoodikud. Nii néiteks koostas V. Rukki stustemaatilise tark-
vara perfokassettidele keskastme klasside tarvis. Eraldi valjaanne-
tena ilmusid «Harjutused perfoplaadile» V klassile (1968), VI klas-
sile (1968), VII klassile (1970) ja VIl klassile (1970).

Paraku vaibus esialgne hoog. Uks selle peapdhjusi oli mate-
riaalsete vBimaluste piir itus. Meie tdédstus ei suutnud toota nif
palju kassette, kui vajar.uksid meie koolid. Samuti polnud Kkiita
toodangu kvaliteet. Riistvara kasinuse kérval ei saa aga mddda
minna ka teatud inertsusest Opetajate mdttelaadis. Ometi pole per-
fokassettide ehitus nii keeruline ega nende kasutamine nii tulikas,
nagu see esialgu vdib Opetajatele tunduda.

Perfokassett on lihtne seadis kusitluseks valikvastuste mee-
todi alusel. Ta kujutab endast kassetti korraparastes ridades ava-
dega, millest igauks vastab teatavale variantvastusele. Oige vas-

VOT-is loodud perfokassett «Perfo-66»
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tus on Sifreeritud Onarusena kasseti sees asuvas vOtmeplaadis.
Enne kasseti Opilase katte andmist katab Opetaja votmeplaadi
paberilehega. Vastuse fikseerimiseks vajutab &pilane valitud
variantvastuse kohas pliiatsiotsaga avasse. Oige vastuse korral
labistab pliiats paberi, millega 6pilane saab Kkinnituse; vastuse-
katse samal ajal jaddvustatakse: vaar vastus fikseerub punktina
paberil (1, Ik. "141— 142).

Oigele variantvastusele vastab stgavam oOnarus kasseti sisse
lukatavas keeles. Kattepaberi labivajutamine on Gpilasele signaa-
liks, et tema vastus oli Oige.

Taieliku teabe VOT-is valjatootatud perfokassettide kohta annab
«Perfoplaadi kasutamisjuhend/ Metoodiline katsematerjal» (VOT-i
rotaprint, Tallinn 1970), milles tutvustatakse Uksikasjalikult ka
perfokassettide laadimist. Siinkohal tuuakse vaid moéned eri liiki
naiteulesanded.

I. Ulesandes nr. 28 (81, lk. 35) on lheks koodiindeksiks | —
4K 0 (81, Ik. 6), mis tdhendab, et

a) kasutada tuleb keele | poolt, s. t. keel tuleb taskusse panna
nii, et reljeefse numbriga | tdhistatud keele kilg jaaks ettepoole;

b) kasutada keele 4. asendit, s. t. keel tuleb taskusse panna nii,
et keelt labivad 4 augukest ( ::) jaaksid ulespoole;

c) taht K peab todotamisel jadma perfokasseti Glaserva, nagu
on naidatud jargmisel joonisel;

123454678 o M&dra mitmuse osastava 16pp.

K
- o
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6 We ¢ ¢ s 5. rank 3 4 5 1 2
. © © - . © ® &
. 7. « O . © ® ] » « ® 9 ° pump 2 3 2 tes
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vasak In ; (i i
asei FI)OO € parempoolne  jne. ka tlesanded 11...20, mille
u " ]
iged vastused s eada Kassetl
p tulp Oiged tused saab teada kasseti

) parempoolsest tulbast.
«Perfo-66» tddasendis K.

Piklikku avasse kirjutab 6pi-
lane oma riime.

227



d) toédvalja kujutis g]f naitab, et Ulesande lahendamisel tuleb*

kasutada aukude ridu kogu plaadi ulatuses (74, |k. 17— 18).
Toodud harjutuse sooritab dpilane veatult, kui vajutab jarje-

korras jargmistesse aukudesse: 5 — x — 4 — 2 — 1 — 1— 2 —
5—4—5

Il. lgas ruhmas on 5 tegusfna. Leia need (80, lk. 8).

1) puudja 2 2) uhkeldamast 9
puudlik 8 uhkesti 1
puddlikkus 9 uhkeldada 8
puudvat 4 uhkeldan 3
putdmine 3 uhketest 0
puudsid X uhkusega 2
putdnud 7 uhkused 7
puutakse 6 uhkeldad 6
puluda 5 uhkega 5

“"jana 1 uhkeldav 4
joe.

Jarelikult peab 6pilane digeks vastamiseks vajutama esimese
rea puhul 4., x, 7., 6. ja 5. auku ning teise rea puhul 9., 8., 3., 6.
ja 4. auku.

I1l. Maéara astmevahelduse liik ja aste /valtevaheldus — v., laadi-
vaheldus — 1, tugev aste — t., nérk aste — n./ (81, lk. 10).

v. 1 t n Oiged vastuspaarid

1. romaane 1 4 2 5 1—2
2. l6pust 5 3 2 4 5—4
3. radadel 1 5 2 4 5—2
4. Kkured 5 3 2 4 3—4
5. méngudega 23 4 1 2—14
6. lattidest 5 u 2 5—4
7. latvades 5 4 3 2 5—3
8. sillale 1 2 3 4 2—4
9. raudadeni 4 1 2 2 1—2 n
10. paigas 3 4 5 1 3—1
jne.

Nagu naha, nbuab toodud ulesanne iga sbna puhul kahe torke

sooritamist.

IV. Kaks pliiatsivajutust tuleb teha ka nn. sobitustlesannetes.
6pilane otsib esimesele s6nale ajajark (vasakpoolse tulba esimene
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rida) vaste teisest tulbast ja leidnud selle (epohh), vaatab, mis
arv on kirjutatud leitud vaste jarele (34). See tdhendab, et enese-
kontrolliks tuleb tal esimeses reas sooritada kaks torget (3—4).

Leia v66rsdnaline vaste (81, lk. 25).

1. ajajark fantaasia 15
2. kindlail andmeil rajanev ennus-

tus taifuun 45
3. valikuvaba bakter 35
4. kujutlusvéime revans 23
5. savitdotooted invasioon 2X
6. uldine, koéikehaarav epohh 34
7. pisik vakantne 25
8. tugev keeristorm keraamika 13
9. végivaldne sissetung totaalne 14
10. kaotuse tagasitegemine prognoos 24

jne.

Oiged lahendid: 3—4, 2—4, 2—5, 1—5, 1—3, 1—4, 3—5, 4—5,
2—X, 2—3.

V. «Perfo-66»-le on vdimalik koostada ka selliseid ulesandeid,
mille lahendamisel pole vahendavat koodi tarviski. Kui otsis6na
on lauses vdi teatud sdnaloendis teisel kohal, tuleb enesekontrol-
liks vajutada teise auku; kui 7. kohal, siis 7. auku jne.

Mitmendal kohal lauses on alus?

Kui ma éarkasin, oli juba valge.

Teises toas mangis keegi klaverit.

Voodi ees niutsus ja kargles mu vaike valge karvane kutsikas.
Ja siis meenus mulle tanase pdeva erakordsus.

Seda péaeva oli meie Uksmeelne pere ammu oodanud.

g wdp

Et alus on antud lausetes 2., 4., 10.,, 7. ja 6. kohal, tuleb enese-
kontrolliks torgata aukudesse 2, 4, O, 7 ja 6.

Kui Ulesanded on olemas, vdtab perfokassettide ettevalmista-
mine tunniks védhe aega. Laadimiseks sobib k&ige paremini valge
pehme paber (naiteks rotaatoripaber),, mida tuleks eelnevalt suu-
remal arvul tapselt parajaks Idigata. Naelaga, millel on terav
ots &ra napistatud (vOi tikuga), torgatakse keel kassetist valja,
pannakse paber keelele Umber ja tagasipanekul jalgitakse, et keel
saaks kassetti sellesse asendisse, mida n6uab lahendamisele tuleva
Ulesande kood. Kui paberid on varem Ifigatud, vétab Uhe kasseti
laadimine aega keskmiselt 10 sekundit, 30 Gpilasega klassile kulub
siis umbes 5 minutit.

Perfokassette vdib kasutada nii 6petamise, harjutamise kui
ka kontrollimise kaigus. Kdige efektiivsemaks on aga perfokasseti
kasutamine osutunud harjutamisel.

Opetamisel tuleb kdne alla vaikese perfokassetitilesande lahen-
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damine parast, iga olulisema informatsiooniannuse ké&sitlemist.
See eeldab, et Gppematerjal on loogiliselt jarjestatud ja doseeri-
tud vastavalt tédhtsusele ning keerukusele Uksikuteks I8ikudeks ja
alaldikudeks, eraldades rangelt olulise ebaolulisest. Ulesanded ei
tohiks olla sisult ega vormilt Sabloonsed, sest kui Opilane taidab
ainult Uht taupi harjutusi, kaob huvi nende vastu ja vaheneb mot-
lemise aktiivsus.

Esmakordsel to6tamisel perfokassetiga tuleb 0&pilastele kordu-
valt réhutada, et kassetid aitavad neil dppida, sest igaliks saab
kohe teada, kas ta otsustas digesti vdi mitte. Perfokassetid pole
mitte selleks, et korduvate proovimistega teada saada &8ige vas-
tus, vaid selleks, et kontrollida, kas vastus on dige. Iga vale torge
jatab jalje ja koik jaljed kokku néitavad vigade arvu.

Iga miniulesande jarel ei jdua dopetaja kdigi dpilaste t66d kont-
rollida (selleks tuleks tal paberid kassettidest valja votta ja Ule
vaadata). Seepéarast vbiksid Opilased ise naidata dpetajale séhvi-
kutega (vt. 17.4.), mitu viga nad uUlesande lahendamisel tegid.
Veendunud, et kéasitletud aineuhik on suuremal osal klassist oman-
datud, vdib Opetaja asuda uue ainethiku kasitlemisele. Kui aga
tulemused Opetajat ei rahulda, peab ta materjali uuesti seletama
ja slivendama. Mdistagi eeldab niisugune OGpetamine ranget td6-
korraldust ja aja otstarbekat kasutamist, aga kasu on sellest kind-
lasti, sest Oppeprotsess muutub paremini juhitavaks (6petaja
kohandab &petust vastavalt hetkeseisule klassis).

Uksjagu lihtsam on organiseerida perfokassettide abil harju-
tamist. Parast uue aine kasitlemist saavad 0Opilased kassetid ja
tlesanded, mis peavad sisaldama piisavalt harjutavat Gppemater-
jali, et tagada O&pilastel oskuste ja vilumuste kujunemine. TO66-
kdsud ja Ulesanded olgu tapselt ja selgesti formuleeritud, valti-
maks igasugust kaksipidi méistmist. Et vahendada juhuslikkust
bige vastuse valimisel, on soovitav anda iga Ulesande puhul 3... 5
variantvastust. Samal ajal ei tohiks Ukski valikvastus olla nii
absurdne, et dpilane selle kohe kdrvale jatab (74, Ik. 20—22).

On &aarmiselt oluline (eriti ortograafiaalaste kisimuste puhul),
et t66 perfokassetiga ei kujutaks 'mitte ainult torkimisprotsessi,
vaid ka Kirjutamisprotsessi, s.t. et dpilane saaks kdigepealt per-
fokassetilt kinnituse 8igest vastusest ja seejarel Kirjutaks9 selle
sBna vihikusse, tdmmates kriitilisele kohale veel joone alla.

Individualiseerimine tuleb t66s perfokassettidega kdne alla eel-
kdige tempos. Kiirematel hahendajatel vétab &petaja juba tunnis
paberid'kassetist valja ja laeb kassetid uuesti, et suunata vdime-
kamaid raskemate Ulesannete lahendamisele. Paberite Ulevaata-
mine ladheb Kkiiresti. Vigade arv on 0Opetajal kasulik registreerida
(tunnis vdi parast tundi), et seda edaspidises t60s arvestada. Nii
on Opetajal pidevalt Ulevaade ko&igi Opilaste tasemest. Kasu on
muidugi ainult siis, kui dpetaja sellele vastavalt t6esti oma edasist
t6dd planeerib (134, Ik. 42—43).
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Vahem on perfokassetid digustanud end Opilaste teadmiste kont-
rollimisel hinnete saamise eesmaérgil. Kui dpetamise ja harjuta-
mise (ka kinnistamise ja kordamise) kaigus tootavad Opilased
taiesti ausalt, siis halva hinde saamise kartuses proovitakse moni-
kord ka petta. Peale selle on perfokassetil negatiivseidki omadusi
(fikseerib ka ilmsest tdhelepanematusest tehtud vead; sagedase
kasutamise korral v8ib perfokasseti voti opilastele meelde jaada),
mis ei lase alati Opilaste teadmisi objektiivselt hinnata.

Toéost perfokassettidega on tehtud arvukalt jareldusi. Nii maéar-
gib S. L. Pressey, et katsed Ameerika Uhendriikides tdid esile mit-
meid perfokassettide eeliseid. See meetod vdhendab nii 6petaja kui
ka dpilase mehaanilist t66d ning kiirendab harjutamist. Kui tles-
anded Oppeaine vastava osa kohta on esitatud sistemaatiliselt, on
perfokassettidega to6tamisel ka dpetav funktsioon. Perfokassettide
abil dppinud ja harjutanud 0&pilased on naidanud paremaid tead-
misi kui traditsiooniliste meetoditega 6ppinud (76, Ik. 145— 148).

K. Toim peab perfokassetillesandeid tShusaiks grammatika-
alaste teadmiste kinnistamisel ning figete keelevormide kujunda-
misel. Perfokassetitilesanded meeldivad ka ndrgematele dpilastele

ja sunnivad neid intensiivsemale mbottetddle. Siiski ei tohiks t66
perfokassettidega hdlmata tervet tundi, sest see muudab Gppeprot-
sessi Uksluiseks. Perfokassetid on koige efektiivsemad siis, Kui
neid kasutatakse vaheldumisi teiste meetoditega ja kui need on

moeldud eelkdige enesekontrolliks ega plua taita kontrollt66 funkt-
siooni (101, Ik™ 27).

17.3. Tabelkontroll

Tabelkontroll (kodumaises Kkirjanduses «maatrikskontroll») on
olnud Ndukogude Liidus ja ka meie vabariigis Uheks populaarse-
maks kontrollimeetodiks.

Tabelkontrolli blankette on vaga mitmesuguses vormis. Eesti
uldhariduskoolides levinud blanketid sisaldavad tavaliselt 20 rida,
mille esimesse veergu margitakse kirjutusmasinal trikitult vdi 6pi-
lase poolt Gpetaja dikteerimise jargi kusimused vdi Ulesanded. Kui
Ulesanded esitatakse eri lehel, kujutab tabelkontrolli blankett
endast ainult vastuste lehte, olles perfokasseti funktsioonis. Kui
Opetaja soovib vdi Ulesanne nduab, vdidakse osa ridu jatta kasu-
tamata. Jargmised veerud (sdltuvalt blanketist 5... 6) on valik-
vastuste jaoks ja need on tahistatud suurte tahtedega. Ka valik-
vastuste arvu vOib Opetaja vajaduse korral vdhendada. Need truki-
takse vOi kirjutatakse suurte tdhtede alla. Lehe taitmisel margib
opilane iga ulesande puhul ristikese sellesse lahtrisse, milles too-
dud variantvastust ta Oigeks peab. 6ige vastus vdib moodustuda
ka mitme variantvastuse kombinatsioonina (20, Ik. 5). Seega on
tegemist valiktestile vaga lahedal seisva vottega (6, lk. 111— 112).

Opilaste vastuste kontrollimiseks asetab &petaja blanketile nn.

231



vOtmelehe, mis kujutab endast labipaistvat trafaretti, tapsemalt
transparenti, mille joonestik uUhtib blanketi joonestikuga. Vo&trne-
leht vdib olla labipaistvast paberist (kalkast) v6i ka plsivamast
materjalist, naiteks tselluloidist (1, Ik. 137). Kui dpetaja kasutu-
ses pole kalkale juba valmis trikitud joonestikuga v&tmelehti, on
see lihtne ise valmistada. Oigete vastuste kohad v6ib vétmelehel
tdhistada mitmeti: Umbritseda vastavad lahtrid jameda joonega,
teha Oigetesse kohtadesse silmatorkava s60ri vdi ovaali (rist vdib
Opilase tehtud ristiga kokku langeda ja raskendada kontrollimist)
vOi lBigata Oigete vastuste kohtadesse avad. Eelistada tuleb vii-
mast moodust, sest siis saab 0Opetaja kdige hdlpsamalt naidata
Opilasele vea korral ka dige vastuse (teeb avasse punase risti).
Labipaistmatu avadega vdtmelehe kasutamise puuduseks on see,
et Opetajal on tulikas avastada, kas Opilane pole igaks juhuks tei-
nud marke mitmesse vastuslahtrisse. L&bipaistev vétmeleht voi-
maldab ka kontrolli tulemuste uUksikasjalikku analttsi (vigade
iseloomu, esinemissageduse jm. selgitamist). Selleks tuleb peale
Oigete vastuste kokkulugemist punktikestega &dra markida kdik
lahtrid, kuhu on sattunud vaarad vastused. Uhe ja sama v&tme-
lehe abil terve rihma t66 kontrollimine annab Gpetajale tapse pildi
vigade kuhjumisest, mis orienteerib OGpetajat nii vigade seletami-
sel kui ka to6 edasisel suunamisel (1, lk. 137; 6, lk. 112). Uhe
veeru vOib jatta nende kusimuste aramarkimiseks, millel ei ole
Uldse diget vastust antud variantide seas, teise veeru aga veel dpe-
tajale vastamata jaanud kusimuste kokkulugemiseks. Uhe vaba
rea 5 lahtrisse on aga kasulik kodeerida ko&ik analtusitava grupi
hinded. Nii valmibki Uksikasjalik Ulevaade ja aruanne tehtu kohta
(102, Ik. 42).

Tabelkontroll on osutunud vagagi paindlikuks ning temas on
avastatud ullatavalt mitmekesiseid vBimalusi. Kontrolli tulemuste
objektiivsuse suurendamiseks tuleb klassis kasutada ulesannetest
mitut varianti digete vastuste erineva paigutusega (tavalises kooli-
tunnis sobiks 4 varianti). Blankettide kontrollimist saab &petaja
aga teostada ikkagi 1... 2 vBtmelehe jargi, pédrates seda iga kord
isepidi.

Tabelkontrolli on peaasjalikult kasutatud Opetaja t66 kergen-
damiseks: dpilaste t66de kontrollimise hdlbustamiseks, s. 0. ajalise
0konoomsuse saavutamiseks. Kuid tabelkontrolli on vdéimalik kasu-
tada ka harjutamise kaigus enesekontrolli vahendina.

Parast uue osa késitlemist jagatakse dpilastele valja tabelkont-
rolli blanketid, kuhu on Ulesanded juba peale trukitud (seda vdi-
vad Opilased teha ka ise kas &rakirjana tahvlilt vdi dpetaja dik-
teerimise jargi). Pinginaabrid saavad Ulesannetest erinevad
variandid. Tabelite téitmine ristikestega v8tab Opilastelt vahe
aega. Kui Opilane jouab iseseisva tédga I6puni, saab ta Opetajalt
vOi votab ise selleks ettendhtud kohast vdtmelehe, mille jargi
parandab ise oma uUlesande. Nii veendub iga dpilane koheselt oma
vigades, et neid edaspidi valtida. Uhtlasi margivad Gpilased vas-
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tavatesse lahtritesse punktide arvu ja tahvlile kirjutatud norma-
tiivide alusel ka hinde. Seejarel antakse Ulesanded Opetajale, kes
saab kiiresti teada kogu klassi taseme. Piisab vaid 6petajal jagada
t6dd kahte pakki: Uhte need, mis ndaitavad uue materjali tundmist,
teise need, mille autorite teadmistes on veel lunki. Esimesed 0pi-
lased saavad uue Ulesande v6i loa asuda koduse harjutuse tege-
misele, teised aga vdtab Opetaja oma tédhelepanu alla ja selgitab
neile vastavat osa veel vdi aitab individuaalselt jArgmise uUlesande
lahendamisel. Seega on teostatud ka dpetajapoolne kontroll. Jéare-
likult vBimaldab tabelkontroll nii sisemise kui ka vélise tagasi-
side.

Muidugi peab 06petajal olema selleks arvukalt vétmelehti. Ei
piisa ainult paarist variandist, sest Opilastele v8ivad mdne aja
parast kasutatavate vdtmelehtede vastuste skeemid (rédngad voi
avad) meelde jadda. Seeparast tuleks aeg-ajalt vdtmelehtede
variantide arvu suurendada. Uhe variandi ettevalmistamine ei ole
kuigi suur t66. Tarvis on ainult parajaks lf8igatud kalkalehtedele
kanda &igetesse kohtadesse rdngakesed (avade ldikamine vdtab
rohkem aega). Kui dpetaja valmistab 6ppeaasta jooksul igas kuus
ainult Ghe variandigi, piisab votmelehtedest alatiseks.

Et tabelkontroll ja perfokassett toetuvad mdélemad valikvas-
tustele, siis on vastavate ulesannete koostamises palju uUhist. Kuid
tabelkontroll on paindlikum ja odavam kui perfokassett. Klisimuste
ja digete vastuste I8ikepunktid vdivad tabelkontrolli puhul sattuda
Ukskoik kuhu, kuna perfokassetil on piiratud arv fikseeritud Sif-
reid, mille arvestamine harjutuste koostamisel on rangelt kohus-
tuslik. K&ik perfokassetile mdeldud harjutused on realiseeritavad
ka tabelkontrolliga, mitte aga vastupidi.

Kuigi tabelkontrolli pdhitlesandeks jaab massiline kontroll
(valise tagasiside saamine), vOib tal teatud tingimustes olla ka
otseselt dpetav funktsioon nagu perfokassetil. Kui joutakse tabel-
kontrolli materjalide tsentraliseeritud levitamiseni, rutmiseeritakse
Oppetddd ja kogu dppeprotsess muutub paremini juhitavaks (135,

Ik. 82— 85).

174. Séhvikud

Klassi kollektiivseks vastamiseks on paljud metoodikud soovita-
nud kasutada mitmesuguseid Ulestdstetavaid sahvikuid: kaardi-
kesi, kolmnurki, lipikuid. S&hvikutele on kantud sumbolid, mis
tahistavad teatud keelemdisteid vdi -elemente. Kaanete aratund-
mise harjutamiseks on sahvikud luhenditega N., OM., OS. jne.;
sdnaalgulise h treenimiseks sdhvikud siimbolitega h ja O jne. Sah-
vikutele vdib kanda réhuliited -ki ja -gi; mitmuse tunnused -de ja
-te; ne- ja s-sdnade mitmuse osastava I8pud; vélted I, Il ja Il (vOi
neile vastavad sulghéalikud g, b, d; k, p, t\ kk, pp, tt)\ sdnaliigid,
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tilpsdnad ja palju muud. Praktiliselt polegi niisugust aineosa,
mille harjutamist ei saaks kohandada sahvikutele.

Vastamise sahvikutega v8ib teha ka manguliseks:

— see pingirida, kes leiab Opetaja loetud lausest «<oma» otsi-
sdna (igale reale on antud Uks segiaetavatest mdistetest), tdstab
kaardi vastava sumboliga;

— ridadevahelise vdistluse puhul tuleb see, kes ulestéstmisel

eksib, oma rea ette (langeb vdistlusest valja), ning rida, kust on
kdige rohkem seisjaid, loetakse kaotanuks;

— kontrollijatena rakendatakse pingiridade tugevamaid &pi-
lasi, kes tulevad kohtunikuameti pidamiseks klassi ette.

Niisuguste sahvikute puuduseks on see, et nende arv on aetud
vaga suureks: iga vaiksemagi grammatikaosa jaoks on eri sahvi-
kud. Muidugi saab kord valmistatud sahvikuid kasutada mitu aas-
tat. Korraga antakse Opilastele katte ainult need, mis on seotud
kasitletava teemaga. Kui sdhvikuid peavad tegema &pilased ise,
oleks nende t66jou saastmiseks OGigem kasutada numbritega sah-
vikuid, nagu on soovitanud G. Laugaste (38, Ik. 173).

Sahvikud on lihtsustatud variant numbritabloost, mis on teis-
tes riikides levinud valise tagasiside mehhaniseerimiseks. Numbri-
tablood kujutavad endast liikuva raamiga varustatud riba, mil-
lele on kantud suuremdddulised numbrid, vdi ka raamatut, nagu
seda kasutavad kohtunikud v@&imlemisvdistlustel. Kisimus esita-
takse koos variantvastustega. Iga Opilane seab oma tabloole
numbri, mis vastab tema poolt digeks peetavale vastusele, ning
Opetaja korralduse peale tdstavad kdik Opilased tablood ules. Nii
saab Opetaja moéne sekundiga Ulevaate kogu klassi teadmistest.
Vaatamata oma primitiivsusele vdib selline vfte osutuda otstarbe-
kaks ja tdhusaks (1, Ik. 136).

Sahvikud valmistavad 0&pilased ise k&vemast kartongist &pe-
taja poolt antud moddete jargi. Moddud vdiksid olla néiteks
25X5 cm. Sahvikute arv on 3... 5 vastavalt dpetaja aranégemi-
sele. Sadhvikute Uks pool olgu valge, et kiri rohkem silma paistaks.
Kui kartong ise ei ole valge, tuleb see paberiga ule kleepida, dpe-
taja antud Sabloonide jargi kannavad 0&pilased numbrid sahviku-
tele nii, nagu on vahendatuna naidatud joonisel.

Sahvikute esi- ja tagakulg.
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Sahvikute tagakilg jaab kas tuhjaks, et tagantpoolt poleks
vBimalik midagi valja lugeda, v0i kaetakse varvipaberiga. Viima-
sel juhul jagatakse iga sahvik risti pooleks ja tahistatakse kahe
varviga, naiteks must— valge (joonisel), kollane — pruun, si-
nine— punane, roheline— oranz ja roosa— lilla.

Soovitav on, et dpilased kleebiksid dpikute Umbrispaberile vas-
tavad taskud, kus nad hakkavad séhvikuid hoidma. Praktika on
naidanud, et sahvikuid kiputakse sageli koju unustama. Ometi
peaksid need k&eparast olema igas keeletunnis. Veel parem on
.hoida séhvikuid koolis 6ppevahendite kapis. Enne eesti keele tundi
jagavad korrapidajad need laudadele laiali. Sdhvikud on kullaltki
universaalsed dppevahendid ja kui need on korralikult tehtud, siis
on nad kasutamiskdlblikud vdhemalt paar aastat ja mitte ainult
eesti keele tunnis.

Ei ole grammatikaosa, mida ei saaks sahvikute jaoks kodee-
rida. Kood ule 6 (3 sdhvikut) pole soovitav, sest see teeb pildi dpi-
lase jaoks liiga kirjuks. Koodi kirjutab &petaja alati tahvlile.

Moéningaid naidiskoode:

1) 1 — liide -gi 2) 1 — vaike algustéaht
2 — liide -ki 2 — suur algustéht
3) 1 — astmevaheldusetu 4) 1 — nimisdna
2 — valtevaheldus, nérk 2 — omadussdna
aste
3 — valtevaheldus, tugev 3 — arvsdna
aste
4 — laadivaheldus, ndrk 4 — asesdna
aste
5 — laadivaheldus, tugev 5 — tegusdna
aste
6 — muutumatu sdna
5) 1 — tavaline lihtlause 6) 1 — koma
2 — koondlause 2 — koolon
3 — rindlause 3 — semikoolon
4 — pbéimlause 4 — mottekriips

On avaldatud arvamust, et kodeeritud sadhvikud on laste jaoks
lilga keerulised. Kui kood seisab pidevalt silme ees, ei kujuta vas-
tava sahviku valimine dpilastele enam praktiliselt mingit lisaope-
ratsiooni, nagu on vaidetud. Pealegi saab numbritega séhvikuid
kasutada sageli ka ilma kodeerimiseta, naiteks vastamisel kusi-
musele mitu? v6i mitmes? (Mitmendas véltes on antud sdna? Mit-
mendale reeglile alluB antud juhtum? Mitmes s6na on lauses o6el-
diseks? Mitu nimisbna on antud lauses? Kas Uks voi kaks sona,
s. t. kas tuleb kirjutada kokku véi lahku? jne.)

Séhvikud tagavad nii kontrolli kui ka enesekontrolli. Kasu
sellest vottest on aga ainult siis, kui klassis valitseb kindel t66-
kord.
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Néaide ridadevahelisest vdistlusest.

Opetaja nimetab sdna kohv (tahvlil on 1. kood), dpilased mot-
levad omaette, kas tuleb liita -gi vdi -ki. Keegi oma sahvikut veel
tosta ei tohi. Alles Opetaja méarguande peale (naiteks ké&teplaks)
tdstavad koik dpilased korraga ules numbri, mida nad digeks pea-
vad. Voistlustingimused né&evad ette, et kord Ulestdstetud sédhvikut
ei tohi enam vahetada. See vdtab teiste pealt vaatamise vdéimaluse.
Kes teistega Uheaegselt oma s&hvikut ei tdsta v6i Uritab vahe-
tada, toob oma reale miinuspunkti, dpetaja néeb kohe, kas kd&igil
on ikka uleval number 1 {-gi), iga vaar tdste toob samuti reale
emiinuspunkti. Punktid maéargitakse tahvlile. Vdistluse vdidab mui-
dugi vaikseima miinuspunktide arvuga rida. Kui kohtunikena
rakendatakse ridade tugevamaid 0&pilasi, loeb 1. rea esindaja 2.
rea vaari vastuseid, 2. rea dpilane jalgib 3. rida ja 3. rea Opilane
omakorda 1 rida. Kes tihti valesti vastab, sellel pole asi ilmselt
selge. Nii saab Opetaja teada, kuidas klass tervikuna antud mater-
jali tunneb, aga Uhtlasi avastab need, keda on vaja v0tta edasise
tahelepanu alla. Et dpetaja vdi kohtunikud nimetavad ka nende
nimed, kes valesti otsustasid, ning tehakse teatavaks 8ige vastus
(kui tegemist on koodiga ule 2), siis on tagatud 0&pilastele ka
~enesekontroll. Teinekord v8ib keegi dpilastest ndidata dpetaja kor-
raldusel kogu klassile diget vastust.

Kui kohe esimesel korral, mil sahvikud tarvitusele vdetakse,
teatatakse lastele tédkord ja hiljem n8udmistes jarjekindel ollakse,

Opilased harjutamas kodeeritud sahvikutega
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vOtavad oOpilased tookorra niivbrd omaks, et edaspidi ei tekita
metoodilise vdtte organisatoorne killg dpetajale mingeid raskusi.

Séhvikud ei ole mitte ainult harjutamiseks. Ka uue aine kéasit-
lemise kaigus saaks Opetaja hankida nende abil teavet klassist,,
kuidas 0dpilased on temast (v6i Opikust) aru saanud. Parast Uhe
informatsiooniannuse andmist tuleks kohe kontrollida sahviku-
tega, kas selle annuse sisu on ikka kdigi Opilaste teadvusse digesti
joudnud. Olgu selleks annuseks néaiteks pohisdna definitsioon:
P6hisbna on see sbna, mille juurde kuulub teine sdna ja millest
lahtudes asetatakse kiusimus. Kohe esitatakse klassile rida séna-
paare ja Opilased naitavad sahvikutega, kumb sdna on p&hisfna:
1) minu pinginaaber; 2) kirjutas harjutust; 3) rasket harjutust.
Nii dpilasi kontrollides saab Gpetaja teada, millal vdib edasi minna
jargmise annuse juurde.

Kui aga t66 numbriliste sdhvikutega muutub liiga igapaeva-
seks ja hakkab dpilasi tuutama, v8ib vahelduseks kasutada koodis
varve, s.t. vOtta tarvitusele sahvikute varvilised tagakuljed. Nai-
teks i-ulivdorde harjutamisel néeks Ulesande kood vélja jargmine:
valge — i-Ulivlrret ei ole; must — diftong + m\ sinine — em\
oranz — im. «Valgusfoori» mangimisel vGetakse kasutusele mui-
dugi foorivarvid, kus punane tahistab millegi keeldu, roheline
lubamist, kollane aga neutraalsust. Selline igapdevaelust laena-
tud kood jaadb opilastele kergesti meelde ega ndéua tahvlile mar-
kimist. Naiteks Ulesanne, kas tuleb lisada teine r vOi mitte?
kor-idor (punane), var-ukas (roheline), ar-eteerima (kollane).
Kas tuleb.panna punkt v6i mitte? Ruumis 227 (punane), 227. ruuT
mis (roheline), tel (= tel.) 555-411 (kollane). Mangu ajal vdiksid
kolm d&pilast olla tahvli juures, et kanda iga vastuse jarel vastav
keelend kas tabeli «punasesse», «rohelisse» v8i «kollasesse» laht-
risse. Niiviisi saavad 0Opilased lahendatud probleemidele ka
visuaalse kinnituse.

Kokkl vottes saavad Opilased sahvikutega demonstreerida

— kodeeritud vastuseid harjutamise kaigus;

— rakendatava reegli jarjenumbrit, arvvastusega Ulesande
lahendit ja Uldse igasuguseid vastuseid, millel on otsene arvuline
kuju;

~— mMmistahes iseseisvas t66s tehtud vigade arvu (ka hindeid,
mida Opilased ise endale panevad dpetaja antud normide jargi);

— oma arusaamist teatud informatsiooniannusest Opetamise
kaigus.

Valise, tagasiside, kiirendamiseks ort sédhvikud asendamatuteks
vahenditeks. Nende kasutegur suureneb veelgi, kui t66 sahviku-
tega uhendatakse, orgaaniliselt mdnede sisemise tagasiside tee-
nistuses olevate todvdtetega: enesekontroll (kantava) tahvli, &ppe-
diafilmi v6i arvvastusega Uulesannete abil (133, lk. 22—28).
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17.5. Arvvastusega Uulesanded

Opilased peavad kdige igavamateks harjutusteks neid, mis ndua-
vad palju mehhaanilist kirjutamist, linkade taitmist vdi komade
panemist, mida saaks teha raamatussegi. Siit on kasvanud prob-
leem, kuidas mitmekesistada OpikuharjutusL Selles suhtes peaks
aga keeledpetaja oma fantaasiat maksimaalselt pingutama (105,
k. 649).

Mdningat elevust toovad keeletundi arvvastusega Uulesanded.
Votte autoriks on G. Laugaste, kes esimesena hakkas arvvastu-
sega Ulesandeid kasutama ka praktikas — Ulidpilaste tanapaeva
eesti keele loengutel.

Oheteemaliste Ulesannete korral (leida valikvastustest 0&ige)
kasutatakse vastuse kontrollimiseks liitmise menetlust.

Naidis. Liida k®&igi Il-valteliste sfnade jarjenumbrid reas ja
vOrdle saadud summat kontrollarvuga.

Mul korraks nagu kahju puidust,
mis tuli s66nud sootumaks;

kuid siis ma markan: tuba sellest
on saanud marksa soojemaks. (26)

Lahenduskaik: korraks (2. sdna reas) + kahju (4.) + puidust
<5.) -1 s6bnud (3.) + sellest (6.) + saanud (2.) + soojemaks
<4) = 26.

Mitme elemendiga analtusitlesannetes kasutatakse korrutamis-
liitmise menetlust arvkoodi vahendusel.

Naidis. Maara koigi sdnade valde (liitsbnade komponente
.arvesta eraldi). Seejarel korruta sdna jarjenumbrit reas vastava
koodinumbriga, liilda korrutised ja vordle saadud summat rea
16pus antud kontrollarvuga.

Kood: Verisuline varblane aia peal (11)
I valde — 1 lennuks kohendab tiivanukke. (10)
Il valde — 2 Nae, seda vaetitki kdrgusse veab (2)

Il véalde — O stidant erutav maakera kuppel! (7)

Lahenduskaik: 1X1+2X1+3X0+4X2+5X0=11
1X2+2X1+3X2+4X0 =10
1X0+ 2X1 + 3X0+ 4X04-5X0= 2
1X1+2X1+3X0+4X1+5X0= 7

Morfoloogiast saab. koostada Ulesandeid naiteks sdnaliikide
maéaramisele.

Maara koik sdnaliigid ning. tee arvutused nagu eelmises Ules-
andes.
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Kood: Kord vanglaist valguvad te véed, (14)
nimiséna — 0 tais vabaduse rodmsat kihku, (16)
teguséna — 1 ja véaravais teil mdédga pihku (11)
asesbna — 2 taas vajutavad sObrakéed. (5)
maarséna — 3 Lahenduskaik:

omadusséna — 4 1X3+2X0+3X 1+4X2+5X0= 14
sidesfna — 5 1X4+2X0+3X4+4X0 =16;
kaassdna — 6 1X5+ 2X0+ 3X2+ 4X0+ 5X0= 11,

1X3+2X1+3X0+4XO0 = 5 (

Suntaksist sobib analoogilisi uUlesandeid koostada lauseliik-
mete (ka fraaside) maaramisele.

Liida kdigi oeldiste (= verbi pdodrdeliste vormide) jarjenumb-
rid reas ja vdrdle summat kontrollarvuga.

Ndnda valusat valgust ta kiirgab,
et sunnib sind sulgema laud.

Ja ndnda see valgus mind piirab
nagu kauge ja igatsev laul. (13)

Lahenduskaik: 5+ 2+ 6+0=13 (34, Ik. 10— 16).

Ulesannete koostamisel tuleks taotleda, et Gpilased tegeleksid
vBimalikult véaikeste arvudega (muidu v8ib laste peatdahelepanu
kalduda grammatikalt aritmeetikale). Mida vaiksemad arvud, seda
parem. Selleks tuleb koodi lilitada ka 0, mis vastaku Uhele sage-
damini esinevale komponendile. Koodi suuremad numbrid sobivad
see-eest harvemini ettetulevatele elementidele.

Arvvastusega harjutustlesandeid vdivad Opilased lahendada
nii klassis kui ka kodus. Mehhaanilise Kkirjutamisté6é valtimiseks
on vaja, et Ulesanded oleksid paljundatud ja jagatud Oopilastele
lehtedel, millele nad véivad teha oma arvutused. Vaga hasti sobi-
vad arvvastusega UuUlesanded tddvihikuisse. Mdistagi vdib kasu-
tada ka ilmunud Ulesandekogusid.

Kui etteantud vastus véalja tuleb,’on see dpilasele informatsioo-
niks, et ta on oma Uulesande 8igesti lahendanud. Vastasel korral
tuleb tal otsida viga. Nii tagatakse vahetu enesekontroll.

Véliskontrolliks jatab ©Opetaja mdnikord vastuse(d) klassile
andmata. Kui kdik on Ulesande lahendamisega I6pule jdudnud, s.t.
saanud arvulise vastuse, demonstreerivad nad Opetaja mérgu-
ande peale oma vastust sdhvikutega. Nii saab ka 8petaja teada
klassi ndrgemad, kes vajavad taiendavaid seletusi vdi harjutusi
(133, Ik. 42—43).

Mdnede puuduste kdrval (puhtaritmeetilise kombineerimise
vBimalus, juhuslik arvuline kokkusattumus, ajakulu aritmeetikale)
omab nimetatud tooviis jargmisi eeliseid:

— Kkiire tagasiside t66 kaigus;
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— vbBimalus té6d individualiseerida nii teema, tempo kui kai
mahu osas;

— iseseisva koduse harjutamise vdimalus;

— rida psouuhilisi faktoreid, mis stimuleerivad puudlikkust
(materjali piiritlus, kindel eesmark, varjatud vdistlusmoment);

— positiivne tldmulje: dpilased t6édtavad huvi ja pingega, are™
neb téhelepanelikkus, tédpsus ja keskendus (148, Ik. 53— 61).

Arvvastusega Ulesannetega ei tohiks liialdada, sest aritmeetika-:
vOib Opilasi tiUutama hakata. Kui aga neid Ulesandeid kasutada
vaheldusena, rikastavad nad eesti keele tundi huvitava téovottega..

17.6. Lihtsad arvulised orientiirid

Et arvvastusega ulesannete koostamine vdtab Opetajal omajagui
aega, siis vOib kasutada nn. lihtsamaid arvulisi orientiire, mis.
kindlustavad dpilastele vahemalt osalise tagasiside.

Vote ise pole didaktika ajaloos tundmatu. Juba 20. aastatel,
koostas F. Puusepp esimesi arvulise vitmega harjutusi. Tanapéae-
val antakse Opilastele mitmesuguseid arvulisi orientiire peaaegu:
igas tunnis. Sisuliselt on tegemist nn. vétmekoodiga”™ st 6eldakse,
Opilastele, mitu otsisbna (teatud keelelist n&htust) peavad nad:
tekstist leidma. Ka tddjuhendite andmisel v8ib sagedamini appi
votta votmemeetodi, mis vdimaldab teostada enesekontrolli. Edu-
kalt on seda moodust praktiseeritud toévihikuis. Kuigi tagasiside
jdab monevdrra puudulikuks (dpilane vBib saada kull dige arvu®
lise tulemuse, kuid ulesanne ei pea veel tingimata olema &8igesti
lahendatud), on niisuguselgi t6évottel oma vaartus. Opilases tekib’
pinge, kas tuleb ikka véalja vB8i mitte. See tiivustab ja sunnib 6&pi-
last pingelisemale ma&ttetddle. Ainult arvulise orientiiri andmisega,
ei tohiks siiski piirduda. Pé&rast iseseisvat t66d peaks jargnema
tapsem frontaalne kontroll.

Moningaid tookaske ulesannetele lihtsate arvuliste orientiiri-
dega.

1 Silbita antud lause (pead saama 25 silpi).

2. Mangi méangu «Neljas liigne». Varjatud arvuline orientiir
avaldub siin selles, et dpilane peab igast reast leidma Uhe otsi-
sbna, mis teatud keelelisest aspektist on selles reas liigne. Naiteks:
reas punane, sinine, roosa, valge on liigne roosa, millest ainsana
pole vdimalik moodustada i-ulivérret.

3. Aseta 14 koma, 2 koolonit ja 3 mé&ttekriipsu antud lause-
tesse.

4. Harjutuses on 11 suurt ja 7 vaikest algustdhte. Leia need..
5. Leia jargnevast Ulesandest 6 pesa-tilpi sdna.

6. Harjutuses on uUhepalju sihilisi ja sihituid verbe. Aga kui.
palju? Nimeta need.
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7. Ulesandes on 8 juhtu, mis alluvad pdhireeglile, 2 juhtu aga

Igale erandreeglile. Leia need.

8. Jargnevas tekstis on nimisénu 2 korda rohkem kui asesfnu.
Kui palju on kumbagi sodnaliiki?

Sel viisil saab luua osalise sisemise tagasiside. Informatsioo-
niks Opetajale vdivad oma ké&e tdsta need, kel Ulesanne vélja ei
tule. Vigade arvu naitamisel vdi ka vastamisel on jallegi véimalik
kasutada sahvikuid.

Voti lintsa arvulise orientiiri ndol ajendab oOpilast Ulesande
grammatilist sisu tdhelepanelikumalt jalgima ja analiiisima. Loo-
mulikult pole arvulise vdtmega harjutused mingi universaalne
to616ik, kull aga toovad need todsse vajalikku vaheldust ja mitme-

kesisust (133, Ik. 43—46).

17.7. Klassi- vdi kantav tahvel

Kaua aega piirdus keele6petus vaid 0piku, vihiku ja klassitahvli
'kasutamisega. Seejuures rakendati klassitahvel mdnikord ka ene-
sekontrolli teenistusse. Mitmed autorid on soovitanud kontrollida
iseseisvat t66d klassitahvli jargi. Kontrollimist lihtsa kirjapildi
abil on kasutatud nendel juhtudel, kui oluline on digekiri (valdete
.0igekirjutus, suur ja véaike algustadht, kokku- ja lahkukirjutamine).
Kahe kirjapildi voérdlus hoiab lapsi aktiivses tegevuses (83,
k. 204).

Sageli tekib aga vajadus tunni algul varjata dpilaste eest seda,
-mis vahetunni ajal on tahvlile kirjutatud, ning alles teatud tunni-
.0sas teha lahendid vms. d&pilastele néhtavaks. Seepéarast laks
:50. aastatel moodi tahvlite varustamine eesriietega, mis sobival
-momendil kdrvale lukati, et serveerida klassile vajalik tekst. Kui
aga klassitahvel ei olnud kullalt suur, langes eesriiete kasutamise
vBimalus ara, sest tahvlit laks vaja uldiseks t6oks.

Siis said eluBiguse kantavad tahvlid, mis algul olid vineerist ja
:seeparast kaasaskandmiseks upris tilikad. Niisugustele tahvlitele
.oli tekst varem valmis kirjutatud voi asetati tahvel spetsiaalsele
statiivile Opetajalaual, tagakulg klassi poole. Kui klass sai ise-
seisva tdo, sooritas Uks Opilane selle kantaval tahvlil. T6d valmis,
poorati tahvel klassi poole ja teostati t66 kontrollimine.

Hiljem levisid kokkurullitavad tahvlid, mis on kull mugavamad
-transportimiseks, kuid millele on ka hoopis tiulikam kirjutada tun-
nis nii, et klass ei naeks (sellisele kantavale tahvlile kirjutami-
seks tuleb see asetada mingile kdvale alusele, naiteks klassitahv-
lile). Kdige rohkem on kokkurullitavaid tahvleid kasutatud ules-
annete serveerimiseks kontrolltdoks.

Tanapéaeval on enamikus klassides kolmeosalised tiibtahvlid,
emille 4drmised osad on keskmisele pealeptdratavad. Sel kombel
e:saab klassitahvlilgi teatud materjale tunnis varjata ja parajal
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hetkel avada, st klassitahvel on suuresti Ule votnud kantava tahvli,
funktsioonid. Killap seeparast on kantavad tahvlid meie kooli-
praktikas'véalja suremas.

Klassi- v6i kantavat tahvlit saab edukalt kasutada O&pilaste:
enesekontrolliks. Iseseisvaks tdoks vdib Opetaja anda mdne harju-
tuse vOi Ulesande 6pikust, tédvihikust voi erilehel, aga samuti vdib
selleks olla ka luhike ettettlus. Iseseisva td6 lahendid (naiteks-
harjutatavad ortogrammid) on dpetaja vahetunni ajal kirjutanud
tahvlile ja need &pilaste eest varjanud. T66 I6ppemisel lahendid
avatakse ja harjutuste kontrollimiseks vdivad pinginaabrid vahe-
tada omavahel ka vihikud, kuigi siis ei ole tegemist enesekontrol-
liga selle sdna kdige otsemas tahenduses. Uhise kontrollimise-
kaigus vdib paralleelselt teostada ka mdningat analtusi, naiteks-
teatud ortogrammide allakriipsutamist.

Vahel v@ib jaotada tahvli pooleks: vasakul anda iseseisva t6d'
ulesanne, milles laused on nummerdatud, paremale jdetakse vaba
ruum. Opilased kirjutavad vihikutesse lausete jarjekorras ainult,
vastused ja needki vdimalikult IGhidalt. Mida lUhemalt ja Glevaat-
likumalt on vastused vormistatud, seda hoélpsamini saab dpetaja
pinkide vahel liikudes dpilaste vastuseid kontrollida. Seejarel kan-
takse vastused Uhe &pilase poolt tahvli tuhjale poolele, et klass
saaks teostada enesekontrolli. Aja kokkuhoiu méttes oleks muidugi
parem, kui vastused oleksid juba varem tahvlile kantud, ainult
iseseisva t66 ajal on need kaetud.

Tahvli kasutamisel tagasiside vahendina ei tohiks keelelise
materjaliga Ule pakkuda. Opetaja loosungiks peab saama: «Pigem
vidhem, aga pareminil» Lahendeid pole 6ige tahvlil vdga kokku
suruda. Norgemad d&pilased, kelle tadhelepanuvdime on vaiksem,
vBivad kaotada orienteerumise tahvlil olevas tekstis ja ka huvi
oma t66 korraliku parandamise vastu. See, kuidas tagasisideks
olevat materjali tahvlil serveerida, tuleb &petajal enne tundi
pbéhjalikult 1&dbi mdelda. Kas kanda tahvlile harjutuse tekst tervi-
kuna vdi ainult kriitilised sdnad — see oleks esimene probleem.
Sugugi vahem téahtis pole, kuidas varieerida teksti paigutusega,
kuidas kasutada varvikriite, noolekesi, allakriipsutusi vms. Ees-
margiks olgu koigi dpilaste huvi tdstmine lahendite vastu. Kui see
saalvutatakse, vBib tahvelgi rikastada Opilaste enesekontrolli vdi-
malusi.

Jargnevalt moned naited sellest, kuidas voiks tahvlil serveerida
harjutuste lahendeid.

. Opetaja dikteerib klassile kaks lauset konsonantiihendi j
Uksikkonsonandi digekirjutuse harjutamiseks.
Tallinlased kandsid ette I6ppvaatuses lihtsa puhkpilliloo.
Brasiillased vditsid I8plikult kuldse jalgpallikarika.
16*
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Vastuse naidis tahvilil.

TALLI NL ASED BRASII LL ASED
KAN DS ID ETTE vOl TS
LO [PPV AATUSES LO PL IKULT
LIH TS A KUL DS E
PUH KP ILLILOO. JAL GP ALLI- '
KARIKA.

Pbéhjenda, miks kirjutatakse need sdnad erinevalt.

1. Kirjuta jargnevast tekstist vdlja astmevahelduslikud nimi-
sdnad, nii et vasakusse tulpa saaksid tugevneva, paremasse aga

nérgeneva tlvega s6nad.

1 Ruhm kutte soojendas end metsas I6kke juures. 2. Selles
koites puudub osa lehti. 3. Naide koos viitega kasutatud materjali-
dele on po6ordel. 4. Kaardile oli joonistatud tulpe ja teisi lilli.

5. Hoone ulemiselt korruselt avaneb ilus vaade Umbrusele.

6. Meie palvel pddrdus paat tagasi.

< m6Tbh — moTTe ~sePpP~
Iftkke rihm
koites KUIDAS kitte
naide OLEKS
viitega NEIST lehti
péordel SONADEST
hoone VASTU- tulpe
vaade PIDINE lilli
palvel ASTE? paat

I1l. -Paranda jargnev tekst (kokku tosin viga).

metsas

kaardile

1 Kuundlakuu oli nii tuuletu, et suits tBusis korstendest otse
Ulesse. 2. Vaikese piimatoodangu pdhjuseid otsiti viludais ilmades,
suldistati soisi karjamaid ja teisi looduslike tingimusi. 3. Proovi-
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sin kull mitmet moodi, kuid ulesanded jaid lahendamatudeks.
4. Aitasin enda tadit hanide s6otmisel. 5. Paat vetib jarsuma
kalda &ares. 6. Nad sooviks naha I6plikuid tulemusi.

12 vi ga
kaunlakuu soiseid tadi (keda?)
korstnatest looduslikke tingimusi hanede
tles mitut moodi jarsema
viludes lahendamatuteks I6plikke tulemusi

IV. Pane puuduvad kirjavahemaérgid (kokku 10).

Meri on vidga muutlik kord sile kui peegel kord jéalle metsik ja
raevutsev. Lained mis on sageli mitme meetri kérgused tormavad
muarinal randa nii et k8ik nende teel puruneb. Et kaitsta laevu
vihaste lainete eest Umbritsevad inimesed sadamaid muulide ja
tammidega. Nad tdkestavad kull lainete tee aga meri ei anna
siiski alla. Lakkamatult uuristab ja purustab ta sadamate ehitusi
kusjuures isegi raudbetoon ei suuda talle vastu panna. Muule
tuleb alatasa parandada mis on kullaltki kulukas kuid parata pole
midagi (10, k. 148).

... muutlik « kord... peegel ™ kord,,..

Lained ™ mis...kdrgused” tormavad.. .randa® nii et
... eest™ Umbritsevad...

...tee 9 aga...

. .ehitusi ™ kusjuures...

... parandada9 mis... kulukas5 kuid...

Unustada ei saa ka Opetajapoolset kontrolli. Registreerinud
vead, panevad 0dpilased endale ka hinded dpetaja antud normide
jargi. Seejarel ndaitavad nad séhvikutega O&petajale oma hinnet
vOi vigade arvu. Nii saadakse ka valine tagasiside.

Iseseisvat t6dd on vaja kontrollida nii, et harjutuse digsuse
kindlakstegemine, vigade leidmine ja parandamine sivendaksid
Opilaste teadmisi ja oskusi. Nii Uhineb Gpilaste teadmiste kontrol-
limine teadmiste omandamise ja kinnistamisega (83, Ik. 205).
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17.8. Lauamange enesekontrolli
vOimalusega

Programm&ppe pdhimd&tet — informeerida Ulesande téditjat vastusei
Oigsusest — on juba ammu kasutatud laste lauaméangudes. Man-j
guelemendid aga vdluvad veel vanemaski eas (1, Ik. 200).
Mitmeid tuntud lauaméange saab kohandada O&ppeulesannetel
lahendamisele. Nii v8ib keeleharjutustele anda kas pildiloto, doo-i
mino vd8i ratsukdigu abil lahenduva «malellesande» kuju. ,

17.8.1. Pildiloto

Paksemast paberist ldigatakse postkaardisuurune ristkulik, mis
jagatakse horisontaal- ja vertikaaljoontega 12 vdrdseks osaks.
lgasse ossa kirjutatakse uUks keeleprobleem. Seejarel voetakse
tapselt niisama suur piltpostkaart, mille kujutletaval jagamisel
12-ks ei jaaks tuhje (ilma kujutiseta) osi. Edasi liimitakse post-
kaardi tagakuljele valge paber, et varjata seda, mis on kaardi
taha trikitud ,v6i Kirjutatud. Kleebitud paberile joonistatakse
samasugune ruudustik, mille igasse nelinurka kirjutatakse vasta-
valt Ulesandekaardil antud probleemile dige vastus. Nuud jaab ule
postkaart lahti Idigata ning saadud 12 nelinurka koos Ulesande-
kaardiga Umbrikku asetada. Kui 6petaja soovib ulesannet komplit-
seerida, vBib ta 12 digele vastusele lisada Umbrikku veel nn. sega-
vaid vastuseid, millele dige lahenduse korral Ulesandekaardil kohta
ei leidu. Muidugi on valed vastused kantud samasugustele neli-
nurkadele, mis on aga l6igatud «vGdrastest» piltpostkaartidest.
Umbriku peale oleks soovitav markida ulesande number ja sdna
«Lahendanud».

Iseseisvaks tooks saab iga Opilane Uhe sellise Umbriku uUles-
andega. Opilane asetab Ulesandekaardi mingile kdvale pdératavale
alusele (naiteks raamatule) ja laob vastused nagu lotos kaardile*
Kui k6ik kisimused on vastustega tafdetud, katab 6pilane laotud
kaardi teise raamatuga ja pddrab niiviisi kogu Ulesande kahe raa-
matu vahel Umber. Eemaldanud niudse pealmise raamatu ja Ules-
andekaardi, tuleb nahtavale pilt. Kui pilt jookseb taielikult kokku,
on ulesanne digesti lahendatud. Vastasel korral tuleb asuda otsima
vigu. Selleks on kaks vdimalust:

a) lahendada kogu ulesanne algusest peale;

b) teha pildis vajalikud Umbertdstmised ning seejarel kogu
Ulesanne uuesti ringi pédrata, et ndha, missugused on 8iged vas-
tused, ja mdelda, miks just nii on 8ige.

Soovitav on koostada niipalju erinevaid ulesandeid, kuipalju
on klassis Opilasi. Sel juhul saab neid Ulesandeid kasutada palju-
des tundides. Iga kord kirjutab &pilane Umbrikule s6na «Lahen-
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elanud» alla oma nime ja selle jarele sulgudesse tehtud vigade
.arvu, et ka dpetaja saaks teada, kuidas keegi on iseseisva tddga
toime tulnud. Uhtlasi naitavad nimed Umbrikul, kes missugust
elilesannet on juba lahendanud. Jargmisel korral saab iga opilane
uue Ulesande.

Pildiloto vdhene paindlikkus avaldub selles, et iga vastuse asu-
koht Ulesandekaardil peab olema Uheselt m&aratletud, st et igale
.kKUsimusele on erinev vastus. Jarelikult ei ole kdikidest gramma-
tikaosadest vordselt lihtne koostada Ulesandeid pildilotole. Kdne
.alla tulevad need teemad, mis pakuvad arvukamalt variantvastu-
;seid (naiteks verbi vormistik).

Kui aga 12 erinevat vastust on raske tdis saada, siis on kaks
vBéimalust:

a) jaotada kaardid vdhemaks arvuks osadesse, nditeks 9 vdi
.8 ossa (3X3 vbi 2X4);

b) piiritleda korduvad vastused lahemalt, st anda neile lisaks
idiendav karakteristika, mis kokkuvéttes teeb iga vastuse ikkagi
Uheselt maaratletuks. Naiteks Ulesandes sdnaliikidele vdib taien-
dava karakteristikana lisada nimisdnadele, kas tegemist on nime
vdi nimetusega; arvsGna vdib diferentseerida veel pdhi- ja jarg-
arvsGnaks, tegusGna aga sihiliseks ja sihituks jne.

Niisuguse loto ndol on dpetajal olemas huvitav O8ppevahend,
mida saab kasutada mitmel aastal paljudes tundides. V&tte me-
netlus saab Opilastele esimese korraga selgeks ja jargmistes tun-
dides ei kulu enam aega selgitustele. Opilastele jagatakse Umbri-
kud valja ja nad juba teavad, mida neil teha tuleb. Selliste Ules-
annete lahendamisele v8ib tunnist julgesti kulutada 5... 10 minu-
tit. Kui dppevahend kord juba olemas on, pole 6petajal enam tarvis
tunni ettevalmistamisel nende minutite sisustamiseks vaeva néha.
Nagu igasuguse iseseisva tdd ajal, nii saab dpetaja ka sellal, kui
klass tootab lotoga, tegelda nérgemate O&pilastega. Lotot vdib
kasutada ka valikuliselt, st korraga maéangib lotot ainult Uks osa
mopilastest, kuna Ulejadnutega rakendatakse teistsugust toovotet.
Vahest digustab end loto lahendamine ka preemiana, st lotot saa-
vad mangida need, kes olid eelnevalt méne muu Ulesandega hasti
toime tulnud (129, Ik. 3—7).

17.8.2. Doomino

Opilaste enesekontrolli momenti saab arvestada ka doomino juu-
res. «<kDoominokivid» valmistatakse kdvemast paberist vdi papist
ja nende arv .on suvaline, s6ltudes v@imalike variantvastuste
arvust. Keeledoomino tarvis jaotatakse iga kivi pikijoonega poo-
leks. Esimene Kivi tahistatakse joone peal (kivi Ulaosa) sfnaga
«algus», viimane Kkivi aga joone all (kivi allosa) sGnaga «ldpp».
Koik teised Ulaosad jadvad variantvastuste, allosad keeleproblee-
mide jaoks. -Opilastele enesekontrolli vdimaluse loomiseks tuleks
kogu jdoominarea tagakuljele tdmmata kontrolljoon, mis v8ib olla
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mitmesuguse korrapérasusega, néaiteks diagonaalselt uUhest nur-
gast teise. Téhtis on arvestada,, et kivide vigase Uhendamise korral
poleks vdimalik joone kokkujooksmine.

Needki Ulesanded vdiks 0Opilastele serveerida Umbrikes™ millele
on maérgitud uUlesande number ja s6na «lahendanud». Kodigepealt
paneb Opilane paika alguskivi ja seejarel asub otsima vastust seal
antud probleemile. Leidnud selle, Glhendab ta teise Kivi esimesega.
Teisel kivil antakse uus kusimus ja nii hakkab doominorida kas-
vama. Esimeseks tagasisideks on dpilasele see, kui viimaseks jaab*
tdesti kivi sdnaga «ldpp». Taielikuks enesekontrolliks pédérab 0&pi-
lane kogu doominorea kévade kaante vahel Umber. Kui kontroll-
joon kokku jookseb, on ulesanne digesti lahendatud. Jaab ule
kanda Umbrikule lahendaja nimi ja kui 0Opetaja soovib, siis ka
lahendamisel tehtud vigade arv (129, lk. 7—8).

17.8.3. Keelelilesanded ratsukaiguga

Keelelilesandeid ratsukédiguga vdib kindlasti pidada programm-
Ulesanneteks. Neid omaparaseid uUlesandeid lahendatakse male-
lauataolisel ruudustikul. K&ik 64 ruutu on nummerdatud, igas
ruudus antakse Uks keeleprobleem ja vastus mingile teisele keele-
probleemile. dpilane alustab liikumist 1. ruudust, kus tal tuleb
lahendada ka esimene probleem, 6ige vastus sellele on antud aga
Uhe niisuguse ruudu nurgas, kuhu ratsu saab hupata. Naiteks
1 ruudust on ratsul vdimalik hupata 11. ja 18. ruutu. Jarelikult
peab Opilane valima nendes ruutudes antud variantvastuste vahel,
6ige vastusega ruut saab ratsu uueks asukohaks, kus antakse
Uhtlasi jargmine keeleprobleem, millele tuleb jallegi ratsukéaiguga
otsida Gige vastus (st dige ruut) jne. Ulesanne on lahendatud vea-
tult, kui kdik ruudud on ratsukéiguga labitud nii, et igas ruudus
on oldud ainult Uks kord. Ldpuks joutakse tagasi teekonna algu-
sesse. Kui mdnda ruutu joutakse teist korda, on see signaaliks,
et viimane otsustus oli vaar. Kui aga moni ruut jaab labimata
(st 1 ruutu joutakse tagasi enne, kui 64 sammu labi saavad),
tuleb Ulesande lahendust kontrollida algusest peale. Lahendus-
kaigu vormistamiseks piisab, kui kirjutatakse Ules vaid ruutude
labimise jarjekord: 1-11-... jne. Ainult Gigekirjatilesannete korral
oleks kasulik probleemsdnad 6igel kujul ka valja kirjutada. T&p-
semalt on niisuguste Ulesannetega v6@imalik tutvuda raamatus
«Huvitav emakeel» (34, lk. 23— 32).

Sisuliselt kujutab see malelaua ldbimine ratsukédiguga endast
tavalist valikvastustega uUlesannet. Vahe on ainult selles, et kirjel-
datud ulesandes pole midagi liigset: kdik alternatiivid kasutatakse
varem vO0i hiljem &ra. Suhteliselt vaikesel pinnal tuleb d&pilasel
lahendada tervelt 64 probleemi (vrd. selle ruumiga, mida tavali-
selt nGuavad programmdppe materjalid niisama paljude problee-
mide lahendamiseks valikvastustega). Oiget vastust ei saa Gpilane
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kusagilt ette ara vaadata, selle ~eab ta leidma siiski ise (muidugi
pole véalistatud ka abimaterjalide — 06piku, s6naraamatu — kasu-
tamine). Ldpuks on garanteeritud ka taielik enesekontroll. Seega
juhib Glesanne ise tema lahendajat, mis on programmdppe tédhtsai-
maks printsiibiks (133, lk. 59— 60).

179. Muid votteid

Opilaste enesekontrolli probleem on aegade jooksul olnud vaga
aktuaalne seoses iseseisva tédga. Juba J. Kais soovitas etteltlu-
.seks valida teksti tddraamatust, mille jargi Opilane saaks oma
t66d kontrollida. Keeledpetuslike harjutuste puhul peaks 0&petaja
andma aga «vdtme», mille v8ib kirjutada tahvlile ja esialgu kinni
katta vdi paljundada lehtedel (33, Ik. 157).

J. Kaisi soovitust on hilisematel aegadel mitmeti varieeritud.
Opikus, harjutustikus vdi téévihikus leiduvad harjutused on muu-
detud vétmeharjutusteks sel teel, et sama véljaande taga on vas-
tavalt harjutuste numeratsioonile toodud d&iged vastused, nii et
ebaaus 8pilane vBib vastused enne &ra vaadata, kui ta ise nendeni
jouab (112, Ik. 132— 133; 113, lk. 417). Todvihikuharjutusi v6i ka
lehtedel serveeritud harjutusi (dpilased taidavad tekstis lungad,
teevad allakriipsutused vms.) on hélbus kontrollida kalkale voi
maisipaberile kantud «v8tmega», nii et lunkade 0&iged tahed on
kirjutatud vastavatele'kohtadele. Asetanud v8tmelehe harjutusele,
saab dpilane tagasiside t66 digsusest.

Samuti vdib anda dpilastele kokkumurtud lehel Ulesande, mille
Opilane taidab vihikusse. Siis keerab 0opilane kokkumurtud lehe
lahti ja leiab paberi sisekuljelt sama Ulesande lahendatuna. Selle
alusel parandatakse vead. Kui paberi kuljed on erinevat varvi, on
Opetajal lihtsam G&pilasi jalgida.

Praktiseeritud on ka harjutust kahel lehel: esimesel on té6kor-
raldus ja uUlesanne, teisel vastus, kusjuures viimane antakse 0Opi-
lasele alles siis, kui Ulesanne on taidetud (82, Ik. 4).

Enesekontrolli teenistuses on sedelite ja piltide moodus. Sedeli
Uhel pool on naiteks omakeelne sdna vdi keeletermin, teisel pool
aga selle vddrsdnaline vaste. .Enesekontrolliks poérab 6pilane
sedeli teise poole ja saab teada, kas ta reprodutseeris vastava
.sBna Oigesti vdi mitte (1, Ik. 80). Pildid aga v8ivad kujutada ese-
meid, mille nimetused algavad naiteks klusiiliga. Pildi teisel kil-
jel on selle eseme nimetus kirjutatud nii, et kriitiline ortogramm
on esile tdostetud (nait. taburet, diivan, pidzaama, barett, kuSett,
gaasipliit). Opetaja demonstreerib (iksikesemete pilte, dpilased
kirjutavad vastava séna vihikusse vdi lausestavad selle. Oigekirja
kontrollimiseks néitab dpetaja klassile nuud pildi teist poolt. Hasti
sobib see vOte vddr- ja laensdnade ortograafia dppimisel (82, Ik. 4).

Sedelitega peaaegu samal pdhimdttel on Ules ehitatud sGnade
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vihikud, kus vasakul pool antakse uued sdnad, paremal aga nende
tahendus tuttavate stnoniiimide abil. Opilane véib dppimise ajal
kasutada papitikki, mida ta jark-jargult allapoole nihutab. Seda.
votet on ulatuslikult rakendatud programmépikutega dppimisel
(1, Ik. 80—81).

Vastused keelekUsimustele vdib asetada aplikatsioonidena ka
flanell- vdi magnettahvlile. Vahel v6ib anda 0Opilastele koostada
iseseisva tbdna mdne tabeli, mille kontrollimiseks riputatakse Ules
toostuslikult toodetud vdi omatehtud tabel. Nagu eeltoodust néah-
tub, on vbimalused &igete lahendite serveerimiseks uUsna avarad.

Enesekontrolli tagavad veel mitmesugused ristsdnad ja kast-
modistatused. Suurema didaktilise vaartusega on niisugused mais-
tatused, mis on keskendatud teatud kindlale keeleGpetuslikule tee-
male, nait. grammatiliste mdistete rahvusvahelistele nimetustele,
sagedasematele vd6rsdnadele vdi verbi sUnonuimikale. Peale
sBnavara saab ristsbnamdistatusi koostada ka grammatikast. Nai-
teks vOivad ristsdnade tavakisimuste asemel esineda probleem-
seimad, millele lahendaja peab antud loetelu hulgast leidma tuup-
sdnad. Kasti kirjutabki ta leitud tulpsdna, ent samas vormis, mil-
les on antud sBna. Téapsemalt vt. eripalgelisi ristsdnu teosest
«Huvitav emakeel» (34, lk. 84—98). Rists6nade lahendamisel on
tohusaks abivahendiks «CJigekeelsuss()naraamat», mis koos, teiste
teatmeteostega teenib 6pilaste enesekontrolli ka paljude teiste;
keeleharjutuste sooritamisel.

Tahelepanuvaarne on lauseanaltusi tulemuste digsuse kontrol-
limisel muutmis- ja asendusproov. Kui Opilane tahab lauses. Roh-
kesti ilmub uusi teoseid maarata sbna teoseid sihitiseks, siis saab
ta enesekontrolliks kasutada kadndevormi muutmist. Rakendades,
osastava kdande asemel mitmuse nimetavat, tuleb ka 6eldis panna;
mitmusse, sest vastasel korral kaoks lause mdte. Seega siis IImu-
vad uued teosed. Jéarelikult on tegemist alusega, sest ainult alus ja
Oeldis on vastavas uUhildumissuhtes. Sihitise k&&nde muutmine
aga ei p6hjusta muutust 6eldise vormis (ostsin leiba poest, ostsin,
leivad poest). Samasugust menetlust on E. Koit soovitanud raken-
dada ka aluse ja Oeldistédite ning pea- ja kdrvallause eristamisel
(27, k. 23—24).

C)piraame, testikuid, kemokaarte, perfopabereid, lulituskaste jt.
enesekontrolli tagavaid vahendeid on rohkem vdi vahem Gppetdds
katsetatud, kuid seeriatootmisse ja emakeeletundidesse need seni
joudnud ei ole. Kull on dpilaste keele kontrollimiseks ja analtUusi-
miseks kéattesaadav traditsiooniline tehniline vahend magnetofon.
Réaékides ei suuda dpilased oma keelt tapselt jalgida, ka dpetajad
vlBivad 0Opilaste kdnes mitut laadi vigu vahele jatta. Kordamisel
ei saa aga alati olla kindel, kas raagitakse tapselt samuti nagu
enne. Magnetofoniga on vB8imalus jalgitavat lauset vbi isegi uUksi-
kut grammatilist vormi korduvalt tUle kuulata, et leida kdéik vead..
Oluline on ka see, et Opilane ise oma vigu kuuleks ja neid korri-
geeriks. Siin taidabki enesekontrolli funktsiooni magnetofon.
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Katsestaadiumi on suuresti jddnud programmd@pikud. Terviklik
eesti keele programmadpik on seni koguni loomata, ktll on program-
meeritud Uksikuid grammatikaosi. Enesekontrolli vdimalust on
harjutustiku koostamisel silmas pidanud G. Laugaste (37). J.Valg-
ma on aga koostanud katseliselt «Eesti keele ortograafia prog-
rammeeritud Opiku» (111) ja «Eesti keele morfoloogia program-
meeritud harjutustiku» (110). Programmopiku koostamisel on
arvestatud jargmisi uldisi ndudeid:

— kindlustada individuaalne dppimistempo;

— tagada aktiivne m&ttetéd kogu tunni valtel;

— anda piisavalt harjutusmaterjali dpitu kinnistamiseks;

— vdimaldada paralleelselt uue materjali kasitlemisega siste-
maatilist kordamist;

— tagada Ulesande vastuse kohene teadasaamine parast selle
lahendamist;

— anda 0Opetajale Ulevaade O&ppimisprotsessist ja v8imalus
seda tapselt juhtida (111, Ik. 5).

Koostada sellist programmi, mis arvestaks kdikvdimalikke
mottekaike dppimisel, vdi luua niisugust universaalset skeemi, mis
sobiks igasuguste -Ulesannete lahendamiseks, on muidugi vaga
raske. J. Valgma on kasutanud oma- programmdpikus hargprog-
rammi ja selle edasiarendust — laburintprogrammi, mis annavad
suuremaid vO@imalusi mottetegevuseks vanemale koolieale. Labu-
rintprogrammi eripdra (vrd. jadaprogrammiga O&ppediafilmis)
seisneb selles, et parast kontrollkisimusele antud véaara vastust
ei saa Opilane minna uue informatsiooniannuse juurde enne, kui ta
on labinud konsultatsiooni ja andnud uuele kontrollkiisimusele
mdige vastuse. Niisugust programmodpikut ei saa jarjest labi lugeda,
vaid pidevalt tuleb jalgida viiteid lehekulgedele annuste ja Ules-
annete I6pus.

J. Valgma katsefpikuis on kogu materjal jagatud 26 annuseks.
Et kdllalt ulatuslik teoreetiline materjal on jaotatud suhteliselt
véhesteks annusteks, siis on igas annuses antud mitu reeglit, eel-
dades, et dppurid on ealt vanemad. Annuste suure mahu téttu eri-
nevadki J. Valgma 06pikud nn. taupilistest programm@pikutest. Iga
.annuse jarel on tavaliselt kisimused, mis peavad suunama teoo-
riat taielikult omandama. Alles parast teoreetilise osa omandatuse
kontrollimist vdib Opilane hakata lahendama ulesandeid, mis vas-
tavad aine iseloomule. Ulesannete edukaks lahendamiseks on tar-
vis fakte vdi teoreetilist mottekaiku teatud arv kordi reprodutsee-
rida, algul tihedamini, hiljem harvemalt. Enesekontroll saavuta-
takse programm@pikuis nn. v6tmega Ulesannete esitamisega, kuid
Oige vastuse lihtsa jarelevaatamise raskendamiseks on lahendused
ja nendega seoses ka tdiendavad ulesanded 6pikus laiali paisatud.
Valiskontrolliks soovitab autor kasutada opikuis olevaid kontroll-
toid ja harjutusi, mille vigade arvu ja laadi teatamine Opilaste
poolt annab Opetajale piisavalt vajalikku informatsiooni (110,
k. 4).
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Kdige kiirem valiskontrolli vBimalus on sahvikutega vastamine,
mida saab I6pmatuseni varieerida. Sahvikud vdib asendada ka
teistsuguste kollektiivse vastamise viisidega: n6utava keelendi
korral koputavad Opilased pliiatsiga vastu lauda, |I66vad kéatega
plaksu vo6i tdusevad pusti. Koputuste vdi plaksutuste arv voib
tdhendada erinevaid keelendeid; naidata, mitu silpi on sénas, mit-
mendas valtes on esitatav vorm vms. Harjutuste mitmekesistami-
seks vOib jaotada t66 pingiridade vahel nii, et astmevahelduseta
sdnade korral tdusevad pusti | pingirea Opilased, tugeva astme

vormide puhul Il ja n6rga astme vormide puhul Ill rea 6&pilased
vOi tdusevad Il rea Opilased pusti véaltevahelduslike sdnade nime-
tamisel, Il rea dpilased aga laadivahelduslike s6nade korral (52,.

Ik. 711—712). Sellise kollektiivse vastamise vormide juures pole
tagasiside Opetajale siiski niivord taiuslik kui sahvikute Uheaegsel
tdstmisel: dpetaja ei avasta kaugeltki iga Opilast, kes jatab lauale
koputamata v0i k&dega plaksu l66mata; pustitdusmisel vbivad aga
ndrgemad 0Opilased toimida tugevamate jargi. Votete mitmekesis-
tamise huvides tulevad eeltoodud kollektiivse vastamise viisid
siiski arvesse. *

Kiireks valiskontrolliks on emakeeledpetajad koostanud mitme-
suguseid perfollesandeid. Selleks valmistatakse paksemast pabe-
rist tasku (vBib kasutada ka puhtaid, s.t. ilma pildi, joonte ja teks-
tita Umbrikke), millele kantakse tavaline lunkharjutus, kus lunki
tahistavad augukesed taskus. Enne perfoulesande dpilasele lahen-
damiseks andmist paneb Opetaja taskusse puhta vastuslehe, nii et
Opilane tdidab lingad augukestest paistvale paberile. Selle kont-
rollimine on Opetajal mdne sekundi kisimus, sest vastuslehel pole
midagi liigset. Sama ulesannet saab korduvalt kasutada: pruugib
vaid taskus vahetada vastusleht.

Naitelause perfolulesandest (s66rid méargivad augukesi taskus)'..

Pea selt jou~rcTsime kui sesse kasesallu.

Perfolilesanded voib klassifitseerida lUhitoode alla, millele vii-
masel ajal on Uha suuremat tahtsust osutatud, sest need tagavad
informatsiooni Kiire ringluse 0&ppeprotsessis. Luhitédde kontrolli-
mine vdtab Opetajal vdhem aega ning kahepoolne tagasiside muu-
tub vahetumaks.

Eriti efektiivseteks on osutunud ainetestid. Rakendatuna &pi-
laste teadmiste kontrolliks véimaldab testmetoodika marksa vahen-
dada sama vastuse eest erinevate Opetajate poolt antud hinnete,
erinevust, aga samuti ka erinevust sama Opetaja poolt erinevatele
Opilastele samavaarse vastuse eest antud hinnetes. Hindamine
muutub objektiivsemaks, sest hinded pdhinevad kindlatel ja alati
Uhetaolistel kriteeriumidel. Enesekontrolli vdimalusi taiustavad
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eelkdige treenimis- ja harjutustestid, mis aitavad Oppeprotsessi
ratsionaliseerida, eriti aga materjali kinnistada. Opilane téétab
Opetaja juhtimisel iseseisvalt, samas selgitab ise oma vead, paran-
dab need ja saab niiviisi teada oma teadmiste taseme. Td6 tule-
muse arvuline nditaja aitab tal v6rrelda oma saavutusi eelmise-
perioodi tulemustega ja klassikaaslaste edusammudega (145,
k. 31).

Harjutustestidest kasvas valja test-t66juhendite ehk programm-
todjuhendite idee. Selliste to66juhendite abil vdib lasta 0&pilastel
iseseisvalt labi téotada kogu teema. Todjuhendis ndutakse Opilas-
telt Ulesannete lahendamist, vaatlusi, tabelite ja skeemide kasuta-
mist, Opiku ja lisamaterjalide lugemist, materjali sUstematiseeri-
mist jne. Té6juhenditega t66tamine tagab dpilaste isikuparase t66-
tempo. Need Opilased, kes ei suuda tunni jooksul juhendis ette-
nédhtud OJppeulesandeid taita, peavad t60 Idpetama kodus. See
ajendab dpilasi tunnis intensiivselt to6le, sest mida rohkem nad
jduavad materjali labi votta, seda vaiksemaks jadb koduse td0
maht (101, lk. 28). Vahetu sisemine tagasiside kindlustatakse
programm-tddjuhenditega tédtamisel tehniliste 6ppevahendite, arv-
vastuste, voétmelehtede vb6i kantava tahvli abil. Valiseks tagasi-
sideks on aga Opilaste suulised Uldistused ja mitmesugused Kirja-
t6od.

Moéningaid vaartusi on ka kommenteerimisel kui metoodilisel
vottel. Kommenteerimise oskuslik rakendamine aitab ennetada,
vBimalikke vigu Opilaste kirjalikes téddes ja sellega dppeprotsessi
paremini juhtida. Sageli on nii, et fpilased tunnevad kull reeg-
leid, kuid kirjutamisel siiski eksivad.'"Kommenteerimine ehk sele-
tamine aitab ieida nn. Kkriitilisi momente ja allutada neid vajali-
kele reeglitele. Seega hélbustab kommenteerimine teooria sidumist
praktikaga. Eesti keele tundides on kasutatud kriitiliste ortogram-
mide seletamist (v8i reegli Utlemist) pdhiliselt enne nende:
ortogrammide Kkirjutamist, kuid kordamise eesmaéargil v8ib kom-
menteerida ka juba Kkirjutatud teksti, sest see arendab 0&pilastes
enesekontrolli ja analtusivéimet. Kommenteerimiseks loetakse
lause kdigepealt tervikuna ette; dpetaja (hiljem ka 68pilane) nime-
tab kriitilise ortogrammi ja 8petaja osutamisel annab dpilane sele-
tuse laua taga istudes, sest pustitdusmine hairiks téoratmi. Antud:
seletused peaksid aga juhtima dpetajat dpilaste vildaka mottekaigu,
jalile.

Lausebpetuse kisimuste kasitlemise algstaadiumil aitavad nor-
gemate Opilaste mdttekdiku digetele rédbastele suunata ka mitme-
sugused skeemid. Need vdiks varustada tuldbinumbriga, mida
Opetaja vOi Opilased kommenteerimise korras nimetavad (96, Ik.
603— 606). VaadFa tuubinumbri nimetamine informeerib 0&petajat
sellest, kuidas Uks vd8i teine 6pilane antud lause struktuuri ette
kujutab. Saadud teave aga vBimaldab 6petajal tdhustada oma sele-
tusi just selles suunas, mida klass momendil kdige rohkem vajab.
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Loetletud metoodilistel votetel on kindlasti palju teisendusvdi-
malusi. Tihtipeale &ratab v&tte vaikseimgi varieerimine 0&pilastes
huvi, koondab nende tahelepanu kéasitletavale kusimusele. Huvi on
.aga oluliseks eeltingimuseks dpilaste lulitamisel aktiivsesse todsse.

18. PROBLEEMOPE JA AVATUD
EMAKEELEOPETUS

Probleem®&pe on luhidalt 6eldes &6petamine probleemide pustita-
mise ja lahendamise kaudu. Aga mitte igasugust kusimust voi
Ulesannet, mis Opilastele esitatakse, ei kéasitata probleemdppes
probleemina. Probleemiks ei peeta sellist kiisimust, millele &pilased
leiavad otsese vastuse Opikust, ega ka Sablooni jargi tehtavat
keeleharjutust. Probleemi lahendamine pole ka mdiste avamine
teatmeteose alusel v8i tundmatu séna tahenduse leidmine s6naraa-
matust. Need kdik on kill vajalikud toévotted, ent erinevad prob-
leemi lahendusest selle poolest, et lahenduse kaik ja allikad on dpi-
lasele valmis kujul katte antud. Toelise probleemi puhul peaks
Opilane tunnetama tema ette asetatud ulesande raskust, juurdlema
vObimalike lahenduskaikude ule, veenduma, et olemasolevatest
teadmistest ei piisa antud probleemi lahendamiseks, ja leidma, et
teadmisi on vaja juurde hankida vdi vahemalt olemasolevaid
teadmisi sootuks uutes tingimustes kasutada (106, Ik. 36— 37).

Oppeprobleemi leidmisel ja lahendamisel v8ib Opilaste eneste
.roll olla véagagi erinev. Vastavalt sellele eristatakse probleem-
Oppes nelja taset (106, Ik. 45). Jargnevalt on esitatud nende tase-
mete gradatsioon alates madalaimast astmest.

1. Opetaja pustitab probleemi ja lahendab selle ise oma suu-
lises esituses: «Paljud teist kasutavad omadussdna pime analoo-
gial vorme, nagu ndrida, méruda, viluda jts. Need vormid on aga
vadrad. Kuidas eristada neid omadussfnu, kus Uheski kaandes ei
lisandu silpi -da, nendest omadussdnadest, kus nimetatud silp
liitub? Asi on vaga lihtne: -da lisandub ainult e-I6pulistes omadus-
sbnades: pime — pimeda, tihe — tiheda jt. Selleparast nimeta-
takse neid ka eda-adjektiivideks.»

2. Opetaja pustitab probleemi nagu eelmises naéites, kuid
lahendamine jadb opilaste llesandeks. Et neid lahenduse leidmisel
.aidata, voiks Opetaja anda klassile vordlemiseks kaks tulpa sonu:

pimeda mehe tragi mehe
vaheda noa ndri noa
jaheda ilma vilu ilma
mureda koogi moru koogi
nobeda poisi sudi poisi

Kui dpilased ikka ei taipa probleemi lahendust, vdiks Opetaja
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esimeses tulbas alla kriipsutada sdnaosa -eda. Nuud juba peaksr-
klassis leiduma neid, keS aduvad, milles seisneb konks.

3. Opetaja suunab klassi probleemi leidmisele, &pilased formu-
leerivad selle aga ise. Antud naite juures sobiks selleks jargmine’
menetlus, Opetaja laseb mdnel dpilasel, kelle vastavates vigades-
vBib kindel olla, kirjutada sedelilt tahvlile laused, milles sulgudes-
antud s6nad tuleb panna 6igesse kaandesse. Opilane kirjutab tahv-
lile teksti:

Sel pimedal augusti6htul ISpetasin méruda tee joomise. IIm:
oli valjas lainud viludaks ja tahtsin sulgeda akna, kui jarsku-
kuulsin duest mahedat naisehaalt...

Opetaja joonib tehtud vead alla ja pdérdub klassi poole kisi-
musega, kas keegi oskab tdstatada probleemi. Kui sellega veel toi-
me ei tulda, juhib ta tadhelepanu, et vormid pimedal ja mahedat
on digesti moodustatud. Kullap leidub seejarel klassis keegi, kes-
taipab, et probleem seisneb selles, missugustele omadussfnadele:
lisandub k&&anamisel silp -da ja millistele mitte.

4. Opilased on algusest I6puni iseseisvad, leiavad nii prob-
leemi, lahenduskaigu kui ka lahenduse. Antud aineldigu korral on:
selleks jargmine vdimalus. Opilased tdidavad mingi harjutuse;
pesa-tilpi s6nade kddnamisele ja kontrollivad oma t86d kas dige-
keelsussdnaraamatu voi tahvlile kantud digete vastuste jargi: Teh-
tud vigade iseloom peaks suunama 0&pilased probleemi leidmisele..

Vastavalt loomingule saab eristada kolme liiki probleemd&pet::
teoreetiline looming, praktiline looming ja kunstilooming (63,
k. 35).

Teoreetiline looming sarnaneb teoreetilise uurimistédga: Opi-
lased otsivad ja avastavad uue reegli, seaduse, teoreemi jne. Sedai
liikki probleemd&ppe aluseks on teoreetiliste dppeprobleemide pusti-
tamine ja lahendamine, mida illustreerib ka eespool toodud néide..

EmakeeleGpetuses realiseeritakse teoreetiline looming tavali-
selt verbaalse vaatlusmaterjali abil, mille juurde kuuluvad kas 6pi-
kus vOi Opetaja esitatavad OppekiUsimused oma loogilises jadas..
Eesmargiks on juhtida 6pilased induktiivsel teel teatud keeleprob-
leemide lahendamisele (kui kisimused on olemas, siis pole dpi-
lastel enam vaja probleeme tdstatada). Sealjuures vdib tldprob-
leemi (n&it. millistest osadest koosnevad pdédrdsdnavormid) lahata'
reaks allprobleemideks (mis on péérdsfna tivi? tunnus? poédrde-
16pp?). Nende lahendamiseks, s.t. OppeklUsimustele vastamiseks,
peab dpilane tahelepanelikult analttisima vaatlusteksti (leidma;
sellest ndutud otsisbnad vms.), kuni jéuab uute mdistete avami-
seni vOi reeglite tuletamiseni. Kdrgemal tasemel probleem&ppeks
tuleb pidada néaiteks lahtumist monest elulisest probleemsituat-
sioonist, mis on niivérd uleuldine, suhteliselt veel keelekauge, et
siin peaks 8pilane tdepoolest tegelema nagu vaikese uurimistédga::
pustitama tapsemad keeleprobleemid ja need lahendama. Naiteks
on laadivahelduse ké&sitlemist podrdsdnades alustatud jargmise
humoristliku elupildiga:
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Vaike Kadi tuli isa juurde: «Issi, palun luge mulle mui-
i nasjuttu.»

«Ei tohi delda luge, tuleb 6elda loe,» kostis isa.
| «Hea kull, hakka nuid loema,» nurus Kadi edasi.

Mis keelendhtuse vastu Kadi eksis? (126, Ik. 25)

Antud juhul peaks dpilane darmiselt abstraktse probleemi konk-
retiseerima, et uldse oleks v6imalik seda arutama hakata. Loomu-
lik mottekaik oleks selline: vaike tudruk ei taju, millal peaks tives
£ olema (lugema) ja millal see puudub (loe). Mis keelendhtusega
on tegemist, kui g tlvest kaob? Kas selliseid kaduvaid haalikuid
on veel? jne. Need oleksid juba téoprobleemid, millele tuleks
eotsida lahenduskaiku.

Teadusliku uurimistédga sarnaneb jargmine kodutdd." Mida
vlivad valjendada huudsénad? Appi void vdtta naiteks Walt Dis-
ney maailmakuulsa lasteraamatu «Piilupart, Miki ja teised» (130,
Ik. 81). Probleem&ppele iseloomulikult jaab td66 tapsem kavanda-
mine Opilase Ulesandeks. Kui tal on selles varasemad kogemused,
ieab ta, et antud probleemi lahendamiseks tuleks Uhest huud-
.sOnaderikkast tekstist interjektsioonid valja sedeldada (kirjutada)
ja sustematiseerida vastavalt sellele, mida huudsénad véaljenda-
vad (nait. tundeid, tahteavaldusi, loodushaali). Vdéimalik oleks ka
alaliigitamine: tundeid valjendavad huudsénad véivad peegeldada
.rédmu, vaimustust, imestust, ehmatust, valu jne.

Teoreetiline looming kui probleem&ppeliik on koolitundides
kasutamiseks sageli Ulearu aegandudev, kuid téiesti realiseeritav
'klassivalises t66s, nait. keeleringis v6i emakeeleoliUmpiaadil
(vt. 30. ptk.).

Praktiline looming tahendab praktilise lahenduse otsimist. Siin
-suunatakse Opilased teadmiste rakendamisele wuues olukorras,
konstrueerimisele ja leiutamisele. See probleemdppeliik rajaneb
praktiliste 6ppeprobleemide pustitamisel ning lahendamisel.

Praktilise loomingu teenistuses on enamik 8ppekirjanduse kee-
leharjutustest ja -Ulesannetest. Harjutusvara olemasolu tahendab
juba iseenesest probleemsituatsiooni loomist, iga konkreetne t66-
kask aga pustitab Uhe vdi mitu probleemi. Nende lahendusteede
otsimiseks peab 0&pilane sageli péérduma sellekohase teoreetilise
.kasitluse poole. Keeleharjutuste sooritamine ei tdhendagi suuresti
midagi muud kui teatmeteoste, kdigepealt aga ikkagi oma 0&piku
eoskuslikku kasutamist. Alles siis, kui see oskus on laitmatult
omandatud, saab dpilane otsida probleemide lahendusteid ja prob-
leeme ka 0Oigesti lahendada. Seepdarast polegi vahest alati nii tah-
tis, missugusele lahendusele &pilane igal Uksikjuhul jdudis (ka
instinktiivne kobamine vdib vahel viia dige tulemuseni), vaid
kuidas ta selle probleemi lahendas, s. t. milline oli tal probleemi
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lahendustee. IImselt arendaks see &pilast rohkem kui Ulisage «vas-
tuste kontrollimine» ja «dige» vO8i «vaéar» laadis kommenteerimine.

Praktilisi dppeprobleeme teadmiste vdi oskuste rakendamiseks
uues olukorras.

— Kas kadndkonna méaaramise algoritmi eeskujul (vt. 13. ptk.)
saaks samalaadset algoritmi kasutada ka p6édérdkonna mé&arami-
sel? Kui saab, tuleks selline algoritm konstrueerida ja seda.kasu-
tama hakata.

— Kas ammu tuntud konsonantihendi kirjutamise pdhireegel
kehtib ka huudsdnade juures (klirdi! karsumdi!)?

— Kui oled unustanud reegli, kuidas arutleksid, kas 6ige on
kimmekonna v6i kiimnekonnad Arutlus: et dige on meeskonna,
siis jarelikult ka kimmekonna. (Analoogiamenetlus on soovitav
appi votta siis, kui reegel — kaandub ainult lilde — on ununenud.)

— Sdnakordus on sdnastusviga, aga kuidas ikka valtida sdna
ema kordamist kirjandis «<Minu ema»? (Probleem tuleb lahendada
leiutlevalt: leida kaasteksti sobivaid stnontime sdnale ema.)

— Ulipikk s kirjutatakse |-i jarel kahekordselt (valssima), aga
mis reeglit rakendada siis, kui see 5 asub I-i ees (maslema)?

Praktiline looming on &8ppetunnis k&ige rakendatavam prob-
leemdppeliik.

Kunstilooming seisneb tegelikkuse kunstilises kujutamises fan-
taasia vahendusel, mis hélmab kirjanduslikku kujutamist* joonis-
tamist, muusikateose loomist, mangu jne.

Emakeelebpetuses toimub fantaasia vahendusel keelemangude
valjamoétlemine (vt. 14. ptk.) ja igasugune kirjanduslik kujutami-
ne. Viimane hdlmab 6pitud grammatikakategooriate lulitamist kee-
letervikusse vdi teatud kindla leksika kasutamist loovtéddes (vt.
11.3.3.4.). Probleemsituatsiooni loob tédkask, mis tavaliselt annab
mingi teema ja lisab ndude, mida peab taditma selle lahtikirjuta-
misel. dpilastel tekib vajadus kasutada &sja omandatud teadmisi
uutes tingimustes. Sealjuures vdivad nad kogeda, et esialgselt
omandatud teadmised ja oskused on ebapiisavad.

Probleemsituatsioon on kull dpetaja vdi dpiku poolt loodud, ent
igas konkreetses loovharjutuses tuleb naha ka keeleprobleemi ja
see teadvustada. Kui Opilased sellega toime ei tule, peab 0&petaja
neid aitama. Jargnevalt moningaid v8imalikke probleeme, mis
kerkivad keeleterviku ehitamisel.

— Kui jutukese tegevus peab toimuma enneminevikus, kuidas
valtida liialdamist abiverbiga olema? Kas sdnastuslik Uhektlgsus
on sel juhul paratamatu?

— Aratuskell véib tiriseda, voodi nagiseda, vihm pladiseda,
aga mis vdib vidiseda, vdbiseda jne. (loovharjutus onomatopoee-
tiliste ise-liiteliste verbide kasutamisele) ?

— Kas igasugune suvaline isikustamine vastab kénekujundina
ikka heale maitsele (saapatald irvitab v&i priugikast irvitab)?

— Mida igal uksikjuhul eelistada, kas uUhendverbe (alla
andma) vodi lihtverbe (alistuma)?
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— Kas vastavas kirjatukis (telegrammi tekst, Kkiri heale s6b-

rale, skaudiruhma t66 aruanne, seletuskiri liikluspolitseile jne.)
on digem tarvitada neutraalseid v6i suhtumissdnu?

Muidugi on igasugune looviulesanne mitmetahuline protsess*
mis kunagi ei piirdu ainult Uhe probleemiga. Toodud naited vdik-
sid olla nn. kandvad probleemid teatud Uksikharjutuste soorita-
misel. Opetaja Ulesandeks jaab igakordne hinnangu andmine;
probleemi (de) lahendamisele &pilase loovtdos.

Probleemdppe elemente esineb vdhem v&i rohkem igas ema-
keeletunnis. Opilaste tulemusliku métlemistegevuse arendamise
seisukohalt on vaja, et Opetaja teadvustaks oma tegevuse ka prob-
leemBppe vallas, andes kasutatavatele metoodilistele vdtetele sel-
gepiirilised kontuurid ja motestatuse (138, Ik. 3).

Probleemdppega vdib kdrvutada avatud Opetust, mida on kasi-
tatud teatud valikuvabadusena nii 8petaja kui ka Opilase tegevu-
ses. Opetaja aspektist vaadatuna tahendaks see toovat t66d. Ndue
iseenesest on vaga vana, kuid koolikorraldus pole absoluutset loo-
vust vBimaldanud. Opetaja tegutsemisruumi on ikka piiranud riik-
likud oppeplaanid ja -programmid, aga ka tunni-klassisiisteem..
Kall saab 0&petaja rakendada oma looveeldusi &ppevormide ja
metoodiliste vOtete valikul, arvestades seejuures 6pilaste huve, voi-
meid ja kutsekavatsusi.

Kuigi 6ppekomplektid, eriti neisse kuuluvad metoodilised juhen-
did maaravad, kullalt tUksikasjalikult kindlaks metoodiliste vdtete
arsenali ja reglementeerivad uUksikteemade ké&sitluse, ei pea Ope-
taja neid kasitama kui kaanonit, millest kérvalekaldumine on ran-
gelt keelatud. Metoodiline juhend naitab tavaliselt katte vaid
Uhe vdimaliku tee eesmargile joudmiseks. Ennekdike antakse
sel kombel pidepunkt vaiksemate kogemustega Opetajatele. Kohus-
tuslikuks seda teed aga mingil moel teha ei saa. Kui aga juhend!
pakub valja veel alternatiivseid kéasitlusviise, on juba tegemist
avatud Opetusega, sest pedagoogile on jaetud valikuvabadus leid-
maks tema Opetajanatuurile sobivaimat kéasitlusviisi. Mdistagi vdib
Opetaja huljata ka kdik metoodilises juhendis soovitatud lahendus-
variandid ja minna péris oma teed, kui ta on veendunud, et jéuab
sel viisil kas paremate tulemusteni vdi kiiremini eesmaérgile.

Problemaatiliseks néib kujunevat kisimus, millisel maaral'véib
Opetaja eirata Uldtunnustatud metoodikat ja Opikulikku lahenemis-
viisi. Kui lahtuda ainult emakeeledpetuse, Idppeesmargist — keele
korrektne valdamine kdnes ja kirjas —, jataks see Opetajale taiesti
vabad ké&ed, tagades talle absoluutse loovuse. Emakeelebpetaja
peaks siis end ise kdiges programmeerima: koostama Oppekava,
struktureerima selle, eesmargistama programmiosad, leidma &ppe-
vormid ning -meetodid jne. Selline «isetegevus» tuleks kdne alla;
aga ainult siis, kui dpilased labiksid kogu emakeelekursuse tUhe ja.
sellesama 0Opetaja kae all.

Aga kui lahtuda ainult Uhest emakeele6petuse osast, naiteks,
slntaksist, mis 80. aastatel niipalju poleemikat tekitas? On selge*
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et korrektsete- lausete moodustamise ning 0dige interpunktsiooni
vOib' osav pedagoog selgeks Opetada ka ilma fraasiteooriata.
Tahendab: avatud emakeeleGpetusega oleks vdimalik eesmargile
jouda. Ometi osutuks see kahe teraga moédgaks: sisseastumiskir-
jandi kdrgkooli kirjutaks see tUlidpilaskandidaat vahest pareminigi,
kellele koolis on lausete lammutamise asemel dpetatud lausete ehi-
tamist; suulisel eesti keele eksamil jadks ta aga tdsiselt hatta, kui
piletikiisimused nduavad lause struktureerimist fraasideks. Jare-
likult peaks oma 0&pilaste tulevikule mdtlev emakeeledpetaja loo-

buma avatud Opetusest' ja ladhtuma ikkagi kaibivast 6ppekirjan-
dusest’.

Kui 0Opetuse sisu seisukohalt tuleb avatud 6&petus harva kdne
alla, mis jaab siis emakeeledpetaja loovast to6st jarele? Midagi
ikka jaab. Opetaja vdib valida uUksikute Oppevormide ja metoodi-
liste vOtete vahel: otsustada kas O&ppemonoloogi vdi -dialoogi
kasuks, rakendada kas dunaamilist v6i staatilist naitvahendit,
kontrollida 6pilaste teadmisi kas kirjalikult v6i suuliselt; korral-
dada iseseisvat to66d kas individuaalse, paaris- vdi rihmat6ona,
kinnistada uut ainet keelemangu v8i mnemoonilise lause (kirve-
reegli) abil jne. See piskugi aga tdhendaks avatud emakeelebpe-
tust Opetaja ‘jaoks.

Opilase jaoks seisneb avatud emakeeledpetus individualiseeri-
mise taiustatud variandis (vt. jargmist peatukki) ja probleemdppe
kdrgemate tasemete laialdasemas rakendamises.

Avatud, s. t. arenguvdimelise, isetdiustuva kooli ideed realisee-
ruvad ka Uksikainete metoodika kaudu. Ajaga Uhte sammu peaks
kaima emakeeledpetuski. Avatud Opetuse tulevik sbltub sellest, kui-
vOrd loovaks jaab Opetajatdéd ja milline iseseisvus jaetakse dpi-
lastele 6ppe- ning klassivalises tegevuses (125, Ik. i3— 14).

19. OPETUSE INDIVIDUALISEERIMINE
JA DIFERENTSEERIMINE

Pedagoogilise protsessi optimeerimise Uheks vBimaluseks on 6&pe-
tuse individualiseerimine ja diferentseerimine. Kumbagi mdistet
on erialases kirjanduses kasitatud uUsnagi erinevas tadhenduses:
kord puutud neid rangelt teineteisest eristada, teisal aga hoopis
samastatud (s. t. kasutatud neid termineid sinontumidena). Siin-
kohal mdeldakse individualiseerimise all 6ppetdd kohandamist 6pi-
laste individuaalsetele isedrasustele. Individualiseerimise alla kai-
vad kdik kohandamise vormid, sdltumatult nende ulatusest ja
sellest, millistele omadustele kohandutakse (106, Ik. 150). Dife-
rentseerimist aga kasitatakse jargnevalt kui 0Opilaste jaotamist
ruhmadesse Uhe klassi piires. Seega on individualiseerimine laiem



mdiste, diferentseerimine kuulub selle alla kui Uks erijuhtum. Sel*
line lahenemine vdimaldab toetuda praktilistele napunéaidetele, mis
peaksid huvitama Opetajaid, kel tuleb dpetada oma ainet kdrge-
malt poolt kinnitatud 6ppeplaanide ja -programmide aluselL

191 Metoodiliste votete valik vastavalt
Opilaste eale

Kdigepealt kerkib probleem, millises vahekorras peaksid olema
aine tundmine ja metoodika valdamine. Mida noorema klassiga
Opetaja tootab, seda olulisem on metoodika roll ja vaiksem aine
tundmise osatéhtsus. Opilaste vanuse kasvuga tdusevad néudmi-
sed aine valdamisele ja vdheneb metoodika erikaal. Piltlikult vbiks
Opetaja kutseoskuste vahekorda kujutada jargmiselt.

5 ] Aine valda-
Opetaja kutse- .
mine

oskused

~  Opilaste vanus

n 12 13 14 15 16 17 18 (aastates)

Jargnevas kasitluses kasutatakse mdistet «noorem aste» alg-
Opetusele jargnevate paari esimese klassi, «keskaste» — pdhikooli
viimaste klasside ja «<vanem aste» — keskkooliklasside tahenduses.
Uksikute metoodiliste lahenemisteede valikul vdib (ldjoontes toe-
tuda tabelile Ik. 261—263,. milles suurtdhed maéargivad jargmist:

A — vaga vajalik, B — igati arvestatav, C — kasutatav teatud
tingimustel v6i moénikord harva vahelduse toomiseks &ppetdosse,.
D — pole soovitatav.

Muidugi on metoodika ja tema uksikvOtete arsenal pératult
rikkam, kui suudab kajastada (ks tabel. N&didetena esitatud vali-
kust on mitmed modisted jadnud valja ka seetfttu, et mitte koik
pole liigendatav 6Opilaste ealisi isedrasusi silmas pidades. Naiteks
ajaloolis-dogmaatilise v&8i heuristilise meetodi otstarbe maéaarab
kasitletava materjali laad; uue aine kinnistamine on vajalik igal
kooliastmel, kuid kinnistamise alaliigid (reprodutseeriv, treeniv,
loov vdi mnemotehniline) dikteerib jallegi materjali iseloom, mitte
Opilaste vanus. Uue teema kasitlemine kas' kooliloengu, kusitluse
vOi iseseisva tobna langeb kokku Gppevormide eriparaga jne.
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1.
2.
3.

Toovote

ppevormid

6ppemonoloog
Oppedialoog
Iseseisev tdo

a) individuaalne t606
b) paaristoo

c) ruhmatdd -

Menetlused

1.
2.
3.

Induktrivne menetlus
Deduktiivhe menetlus
Analoogiamenetlus

Oppetund.

1.
2.

Haalestamisiulesanne
Kontroll
a) suuline frontaalne
b) suuline individuaalne
c) kirjalik frontaalne
etteltlus
Umberjutustus
grammatikakirjand
kirjand
kontrolltéo, test
1Ghitdé6, tunnikontroll
kirjaliku kodutdd kontrol-
limine
d) kirjalik individuaalne
e) tihendatud kontroll
Oleminekukusimused
Naitlikustamine Uue aine kasit-
lemisel
a) klassitahvli kasutamine
b) staatilised naitvahendid
seinatabelid
naturaalsed esemed
stizeelised pildid, fotod
diamaterjalid
maakaardid
maketid, mulaazid
klassiruumi elusa ja eluta
koosseisu simboolne kasu-
tamine (pantomiimika)

Noorem  Kesk-

aste
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c)

dinaamilised vahendid

magnet- vdi flanelltahvli
pildilised aplikatsioonid
verbaalsed aplikatsioonid
grafoprojektori laumikud
liitkuvad tabelid
«pesundorivoter
maskidega tabelid

Skematiseerimine
Algoritmimine
Auditiivne naitlikkus

Harjutamine

a)
b)
c)

d)
e)
f)

perfokassett

tabelkontroll

sadhvikud jt. kollektiivse vas-
tamise votted

arvvastusega Ulesanded
lihtsad arvulised orientiirid
vastuste kontrollimine klas-
si- v0i kantavalt tahvlilt
pinginaabri t66 kontrolli-
mine

lauamangud enesekontrolli
vBimalusega
ristsbnamdistatused jt. nu-
putamistlesanded
lilkumisega seotud keele-
méngud

ahelméangud

«Sapdorid», «Stenografistid»
harjutusiilesande loosimine
harjutuse tdéokasu Umber-
sdnastamine
ridadevahelised vdistlused
talong 8ige vastuse eest

Kinnistamine

a)

b)

c)

d)
e)

ridadevahelised teatevdistlu-
sed

mnemotehnilised votted ja
nn. Kirvereeglid

elulise keelesituatsiooni loo-
mine

kooris haaldamine

tldistav kinnistamine
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7. Koduulesannete juhendamine
a) ainult teoreetilise materjali

tlesandmine, D D C
b) teooria seostamine prakti-

kaga A, A A
c) ainult praktiliste Ulesannete

andmine C C C

IV. Probleemdpe
1 Teoreetiline looming
2. Praktiline looming
3. Kunstilooming

w>0
>>w
> > >

Metoodiliste votete valikul peab 68petaja uldiselt arvestama
koolidpilaste eapsiuihholoogiat: noorem aste hdlmab murdeea
algust, keskaste murdeea I6ppu ja vanem aste noorukiiga.

Murdeea alguses lepitakse veel lapserolliga, 6ppimine on &pi-
lasele tahtis tegevus, Opetaja peaaegu ainuautoriteediks. Huvita-
vale ja eesmargistatud tegevusele, sealhulgas ka uue aine kéasitle-
misele ja harjutamisele vdidakse keskenduda pikemaks ajaks. Kui
Opetaja suudab haaravalt raakida, jadb monikord 0&pilasele Usna
pikk Oppejutt meelde ainult kuulmise teel. See vdib kergesti viia
Oppematerjali mehaanilisele pahetuupimisele, ilma et selle mdttest
aru saadaks. Seepérast tuleb nooremal astmel Opitav materjal
alati kdsimuste abil lahti mdtestada, 6pilased tajuvad juba keele
lihtsamaid seaduspéarasusi, métlevad uldiselt realistlikult, kuigi
kalduvus fantaseerida pole taielikult kadunud. Seetbttu sobivad
neile keeleharjutustekstideks katkendid seiklusjuttudest vdi tea-
duslik-fantastilisest kirjandusest. Oppimismotiivideks on nooremas
astmes vahetu huvi teadmiste ja oskuste vastu, soov saada head
hinnet, kuuluda paremate 0opilaste hulka. Jarelikult tuleb noore-
mal astmel Opilasi sageli hinnata, stimuleerida nende puudlikkust
ja tiivustada neid uute, tdsisemate ilesannete lahendamisele. Uldi-
selt on selle eaga kergem kontakti saavutada, opilased on hélpsa-
mini allutatavad dpetaja taotlustele, neid on lihtsam kaasa haa-
rata ja vaiinustuma panna. Sellest johtuvalt on arvestatavate
metoodiliste vdtete arsenal nooremas astmes kdige rikkalikum.

Murdeea I6pu poole ei taha dpilane olla enam laps, kuigi tais-
kasvanud teda sageli sellena kohtlevad. See on ka Uheks pdhju-
seks, miks just keskastmes vdivad 6pilasel tekkida kooli ja 6peta-
jatega suurimad konfliktid.

Abstraktse métlemise arenguga kaasneb nahtuste sigavam
uurimine ja uUldistuste tegemine. Opetajad ega vanemad ei ole
enam Uldjuhul autoriteediks, nahtusi puutakse ise seletada, sea-
duspérasusi ise avastada. PuUud iseseisvusele tuleks koolité6s &ra
kasutada sagedase iseseisva t660 né&ol. Kui nooremal astmel domi-
neeris OppeklUsimusena «Kuidas on &8ige?», siis keskastmel nih-
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kugu esiplaanile «<Miks nii on dige?» Opilastele tuleb vdimaldada
keelendhtuste pd&hjendamist, panna neid keeleklsimuste kallal
nuputanfia («pead murda» meeldib dpilastele ka selles eas). Erk-
samaid dpilasi tuleks suunata klassivalisele tegevusele, et ei kaoks
huvi rohkem teada saada.

Metoodilised vdtted peaksid keskastme tundides Kkiiremini
vahelduma ja pakkuma emotsioone. Té6tada armastavad murde-
ealised kollektiivselt (ruhmatédé kui kambavaimu valjaelamise
vorm!), eriti kui see on seotud vdistluste ja tundeelamusliku pin-
gega (ridadevahelised vdistlused). Opilastel tuleb lasta ilmutada
leidlikkust ja kasutada loomingulisi elemente (loovtddd).

Keskastme 0Opilane elab tavaliselt stigavalt labi isiklikke eba-
6nnestumisi ja puudutatud enesearmastus tekitab temas mdnikord
soovi maskeerida oma tdelist suhtumist nendesse nurjumistesse:
ta teeb ndo, nagu poleks dppeedukusel tema juures mingit tahtsust
(vahel muutub téepoolest kogu tema suhtumine dppetddsse). Aine-
Opetaja Ulesandeks on anda murdeealisele sagedamini v@imalusi
oma ebadnnestumiste heastamiseks, sisendada temasse usku, et
ta suudab dppetddga toime tulla, kui ainult pingutab. Seepérast
ei ole igasugustel jarelt6ddel sugugi ainult 8ppeedukuse téstmise
eesmark, vaid dpilaste aitamine vastavalt ealistele isearasustele.

Metoodiliste votete kasutamisel ei tohiks keskastme opilastel
tekkida tunnet, et neid titadeks peetakse (selles méttes on vane-
mas astmes lihtsamgi: noorukid suudavad mdndagi lapsikust huu-
moriga vbtta ning tolerantsemad olla). Diplomaatiline pedagoog
ei tungi murdeealistele autoritaarselt peale, vaid korraldab 6pe-
tuse nii, et dpilastele jaadb kokkuvéttes mulje, nagu oleksid nad
kdiges iseseisvad olnud.

Noorukieas votab Opilane omandatud teadmiste pdhjal, seisu-
koha peaaegu ko6igi teda uUmbritsevate ndhtuste suhtes, toimub
vaartuste (Umber)hindamine, oma maailmavaate kujundamine.
P&hiliselt toimib nooruk oma sisemiste veendumuste jargi; kui aga
Opetaja oskab talle laheneda vanema ja mdistva sdbrana, laseb
ta end meeleldi juhtida. Tavaliselt kaitseb nooruk oma seisukohti
tuliselt, putab end tundma 0&ppida,, tema suhtumine O&pinguisse
muutub teadlikumaks. Neile, kellele haridus on vaartuseks, ‘saab
peamiseks dppimismotiiviks huvi mingi eriala vastu (vt. jargmist
alapeatukki), harvemini kiindumus 6petajasse v&i uUhiskondlik
kohusetunne. Kes aga hariduse vaartust ei hinda (raha v8ib ju
hariduseta t66mees rohkemgi teenida), nende huvidering on Kit-
sas, kaitumismotiivid védiklased ja egoistlikud, maitse arenemata,
esteetilised vajadused primitiivsed. Normaalne oleks, et sellistele
noortele ei plutaks keskharidust vagisi anda. Kui aga niisuguseid
opilasi keskkooliklassides siiski leidub, teeb see dpetuse aarmiselt
keerukaks. Kasu v8ib"sel juhul tuua vaid Opilaste diferentseeritud
dpetamine vastavalt nende huvidele ja vaimsusele. Uldiselt tuleks
aga vanemas astmes valtida mehaanilist aradppimist, suuremat
tahelepanu poédrata todle Opiku tekstiga, 6petada noorukeid eral-
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dama olulist vahem olulisest, kavandama ja konspekteerima dpi-
tavat materjali, seostama 'uut ainet varem O0pituga jne. Nooruki-
eas peaks tdusma kujundatavate ajutiste seoste silisteemsuse tase
(26, Ik. 121— 126; 41, lk. 349— 351).

19.2. Opilaste huvide ja kalduvuste
arvestamine

Opetuse individualiseerimisel tuleb arvestada ka Opilaste huve ja
kalduvusi. Kuid dpetaja Ulesandeks pole mitte ainult kohandada
Opetust olemasolevatele huvidele,.vaid ka alles térkavate tunne-
tushuvide virgutamine ja eelduste arakasutamine uute huvide teki-
tamiseks. Eesti keele dpetaja peaks mdistagi siigavamat huvi ara-
tama oma aine vastu. Selleks kasutatakse Ulesandeid, mille pdhi-
eesmargiks on pakkuda mitmesugust tdiendavat ja slUvendavat
materjali eesti keelest kui emakeelest, aga ka Ulesandeid, mis tut-
vustaksid kasitletavaid teemasid mingist dpilase psuuhikale eriti
lahedasest ja atraktiivsest aspektist. Mdlemad eesmargid vdivad
.olla muidugi Uhendatud Uhes ulesandes, kuid huvi aratamiseks on
efektne Ulesanne rohkem omal kohal kui juba stgava huvi olemas-
olu korral. Jargnev loetelu on vastavate vdimaluste ammendama-
tuse tottu kull ebatdielik, ent peaks siiski peegeldama tendentsi,
mis laadi Ulesannetega saaks &aratada ja arendada dpilaste keele-
huvisid.

1. Kombineerimisosavust ja leidlikkust arendavate nuputamis-
Ulesannete lahendamine.

2. Lisalekttuuri lugemine populaarteaduslikest raamatutest ja
ajakirjandusest. Seesugusest kirjandusest vdiks soovitada teoseid,
nagu P. Ariste «Ferdinand Johann Wiedemann», M. Hint «H&ali-,
kutest s6nadeni», kogumikud «Keelevoos», «Kirjakeel», «<Keel, mida
me harime», «Keel, mida me uurime», «Saaremaast Sajaanideni ja
kaugemalegi», E. Kindlam «Meie igapaevane keel», A. Kondratov
«Haalikud ja margid», A. Kinnap, P. Palmeos, T. SeilenthaP
«P6hja ja itta», A. Leontjev «Mis on keel?», U. Liivaku, H. Meriste
«Kuidas seda tdlkida», U. Liivaku «Kust king keelt pigistaby,
H. Meriste «<S0namerel seilates», H. Saari «Keelehaaling», J. Veski
«Méalestuste raamat», E. Vaari «Keele tekkimine ja arenemine,
H. 6im «Semantika», puhendusteos Johannes Aavikule «Uheksa
aastakimmet» jt. (142, k. 66—67).

3. llukirjanduse pdhjal vaikeste keeleuurimuslike t66de koos-
tamine, nagu on neid antud vanema astme d&pilastele emakeele-
olimpiaadidel.

4. Mone paeluva artikli tdlkimine vdorkeelest eesti keelde ja
selle tutvustamine teistele Opilastele.

5. Ulesanded s6naraamatute, kasiraamatute, entsiiklopeediate,
jt. teatmeteoste kasutamisega.
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6. Referaadi koostamine ja ettekandmine monel keeletaht-
paeval.

7. Teadlaste abistamine keelematerjali kogumisega oma kodu-
kohast. ) ) ) )

8. Vaatluste korraldamine (nait. kohalike raadiosaadete keele-
line analuus, mdne Urituse ettekannete fonografeerimine hilisema
analuusi tarvis).

9. Katse tegemine mingi probleemi lahendamiseks. Nait. kas
keelelisest aspektist originaalne reklaam meelitab Ulekoolilisele
uritusele rohkem d&pilasi kui tavaline konstateeriv-kuulutus? Saab
ju UOhest ja samast Uritusest teatada mitmes vormis.

Ah-ah-ahaa!
Ih-ih-ihiil
Téana, 1 apr. tapselt kell 19.03

loeb Naljatilk aulas ette klassi-
devahelise NALJAVIKTORIINI

Téahelepanu!

Tana, 1 apr. kell 19.00
toimub aulas klassidevaheline

NALJAVIKTORIIN.

Vditjaile auhinnad. esimese  kusimuse. - Publikule
naeruringid, vditjatele nalja-
kingid!

10. «Kooliraadio» ja «Telekooli» eesti keele saadete jalgimine
ja refereerimine emakeeletunnis.

11. Vanade keeledpikute uurimine raamatukogus véi kirjandus-
muuseumis ja Ulevaate koostamine mingi 0&igekeelsuskisimuse
kasitlemisest labi aegade.

12. Arutlemine keelendhtuste Ule teemadel, nagu «Punane ja
valge kui antoniumid», «<Mis v8ib mustata ja keda vdib mustata?»,
«Peapesu peapesu parast» jms. (106, lk. 231—232)

Paljud seda laadi Ulesanded on realiseeritavad klassivalise t66
korras (vt. ka 30.1.), kuid igas koolis ei jagu huvilisi iseseisva
keeleringi loomiseks. Sel juhul tuleks vastavate kalduvustega 9dpi-
lased suunata tdiendavate Ulesannete tditmisele igapaevase aine-
Opetuse raames.

Aga eesti keele Opetaja peaks oma téds arvestama ka neid
Opilasi, kelle lemmikaineks ei ole emakeel. Sageli tuleb 6petada
eriklasse, kuhu on koondatud teatud kindlate huvidega noored.
Neile oleks vaja anda aeg-ajalt vdimalus Kkirjutada mingi loov-
t6d nn. oma erialal. Vahel piisab ainutksi mdne termini lulitami-
sest kirjanditeemasse. Nii vfidaks koostada fantaasiakillaseid
loovtdid, kus tegelasteks on personifitseeritud terminid: «Neutron
vahekohtunikuks» v8i «Elektroni ja Prootoni tuli» (fUusikaklas-
sis), «kMae ja Oru dispuut» (geograafiaklassis), «Juur ja Aste
Uhes elulaevas» (matemaatikaklassis) jne. Vaiksemate tunnetus-
huvidega noortele vdib loovt6éd alguse otsapidi katte anda, sest
jatkata on sageli lihtsam kui ise antud teemale lahenemistee leida.
Nii naiteks vdib spordiklass jatkata dialoogi «Kahe S-i vaidlus»:
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«Mida rohkem, seda parem,» vaitis Sentimeeter.

«Vale puha! Mida vdhem, seda parem,» lausus Sekund. ...

Arvesse tulevad ka tdsimeelsemad-arutlused oma erialast voi
umbritsevast elust: «Kui viguritest saavad figuurid» (tantsuklassi
Opilastele), «Piaano ja forte kommunaalmajas» (muusikaklassis),
«Valgus ja vari inimsuhetes» (kunstiklassis) jne.

Opilaste huve ja kalduvusi saab arvestada ka erialaste tekstide
lulitamisega harjutustesse, etteltlustesse ja kontrolltédtlesanne-
tesse. Vahetevahel.tuleks harjutada ja kontrollida eriaiaste teripi-
nite digekeelsust (ortograafiat ja muutmisoskust). K8igeks selleks
peab emakeeledpetaja plema mingil maaral kursis oma 0Opilaste
erialaga ning uuemate'saavutustega selles vallas.

Kui noorema astme metoodiliste votete arsenal on rikkam vane-
ma astme omast, siis. huvide ja kalduvustega on olukord vastu-
pidine: mida vanema klassiga on tegemist, seda avaramad on voi-
malused dpilaste soodumuste arvestamiseks. Rikastuvad ju dpilase
vanuse kasvuga teadmiste hankimise allikad ja vaimsed eeldused
nende kasutamiseks. Mdnikord aga nduab huvikohaste Ulesannete
andmine Opetajatevahelise tegevuse koordineerimist, et véimeka-
maid ja laialdaste huvidega 06pilasi mitte Ulearu koormata (prak-
tikas on levinud tendents suunata eeldustega dpilasi vaga erine-
vatele konkurssidele ja aineolimpiaadidele). Mitmekulgselt vdi-
mekas Opilane peaks tdaitma tdiendavaid Ulesandeid eeskatt oma
lemmikaine(te)s (106, Ik. 234— 235).

Peaaegu igas heterogeenses klassjs leidub neidki, kel pealt-
nadha puuduvad igasugused huvid vdi kes on orienteeritud t66-
meheteele. Viimases pole midagi halba, kui emakeele6petaja neid
Oppetdd individualiseerimisel &ra ei unusta. V8ib-olla on neil &pi-
lastel siiski mingid varjatud huvid vdi kiindumused, mille oskus-
lik arakasutamine aitaks veidigi t6hustada emakeeledpetust. Oma
kohal oleksid todéliselukutseid ja -sGnavara tutvustavad tekstid,
r6huasetus tarbekirjade koostamisele, dpilaste keelealane etteval-
mistamine iseseisvaks eluks. Murdeealisi huvitaksid tekstid mitte-
formaalsete rihmituste elust ja tegevusest, vanema astme &pilasi
aga sOprusest ja armastusest. Need teemad ei jata tavaliselt Uhtki
Opilast paris Ukskoikseks.

Huvi saab Opilases aratada ka siis, kui ta tunnetab kas voi
pisimatki edu ja palvib mingi probleemi lahendamise eest 6petaja
tunnustuse. Huvi slvendamiseks oleks aga vaja jatta Opilasele
sagedamini vabadus endale meelepadrasemate Ulesannete valimisel
voi kuulutada modned uUlesanded vabatahtlikeks (teeb see, kes
oskab ja jouab, kuid sundust ei ole). Selline vabatahtlikkus v&ib
monikord anda ootamatult haid tulemusi.
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19.3. Opilaste vaimsete vdimete arvestamine)

Inimesed erinevad oma algete, malutiilipide, Umbritseva tajumise
stiili, mottetegevuse iseloomu jm. poolest. Erinevad tingimused,
erinev elukogemus, erinev dppeedukus eelnenud etappidel, dpeta-
mise eelnev ja praegune iseloom tingivad Usna suuri erinevusi
opilaste vahel (4, Ik. 55).

Opilaste vaimsete vOimete arvestamisel oleks kdige lihtsamaks
mooduseks igatihele sobiva té6tempo vbimaldamine. Muidugi ei
tule see alati tdies ulatuses kéne alla (ndit. etteutluste jt. kirjaliku
frontaalkontrolli liikide puhul), kuid iseseisva t66 ajal on indivi-
duaalne todtempo kd&igiti loomulik. Tavaliselt antakse kogu klas-
sile Uhesugune harjutusmaterjal ning Opilastele jaab vaga vaike
valikuvdimalus. M8nikord saab 6pilane valida Uksnes sooritatavate
harjutuste jarjekorda, otsustada abimaterjalide kasutamise ule,
leida enesekontrolli véimalused ja sellega individualiseerimise esi-
mene tasand (ka avatud emakeeledpetus) Opilase jaoks piirdubki.

Individualiseerimise teisel tasandil v8ib &pilane valida endale
tlesanded. Niisugune vbéimalus avaneb eriti avaralt neis klassides,
kus kogu 6ppekomplekt on valminud ja dpilaste kasutuses on ka
jaotusmaterjalid, mis pakuvad mitmesugust harjutusvara erine-
vate vBimete, kalduvuste ja huvidega 0piiastele. Kui uus aine on
kasitletud, viitab dpetaja jaotusmaterjali vastavale peatukile, kust
igauks vdib jargneva 10 ... 15 minuti jooksul lahendada temale
meeleparasemaid keeletlesandeid. M&istagi eeldab niisugune vali-
kuvabadus teadlikku dppurit. Ei arendaks ju véimekat dpilast har-
jutused, mis on joukohased keskpéarastele vdi koguni noérkadele
lastele. Kullap on vdimalik kasvatada Opilastes ka teadlikkust
endale optimaalsete Ulesannete valimisel. Tahtis on see, et harju-
tus pakuks parajat mottepinget. Selleks peab Opetaja fikseerima
ndudlikumad, lihtsamad ja vahepealsed harjutused ning réhuta-
ma, et igatks valigu endale ikka selline ulesanne, millest tema’
joud moédduka pingutamise korral Ule kaib. Klassis, kus on kujun-
datud 6ige téossesuhtumine, ei Kiputa,.liiglihtsaid harjutusi,valima.
Pigem esineb tendentsi oma vdimete Ulehindamisele (125, Ik.
13— 14).

Muidugi ei jaeta dpilastele alati véimalust endale meelisharju-
tusi valida. Sagedamini toimub t66 individualiseerimine lihtsalt
erineva harjutuste hulga kaudu. Nagu mitmed uurimused on naida-
nud, vajab osa Opilasi teistega vdrreldes isegi mitukimmend kor-
da rohkem harjutamist selleks, et jbuda ndutavale oskuste ja vilu-
muste tasemele. Moistagi pole sellises ekstreemses olukorras voi-
malik rahuldada kdigi 6pilasgruppide néudlust. Mingi kuldse kesk-
tee otsimisel jadb igasse heterogeensesse klassi ikkagi neid, kellele
Opetaja poolt valitud harjutuste hulk on liiast (harjutused ei paku
enam pinget, sest asi on ammugi selge), aga samuti neid, kes
ikka pole veel materjali vajaliku kindlusega omandanud. Praeguse
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Oppetdd korralduse juures pole véimalik Uhtki teemat nii kaua har-
jutada, kui ndrk Opilane seda vajaks. Aga taotlema &6petuse indi-
vidualiseerimist kas v0i vaikese diferentsi ndol harjutuste hulgas
peaks kull iga emakeeledpetaja. Tunnis suudetakse seda mini-
maalselt, sest 6petajagi on inimene, kel pole lihtne pikemaks ajaks
oma tahelepanu ja energiat killustada mitme eri t66d tegeva grupi
juhtimiseks. Jaab lle anda ndrgematele lastele kodutddks rohkem
harjutusi, mille taitmist dpetaja ka jarjekindlalt kontrollib. Seal-
juures tuleks Opilastele teada anda, et kui nad paremaid tulemusi
naitama hakkavad, vahendatakse nende kodutdéde maara. See
«oleks aga vaga suur stiimul. Opilaste vérdsustamine peaaegu kdi-
ges ja kdikjal on ndukogude pedagoogika aastakiimnete jooksul
sivenenud viga, mida korrapealt parandada ei Onnestu. Aga
praegu ei peaks kill enam d&pilaste eest varjama, et kel vdhem
vaimseid v8imeid, peab kodus rohkem &ppima ja rohkem ka harju-
tusi tegema.

Ukskdik, kas individualiseerimine toetub erinevale téétempole
vOi harjutuste hulgale, tuleb iseseisvat t66d organiseerida tunnis
nii, et osale Opilastest ei jadks liiga palju vaba aega, mis vdib
pdhjustada teiste segamist, korrarikkumist vdi niisama oleskle-
mist. Suurema joudlusega Opilaste jaoks olgu dpetajal alati varuks
huvitavaid lisatllesandeid, samuti v6idaks nad suunata koduharju-
tuste tegemisele. Individualiseerimine seisneb ka selles, et igathel
oleks tunnis kogu aeg midagi teha.

Individualiseerimise kdrgeim tasand tdhendaks téielikku avatud
emakeeledpetust ja on ainult tippude jaoks, Opilastele jaetakse
absoluutne vabadus: nad seavad ise endale t66 eesmaérgid, leiavad
teed nende saavutamiseks, valivad Ulesannete lahendamise viisid,
tdidavad Ulesanded, teostavad enesekontrolli jne. Kui dppetundi-
des on selline maksimaalne vabadus peaaegu rakendamatu, siis
seda enam tuleks niisuguse v8imalusega arvestada emakeelealases
klassivalises to6s: keeleringi ettevdétmistes, valmistumisel ema-
keeleolimpiaadideks ja osalemises Opilaste Teaduslikus Uhingus
(vt. 30. ptk.).

Poleemiline on olnud 0&petuse diferentseerimine, nii et ndrge-
mate dpilaste jaoks alandatakse ndéudmisi. Oigustades end diferent-
seerimisega, lihtsustavad 0Opetajad pidevalt programmimaterjali
ja iseseisva tdod ulesandeid, et ka'ndrkadele dpilastele oleks v6ima-
lik valja panna rahuldavad hinded. On tehtud katseid jagada Opi-
lased klassis kolme ruhma (tugevateks, keskmisteks ja ndrkadeks)
ning puutud 6petust diferentseerida vahemalt harjutuste erinevate
raskusastmete abil. 80. aastate I6pul réhutati n6ukogude pedagoo-
gikateaduses, et printsiibiks ei tohi kujuneda mitte, hariduse sisu
diferentseerimine (Uhtedele keerulisem, teistele lihtsam), vaid
Opetajapoolse abi diferentseerimine, ilma et vahendataks sisu
keerukust. Uhed 6pilased vajavad Gpetaja pidevat abi, teised vaja-
vad seda episooditi, kolmandad' aga peavad saama taieliku ise-
seisvuse. Kui diferentseeritaks abi opilastele, v8ib igaliks saavu-
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tada maksimumi oma v@imetest antud momendil. Sealjuures ei
pea suuremat abi vajav Opilaste ruhm oma koosseisult pusiv ole-
ma. Opilase vdimete kasvades vdib Gpetaja ta mdttes Ule viia_teise
rihma. Mingeid nimekirju (tugevad, keskmised ja nérgad Opila-
sed) pole soovitav pidada, kuid ruhmade olemasolu tuleks arves-
tada tunni kavandamisel ja labiviimisel (4, Ik. 54— 56).

Naiteks Ulesanne | dpilasrihmale (dpetaja motetes «tugevad
Opilasedy»).

Seleta, mis vormidega on tegemist (Uhel vormil on koguni kaks
tahendust!), ja moodusta iga vormiga Uks lause:

Opivad — Oppivat — dppivad

kutivad — kuattivat — kuttivad

tukuvad — tukkuvat — tukkuvad

Sama Ulesande tddkask Il dpilasruhmale (dpetaja motetes
«keskmised dpilasedy»).

Seleta, mis vormidega on tegemist (appi v0id votta kisimused),
ja moodusta iga vormiga Uks lause. Vordle antud verbide u-kesk-
sbna ainsuse osastavat kaanet ja isikulise tegumoe kaudse kdne-
viisi olevikku. Mida markad?

Sama Ullesande juhend Il dpilasrihmale (6petaja motetes
«ndrgad dpilased»).

1 Aseta igale antud vormile kusimus, nait. tikivad — mida
jteevad?; tikkivat — mida tegevat? (missugust?); tikkivad — mida
tegevad? (missugused?). 3.

2. Kasuta iga antud vormi luhilauses, nagu nditeks
Tudrukud tikivad linikuid.

Tudrukud tikkivat linikuid.

Jalgisin tikkivat tidrukut.

Tikkivad tudrukud Umisevad laulda.

3. Otsusta moodustatud lausete pdhjal,
a) mitmendas tulbas olevad vormid (kas I, Il vdi Il1l) tadhistavad
tegevuse kindlat toimumist (jarelikult on need kdneviisi vor-
mid);
b) mitmendas tulbas olevad vormid tahistavad kellegi teise kaudu
kuuldut (jarelikult on need ... k&freviisi vormid);

c) mis vahe on vormidel tikkivat tudrukut ja tikkivad tudrukud
(kas tegusfna on siin poordelises vdi kadandelises vormis) ?

Toodud Ulesandes jouavad kdik Opilasgrupid I8puks_ Uhele ja
samale tulemusele, .kuid méneti erinevat teed pidi, mis s8ltub dpe-
taja (vOi Ulesande tookasu) poolt osutatava abi méaarast. Vaadel-
dud diferentseeritud kohtlemise viis ei valista Ulesande keerukuse
ajutisi vdhendamist, kuni Opilased pole veel &kéhanenud opetaja-
poolse abi annustega. Keerukuse vdhendamine peaks aga siiski
jadma erandlikuks ja lUhiajaliseks abinduks, mida vdiks lubada
ainult edasijdudmatuse kdrvaldamise algetapil.
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Noérgemate Opilaste abistamisviisidest vdiks mainida jargmisi:

— viitamine teatud reegli (te) le, millel harjutus p8&hineb;

— (sUntaktilisele) harjutusele skeemi lisamine, kusjuures abi
vOib edasigi diferentseerida (skeem v8ib olla tédhistustega voi
ilma);

— abistavate elementide Ulesmarkimine tabelisse, sumbolite
.abil vdi muus vormis (6pilane saab valtekriitiliste s6nade tabelist
teada problee'mse sdna valte ja lahtub sellest tildpkonna maéara-
misel;-sumbolid M->T, O, M tdhendaksid, et maarséna vdib kuu-
luda tegu-, omadus- v8i teise maarsdna juurde, ja dpilane kasutab
seda «valemit» teksti s6naliigilisel analtusil); -

— viitamine lahenduse algoritmile, n&it. kd&dnd- vdi péérdkonna
maaramisel (vt. 13. ptk.); . '

— varem lahendatud Ulesandega analoogilise esitamine (dpe-
iaja osutab teatud néidisele);

— varasemast tuttava tegutsemisviisi nn. Umberpddramine
{(varem tuletasid Opilased tugevaastmelisest vormist nérgaastme-
lise, nuud vastupidi);

— soovitus lahendada enne abistav probleem, mis suunab pd&hi-
Ulesande lahendumist (nait. kui 6pilane ei suuda kohe otsustada,
kas tegemist on ase- v8i maarsbnaga, tuleks enne lahendada prob-
leem, kas see on muutuv v8i muutumatu sbna, ja sellest johtuvalt
otsustada konkreetse s@naliigi ule) ;

— lahendusele suunamine assotsiatsioonide kaudu (kui da-
tegevusnimi on ndrgas astmes, siis peaksid ka temast moodustata-
vad vormid olema n&rgas astmes);

— viitamine pdhjuse-tagajarje seostele, mis on vajalikud Ules-
ande taitmiseks (kui korsten oleks Il-valteline sfna, kuuluks ta
iltar-tuupi; et ta on aga Ill valtes, kuulub ta number-tatpi);

— arvulise orientiiri etteandmine (vt. 17.6.);

— keerulise Ulesande jaotamine mitmeks alatlesandeks (astme-
vahelduse maaramisel moodusta kd&igepealt vorreldavad vormid,
seejarel méara nende sisehdalikud ... jne.);

— suunavate kusimuste esitamine (kust saad teada i-mitmuse
astme? kuidas.saab ko&ik olla maarsdna, kui ta kdandub?);

— hoiatamine vaarade lahendusviiside ja tuupiliste vigade
-eest (liitsdbnas tagaplaan esimene osa ei kaandu, seega «jai see
kiUsimus tagaplaanile»);

. — tahelepanu juhtimine veale sdltuvuse leidmisel (sa ei arves-
tanud, et liide -tu liitub tugevaastmelisele tuvele, jarelikult pole
6ige motetu, vaid ...?).

Mahajaajate jareleaitamiseks on vajalikud tuupiliste vigade
kartoteegid (vt. 11.3.3.1), konsultatsioonikaardikesed, soovitus-
iabelid, .meelespead jms.
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Konsultatsioonikaardikese naidis.

Sul esineb vigu sulghéaliku kirjutamisel helitu héaaliku
kdrval. Ara unusta, et lahtuma pead

ma-tegevusnimest!

saa t ma sea d ma
saa t sid sea d sid
saa t ke sea d ke

Kirjuta sdnapaarid vihikusse. Lunka kirjutatav taht tee var-
viliselt.

mur_sin pead, puud-sid kalu, nii_sime heina,

lei-site seeni, kan_ke vett, joo_ke tibusid,

kee-ku putru, hoi-ke tervist, tai-sin néud,

sdu_sin jarvele, vii-sin aega, jou_sin valmis

Soovitustabeli naidis.

Koosta vihikusse tabel oma vigadest i ja j-i tarvitamisel.

i i i 4j ij ji-

pension  oksjon  tahtis viia postiviija tantsija  ojja

Meelespea naidis.

MEELESPEA!

nud-kesksbna moodustamisel, métlen alati enne

)

rfa-tegevusnimele.

Tahtis lappi da, lapa ta, kiimmel da, hulja

aga ei lappi nud, lapa nud, , kimmel nud, hulja
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Selliseid abimaterjale tuleks koostada arvestusega, et nad
laseksid .nd6rgalt edasijédudval 6pilasel ilmutada suurt iseseisvust
ja tagaksid talle reaalse véimaluse arenguks. Opetajal olgu need
materjalid alati kdeparast, et vajalikul momendil nad &pilasele
pihku pista. Abi ndrkadele Opilastele ei peaks olema mitte Ulell-
dine, vaid v8imalikult konkreetne. Ainult sel juhul luuakse eeldused
konkreetsete lunkade kdrvaldamiseks opilaste teadmistes ja 0Opi-
oskustes.

Mitmesuguste didaktiliste kaartide koostamiseks, mille puhul
peetakse silmas erinevaid abistamisvariante,. kulub 6&petajal roh-
kem kui aasta. Nimetatud didaktilisi vahendeid tuleks valmistada
pidevalt ja koguda ainekabinetti, mis on dpetaja loometdd labora-
tooriumiks. .-

Diferentseeritud abi (ilma et vdhendataks ulesannete keeru-
kust) vdéimaldab dpilasel vastu v6tta programmis ettenahtud dppe-
materjali, s.t. saada taisvaartuslikke teadmisi. Spetsiaalselt orga-.
niseeritud ja Oigesti doseeritud abi ei ole otsene etteltlemine, mis;
vliks kahjustada Opilase méttetegevust, vaid vahend, mille abil
dpetaja juhib 8pilast. Opiabi annust tuleks diferentseeritud kohtle-
mise kaigus aga jark-jargult vdhendada, et dpilastel ei kujuneks
pideva abi vajaduse harjumusi ega vaheneks nende tahteomadu-
sed (4, Ik. 57—59).

Kdigile soovitustele vaatamata tekitab diferentseeritud dpeta-
mine suurtes heterogeensetes klassides lahendamatuna néivaid;
probleeme. Toelisest diferentseerimisest saab juttu olla vaid siis,
kui haridussusteemis joutakse homogeensete koolide ja klasside:
loomiseni.

20. ESMASE LUGEMISOSKUSE
EDASIARENDAMINE

Vaga oluliseks koolis kujundatavaks oskuseks, millest sdltub suu-
rel maaral 6ppematerjali omandamine, aga ka Opilaste maailma-
vaateliste veendumuste kujunemine ja kultuuriline silmaring,, on-
lugemisoskus. Mida kérgemal tasemel on lugemisoskus, seda enam
on vBimalik ammutada kirjandusest vajalikku teavet, seda eduka-
malt kulgeb enesetdiendamine iseseisvas elus.

Kitsamas mdéttes tdhendab lugemisoskus

a) lugemistehnika valdamist (see on siis, kui tdhekombinat-
sioonide tajumine ja nende haaldamine Opilasele enam raskusi ei:
valmista);

b) loetavast arusaamist (kui kirjutatud s6nad ja laused kutsu-
vad lugejas esile yastavaid kujutlusi ja mdotteid).

Laiemas mottes tdhendab lugemisoskus

a) paljusid lugemisega seotud vaimse t66 oskusi, nagu olulise-,

eraldamine ebaolulisest, teksti mé&tteline liigendamine (kavasta-
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mine), raamatu sisukorra, indeksite, joonealuse aparatuuri jms.
kasutamine;

ilukirjanduse lugemise kunsti, s.t. lugemisoskuses nahakse

ieksti intellektuaalset ja emotsionaalset vastuvdétmist nende koos-
toimes, aga ka lugemisilmekust (66, Ik. 3).

Lugemisoskuse arendamist on ikka peetud rohkem algklasside,
Ulesandeks. Keskastmes on seda seostatud pdhiliselt kirjandusliku
lugemise tundidega, kus aeg-ajalt hinnatakse ka lugemistehnika
valdamist v8i ilmeka lugemise oskust. Oma olemuselt kuulub luge-
misoskus siiski emakeeledpetuse valdkonda, olles selle Uks olulisi
tahke. Kullap tuleb emakeelefpetaja t66d vaadelda kompleksselt,
eeristamata rangelt keele- ja kirjandustundides tehtavat, ning luge-
misoskust arendada uUhes kui teises. Algklassides peaks O0pilane
momandama lugemistehnika valdamise kull taielikult, kuid tege-
likkuses loevad paljud keskastme 6pilased veel uUsna halvasti ning.
»emakeelefpetaja ees seisab suur téopdld isegi lugemistehnika
taiustamisel, rddkimata loetava mdistmisest v8i lugemisoskusest
laiemas mottes.

Kui emakeeledpetaja votab algklasside 0&petajalt lapsed dle,
tuleks tal kdigepealt m6dta oma uute dpilaste lugemisoskust. Kui-
das méaarata kindlaks lugemisoskuse tase, selles osas vdib toetuda
V. Maanso koostatud valjaandele «Metoodiline juhend IV—VIII
'klassi dpilaste lugemisoskuse médtmiseks ja hindamiseks» (ENSV
AHaridusministeeriumi véljaanne, VOT-i rotaprint, Tallinn 1973).
Nimetatud juhendis on fikseeritud ka Uldised nduded keskastme
opilaste lugemisoskusele.

Lugemisoskuses vdib eraldada jargmisi komponente, mida
tuleks jalgida Uheaegselt, andmaks Opilase lugemisoskusele objek-
tilvset hinnangut.

1 Oigete lugemisvdtete olemasolu. Keskastme Gpilased peak-
sid suutma teksti vaikselt, endamisi lugeda ilma kaasa sosista-
mata, huulte liikumiseta (artikuleerimata), sdrmega jarjehoidmi-
.seta jne. Haalega lugemine olgu ladus. Nduda tuleks mdddukat ja
rrahulikku sissehingamist kirjavahemaérkide juures ning varutud
6hu otstarbekat kasutamist. Oige pole lugeda sissehingamise faa-
sis, lubada ei saa enam veerimist ega silpide vdi sdnade kaupa
lugemist.

2. Lugemise kiirus. Lugemine ei ole ladus, kui loetakse liiga
aeglaselt. Sobiv kiirus on ka loetavast arusaamise ja ilmeka luge-
mise vajalikuks eelduseks. Sealjuures ei tohiks arvestada ja hin-
nata kiirust omaette, vaid koos lugemise teiste omadustega. Ideaa-
liks pole mitte maksimaalne lugemiskiirus, vaid normaalne, vas-
tavale klassile omane ja vajalik lugemistempo. Alates VIl klassist
tuleks ndéuda ka oskust kohaldada kiirust vastavalt loetavale
materjalile ja lugemise eesmarkidele. Vaiksel lugemisel on Kiirus-
nduded maérksa suuremad kui haédlega lugemisel. Kui loetav tekst
*on eakohane ega ndua erilisi eelteadmisi ja lugemisel ei pustitata
-erilisi kérvaleesmarke (materjali omandamine, teatud véljendite
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vBi kénekujundite leidmine vms.), peaks 6pilase keskmine lugemis-

Kiirus rahuldava hinde saamiseks, olema klasside kaupa jargmine-
(antud tdhemarkides the minuti jooksul):

450. .500
550. .600
650. . 700
750. .800
800. .900

3. Loetavast arusaamine. Tekstist arusaamine s6ltub rohkem
kui teised lugemise omadused 0&pilase uldarengust ning eeltead-
miste olemasolust loetava materjali kohta, samuti niisugustest
omadustest, nagu Opilase sdnavara rikkus, oskus eraldada oluline-
ebaolulisest jms., mis otseselt ei kuulu kitsamas mdttes lugemis-
oskuse juurde, kuigi korreleeruvad sellega tihedasti. Opetaja peaks-
jalgima, mil maaral O6pilane haarab loetavat, kui palju vétab ta
Uhekordsel lugemisel vastu tekstis sisalduvat olulist informatsiooni
ja markab detaile v6i kuivdrd ta sisust n.-0. tle loeb.

4. Lugemise 8igsus (saab arvestada h&alega lugemisel). Oige
lugemine tahendab tapset, veatut lugemist. Oluliseks tuleb pidada,,
kas Opilane ise oma lugemisvigu mérkab ja neid parandab. Luge-
mistehnilised vead vdib klassifitseerida jargmiselt.

A. Tajumisvead:

a) vahelejatmised (terve lauseosa/fraasi, sdna, silbi/haalikute
rihma, Uksikhaaliku lugemata jatmine);

b) juurdelisamised (s6na, silbi vdi haaliku lisamine);

c) sdnade voi haalikute Umberpaigutamised;

d) mitmesugused asendamised (terviksdna, silbi vdi Uksik-
haaliku asendamised).

B. H&aldamisvead:

a) valtevead (kdige sagedamini sdnasisese haaliku vdi haaliku-
Uhendi pikenemine, aga ka sdna I6pphaaliku kvantiteet jm.);

b) sbna I6pphaalikute ebadige artikuleerimine;

c) eksimused eesti hdalikute kvaliteedis .(vokaalide artikulat-

_sioor)likoha muutmine, labialisatsioQn, konsonantide muutmine-
jms.);

d) eksimused vddrhaalikute kvaliteedis.
C. Kordamised:

a) tarbetud kordused;
b) kordused enese parandamiseks.

ISy 275



X). Pauseerimisvead: L B

a) lausete ja kirjavahemarkidega eraldatud lauseosade Uhen-
damine;

b) sdnade Uhendamine;

? sbnasisesed peatused; )

) sBnadevahelised pikad pausid (59, k. 41—74).

5. Haale tugevus ja diktsioon (haalega lugemisel). Keskast-
mes peaksid Opilased olema vabanenud algklassides ilmnevaist
maarmuslikest vaarharjumustest — pingutatult valjust (peamiselt
epoisid) ja sosinkdnelisest haalekasutusest — ning olema suute-
lised haale tugevust varieerima niihasti teksti sisule kui ka kuu-
lajaskonnale ja ruumile vastavalt. Artikuleerimisel tuleks suud
kullaldaselt avada ja kdéiki haalikuid, eriti sdnade I6pphaalikuid
SEIg&.It Lrb%aelr%?gg'ilmekus (haalega lugemisel). Esmasteks ndueteks
'lugemise ilmekusele on loetava teksti dige liigendamine — pausee-
irimine ja d0ige intonatsiooni kasutamine eri tatpi lausetes, aga ka
olulisema tekstiosa (sdna v6i sdnaderuhma) loomulik r6hutamine
ja tempoliselt m66dukam lugemine. Eriti vajalik on jalgida neid
ndudeid varsskdne puhul, kus kiputakse kramplikult jArgima varsi-
ratmi ja rbéhutama riimuvaid s6nu. Mdistagi tuleks dpilastelt
nduda ja hinnata ka emotsionaalsust (lausete intoneerimine vas-
tavalt sisule, omapoolsete hinnangute véljendamine, meeleolude

' -eristamine jne.), kusjuures ebaloomulik paatos ja teesklev ilutse-
mine on taunitavad. llmekuse aluseks on teksti igakulgne madist-
mine ja omapoolne suhtumine loetavasse (66, Ik. 4—6, 10).

Esmase lugemisoskuse edasiarendamiseks on vélja tootatud
Usna uUksikasjalik metoodika (vt. V. Maanso «Opilaste lugemis-
oskusest ja selle arendamise vdéimalustest V—V 111 klassis», «Val-
rgus», Tallinn 1966). Uldse on lugemisoskusega seotud probleemid
metoodilises kirjanduses Uks po6hjalikumalt labitoéotatud aine-

Valq'—_umakeeleﬁpetajal tuleb tegelda sinteetilise lugemise etapiga,
mis haarab enda alla pika perioodi ja kestab peaaegu keskkooli
Jépuni, jagunedes ilmekuse astmest olenevalt mitmeks faasiks:
.a) ladus, ent mitte ilmekas lugemine (11 ... 13-aastased); b) luge-
mine ilmekuse elementidega; c) ilmekas lugemine. Oluline on
teada, et slnteetilise lugemise astmel on naitajad lugemiskiiruses
ja loetust arusaamises poodrdvdordelised (59, lk. 12, 14).
Ndudlikkus ortoeepia jt. lugemisoskuse parameetrite suhtes ei
tohiks olla vaiksem kui naiteks ortograafia osas ja seepdarast tuleb
eemakeeledpetajal asuda algklassidest parit kitsaskohtade likvidee-
rimisele. Teadliku ja ilmeka lugemise harjutamine jadgu péaeva-

korda isegi vanemates klassides. . o . .
Koéige uldisemalt tuleks silmas pidada jargmisi p6himé&tteid.

— Oppetdd planeerimisel arvestada ka Opilaste lugemisoskuse

taset ning labi mdelda tédévormid selle tdstmiseks: kuidas, t66d
diferentseerida, kellele ja milliseid individuaalseid koduulesandeid
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anda, keda ja kuidas aidata jarele valjaspool 0Oppetunde, keda
arendada klassis suuliste harjutustega, kellega organiseerida gru-
piviisilist t66d jm.

— Foneetikakursus tuleks tihedalt seostada ortoeepiaga (eriti
vBdrsdnade hadldamisega). Vodrhaalikud vajavad k&rvutamist
vene tahtedega (nait. § = iii). Véaldete, hv jt. eesti haalikute G8igeks
.hdaldamiseks sobivad rohked suulised harjutused, mida 0petaja
peaks ka ise koostama, arvestamaks kohaliku murdekeele erijooni.

— Suntaksikursuses on vaja tutvustada ka eri lauseliikide into-
natsiooni, rdhke ja pause. Lihtlausele on omane langev intonat-
sioon. Liitlause- hdaldamisel jaab haal uksikute osalausete 16pul
samale koérgusele ja langeb alles kogu lause 18pus. Kolme voi
-enama korduva liikmega koondlauses asetseb igal liikmel loogiline
.rohk, kuna iga jargneva liikme intonatsioon on eelnevaga vérrel-
des pisut kdrgem.

Kui kéasitletakse lauseliike funktsiooni jargi, vbidaks haaldada
ilht ja sama lauset jutustava lausena (Jaan tuli juba.), huaudlau-
sena (Jaan tuli jubal) ja kusilausena (Jaan tuli juba?), kusjuures
viimasel juhul kdrgeneb haal sellel sfnal, mis sisaldab endas
kUsimuse. Kasku, Uleskutset, palvet, keeldu jms. tuleb alati lugeda
ilmekalt, oma suhtumist dige tundetooniga valjendada.

Otse- ja kaudkdne pakub tadnuvaarset materjali varieerimiseks
>erineva lugemiskiiruse, intonatsiooni ja tambriga.

Interpunktsiooni Gpetamine peaks k&ima kéasikdes pauseerimi-
sega (Opilane, kes tunnetab ideaalselt pause, oskab kasutada
-0igeid kirjavahemarke ka ilma lause struktuuri teadusliku seleta-
miseta) .

— Haéaldusparaselt margitavate ortogrammide O&petamine on
kdige otsesemas seoses ortoeepiaga ja seepdrast peaks Opetaja
oigekirjakisimuste labivdotmisel jalgima, kas Kirjavigade pdhju-
seks pole mitte Opilaste vaar haaldus. Kokku- ja lahkukirjutamise
kasitlemisel tuleks aga rdhutada, et pearbhk asetseb tdiend-, mitte
pdhisdnal.

— Téahelepanu tuleb pddrata igasuguse teksti (ka harjutuse,
yeegli, naitelause jne.) lugemisele, mitte rahulduda ainuiksi taju-
misvigade parandamisega. Vastav t66 peaks kanduma ka koéne-
arendus- ja kirjandustundidesse, kus tuleks palju ja ilmekalt
l-ugeda. T66 mitmekesistamiseks v8ib palasid lugeda osatéaitjate
kaupa, kasutada dramatiseerimist jm. lugemist elustavaid votteid,
mis kuuluvad juba kirjanduse- dpetamise metoodika valdkonda.

1 — Oluline pole mitte ainult drill, vaid teadlikkus, s.t. dpilane
peab alati saama tagasiside oma lugemise kohta: milliseid vigu
tegi (lugemistehnika), kui palju kulus, aega (lugemiskiirus) ja
kuidas mdistis loetut (arusaamise tasand). Selleks tuleb vahete-
vahel Opilaste lugemisoskust tapselt mddta: loendada lugemisvigu,
vOtta stopperiga aega, kontrollida arusaamist spetsiaalsete testi-
dega. lgapédevase lugemise kaigus tuleb tajumisvead parandada,
kuid. nii', et lugejat palju ei eksitataks. Seepédrast pole soovitatav
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Opilast katkestada keset lauset vdi 16iku (hairida vdib ka klassi-
kaaslaste ké&etdstmine). Kui vahegi vbimalik, tuleks vea tegijal
lasta ennast ise korrigeerida. Vaga kasulik oleks mdnikord dpilaste
lugemist helilindistada, et hilisemal kuulamisel saaksid lugejad
ise oma vead avastada.

— Aeg-ajalt oleks vaja lugemisoskust hinnata (nooremates
klassides tihedamini, vanemates, harvemini). Ainuuksi lugernis-
tehnika eest saadud hinne tuleks klassipdevikus kanda keelefpe-
tuse alla; kui aga lisanduvad teised komponendid (ilmekus, jutus-
tamine), siis kirjandusliku lugemise arvele. Lugemise eest saadud
hindeid arvestatakse teistega vdrdselt veerandihinnete valjapane-
misel.

— Sageli kasutatav kooris ja ridhmiti lugemine on uldiselt
suure sugereeriva joiugd ja seda tuleks praktiseerida, kuid valtida
seejuures nn. raiuva lugemise teket.

— Emakeeledpetaja peaks ise valdama ilmeka lugemise oskust
ja seda Opilastele demonstreerima, kuid mitte sellega liialdama.
Eeskujuks teistele v8ib olla ka klassi paremate lugejate esinemine,
ent hoiduda tuleks «solistide» ehk alatiste eeslugejate tekkimisest.

— Teistele ette tuleb lasta lugeda ka ndrgematel dpilastel, kes
algul kasutavad selleks ettevalmistatud teksti. Emakeeledpetaja
vOiks Opilast selles ettevalmistuses aidata."Kokkuleppel selle klassi
teiste Opetajate vOi klassijuhatajaga vdivad ndrgemad &pilased
esineda lugemisega ka teistes aine- vdi klassijuhatajatundides.
Kehvi lugejaid peaksid kodus abistama lapsevanemad (harjutada
Opikupalade lugemist, korraldada juturaamatute v&i ajalehtede
Uhislugemist). Ndrkade lugejate Umber tuleb alati luua rahulik
6hkkond, mitte lubada kaasdpilastel neid halvustada ja mitte kriti-
seerida korraga nende lugemise kdiki aspekte (analtusida selle
opilase olulisimat puudust, nait. pauseerimisvigu). Ara tuleks
kasutada iga vaikseimgi vBimalus tunnustuse avaldamiseks.

— Kui tugeyamatele korraldatakse etlejate konkursse, siis teis-
tele sobiksid v0|stulugem|sed, kus hinnatakse tavalisest 5-pallili-
sest sUsteemist erinevalt. Nii jadks ka keskmistele ja halvematele
lugejatele v8imalus kellegagi vdistelda ning heale kohale tulla.
Vanemates klassides tuleks lugemisvdistlusel kasutada ettevalmis-
tamata teksti.

— Et kogu koolitéd toetub valdavalt vaiksele lugemisele, jaab
emakeelebdpetaja Ulesandeks harjutada rohkem hé&éalega lugemist,
seda eriti ndrgemate Opilaste juures. Haalega lugemine on vastu-
tusrikkam, sunnib maksimaalsele tahelepanelikkusele (iga viga
registreeritakse) ja kujundab ilmekust. Vaiksel lugemisel tuleks
Opetajal pohiliselt jalgida, et sellega ei kaasneks kdneorganite
liigutusi.

— Palju on o&pilasi, kelle huvide seas pole lugemishuvi esimeste
hulgas ja seeparast tuleb dppureid lugemisele 6hutada. Et kesk-
astme Opilased on negativismieas, oleks nende juures tulusam apel-
leerida teatud valikuvabadusele': jatta neile enestele otsustada, kas
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iugeda labi see vdi teine teos. Opilaste lugemusele vdib soodsalt
mdjuda mitmekulgne klassivéaline tegevus (vt. 30. ptk.). Jdukohaste
raamatute lugemisele saaks O&pilasi suunata ka raamatukogu-
hoidja. Parimaks lugemist arendavaks vodtteks jaab ikkagi palju
lugeda (59, Ik. 87— 94).

Lugemistehnika omandamisest pole sugugi lihtsam maistmis-
tehnika ja kiirlugemise valdamine. Olulise leidmise, tekstiosade
seose mdoistmise, «mo&tete lugemise» jm. omandavad tugevamad
Opilased enam-vahem iseseisvalt, kuid teistega peaks kesk- ja vane-
ma astme Opetaja neid sihiparaselt arendama (67, Ik. 3).

Harjutusi lugemisoskuse arendamiseks.

Harjutuse ees-

mark Harjutuse olemus
Véara hingami- | asta tihe hingetémbega lugeda jarjest pikemat
se raviks fraasi (algul vastavalt kirjavahemarkidele).

6huvool kopsudest ei tohi olla liiga rohke: see
sunnitab- kdrvalkahina, mis tumestab haale
tambrit ja tekitab Kkiiresti vajaduse uueks sisse-
hingamiseks.

1. Haaldada védrhaalikuid (8, z, z, f, ka kombi-
natoorselt t§, dz) kdigepealt koos erinevate vo-
kaalidega (Sa, Se, Si...), siis kdrvutavalt haal-
duses vahetuvate haalikutega silpe (fa, va, fe,
ve, fi, vi..., Sa, sa, Se, se...), seejarel segi-
paisatud silpe (sa, zi, Se, su, Zo...) ja lopuks
neid haalikuid sisaldavaid sdnu (Seff, zoopark,
Zurnaal...) vdi lugeda vddrsdnadest killastatud
teksti.

2. Analoogiliselt eelnevaga haaldada neid eesti
haalikuid ja haalikutihendeid, mis lugemisel ja
kénes rohkesti vigu -tekitavad: harjutatava haa-
liku artiktleerimine silbis (oa, hoa, joa, koa,
loa ...); s6naalguline h (hajameelne ajaham-.
mas), intervokaalne hv kérvuti f-iga (kohvipaus
Seffidele, Sifferlukuga. kohver), 8 haaldamine
saartel (Tdnis pdbnas poddningul dhtuni.) jne.
. Lugeda lauseid, milles kordub erinevas valtes
suuga Iugemlse Uks ja sama héaalik voi haalikuihend, mida tuleb
ja konelemise artikuleerida aarmise hoolikusega, (eelnevalt
raviks oleksid kasulikud h&aldamisharjutused vasta-

vate silpidega): Heino vinnas heina seinast
seina.

Haaldamishar-
jutused Kkirja-
markidele kva-
litatiivselt ja
kvantitatiivselt
mlige haalikulise
vaartuse and-
miseks.

Poolkinnise
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Logopeedi abi
mittevajavate
kénehairete
raviks

Liitsbnade ja-
relkomponendi
pika vokaali
xkorrektseks
héaldamiseks
Séna Iopphaali-
kute selgeks ar-
tikUleerimiseks

H&alega luge-
mise tempo
arendamiseks

Tahelepanu ma-
hu suurenda-
miseks

Nn. aimava lu-
gemise valja-
juurimiseks ja
nagemistaju
suurendamiseks
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Haaldada korrektselt lauseid, nagu Siis sosistas’
sassis soenguga Juss sellest suurele Sassile-
(sigmatismi raviks); Turris hérra krabistas né&r-
viliselt roheliste rahapaberitega (rotatsismZ
raviks); Lillakad Idikelilled levitasid hallis lai-i
lat I6hna (lambdatsismi raviks).

Haaldada nait. soomekeelseid sdnaluhendeid”

emme olleet ottaneet vmes. j

1 Lugeda teksti sosinal vdi kork hammaste
vahel (kui suu liikumise jargi on tekst kuulda-
vate haalikuteta mdoistetav, on h&aldamine pii-
savalt selge). r

2. lga sbna jarel suu sulgeda vdi viia mdne
kindla haaliku artikuleerimisasendisse (kuulda-
valt seda h&aldada ei tohi), mille juures saili-
tada lugemise loomulikkus.

1 Algul uhe ja sama korduva silbi, seejarel
sdna ja kergesti segiminevate sdnapaaride voi
lihilausete jarjest kiirenev lugemine vdi peast-
Utlemine (pagari piparkook)-, «l6dvestuseks»
suuga tummad liigutused, nagu haaldataks kdiki
vokaale jargemdodda.

2. Harjutada kiullalt pikka proosateksti lugema:
kindlaksmaaratud Kkiirusega. .
Lasta aeglastel &pilastel lugeda jarjest pike-
matest sOnadest spetsiaalselt ekoostatud lUhi--
tekste, kusjuures Opilane ei tohi alustada uUksik-
sdna héaaldamist enne, kui ta on suutnud,
haarata sdna terviklikult, vddrutamaks sbfna,
algusosa harjumuslikust kordamisest.

1 Lugeda tekste, milles sbnad esinevad suhte-
liselt harva tarvit-atavais kaandeis (saav vOoi
olev + liide -ki/Z-gi) v0i on sdnajarg ebatavali-
ne, nagu luule puhul, mis tuleks esitada proosa-
teksti kujul.

2., Lugeda elliptilisi lauseid.

3. Katta kinni varem loetud vdi eesseisev rida,
varjata loetav rida ulalt- v8i altpoolt, nii et kir-
japilt ainult osaliselt nadhtav on.

4. Lugeda vahelduseks ka kaekirja.

5. Parandada nn. trukivigu.

6. Lugeda mottetuid silbikombinatsioone, ladi-
na tdhtedega antud venekeelset teksti vdi tava-
list teksti tagurpidi.

Teadliku, aru-

saava lugemise

harjumuste si-
vendamiseks

Lugemiskiiruse
tdstmiseks ja
pilgu haarde
laiendamiseks

(Uleminek fraa-

silugemisele)

llImekuse
damiseks

aren-

1 Lugeda teksti, kus nButakse terve rea tapsete
Ulesannete sooritamist, milleks ori vaja hoolikalt
loetavasse slveneda.

2. Parast teatud teksti lugemist Ules markida
kéik, mis on meelde jadnud. Lugemisega vdib
kaasuda moni tahelepanu jaotamist ndudev kor-
valulesanne.

3. Lugeda valivalt: leida tekstist luhikese aja
jooksul vastused' teatavatele kisimustele.

4. Lulitada' lugemistekstidesse liitsdnu, mille
kiirel lugemisel on raske tabada osiste piiri:,
laekaunistus, kdrvalihendus, kuusetukad jts.
.59, lk. 94— 101).

1 Fraasi keskele rea kohale pannakse punkti-
ke, millel lugemisel peatutakse. Kitsaste veer-
gude lugemisel tuleks fokuseerida 2. vdi 3. so-
nal veeru servast, .kuna laiade veergude luge-
misel v8ib harjutamiseks tdmmata ulalt alla

3 pustjoont vordsete kaugustega ja lugemisel
peatuda ainult nende joonte kohal.
2. Teatud faktide otsimisel tekstist asetada

pliiats veeru keskele, siis vaadata 1. real pliiat-
sist vasakule, 2. real paremale, 3. real taas vasa-
kule jne. Puudes Kkiiresti tabada loetava pea-
misi motteid, pidada silmas taandridu, mis alus-
tavad 16ike. Juba esimesed paar lauset 1digu
algusest reedavad, millest tuleb I8igus juttu.
Vastavalt sellele loetakse 16iku tahelepanelikult
vOi jaetakse vahele (90, Ik. 484).

1. Harjutused pausi Umberasetamisega, mis
muudab teravasti lause motet: Kojujmitte todle!
vdi Koju mitte/tdole!

2. Harjutused loogilise réhutamise pdhireegli-
le — vastandamisele: Mina jutustan talle k&i-
gest (s. t. mitte keegi teine).

3. Harjutused uute mdistete r6hutamisele: Ju-
ba jalle sa vigurdad («jalle» on uus mdiste).

4. Kasutatud kirjavahemargi teisiti lugemine:
Oh jata nuud ometi, (!) tule koju! Mdni kirja-
vahemark tuleb aga lugemisel hoopis tahele-
panuta jatta: Selg ees, astus ta pimedasse kotta.
5. Kooloni kui ootuspausi ja semikooloni kui
koma ja punkti vahepealse pausi valjapidamine
(62, k. 666— 670).

Lugemisoskus on ko&rges korrelatsioonis ortograafiaoskuse ja

nata.

uldse kogu Oppeedukusega ning seepérast ei tohiks seda alahin-
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21. VIHIKUD JA KAEKIRI

Emakeeles ja kirjanduses on soovitav peale trukitud téovihikute
ja kontrolltdokogude sisse seada jargmised koolivihikud:
a) kontrolltééde vihik (grammatika kontrolltéod, ettettlused);
b) loovtodde vihik (kirjandid, Umberjutustused);
¢) harjutuste vihik (kdikvéimalikud harjutused, grammatilised
kirjandid); , !
d) kirjanduse vihik (kdik, mis seondub Kkirjandusfpetusega).
Soovi korral voidaks sisse seada veel sfnade vihik, mis hdlmab
nii keele- kui ka Kkirjandustunnis 8pitud uusi sdnu, ja nn poolvihi-
kud kiirkontrolliks (lGhit6dd, tunnikontrollid).

211 Vihikute vormistamine

Emakeeledpetuses kasutatakse eranditult 23 joonega joonelisi vihi-
kuid. Soovitav on kohe dppeaasta alguses klassiga kokku leppida,
milliseid kattepabereid kasutatakse selles klassis kd8igi eesti keele
ja kirjanduse vihikute Umber. Kattepabereid vdivad asendada ka

kileimbrised.
Koolivihiku kaane v8i kattepaberi etiketi naidis:

Loovtood
Poltsamaa Keskkool
Via klass

Marko Paap

Etikett peaks olema vdimalikult lakoonilise sGnastusega, ainult
kontrolltoéde vihikule vOiks maéarkida ka Oppeaine: Eesti keele
kontrolltdod.

Vihiku esimesel lehekuljel alustatakse t66d 4. joonel. Esimesele
reale.kirjutatakse t66 liik, jArgmisele joonele aga t66 pealkiri (kui
see on olemas), mis t0stetakse esile allakriipsutusega, nait.

Klassikirjand.
Haire laagris.

Kui pealkirjas esineb alapikki tahti (f, g, j, p, g, ¥), tuleb alla-
kriipsutus «sabade» kohal katkestada. Allakriipsutustel on soovi-
tav kasutada joonlauda. Teised vdimalused pealkirja esiletdstmi-
seks on harilikust tekstikirjast suurem rohutatud kaekiri vdi peal-
kirja kujundamine lihtsas ja maitsekas ehtekirjas (siis loobutakse
allakriipsutusest). Lubatud on kasutada vérve, kuid mitte punast.

282

Kui kirjandis kasutatakse kava vdi motot, jaetakse,selle ette ja
jarele Uks vaba joon, kusjuures kava ja moto read on umbes kol-
mandiku vOrra tavalistest tekstiridadest lUhemad, jattes vabaks
lehekilje vasakpoolse osa.

Muidugi jaetakse vaba rida ka pealkirja ja teksti vahele.

Uuel lehekiljel jatkatakse t66d kohe esimesel joonel, mitte esi-
meses joonevahes nagu algklassides. Eelmise t60 viimase rea ja
uue t60 alguse vahele jaetakse kaks vaba joont. Kui Opetaja on
t60 alla kirjutanud mingi markuse' vdi retsensiooni, loetakse t66
lopureaks Opetaja kirjutise viimane rida. Ruumi, mille vétab enda
alla hinne, arvesse ei voeta.

Uut t60d lehekilje allosas alustatakse ainult sel juhul, Kkui
sinna mahub lisaks pealkirja (de) le vAhemalt Uks rida teksti, kava
vdi motot. Kui selleks ruumi ei jatku, jaavad lehekullje alumised
read tuhjaks ja uut tood alustatakse uuelt lehekuljelt.

Koik read peale taandrea ja 106igu Idpurea algavad ja l6pevad
Uhekaugusel. Paaritdhelist erinevust ridade 16pus v8ib pidada nor-
maalseks. Paraku ei suvatse paljud Opilased kirjutada tapselt
aarejoonest aarejooneni. Kui ridade algusega vdib veel kuidagi
rahule jadda, siis kartuses eksida sOnade poolitamisel v6i lihtsalt
hoolimatusest jaetakse read I6puni Kkirjutamata. Monel &pilasel
kujuneb see lausa krooniliseks veaks, mille valjajuurimiseks tuleb
kulutada palju energiat. Emakeeledpetaja ei pea ndudma mitte
ainult ridade taiskirjutamist (st sdnade poolitamist vastavalt vaja-
dusele), vaid ~Opetama rea I6ppu reguleerima ka sOnavahedega.

Kui_ lehekdllje lopul viimase rea taiskirjutamisel selgub, et
teksti lopp ei mahu sellele lehekiuljele, pole lubatud uut rida juurde
teha alumise puhta aare arvel. Ka Uhesfnaline ulejaak tuleb viia
uuele lehekdljele, ainult 1... 2-silbilise sdnaosa v6ib Kkirjutada
lehekilje viimasel real Ule &&rejoone. Peale kuupdeva on see
ainus juhus, mil Opilase tekst tohib ulatuda puhtale aarele.

_lga t60 tuleb dateerida. Kuupéev Kkirjutatakse tooliigiga (s.t.
esimese reaga) samalejoonele puhtale valisdarele. Kuupéeva mar-
kimiseks on mitmeid vdimalusi, millest 6petaja vdib valida meele-
paraseima. Tahtis on see, et kord vastuvdetud markimisviisi kasu-
tatakse kogu Oppeaasta jooksul kdigis eesti keele ja kirjanduse
vihikutes. Téaiesti lubamatu on kirjutada Uhe vihiku piires kuu-
paeva kord uUht-, kord teistmoodi. V6imalusi kirjatddde dateerimi-
seks: 16. sept 93; 16. sept 1993. a; 16.09.93; ;16. 1X 93 jts. Kuu-
paev ei tohi puududa uUhegi Kirjatéd juurest. Kui Uhel paeval
tehakse samasse vihikusse mitu t66d, voib' dpetaja teise ja jargne-
vate juurest lubada kuupéaeva ka ara jatta.

Taandreaga eraldatakse kirjatoode mdottelised osad. Selleks jae-
takse rea algusest vabaks umbes kahe tahe ruum, s. t. taandrea
esimene taht kirjutatakse eelmiste ridade kolmanda téhe kohale.
Kui aga soOnad Kkirjutatakse tulpa, siis taandrida ei kasutata.
Taandrea algustdhe véaljatdstmine tugevama kirja vdi varvide abil
pole koolipraktikas soovitav.
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Aarte normaallaiuseks on siseaarel 1cm, valisaarel 2 cm. Tava-
liselt on vihikutes valisaart markiv joon ette trukitud. Kui seda ei
ole. tehtud, tuleb see joon Opilasel endal tdmmata. Sisemist aart
peab &pilane suutma ka ilma jooneta hoida. Opilastelt, kes sise-:
aart jarjekindlalt eiravad, vdib Opetaja, nduda sinnagi joone ette-
tdmbamist.

Vihiku lehtede v@i lehekillgede nummerdamisel pole erilist
motet. Vajalikuks osutub see keskkooliklassides, kus vahel vde-
takse kasutusele joonelised kaustikud voi kladed, mis taissaamisel
tuleks varustada sisukorraga. Lehekulje number kirjutatakse pohi-
arvuna Ulemisse valisnurka (141, Ik. 9—37).

Uhtlustatud nduetele vastavad koolivihikud on &pilastes t66-
kultuuri kujundamise oluline komponent, aidates kaasa Opetuse
kasvatusliku eesmargi taitmisele.

21.2. Nouded kéaekirjale

Tanapaeval on joutud arusaamisele, et kéekiri on stgavalt indivi-
duaalne nahtus (umbes nagu sf6rmejaljedki). Ometi ei saa lasta
Opilaste kéaekirjal kujuneda péaris omasoodu, mingid printsiibid
peavad kéaekirja arendamisel siiski kehtima. Pealegi on statistili-
selt kindlaks'tehtud, et parema kaekirjaga Opilased uldiselt ka
kirjutavad digemini, sest halb Kirjapilt ei ahvatle tagasi vaatama,
mistéttu mitmed vead jadvad parandamata. On avaldatud isegi
arvamust, et vahene tahelepanu kéekirjale on halva dppeedukuse
Uheks oluliseks pohjuseks (19, Ik. 3). Segane ja ulivaike kaekiri,
mille puhul langeb vastutustunne, on sageli vigade maskeerimi-
seks, kuna korralik kaekiri tdstab toost positiivset muljet.

Aegade jooksul on valitsenud eri seisukohad ja eelistatud eri
kirjaliike. Kui Opilased pidid kirjutama hariliku sulega kaldjoon-
tega vihikusse, oli kdigile Opilastele seatud normiks kaldpaiskiri
(valitses keerukas lineaarmeetod). Taitesulepeade vdidulepéas
asendas paiskirja noorkirjaga. Praegu, mil keskastmest alates
lubatakse kodiki kirjatdid teha pastapliiatsiga, saab eristada vaid
pust- ja kaldkirja. Mitmed nduded ké&ekirjale pn jadnud aga tana-
seni kehtima.

1 Lubatud on nii pust- kui ka Uhtlase kaldega kiri, taunida
tuleks vaid vasakule kalduvat kéekirja'.

2. Lubada ei tohiks liigset individuaalsust, nagu kandilised
tdhed, edvistamine monesuguste viguritega (graatsilised kaared
vOi keerduvad konksud) ja vaarad tahekujud. Normeeritud on
jargmised kirjatahed (35, vt. Ik. 285).
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da. (Aa) Ul- &z Xk. B 3f

(I)\//IO/r ivﬂ«(%_

(t0)

Kdige sagedamini eksitakse A ja G kirjatdhelistes kujudes,,
milleks sageli pakutakse vastavate vaiketahtede suuri variante,,
inglise kirja mojul juhtub vahel sedasama isegi M-i ja AMga..
Nooremad o6pilased on hédas mdénede vodrtahtede (f, g, z, y) Kir-
jutamisega.

3. Kirjas tuleb kasutada paraja tugevusega joont.

4. Kiri ei tohi olla ulearu suur ega liiga vaike, normaalkirjas
on vaiketahe kodrguseks ca 3 mm ja suurtahel 5 mm, tahe koérguse-
ja laiuse suhe on 3:2, kirjarida olgu Uhtlase kdrgusega.

5. Téhed tuleb sbnas Uhendada pideva Kirjajoonega ja kasu-

tada_ selle juures Giget seostamist, nagu on fikseeritud jargmises
naidises (35).
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6. Vahed tahtede vahel (kuigi kirjajoonega seotud) ning
sdnade vahel peavad olema uhtlased.

7. ldeaaliks on sujuv, vaheste kirjutusvahendi tdstetega Kiri.

.8. Toovihiku taitmisel peab kaekiri olema kohandatud harju-
tustes ettendhtud ruumiga.

9. Kirjutamiskiiruse normiks on V Kklassi I6puks seatud 25 ...
30 silpi (60....70 tdhte) minutis. Koolipraktikas loetakse maksi-
maalseks kirjutamiskiiruseks 40 silpi minutis. Suurema Kkiiruse'
korral ei ole voimalik saada kvaliteetset, vigadeta kaekirja (141,

. 28).
10.) Kokkuvétteks peab kaekiri olema puhas ja hdlpsasti loetav,
vajalikud parandused korralikult tehtud (lubamatud on mahakrit-
rseldused, Ulekirjutamised jm. sodimised).

21.3. Kaekirja arendamine

Pearaskus 0Opilaste kaekirja kujundamisel, kirjatehniliselt Sigete
i00- ja korraharjumuste kasvatamisel langeb kull algklassidpeta-
jatele, kuid keskastmes peaks jatkuma 6&pitu kinnistamine ja Opi-
laste k&ekirja ravi. Tdhelepanekud on naidanud, et k&ekiri kipub
jarsult halvenema just siis, kui dpilased on vabanenud Uhe alg-
klassidpetaja jarelvalve alt ja alustanud Oppust aineststeemis.
Vaga suurt vabadust ké&ekirjas lubavad endale ka paljud keskkooli-
Opilased. Kéaekirja arendamisel vBiks arvestada jargmisi soovitusi.

Kirjutamistegevusega ei tohi Ule pakkuda. Pikemate Kirjatdode
puhul tuleks nooremais klassides anda tunni kestel puhkepause
(64, Ik. 3). 10... 12-aastased Opilased vOivad jarjest Kirjutada
kdige rohkem 17... 20 minutit, 12... 15-aastased 25... 30 minutit
ja vanemad Opilased 30... 35 minutit (141, Ik. 25).

Ménikord pdhjustab halva kaekirja vaar kirjutamisasend, mida
tuleks aeg-ajalt analUusida ka keskastmeklassides. Kirjutamisel
peab dpilane

a) istuma otse (jalgade ja kasivarte toetuse abil hoida keha
tasakaalus, jalad toetuvad jalalauale v6i pdrandale tédie tallaga);

b) mitte toetuma rinnaga laua &arele (laua &ére ja rinna
vahele peab jddma 5cm laiune vahe);

c) hoidma mdlemad dlad lauast Uhek6&rgusel; .

d) hoidma pead otse, kallutades teda veidi ette, nii et silmade
ja Kirjutuspinna vahe oleks noorematel opilastel vahemalt 25 cm,
vanematel 30 ... 35 cm;

e) vdotma dige kateasendi (kuUnarnukid peaksid ulatuma 7...
«8 cm ule laua aare ja kéasivarred moodustama omavahel tais-
nurga).

Tahelepanu tuleb poddrata ka 0&igele kirjutusvahendi hoiule.
Pastapliiatsit v0i taitesulepead hoiab kolm sdrme, kirjutusvahend
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on suunatud d6la poole, vihik asetsegu lauaservaga veidi kaldu,,
Kirjutamisel liigutatakse kirjutusvahendit ainult s6rmedega, kus-
juures Kirjutava kée peopesa ei tohi olla nahtav (36, Ik. 31).

Vahel p6hjustab halva kaekirja Kirjutusvahendite kvaliteet,,
millele tuleks Opilase tdhelepanu juhtida. Soovitav on kasutada
paraja pikkusega (vdhemalt 15cm pikkusi) kandilisi kooli pasta-
pliiatseid, mis oleksid taidetud hasti voolava pastaga, nii et Kiri
oleks pingutusteta loetav ega rikuks silmi. Opilase taitesulepea
peab olema lihtsa vastupidava konstruktsiooniga, et iga &pilane
saaks seda vO0ra abita taita ja puhastada. Tuhjenenud sulepeade
taitmiseks peaks igas klassiruumis olema tindipott tindiga.

Opilased ei tohiks kasutada nn mustandvihikuid, sest need:
ahvatlevad lohakalt kirjutama.

Korralikku kéaekirja tuleb jarjekindlalt nduda koigis toddes
ning arvestada ka hindamisel siis, kui dpilane suudaks paremini
kirjutada, aga ei taotle seda. Lohakalt tehtud kirjatdod tuleb lasta:
Umber Kirjutada. Kui dpilane ei oska kirjutada mdnd uUksikut tahte,,
tuleb talt nduda selle tahe kirjutamist digel kujul kiimmekonna rea.
ulatuses.

Ka kéekirja tuleb analtidsida: Uhendada sodnas lahkujaénud.
tdhed, parandada vaarad tdhekujud, nbuda kirjutamist aarejoonest.
aarejodneni, markides punasega kohad, kus Opilane on Ule &éare
kirjutanud vdi kus tulnuks rida tais kirjutada jargmise séna pooli-
tamise teel. V klassis voidaks kord kuus eraldi tunnis analttsida*
kaekirja ja ravida kirjavigu.

Vastutustunde tdstmiseks lastakse vahel halva kéaekirjaga opi-
lasel Umber kirjutada seinalehe artikkel, kanda &pilaste nimekiri;
klassipéevikusse vms. Sel juhul téotab 6pilane maksimaalse putd-
likkusega ja kui ta kaekiri tuleb talutav, on Opetajal taielik Gigus,
nduda temalt samasugust kaekirja ka vihikutes (6pilane on naida-
nud, et on selleks vdimeline).

Uhtki vihikut ei tohiks Opilane vahetada enne, kui vana vihik
on tais saanud. See mobiliseerib dpilast korralikumalt kirjutama,,
kuna lohakalt kirjutatust pole vdimalik niipea lahti saada. Ainult
erandkorras ja Opetaja loal vdidaks vihikut ka varem vahetada.

Uldse tuleks 6pilastes kujundada arusaamine, et korralikku:
kéekirja ndutakse mitte dpetaja, vaid nende oma t66 huvides, sest
puhas ja selge kiri soodustab Gppematerjali kiiremat meeldejaa-
nust ning kindlamat omandamist.

Aéaretult oluline on 6petaja isiklik eeskuju. Kéik see, mida dpe-
taja kirjutab (olgu siis tahvlile, laste vihikutesse, paevikutesse vdi.
mujale), peab olema igati esteetiline. Kui aga Opetaja ise kasutab
naiteks vaari tahekujusid, kujundab see lasteski Ukskdikse suhtu-
miste ka&ekirjasse. y

Voitlus korraliku kéekirja eest ei ole ainult emakeeledpetajate-
tlesanne. Kirjatehnilisi vigu peavad parandama kdigi ainete dpe-
tajad koikides kirjatdodes.

Voidelda jarjekindlalt Opilaste korraliku ké&ekirja eest peab’'
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olema kooli pedagoogilise, kollektiivi Uhine Uritus. See on tahtis
nii Oppeedukuse tdstmise kui ka Opilaste distsiplineerimise seisu-
kohalt (19,lk. 3).

Selge kaekiri, teksti korraparane paigutus vihikus, vihiku puh-
tus ja maitsekas kujundus on Opilaste esteetilise kasvatuse oluline
komponent, nende puhtuse, tapsuse.ja korratunde arendaja.

22. ORTOGRAAFIA KASITLEMISEST

Suhtumine ortograafiasse ja tema kohasse emakeeledpetuses on
olnud kaullaltki vastakas. lkka on leidunud neid,-kes.peavad orto-
graafiat kodige tahtsamaks vOi isegi ainumaédravaks keeleGpetus-
osaks, samal ajal kui teised lukkavad selle kuskile tagaplaanile.
Esimesed tuginevad oma suhtumises sellele, et oigekirjavead on
raskeimad vead, mis on must valgel tdpselt loendatavad, ja olgu
sOnastusoskuse v8i grammatilise susteemi tundmisega, kuidas on,
aga enam-vahem digesti oma emakeeles kirjutada peab oskama
kall igalks. Teised peavad ortograafiat teisejarguliseks, sest see
tugineb suuresti konventsionaalsetele reeglitele ega arenda sus-
teemi tunnetamist. Eesti keel on Kirjakeelena suhteliselt noor ja
.selle kiire ning vagivaldne normeerimine on pdhjustanud vigu, mis
ilmselt tekitavadki mdneti alavaaristava suhtumise ortograafiasse.
Kui aga lahtuda naiteks ettettluste hiridamisnormidest, tundub
ortograafia olevat tdesti olulisim keeledpetusosa: vaheste digekirja-
vigade eest karistatakse 0Opilast Usna rangelt, kuna kiundimatu
sOnastusoskus pole nii tdpselt mdddetav ja selle ees pigistatakse
sageli silm kinni.

Kullap pole 6ige reastada keelebpetuse valdkondi téhtsuse
jargi. Keel on kompleksne nahtus ja ka keeleoskust hinnata tuleb
kompleksselt. Uhe keeledpetusosa prevaleerimine vdib péhjustada
teiste kdngumise ja emakeele sisuline valdamine asenduda vaid
mingi formaalse oskusega.

Ortograafiat on ikka jagatud kolmeks: haéalikuortograafiaks,
kokku-ja lahkukirjutamiseks ning suureks ja vaikeseks algus-
tédheks.1

22.1. Haalikuortograafia Opetamine

Haalikuortograafias vOib eristada kolme liiki ortogramme, mis
uldjoontes vastavad eesti keele ortograafia printsiipidele:

a) haalduspérased ortogrammid (vastavad foneetilisele print-
siibile) — siia kuulub enamiku h&aalduslike Uhikute edasiandmine
Kirjas;

b) reeglikohased ortogrammid (etimoloogilis-morfoloogiline
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printsiip) — nende kirjutamisel saab toetuda, ortograafiareeglile
vBi on vaja tunda morfoloogilisi seadusparasusi, nagu -de voi -te
mitmuse tunnusena vastavalt tuubile;

c) individuaalsed ortogrammid
vBimalik tugineda ei haaldusele ega reeglile,
b, d, g esinemisel vo6rsbnades.

Piirid nende liikide vahel pole alati Uheselt selged: naiteks
abistaks morfoloogiline analiils maéargatavalt i-tlveliste verbide
tegijanimede diget kirjutamist (6ppi/ma — 0Oppi/ja) — seega uht-
aegu nii reeglikohane kui ka haaldusparane ortogramm (57,
Ik. 876).

nagu so6naalgulise

22.1.1. Haalduspérased ortogrammid
Keele (konkreetsete sdnade) haalikuline koostis ning tahekasutus-
weeglid maaravad nii lugemiseks kui kirjutamiseks vajalikud
operatsioonid, mille sooritamiseks on vaja leida'sobivad t6ovotted
ja harjutusmaterjal. Nende valikul tuleb arvestada a) too6votte
omandamise seadusparasusi -ja etappe; b) tdodvotete vastavust Opi-
laste vanusele ,ja kontingendile.

Kirjutatud (trukitud) sdna on suulises kdnes oleva sdna tah-
tedest koostatud mudel, tdhed (grafeemid) seejuures haalikute
(foneemide) sumboliteks. Mudeli koostamiseks (s6na kirjutami-
seks) tuleb kdigepealt maarata foneemide jarjekord sfnas ning
valida vastavad téhed.

Et tdhti on rohkem kui pohifoneeme (vastavalt 23 ja 20), ei
piirdu tahtede kasutamine nende otsese vastandamisega foneemi-
dele. dpilasel tuleb lugemiseks ja kirjutamiseks teadlikustada sea-,
duspérasused Uhe- ja kahekordsete tahtede ning sulghaalikute
kasutamises, s. t. haalikurithma voi Uksikh&aliku pikkuse maéaara-
mist. Jarelikult toetub haaldusparaste ortogrammide Kirjutamine
suuresti valtele. Ent valtemaaramisharjutused on vaieldava vaar-
tusega, kui see lahutatakse sbna silbistruktuuri analtusist (14,
Ik. 48). Naaberhaalikute rihma arvestamata on eesti keele dige-
Kiri taiesti juhuslik.

Haaldusparaste ortogrammide Kirjutamisel peab 6pilane maa-
rama koikide kriitiliste lihthaalikute (sisehéalikute) pikkuse ning
sulghéalikute pikkuse konsonantihendis Ja kasutama vastavaid
haalikumarke Kkirjas.

Voib tekkida kisimus, miks eristada pikka ja ullplkka talshaa—

likut (Maali maalis .. .) vdi sulutd kaashaalikut (Kalle kallas . ...),
kui kirjapilt on sama. Ortograafiavigade analiiiis naitab, et pikad
haalikud pohjustavad ulipikkadega vorreldes oluliselt rohkem eksi-
musi, sest Opilased tunnetavad Il ja Il valte erinevust. Kui need
valted digekirja Opetamisel vordsustada, tekib loogiliselt pdhjen-
datud viga: kinas jai kinni, sest sbnas kinnas on n luhem kui sdnas
kinni. Valte tajumise vajadus jadb pusima ka haalikuihendite juu-
19 T. Ounapuu
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res, et taastada sona r6hulis-ratmiline struktuur ja lugeda sdna
Oigesti (kordub paevast pdeva, salmist salmi).

Mainitud probleemid peaksid olema lahendatud juba algklas-
sides, ent ometi jduab emakeeledpetaja kae alla alati, ka opilasi,,
kellele valte markimine kirjas tekitab suuri raskusi. Kui osa lapsi
on Oppinud lugema ja kirjutama ebateadlikult (nende jaoks oleks
ortograafia Opetamine tdesti Ulearune), vajavad teised Kirjutama
Oppimisel teadlikustamist, ja mida vaiksem on lapse intellekt ning
madalam suulise kdne tase, seda enam vajab ta abi. Kui méned
aastad hiljem inimene loeb ja Kkirjutab 6igesti ebateadlikult, ei
véalista see spetsiaalse metoodika vajadust teatud arenguastmel
(ilma selleta vOib intuitiivne oskus hoopis kujunemata jaada).
Seetdttu vOib kesk- ja vanema astme Opilaste kirjutamisoskuse
mehhanismi analliis osutuda algfpetuse suhtes desorienteerivaks..

Ortograafia Gpetamist ei tohiks teha liiga raskeks ega teoree-
tiliseks. Opetaja peaks hoiduma nn. uUleseletamisest, millesse
takerdumine tooks kasu asemel kahju. Opilast tuleb suunata
sbna (de) kuulamisele, vordlemisele alternatiividega ja selle baa-
sil Bige otsuse langetamisele.

Moningaid votteid haalduspéraste ortogrammide Opetamiseks.

1 Kirjutamine tuleks tihedalt seostada haaldamisega, milleks
kasutatakse h&alimist — sdna sujuvat h&alikhaaval haaldamist.
Modistagi on kaashaalikute, eriti aga klusiilide selline h&daldamine
kunstlik, kuid lugema &ppimisel kasutab iga laps veerimist ja Kir-
jutamisoskuse arendamisel tuleb abiks sama vote.

2. Haalikute pikkuse maaramisel on sobivaim Uhik k&netakt:
mitte toetuda Uksikhaaliku haaldamise absoluutsele ajauhikule,
vaid suhtelisele pikkusele konetakti silpide struktuuris. Selleks
muuta Kriitiliste haalikute pikkust sisehaalikute ulatuses: udu
kadus — huti katus — rattur kattus\ vili poleks (kips) — viili
pooleks — (lukka) viili (siia)poole-, Alik pani — (selle) halli
panni — (seda) halli panni.. Samuti on kasulik asendada Uks vé&j-
tekandja teisega: see kallis — selles kammis — kannis — kassis-
vBi selle kooli — selle kolli ja seda kooli — seda kolli. Niisugune
vOte annab Opilasele vdimaluse variante vorrelda ja. rihmitada.

H&éldusparaste ortogrammide Kkirjutamise oskus korreleerub
oluliselt nii sbna h&alimise oskusega (foneemide jarjendi maara--
miseks) kui ka véalte ja valtekandjate muutmise oskusega kone-
taktis- (haalikupikkuse maaramiseks). See kehtib veel ka kesk- ja
vanema astme Opilaste juures (21, Ik. 38—40). Kuidas Opetada
aga neid, kes kdigile Opetaja puudlustele vaatamata ei suuda maa-
rata foneemide jarjekorda ega haalikute pikkust, pole ké&esoleva
raamatu Ulesandeks, kuuludes eripedagoogika valdkonda.

Haaldusparased ortogrammid ei piirdu ainult 1 ja 2. silbiga.
Jargsilbis pohjustab rohkem eksimusi klusiili digekirjutus' mata-
vormis (tegemata) ja /”-liitelistes sdnades ( dnnelikuks). Kui siin
kbnetakti (... ma-ta voi' ... li-kuks). foneemanaltitis Opilast ei
abista, tuleb toetuda dogmaatilisele reeglile (mata-vormis Kirjuta-
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takse t Uhekordselt) ja nn. eeskujusdnale: lik-liiteliste sdnade kaa-
namine on analoogiline sdnaga tikk, seega tikuks — (6nne)likuks,
kuna likkus-liitelised abstraktsed nimisénad on astmevaheldusetud
(kk jaédb koigis vormides plsima, nagu sbnas pikkus).

Haaldusparaste klusiilide kirjutamist suunab margatavalt reg-
ressiivmoju: nait. sbna I6pus morfoloogilises tunnuses voi [6pus
esinev fortis pbhjustab eespool asuva klusiili tugevnemise (korral-
tamata, vaatati; tumetateks jts.), kuigi monel juhul ort olemas ka
abistav reegel. Eriti ohtlikud on eda-adjektiivide ning pesa- ja jalg-
tudpi-sénade de-mitmuse kaanded, kui tunnusele jargnevas I6pus
esineb k, t vBi s (pimetateks, majateta, pallitesse), kuna samade"
sbnade mitmuse omastav vigu eriti ei pohjusta (majade, pallide).
Progressiivmdju pole Uldiselt nii silmahakkav kui regressiivmoju,
ent vastavaid vigu esineb siiski (nait. sdnas &partused kirjutatakse
t ilmselt p mojul (78, k. 45—48). Haalikulise imbruse mdju aitab
vahendada eelkdige teadlikkus: uUhelt poolt abistavate reeglite
tundmine (nait. 3. silbi klusiil helilise konsonandi jarel; mitmuse
kaanete moodustamine mitmuse omastavast; d sailimine eda-adjek-
tiivides jne.), teiselt poolt aga grammatilise sUsteemi tunnetamine
(n&it. tugevneva tlvega verbide ndrgaastmelise tuve tajumine labi
kogu paradigma). KOik see on saavutatav aga ainult visa ja jar-
jekindla harjutamisega.

Koolipraktikas v0ib sageli taheldada, et ortograafia p&hireegli
rakendamine (helitu haaliku korvale kirjutatakse k, p, t) ei val-
mista raskusi seni, kuni hakatakse kasitlema erandreegleid (k&arb-
sed, joudsid, jalgsi). Viimati oOpitu kipub tavaliselt prevaleerima
ja nii juhtubki, et jarsku hakkavad Opilased kirjutama ka kabsas,
peadselt, silmapitgselt. Uhest kiiljest viitab see &pilaste puuduli-
kule kodeerimisoskusele (ebadige tahekasutusreegli valikule), tei-
sest kiljest aga sellele, et Opetaja pole kasitlemise kaigus suut-
nud pohi- ja erandreegleid reljeefselt lahus hoida. Tuleb toonitada,
et pdhireegel peab ka koigi erandite kasitlemise'ajal jaama pri-
maarseks, nn. kdrgemal tasandil seisvaks, mida ei saa Uhegi erandi
labivotmisel tagaplaanile jatta voi hoopis unustada. Po&hireegel
ei ole mitte tarbetu ballast, vaid hadavajalik Uksus, mis tuleb kaasa
vOtta igasse erandreegli kasitlemise tundi, kus toimub erandi (te)
.allutamine ja vastandamine pdohilisele.

Samasugust Ulekannet vdib kohata s6nade, nagu valssihelid,.
msimssiga, seanssil, morssis Kirjutamisel, kui asja oli omandatud
Ulipika s-i kirjutamisoskus / m, n, r-i jarel (seda valssf, simssi,
.seanssi, morssi). Siin on vigade pbdhjuseks puudulik foneemana-
lUUus (Opilane ei oska maarata s-i valdet) voi on lihtsalt unustatud,
et mitte igasugune s ei kirjutata helilise konsonandi jarel kahe-
kordselt. Sel juhul on vaja koérvutada vorme, nagu valsihelid —
tantsis valssi, simsil — seda simssi, seansil — enne seanssi, mor-
siklaas — magusat morssi.

Haaldusparaselt kirjutatakse ka tegijanimed 0Oppija, tantsija,
monteerija jts. dpilased, kes ei kuule, et kdrvuti asetsevad i ja /,
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peaksid arvestama, et tegijanime moodustamiseks tuleb eraldada
mfl-infinitiivi tunnus -ma ja lisada tegijanime liide -ja (6ppi/ma,
Oppitja=oppija). .

Voorhaalikute oigekirjutusel saab h&aldusele toetuda f-i ja s
kirjutamisel (Seff), kuna 2 ja 7z on eesti keeles pigem helitud kui
helilised ja seeparast kuuluvad zootehnik ja Zurnaal rohkem indi-
viduaalsete ortogrammide alla (kui 8pilane teab, et z=3 ja Z=otcQ
aitab teda kdrvutamine venekeelsete sbnadega: 300TexnuK = zoo-
tehnik, otcypnaA = Zurnaal).

Moneti tinglikult vBib haalduspéaraste ortogrammidena kéasitada
ka tahelepanematusest ja puudulikust Kkirjutamisvilumusest. (vOi
haalimisest) tingitud Kirjutusvigu,mida kdnekeeles nimetatakse
ka hooletusvigadeks. Uldiselt on need dpetajale omamoodi nuhtlu-
seks, sest hooletusvead rikuvad uldmuljet Opilase todst ja oskus-
test ning raskendavad hindamist. Sageli on nende vigade ravimi-
seks vaja defektoloogide vdi psiihholoogide abi. Sealjuures pole
alati vbimalik kindlaks teha, kas tegemist on hooletusega v8j s6na
ebatdpse tundmisega: nait. kasutatakse paljude inimeste poolt
konstant eeskujul ka konstanteerima (p.o. konstateerima). Vahele-
jatmisi esineb sdnades seksoloog (p.o. seksuoloog), revolutsoon
(revolutsioon) jt.

Igas vanuses 0Opilased (nooremad rohkem, vanemad véhem)
teevad jargmisi kirjutusvigu: tahtede lisamine (pestnud), asenda-
mine (vihmapilmed), Umberpaigutamine (kunts), margi &rajat-
mine (sagedamini a-It ja G-\i), margi lisamine (ndukogude) m
Vahele jaetakse Uksikuid sdnu (seda pdhjustab vaar harjumus
kirjutada dikteerimise jargi sdnahaaval), silpe (eriti korduva silbi
puhul, nagu Kirjutakse Kirjutatakse asemel); lisatakse silpe (kisi-
sendama)-, vahem esineb silbi asendusi vdi Umberpaigutusi. Kdige
sagedasemaks veaks on siiski tahe arajatmine, mida esineb iga-
suguses positsioonis, sageli eesti keelele mitteomastes kombinat-
sioonides, nagu teppi (p. o. treppi) vms. Kirjutusvigade pdhjused
peituvad dusgraafias (defektid kuulmisel, nagemisel, kirjutus-
motoorikas), aga ka verbaalses vBimetuses ja lihtsalt tahelepane-
matuses. Arvukad kirjutusvead viitavad puudulikule Kirjutamis-
vilumusele, mis on ortograafiaoskuse" eeltingimuseks. Kirjutusvead.
sarnanevad ortograafia- ja lugemisvigadega ning seeparast peab
kdigi nende ravi kulgema paralleelselt, kuivérd siin toimivad whi-
m sed seaduspéarasused (47, Ik. 109— 113).

. Haalduspéaraste ortogrammide kirjutamine ei tohiks normaalselt
arenenud lastele raskusi valmistada ja tavametoodikast peaks pii-
sama, et kindlustada vahemalt rahuldav GigekirjaoSkus.
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22.1.2. Reeglikohased ortogrammid

Tahtsaimaks ortograafiareegliks on kahtlemata konsonantiihendi
Gigekirjutuse pdhireegel, mida 6pilased kull Gldiselt vaga hasti tea-
vad, kuid mille rakendamiseks on &petajal mdnede Opilaste juures
vaja teha suuri jéupingutusi, et verbaalsest teadmisest kujuneks
praktiline oskus. Eriti aeganfudev on uUksikute Opilaste juures
oskuste muutmine vilumusteks:. ettetitluses ollakse kaashaaliku-
Uhendi kirjutamisel valvas (mitmed algselt kahekordselt kirjutatud
konsonandid on dpilased ise Uhekordseks parandanud, nii et 16puks
pole vigu palju), kuid nn. vabas tekstis (Umberjutustused, Kirjan-
did) kirjutatakse valesti needsamad sdnad, mis vdib-olla ettettluses
oleks 0Oigesti kirjutatud. See aga tédhendab, et ees seisab veel vae-
valine tee oskuste muutmisel vilumusteks.

Konsonanttihendeist pdhjustavad kdige rohkem vigu Ill-valte-
lise nimetavaga sdnad, kus esineb kahekordne klusiil: nukker —
nukrad, koppel — koplis, kittel — kitliga, aga ka liitelised sdnad,

nagu pikk — piklik, linn — linlane, uss — usjas jt. Natuke vahem
eksitakse siis, kui nominatiiv on Il-véalteline (kinnas — kindad,
lammas — lambal, kallas — kaldale, varras — vardaid, kimme —

kiimned). Vigu toovad aga ka s6nad, kus Uheski vormis pole
kahekordset tahte: jalgima, kaktus, telkide, purkidesse jt. Rohkem
vajavad harjutamist need juhtumid, kus konsonantihendi esikom-
ponendiks on klusiil, jarelkomponendiks aga heliline'kaashaalik
(mitmed, sOprus, aknad) (57, k. 879).

Nii nagu mis tahes reeglite rakendamisel tuleb siingi alustada
baasmaistete kontrollimisest. Opilased peavad perfektselt eristama
tais- ja kaashaalikuid. Kui dpetaja on veendunud, et kdik dpilased
seda valdavad, jargnevad harjutused kaash&alikuihendi &ratund-
misele.. Kui ka see laheb libedalt, asutakse lunkharjutuste juurde
(foneemanaltiis on Opilaste eest' dra tehtud ja lapsel jadb vaid
otsustada, kas lufika tuleb kirjutada Uhe- v6i kahekordne taht).
Oluline on valtida harjutuse mehaanilist taitmist, mis tekib siis,
kui tekst sisaldab ainult Uhele reeglile alluvaid juhtumeid. See-
parast oleks vaja «jalgede segamiseks» lisada harjutusse peale
kasitletava reegli ka varem Opitud ortogramme (nait. Kirjuta
kriipsu ees olev taht kahekordselt seal, kus vaja: Et~evOt-e kal-ur
laks kiim-neks péaevaks remont-i). Kui .linkharjutuste taitmisel
jdab vigu vaheks (Opetajal olgu ikka kogu aeg selge pilt, kui
kindlalt mingit reeglit antud momendil rakendatakse), minnakse
Oppeetteltitluse juurde, mis algul sisaldab pd&hiliselt ainult teema-
kohaseid ortogramme, hiljem labisegi varem O0pitutega.

Kaashaalikuihendi pdhireegli rakendamine peaks olema kind-
lalt omandatud, enne kui asutakse erandite kéasitlemisele. P&hili-
seks votteks on siin uute ortogrammide kdrvutamine pdhireegliga.

Oluline pole mitte niivdord erandite loetelu, kuivdrd pohilise ja
erandliku eristamine mis tahes situatsioonis ning vastava juhtumi’
0ige kodeerimine.
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Liide algab

Ulipikk s sama téhega,
Liitsénad Liide -gif-ki I, m, n, r-i jarel millega sbna
18peb
16plik — seda sinki — pursib — lipkond —
& i i urssis keskkond
I6ppklass see sinkki p N
piklik — ruljas — pulsil6dk — rohlfrl:k; |
pikkpoiss rullgi pulss ronkkon

Reegli(te)le allutatav on ka b, d, g erandlik markimine, mille
kéasitlemisel ei saa unustada haaldusparaste ortogrammide hulka
kuuluvat pohireeglit. Soovitada v@ib jargmist kokkuvdtvat tabelit.

Vordle!

Alluvad péhireeglile b, d, g helitu haaliku kdorval

I
Ladhtumine algvormist

seadma — seadsid
leidma — leidke

vOrdne — vordselt
umbne — umbsed

saatma — saatsid
peitma-— peitke
peatne — peatselt
tapne — tapsed .
Liits6nad

alg + seis = algseis

umb + sdlm = umbsdlm

laud + po6rand = laudpdrand

hark + seis = harkseis
tapp + silm = tappsilm
kriit + paber = kriitpaber
Liitega sbnad

jalg + si = jalgsi

4aud '+ kond = laudkond

leib + ki — leibki

omal tahtel — omatahtsi
paat + kond ~ paatkond
toop + ki = toopki

Liite -gU-ki Oppimisel tuleb Opilastel meelde jatta, et -ki Kirju-
tatakse g, b, d, k, p, t, s ja h, f ja § jarele, kuna k®&igil tlejadadnud
juhtudel on Bige -gi (pikaajalise traditsiooni jargi kirjutatakse ka
Z jarel -gi, kuigi -z on eesti keeles sisuliselt helitu).

i ja j-i veakriitilisemad juhtumid on kokku vdetud jargmises

tablisytiliselt on iga vahegi kritilisem i- ja j-i kasutamisjuht
paigutatav Uhte toodud viiest lahtrist ja Opetaja vOib eksimuse
korral nduda Opilaselt, mitmenda reegli alla (vdi lahtrisse) vas-

tav ortdgramm kuulub.
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i (sbna sees mitte kunagi j (ainult sona voi silbi algul +

silbi algul) a e o, u 0,4 0,0)
da-tegevus- T o tegijanime-
nimes (mida vGorsénades voorsonades oo (kes?) ii
teha?) '
kai-a ma-te-ri-a-lism ma-ter-jal kai-ja majja
vii-a pro-port-si-oon ports-jon vii-ja ojja
vrd. muG-a  Mis-si-oon ko-mis-jon mud-ja tujju

Klusiili 8igekirjutus pika vokaali vdi diftongi jarel ei pdhjusta
eriti vigu, kdll aga unustavad O0pilased sageli, et sama reegel
kehtib ka f-i ja § kohta, seega kooki, triipu, vaeti eeskujul on dige
seda seifi ja ruusi.

Liitsbnade Oigekirjutus haalikuortograafia seisukohalt erilist
metoodikat ei vaja: piisab, kui aeg-ajalt tuletatakse meelde, et liit-
sbnas kirjutatakse iga sdna niisamuti nagu uUksikultki (elektri-
juht), s.t. Ukski taht ara ei kao. Tdsisemad probleemid tekivad
liiteliste s6nade ké&sitlemisel, kus tuleb pidevalt meenutada mit-
meid reegleid:

a) liited -tu ja -stik liituvad tugevaastmelisele tlvele (m&te —
motte + tu = mottetu, mdtte + stik = mottestik); liide -ti ana-
loogiliselt liitega -ne (kevadine, kevaditi) ;

b) kaashaalikuuhendi pdhireegel kehtib ka liitelistes sdnades
(kotjas, linlane, piklik, lipkond, homne, taplus, hapnik, hiplema,
katmik, kidtja, voétmine jt.), véalja arvatud juhud, kui liide algab
sama tadhega, millega sbna 16peb (6hkkond, modernne, komp-
lekssed) ;

c) Ukski taht ei kao ka siis, kui kaash&aalikuthendit kull ei
teki, ent liide algab sama téhega, millega tlvi I6peb (napollane,
Itaallane, siinne, humaanne, elanikkond)-,

d) ké&andub siiski ainult liide, mitte selle ees olev osa .(kimme-
kond — kiimmekonna).

Osa liidetega seotud ortogramme (Oppija, ettevotlikus mehes,
tema ettevitlikkus hammastas jmt.) on haalduspérased, mida on
vaadeldud eespool. Muidugi v8ib neid juhtumeid vajaduse korral
toetada reegel..

Reegliparaste ortogrammide Kkirjutamisel on vajalik, et &pi-
lane maaraks foneetiliste, foneetilis-morfoloogiliste v6i morfoloo-
giliste tunnuste alusel, millal tuleb rakendada ortograafiareeglit;
seejarel valib reeglite seast ainudige ja lahendab konkreetse 8ige-.
Kirjutusjuhu. Puudulik foneetiline véi.morfoloogiline analtis vdib
pbhjustada 7/

a) foneetilise printsiibi jargimise seal, kus see ei kehti

(kUttma, suija)-,
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b) reeglite aravahetamise (muuda asemel muudja voi vastu-

pldclza’ pohireegli ja erandite segiajamise (ehki)-,

d) sbna paigutamise vaara muutkonda ja sellest johtuvalt
ebadige Kirjutusviisi (vaarate, uppub)-,

e) liitsbnade Uksikosade mittetajumise (Ulessanne).

Nimetatud ebakohtade pohjuseks vdib olla baasmdistete halb
tundmine (nait. ei eristata liits6na liitega sGnast), reegli ebakind-
last omandamisest' tekkinud vaaranaloogia (kakskimmend ees-
kujul kirjutatakse kahekimmne), eelteadmiste puudulikkus (ei
nahta seoseid grammatilise vormi ja selle digekirjutuse vahel),
vahene enesekontroll (kirjapildi hoolikam vérdlemine varem nah-
tuga vahendaks ortograafiavigu), . . L

Et vilumus saab “"kujuneda ainult teadmise baasil, peab 0pi-
lane olema kursis sellega, et eesti keeles kirjutatakse uldiselt nii,
nagu h&éldatakse, kuid kaugeltki mitte alati. Seal, kus reegel
saab Opilast abistada, ei tohiks seda kasutamata jatta ja Opeta-
mist-Oppimist intuitiivsele kobamisele rajada. Uldiselt tuleb reegli-
kohaste ortogrammide Opetamisel kasutada jargmisi harjutuse-
lilke ja teha seda kindlas jarjestuses.

1 Harjutused, mis Opetavad nagema Kkriitilist kohta sbdnas
(nait. sulghaalik alustab 3. silpi):

a) kriipsutada vastav ortogramm alla;

b) teha vastav ortogramm varviliselt;

c) kirjutada vastava ortogrammiga sf6nad vihikusse;

d) jagada ortogrammid kahte vastandlikku rihma (g, b, d ja
K pktdigg)é Séleqlea}%ﬂpés vBib kasutada ka katkendeid teiste ainete
Opikutest, parajasti kirjandustunnis labivoetavast teosest v0i
laste- ja noorsooajakirjandusest. m . . . .

2. Ortogrammide po6hjendamine suuliselt (vdimalikest harju-
tustest vt. 78, Ik. 59—61). Muidugi ei tohi suulise p&hjendami-
sega asi piirduda: ortogramme tuleb ikkagi 0&igesti Kkirjutada,
mitte ainult sellest raakida. . . ] L

3. Harjutused konkreetsele ©6igekirjajuhtumile, Kkusjuures
foneetilist anallUsi ei pea Opilane iseseisvalt sooritama (n&it. moo-
dusta lihtmineviku mitmuse 3. pddre verbidest saatma ja seadma
ning analQidsi tulemusi), . L . )

. Harjutused eeskuju jargi, nait. tookasuga «Jatkal»: kaud-
ne — kaudselt, lihthe — ... jne. Sellised harjutused takistavad
vaarade seoste kujunemist, sest kirjutamisel saavad Opilased otse-
selt_toetuda etteantud $Onadele, . . .

5. Harjutused, kus Opilased peavad iseseisvalt teostama nii
analltsi kui ka otsustama sbna 0Oigekirjutuse Ule. Tavaliselt kasu-
tatakse selleks lunkharjutusi, mis pole aga vabad puudustest:
kriitiline koht on dpilasele katte naidatud, arvestatavaid variante
on kdigest 2... 3, nii et marki vdib tabada ka huupi tegutsemisel.
Kui kontrollimisel ndutaksegi ortogrammi p6&hjendamist, t&hen-
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daks see Oigete kaikude sooritamist vales jarjekorras (vrd. kava
koostamisega pdarast kirjandi valmimist) ja ainult kommenteeri-
jate aktiviseerimist, kuna teised jadvad passiivseks.’

6. Eeltoodud puudusi pole harjutustel, kus dpilane peab enne
I1dpptulemuse fikseerimist labi tegema teatava arutluse. Harilikult
tdhendab see mingi vaheoperatsiooni sooritamist: kirjuta i ja j-i
ortograafia poolest kriitilised s6nad silbiti; ruhmita sénad [6pp-
haaliku helituse ja helilisuse jargi ning liida neile dige rdhuliide;
Kirjuta antud sdnadest algvorm ja moodusta sellest Tihtmineviku
ainsuse 1 po6oére (leidma — leidsin, vaitma — vaitsin).

7. Harjutused omapoolsete naidete, toomisele, kusjuures ette
vOib anda nn. s6na mudeli, v8i muud orientiirid, nait. leida sonu,
milles esineksid korvuti gd, gs,bk, bs, dt, ds jne.

8. Harjutused, mis suunavad O6pilasi digekeelsussGnaraamatu
kasutamisele.. Sel ajal, kui n6rgematega jatkub drill, véivad tuge-
vamad koostada tekste etteltluse jaoks.

9. Oppeettetitlused, mis algul v&ivad olla hoiatavat laadi (pa-
ralleelselt kirjutamine ja kommenteerimine), hiljem juba taiesti
iseseisvalt kirjutatavad (50, lk. 649—652).

Moned lUhiuurimused on naidanud, et elementaarsete gram-
matiliste mdistete ja ortograafiareeglite tundmisel on &igekirja-
oskusega Usna tuhine seos, seda eriti vanemates klassides.' Selle
nahtuse seletuseks vBib olla asjaolu, et paljudel Gpilastel ei assot-
sieeru Oige reegel, sest nad ei suuda korrektselt analttsida orto-
graafilist situatsiooni ega maleta reegleid. Aga vdib-olla reegleid
enam ei vajatagi. Et seos O0digekirjaoskuse ja néaidete leidmise
vahel on maérgatavalt tugevam (25, lk. 550—552), véaarib orto-
graafia Opetamisel senisest enam tédhelepanu analoogiamenetlus,
s.t. toetumine tugisdnadele (vt. 78, lk. 55—75).

22.1.3. Individuaalsed ortogrammid

Individuaalsete ortogrammide dpetamine on vahest kdige tulikam,
sest metoodiliste vdtete arsenal ja seega Opetaja poolt osutatav
abi kipub nappima. Aitab dpilaste visuaalne malu ja drillini kGan-
div harjutamine.

Oigekirjutuse iga Uksikjuhtumit on vaja teada sdnaalgulise h
ja klusiili markimisel, aga samuti mdnede, sagedamini esinevate
voorsbnade kirjutamisel, nagu anekdoot, rontgen, absoluutne, ob-
servatoorium, kabinet, etikett, tarpentin, serpentiin jt. T&si, ka
sdnaalguline h haaldub eesti keeles ndrgalt, ent paraku nii nor-
galt, et praktilist abi sellest Opilasele pole: enamik d&pilasi ei
kuule h-d s6na algul. S6nade nagu gaas — kaas haaldamine kat-
tub aga taielikult.

Mingid p6himdtted ja -vOtted on siiski rakendatavad ka indivi-
duaalsete ortogrammide kasitlemisel. Oigekirja 6petamine peaks
kulgema paralleelselt vastavate sbnade tdhenduse tutvustamisega.
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Mitmete alternatiivsete keelendite juures soltub ju tdhendus sdna-
algulisest h-st v8i klusiilist. Traditsiooniliseks votteks on saanud
kdrvutavad tabelid.

juhtub harva — arva aral! kuulus keiser — geiser purskas
vale hirv — irv naos kasti kaas — gaas poles
kérge hind — ind vaibus kirju pall — ball algas
saabus hulgus — ulgus dues ema pass — bass soleeris
vange hais — ais ja look kuldne tress — dress maardus

Opilasi tuleb hoiatada vaaranaloogia eest: sdna hajameelne
arvatakse tulenevat sdnast aeg, halastamatu seostatakse mingil
pdhjusel sbnaga alasti, palju segadust tekitavad blokk ja plokk
jne. Koiki kriitilisi sbnu tuleks vaadelda mitte Uksikult, vaid kon-
tekstis, vdimaluse korral koondada Uhte lausesse, alternatiivseid
ortogrammid, nagu Hajameelne inimene ei pane aega tahelegi voi
Baasist saadeti kallurid paasi vedama. Vastandamist saab kasu-
tada ka monede vddrsbnade (aspekt — asbest), jargsilbi vokaali
(apelsin — mandariin), sbnaldpulise klusiili (kabinet — vagonett)
jt. individuaalsete ortogrammide juures. _ _

Kasutada vOib hoiatavaid tabeleid pildielementidega (nait.
duss ja tusSS eristamiseks), grupeerimisharjutusi (h-ga ja h-ta
sbnad, k, p, t-ga ja g, b, d-ga algavad s6nad), linkharjutus/i, mit-
mesuguseid diktaadiliike (vt. 11.3.3.1) ja kindlasti ka loovules-
andeid. Nii naiteks vdib Opetaja lasta Opilastel fantaseerida teemal
«Uudishimulik herilane», milles tuleks kasutada rohkem vigu p&h-
justavaid sdnu, nagu aruhein, &dal, ulgumeri, tuuleiilid, teeharu,
hoiatama, oigama, haohunnik, aovalgus, hoopis jt.

Individuaalsete ortogrammide Opetamiseks on eriti oluline
vigade kartoteek, kus Opetajal on fikseeritud iga Opilase eksimu-
sed. Sel juhul osutub vbimalikuks Opetuse individualiseerimine:
Opetaja saab korduvalt lulitada harjutustesse vastavaid sfnu ja
kontrollida, kas see v0i teine Opilane oskab I6puks teatud orto-
grammi 0Oigesti kirjutada.

Nii individuaalsete kui ka muude ortogrammide ké&sitlemisel
tuleks harjutus- ja kontrolltekstidesse lulitada sdonu, mis esinevad
sagedamini Opilaste lektuuris (Opikuis, perioodikas, noorsogkir-
janduses). Harva esinevaid s6nu (kulllane, usjas, kongreslane jt.)
pole erilist métet drillida, sellele kuluv aeg oleks mdttekam kasu-
tada Opilaste leksika laiendamiseks vajalike sGnadega., Kull peab
Opetaja ortograafiatekstide koostamisel arvestama vastava klassi
ja Uksikdpilaste keelelist taset ning vajadusi, sealjuures ravima
kohalikust murrakust tingitud vaéarkeelendeid- Poleemilised on
aegade jooksul olnud ortograafiaalased korrektuuriharjutused,
mida vahetevahel on taunitud, sest Opilastele v8ib vigane kirja-
pilt meelde jadda. Arendamaks Kkirjapildi, analGlsimise oskust*
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voib korrektuuriharjutusi monikord kasutada siiski ka ortograa-
fiaoskuste stivendamisel (57, Ik. 946).

Harjutamist tuleb alustada samas tunnis, kus vastavat or-
tograafiaktisimust kasitleti. Opilased teadlikustatakse eeloleva
harjutuse eesmarkidest, kontrollitakse baasmoistete tundmist,
antakse ette naidised, mille eeskujul sooritatakse esimesed operat-
sioonid (Opetaja juhib Opilaste mottekaiku), kuni joutakse harju-
tuste iseseisva sooritamiseni: Harjutamise kaigus peavad Ules-
anded jark-jargult keerustuma, tbhustuma O&pilaste enesekontroll
ja suurenema iseseisvus (50, |Ik. 648—649).

22.2. Suure ja vaikese algustéhe Opetamine

Eesti keele suure ja vaikese algustéhe reeglistik on kullalt keeru-
kas, ntansirohke ja kohati ka ebajarjekindel, mis kdik kokku teeb
selle aineosa Opetamise, vagagi tulikaks. Uldreegel (nimetused
ehk Gldnimed 'kirjutatakse vaikese, nimed ehk parisnimed suure
tahega) palju ei aita, sest konkreetse mdotlemisega Opilased tol-
gendavad nait. kolmapéeva péaeva nimena vO8i ei taju erinevust
rahupooldajate liikumise ja Rahumaratoni vahel. Seeparast pea-
vad Uldreeglile appi tulema erireeglid, mis vdib jagada kolmeks:
a) iga sOna suure algustdhega (l&biv suurtaht); b) ainult esimene
sbna suure tdhega; c) vaike algustaht. Kummatigi jaab meeles-
pidamist Opilastele vaga palju ja seetfttu nduab kogu aineosa
rohket harjutamist. On soovitatav, et suure ja vaikese algustahe
kasitlemine algaks ja I6peks terviku andmisega, vahepeal aga
tegeldaks Uksikreeglite lahema vaatlemisega. Tahtis on mitte
takerduda reeglite réagastikku, vaid taotleda mingit sunteesi,
olgugi et stisteem ise on hapravditu. Tervikule vdiks pretendeerida
jargnev tabel, millest nooremate Opilaste jaoks valitakse vélja

olulisemad juhud vastavalt kaibivale dppeprogrammile.
Toodud'veerandsada marksdna ei haara kull koéiki Uksikjuhte,
kuid Gldhariduse omandamisel peaks neist piisama (vajaduse kor-
ral on alati vdimalik hankida lisateavet k&siraamatutest). Uks
kokkuvéttev tabel eeldab kompaktsust, vahesfnalisust, selles pole
kunagi vBimalik p&himétteid avada vdi reegleid seletada, pigem
viitab tabel teatavatele suundadele. Seepéarast on ulevaatliku
tabeli deSifreerimiseks vaja parajal mé&aral abstraktset motlemist,
nagemaks konkreetsetes tugisdnades (naidetes) ka udldist, mis
annab kohandada igale Uksikprobleemile. Opilaste abstraktset
motlemist sa.aks Opetaja arendada seletustega, et olendite alla ei
kuulu mitte ainult loomad (naide buldog Sultan vdib konkreetse
motlemisega Opilased sellise mdétteni viia), vaid ka muadutilised
olendid (Vanapagan), personifikaadid (Saatus, Surm) jne.; et
kohad pole mitte ainult territoriaalsed Uksused, vaid ka pinnavor-
mid, taevakehad jne.; et organisatsioonide all tuleb mdista ka
seltse ja Uhinguid jne. Seda kdike salab tapsemalt r}aidata Uksikute
H «
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Reegli marksénad

1

Rahvused

2. i Elanikud

3.

4.

© ®o N O

11.
12.
13.

14..

15.

16.

17.

18.

19.

20.
21.

22.
23.
24,
25.

Keeled, mur-
ded

Teised koha-
nimelised
omadussdnad
Taht-ja nada-
lapaevad
Puhad
Uritused
Aunimetused
Ametinimetu-
sed

Olendid
.Kohad
Ehitised
Ajaloostnd-
mused

Autasud

Uritused
Asutuste, or-
ganisatsiooni-
de ametlikud
nimed

Riigid, osa-
riigid

Asutuste eri-
nimed .
Perioodika-
valjaanded
Sdidukid
Kdik pealkir-
jad

Autasud
Uritused
Sordid
Kaubad

oA
(vaike taht)

poolakas

tallinlane

lati keel

soome kelk

naistepéev
véidupuha
olimpiaméangud.

meistersportlane

kirjanik
buldog

aktsiaselts

aj aleht
purjekas

romaan
orden
matk
kartul
kakao

Nimed

Esisuurtdhega

Teine maailmasdda

mjt

Erandid

Labiva suurtdhega

Juhan Liiv

Sultan

Velikije Luki (linn)
Pika Hermanni (torn)
Suur Sotsialistlik
Oktoobrirevolutsioon.
(= Suur Oktoober),
Suur Isamaas6da
Pariisi Kommu,un
Verine PUhapéev
Rahvaste Soépruse
(orden)

Valgete 66de (ralli)

Eesti Pdllumajandus-
ulikool (= EPMU)

Soome Vabariik

NR! liitiiméarkides

«Tdde ja digus»
«Austuse mark»
«Tere, sugis!»
«Jogeva piklik»
«Meie mark»

«Oma (oda»

«Meie Meel»
«Lendav Hollandlane»

peeglite lahemal vaatlemisel. Sealjuures peaks kogu suure ja vai-
kese algustahe kasitlemine kulgema pohi- ja keskkoolis moneti
erinevat teed: nooremates klassides tugineda rohkem konkreetsete
ereeglite loetelule (mis ldbiva suurtdhega, mis esisuurtdhega, mis
evaikese tahega), vanemates klassides aga pohimdttelisematele
kUsimustele, nii palju kui slUsteem seda vdimaldab. Nagu ikka
metoodikas, on siingi omal kohal keelendite kdrvutamine, alterna-
tiivsete naidetega lausete moodustamine. Nii naiteks voib Uhendit
SIRP JA VASAR kasutada lauses soltuvalt sisust mitmel erineval
viisil:.

a) Koosolekut eirasid kodanikud Sirp ja Vasar;
:b) llmus seinalehe «Sirp ja Vasar» uus number;
«¢) Joonista lipule ka sirp ja vasar;

«d Uudistoodetest meeldib mulle Ule kdige kupsis «Sirp ja vasar»
jne.

Nooremates klassides oleks vaja k&rvutada ortogramme, nagu

Austraalia m austraallane, Krimm — krimlane (Uhtlasi h&aaliku-
ortograafia kordamiseks), Mahtra séda — «Mahtra s6da», Jurioo
Ulestbus — juripaev., Tartu Ulikool — ulikool, Tallinna kauplused

— tallinna kilud jpt. Vanemates klassides v0ib kdrvutavalt esitada
ortogramme Sveitsi keeled — 3veitsi juust, Uus-Meremaa —'uus-
meremaalane, Kolm Ode — «Kolm &de», liivi sibuldun — «Liivi
sibuldun», Itaalia professor — itaalia professor jne.

Et harjutamise algul tihendada seost teooria ja praktika vahel
ning kiirendada ortogrammide p&hjendamist, vdiksid reeglid olla
nummerdatud ning Opilased viidata vastavale jarjenumbrile (kas-
vOi eespool toodud tabeli alusel): joulupihad — 6. reegel, nagu
vlidupliha, teater «Vanemuine» — 18 reegel, nagu a/s «Oma
Koda» jne. Reeglistik seisku sel juhul dpilaste silme ees, sest reeg-
lite pahebppimine koos vastavate jarjenumbrite ja tugisbnadega
poleks muidugi mdistlik." .Oskuste kasvamisel reegleid enam silme
mxs ei hoita, keelendeid aga pfhjendatakse reegliga vajaduse kor-
ral (naiteks vea puhul). .

Naidetena, harjutusvaras v0i kontrolltekstides tuleks kasutada
lauseid, millesse on lulitatid nimesid ja nimetusi ka Umbruskonna
maastikuesemetest, kohalikest asutustest ja ettevitetest (Opilaste
vanemate voimalikud td0kohad), antud maakohast parinevate kul-
tuuritegelaste elust ja tegevusest ning muust koduloolisest mater-
jalist. Opilasekeskne keelematerjal tdstab oluliselt huvi aine vastur
Muidugi ei tohiks kasitlus kodunurgaga piirduda: oma paikkon-
nast tuleb heita pilk ka laia maailma, et saavutada teatud vilumus
rsagedasemate suure ja vaikese algustdhe juhtude kasutamises.

P8himd&tteliselt sarnaneb suure ja vaikese algustdhe dpetamine
reeglikohaste ortogrammide Opetamisega. Sealjuures on aga suur
ja vaike algustaht Uks tdnuvaarsemaid teemasid naitlikustamis-
'vdimaluste seisukohalt.
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22.3. Kokku- ja lahkukirjutamise ©6petamine

Suure ja vaikese algustdhe ning kokku- ja lahkukirjutamise
'metoodikas on nii méndagi Uhist kui ka erinevat. Uhine on see,
et mblemas keeledpetusosas on hulganisti formaalseid reegleid,
mille kérval on mdnikord vaja arvestada veel kaasteksti, s.t. sisu-
list aspekti. Kui formaalsete reeglite mdistmine on uldjuhul koigile
Opilastele jdukohane ja edu s8ltub suuresti laste meelespidamis-
viimest (resp. kui palju joutakse midagi harjutada ja kuivord
sUstemaatiliselt korrata), siis kaasteksti arvestamine eeldab juba
teatava keelevaistu ja abstraktse motlemise olemasolu. Et kokku-
ja lahkukirjutamist mdjutab marksa rohkem tegureid kui algus-
tahe ortograafiat, teeb see kokku- ja lahkukirjutamise Gpetamise
moneti vaevarikkamaks. Aegade jooksul on metoodikas toetutud
kull sustemaatilisele reeglistikule, kull tGlUpsdnadele jm. votetele,
ent paris resultatiivse kasitluseni joutud ei ole. See on ka Uheks
pbhjuseks, miks asusid digekeelsusega tegelevad instantsid reeg-
listikku lihtsustama. Aga praeguselgi kujul valmistavad need
reeglid emakeelebpetajatele parajat peavalu.

Kokku- ja lahkukirjutamise muudab raskesti &petatavaks-0pi-
tavaks asjaolu, et reeglid toetuvad sdnaliikidele, mis oma kullaltki
abstraktse olemuse tdttu on Opilastele vaevaliselt omandatavad.
Kui aga baasmdisted on &hmased, ei ole ka reeglitest tulu. See-
parast on kokku- ja lahkukirjutamise 0Opetamisel vaja pidevalt
korrata vastavaid sOnaliike: Uhegi reegli juurde ei tohiks asuda
enne, kui dpetaja on veendunud, et Opilased eristavad vajalikke
sBnaliike raskusteta. Opilastele v8ib soovitada, et kahtluse korral
on kavalam jatta probleemsed s6nad lahku, kuigi keelepraktikas
vBib teatud juhtudel tédheldada tendentsi kokkukirjutamise suunas.
Probleemi tuum seisab selles, et m6ningaid keelendeid on lubatud
x kirjutada nii kokku kui lahku (mahakukkunud dun = maha kuk-
kunud 6un), kuna monel lahedasel juhul (dun on maha kukkunud)
on ainudige lahkukirjutamine. Johtuvalt sellest vdib ajavdidu
(= reeglite vahendamise) nimel kokku- ja lahkukirjutamise uUles
ehitada ainult nendele juhtudele, mis on tingimata vaja kokku
Kirjutada, kuna kdigil Ulejganud juhtumitel on lahkukirjutamine
igal juhul 6ige. Muidugi oleks Opetajal 6ige lahtuda kasutatavast
Oppekirjandusest, aga vdhemalt kordamiseks v@ib kasutada jarg-
imist tabelit, mille kolmas lahter ei ole mitte Opilastele pahebppi-
miseks, vaid aitab reljeefsemalt avada antud kokkukirjutamisreeg-
lite olemuse.

Toodud tabelis on kasutatud pidevat numeratsiooni seeparast,
et Opilastel oleks harjutamise ajal hdlbus viidata vastavale reeg-
lile (lahkukirjutamise pohijuhtumid vdivad jadda kommenteeri-
mata, sest need kuuluvad «llejadnud juhtumite» alla).

Kokku- ja lahkukirjutamine peaks arendama O&pilaste mdtle-
misvdimet, sest sageli ei piisa 0igeks otsustamiseks reeglite me®
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Jrk.

nr.

26 e N

~N

Alati kokku

Pdhis6na on nimi-
sdna
Esiosa on lihenenud
Esiosa on nimetavas

Omastavaline esiosa
naitab liiki
on umbmaarane
on mitmusliku sisuga
Esiosa on mitmuse
omastavas ja kahe-
silbiline
Moodustub vastavast
sOnailihendist erinev
tahendus
Uhendverbidest moo-
dustatud teo- ja
tegijanime
Pdhisdna on oma-
dussdna
Esiosaks on kaand-
sona
IEsiosaks on nimi, num-
ber, mark vms.

Arvsonad
Jarelosaks on -teist-
(kimmend) , -kimmend
voi -sada

TegusOnad
Esiosa on lahutamatu

Muutumatud sénad
Moodustub maarsdna-
line moiste

Kohanimed
Jarelosaks on -maa
Esiosa ei esine oma-
ette nimena
Omadussdna esiosana
ei kaandu
Esiosaks ilmakaar
Esiosaks omadussdna

Esiosa tapsustab asu-
kohta

Naidissdnad

voorkeel
laudlina

pildiraamat
kassipoeg
kureparv
lasteaed jmt.

vanaisa

(= isa vOi
ema isa)
labilugemine
moddakdndija

Opilastevahe-
line

Vilde-nimeline

kaksteist
paarkiimmend
kolmsada

alahindama
(ma alahindan)

uisapaisa

Eestimaa
Vahemeri
Vaikesaar
Léuna-Eesti

Suure-Jaani

Pirita-Kose

Vordle!

vooras keel

venna raamat
(selle) kassi poeg

magede tipud
vana isa (= isa
on vana)

labi lugema
modda kéndima

E. Vilde nimeline

kaks tuhat Uks
veerand miljonit

alla hindama
(ma hindan alla)

laua all
Usna rahulik

Rapla alev

Vaike vain

(97, Ik. 54—55).

303



haanilisest omandamisest. Tuleb ka sliveneda sOnade sisusse, sest
tihtipeale véljendavad s6nad kokkukirjutatult hoopis teist tahen-
dust kui lahus seisvatena. Nii on ka eri vigadel eri kaal. Kui edas-
tatava mote ebadige kokku- voi lahkukirjutamise tagajarjel arusaa-
matuks jadb v6i on mitmeti tdlgendatav, on viga sisuline ning see-
téttu ka hinnet mdjutav. Kui aga Opilane lahtub pdhireeglist ja
eksib mdne erandi kirjutamisel (nimisdna mitmuse omastavas +
nimisbna; omadus-, arv- v0i asesdna + nimisdna; kohanimi),
ilma et lause/teksti mote selle all kannataks, pole viga hinnet
alandav. Jarelikult peaks Opetaja suhtuma Opilaste keeletarvitusse
moistvalt ja loominguliselt (97, k. 57)".

* * *

Kui pidada silmas emakeeledpetuse Uldeesmérki, tundub orto-
graafia Opetamine Olevat kaduvvaikese tahtsusega, nn. iseenesest
asja juurde kuuluvat. Ortograafia vajalikkust aga eirata ei saa,
sest igal inimesel tuleb oma motted edastada laitmatus emakee-
les. Ja kui leidub neid, kellele emakeeledpetusest midagi koolist
eriti kiulge ei jaa, peaks rahuldav Oigekirjaoskus olema selleks
miinimumiks, mis véimaldab ©Opilasel l16petada vahemalt pdhikooli.

23. MONDA GRAMMATIKATEEMADE
KASITLEMISEST

Lugemis- ja digekirjaoskuse arendamine on aegade jooksul jdanud
pohiliselt iseendaks: vastavate oskuste vajalikkuses pole keegi
kahelnud ja seetdttu on 6petamise metoodikagi saanud valja kujur
neda. Samal ajal on grammatika Opetamine olnud sageli tili-
6unaks, mis on sundinud vaartusi mber hindama, 6ppeprogramme
muutma ja Opikuid ringi tegema. Grammatika Gpetamise kontsep-
tuaalsed alused (kas Uldse ja mil méaéaral seda dpetada?) on tanini
emakeeledpetuses vélja to6tamata. Tundub siiski, et vdahemalt kord
elus peaks iga inimene labi Oppima oma emakeele grammatika
sUsteemi. Et aga selle kasitlemine on siiani olnud Usnagi ebasta-
biilne (iga jargnev etapp voib pdrmustada senised téekspidami-
sed), piirdutakse ké&esolevas peatikis kdige uldisemate soovitus-
tega nn. traditsiooniliste grammatikateemade kasitlemiseks. Uk-
sikasjalikku metoodikat, mis elaks ule aegade, pole siin vdimalik
valja pakkuda ja selles osas tuleks Opetajal arvestada parajasti
kaibivat programmi ning selle taotlusi, Oppekirjanduse réhuase-
tusi ja eesti keele Opetamise metoodilisi juhendeid vastavate
klasside~tarvis. Viimastest vOib alati leida programmiteemade
konkreetse metoodilise k&sitlusviisi.

Uldkeeleteaduslike teemade (keel kui suhtlemist véimaldav
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margiststeem, maailma keeleline mitmekesisus jms.) kéasitlemisel,
aga ka eesti keele péritolu, ajaloo, uurimise ja tadhtsamate tead-
laste tutvustamisel tuleks taotleda, et emakeeletunnid ei sarnaneks
punktipealt jutustavate ainete tundidega. Seepéarast tuleks eesti
keele tundides ja koduttode tegemisel &ra kasutada koéik vdima-
lused teatmeteoste kasutamiseks ja Oppekirjanduses antud prak-
tiliste Ulesannete sooritamiseks. Vastavaid teemasid on vdimalik
vaadelda avaral kultuuriloolisel taustal, seostamaks emakeelefpe-
tust teiste ainetega. Tafitis pole mitte niivord teada Uksikuid fakte*
kuivord osata analUusida, p6hjendada, naha Uksikus Uldist ja tun-
netada keelt kui Uhiskondlikul®arenevat néhtust.

'Sdna silbitamine, rdhulise silbi méarkimine ja siseh&alikute
maaramine on metoodilise susteemi esimesed lulid. Iseseisvat
tahtsust need teemad ei oma ja kasitada tuleb neid kui algorit-
milisi operatsioone, mis on hadavajalikud jargmiste kaikude soo-
ritamiseks. Kuigi silbitamiseks on olemas konkreetsed reeglid,
tajub enamik Opilasi silbipiire intuitiivselt. See viib mdnikord aga
vigadele, nagu liu-a-kse maa-sse (lilU-ak-se maas-se asemel). Ja-
relikult tuleb &pilasi veenda silbitamisreeglid vajalikkuses, véhe-
malt enesekontrolliks' peab ©Opilane neid kasutama. Kui silbita-
mine on foneetikateema, siis selle praktiline rakendamine kirjas —
sBnade poolitamine — kuulub ortograafia alla ning poolitusveadki
on odigekirjutusvead. Metoodilistel kaalutlustel kasitletakse sGnade
poolitamist tavaliselt silbitamise jarel, kuid grammatilise sistee-

i miga see ei seondu. Silbitamiseks v8ib. soovitada sdna valjakirju-

tamist silpide kaupa, sidekriipsud silpide vahel (sil-bi-ta-mi-ne).
Kui sbna on silbitatud, maaratakse sfna peardhk, mis eesti keeles
asetseb esimesel silbil (koép-ter), kuna vddrs6nades vdib see ka
jargsilbil olla (ko-peer). Pikkade sdnade 3. ja 5. silbil asetseb aga
kaasrdhk (k&-per-da-si-me-gi). Opilastele tuleb naidata, et réhu
Ulesanneteks on eesti keeles kdne liigendamine sdnadeks ja kone-
taktideks (8-leks mi-nu 6-le-mi-ne ...) ning pikkades silpides Il
I v. I v.
ja Il valte véimaldamine (Mar-gus, Mar-kus). Sealjuures kasu-
tatakse rohumarki ' peardhulise silbi taishaaliku kohal (8igekeel-
sussdnaraamatus vokaali jarel), mitte aga kaashaaliku kohal,
nagu Opilased kipuvad méarkima eriti Ill-valteliste konsonant-
Uhendite korral. Uldjuhul maéaaratakse peardhust séna sisehaali-
kud," mille defineerimisel oleks 6igem loobuda mdistet ahmastava-
test eriklauslitest — sisehaalikute' hulka ei kuulu tunnuste, I16p-
pude ja rohuliidete haalikud (13, Ik. 62). Sisehaalikute fikseeri-
misel oleks soovitav kasutada pustkriipse vOi nurksulge, sest alla-
kriipsutusi ei tee Opilased vajaliku tdpsusega. Problemaatiline on
alati olnud, mitu korda méaarata sisehdalikuid liitsdbnades, vO0r-
sbnades ja tuletusliitega sBnades. Foneetiliselt ja valtem&aramise
seisukohalt oleks 8ige maarata sisehaalikud eraldi igas kénetaktis,
| 1 S 11 1 11

seega siis tlu-lle-t]i-klud, plos-tfa-m/en-d/id, /n-n/e-Ifik-k/e.

20 T. Gunapuu
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Praktilist tahtsust omab sisehaalikute maaramine siiski ainult
;seal, kust selgub vastav muutmisttlp: liitsdbnades p6hisfnas,'tule-
tusliitega s6nades astmevahelduslikus liites ja vddrsdnades vii-
mases konetaktis: perer/ahvfast, perek/otinfas, karakterisfeer/ib.

Sonavélte ka&sitlemisel pole slgavat vajadust haalikuvalte
mdoiste jarele, mis teatavatel juhtudel vdib isegi desorienteerida.
Koolipraktikas putavad oOpilased monikord koguni esmavaltelisi
:s6nu haaldada. Selle valtimiseks ei tohiks esimesse véaltemaara-
mistundi mingit haaldamistegevust sisse tu.ua, vaid harjutatakse
.ainult esmavalteliste s6nade aratundmist Kirjapildi jargi (sise-
haalikuteks on luhike tais- ja lUhike kaashdaalik). Meenutamist
vBib vajada algklassides Opitu: b, d, g on luhikesed sulghéaalikud,
jarelikult on lugu, kabi, kadus esmavaltelised, luku, kapi ja katus
..aga enam mitte. Kui esmavélteliste sdnade visuaalne eristamine
kulgeb laitmatult, minnakse tle Il ja Ill véalte Uheaegsele késitle-
misele haaldamis-kuulmistegevuse naol. Vastavate sOnade erine-
vus ilmneb ainult teravas opositsioonis ja seeparast tuleks alus-
tada kdoige reljeefsematest juhtumitest, kus valte reedab juba Kir-
japilt, ja liikuda vahem ilmekate naidete suunas (l1- ja Ill-valte-
Jdiste sdnade Kkirjapilt kattub);

a) lapi — lappi, vati — vatti, laka — lakka;

b) looga — looka, vaadi — vaati, toobi — toopi;

c) kurgi — kurki, pardi — parti, kulbi — kulpi;

‘d) lukanud — lukkan, lippas — lipata, rutates — ruttamata;

e) trambib, kurtide, korgiga, tulpades, vildid, kelkima;

f) hoopis, hoobis, vaikus, vaigus, loodus, lootus;

g) (selles) tassis, (ta) tassis, kammiga kammima, (k&rge)
kallas, (mees) kallas;

h) viilima viiliga, puuriga puurida, kaalude, maalid; 1

i) péevast paeva, (seda) metsa — (selle) metsa, leinas kadu-
nut, suures leinas ... jne. juba labisegi kdik juhtumid.
Opetamise algstaadiumil véib Bpilastele soovitada, et Ill-val-

teliste sdbnade haaldamisel saab mdnda'sisehaalikut ulipikaks veni-
tada, ilma et sbna moonutataks, kuna Il-valteliste sdnade korral
pole selline venitamine v6éimalik. Vélte kahtluse korral on soovi-
tatav kdigepealt proovida, kas sdna pole Il valtes.

Nagu esmavaltelisi s6nu, nii ei haaldata valte maaramise ees-
margil ka Uhesilbilisi sdnu, mis on IIl valtes. Kliitikud (ma, sa,

no, va jts.) ei ole foneetiliselt paris iseseisvad ja digupoolest
nendel sdnadel valdet polegi. Ka maarata pole seda vaja; kui aga
*gpilane maarab Kkliitikud traditsiooni jargi (ikkagi Uhesilbilised
sonad!) Ill-valtelisteks, ei tuleks seda veaks tugeda.

I ja 11l valte selgepiirilisemaks eristamiseks vOib kdnetakti
silpide pikkusi vorrelda nootide pikkusega ning votta appi haalda-

misega sunkroonselt ritmiline koputamine.
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Il valde: ~ J J i J 111 valde: J_ J*

jar — ve  kai — las (mees) kai — las jar— ve

Et s6natahendus(ed) ei segaks, on valte tajumise seisukohalt
kasulik haaldada mdttetuid kdnetakte kord II-, kord IlI-véaltelis-
tena, nagu «sdnad» vultu, nurva, menni, koia jts.

Valteharjutusi alustatakse selgepiirilisematest juhtumitest ja
alles .kasitluse I6puks joutakse valtekriitiliste sfGnadeni (aulay
korsten, rodmus, ammune, p6hjus, ollus, kaitis, asja jt.), kusjuu-
res erilist tdhelepanu véaarivad kohalikust murrakust johtuvad
vélte erijgoned. Harjutamiseks ja kontrollimiseks kasutatav ma-
terjal antakse Opilastele katte Kirjalikult, et Opetaja oma haalda-
misega ei Utleks Opilastele ette, mitmenda véltega on tegemist.

Morfoloogiakursus peaks algama soOnaliikide kasitlemisega.
Vaar oleks toetuda ainult 9 definitsioonile ja asuda kohe mingi
teksti analttsimisele sofnaliikide - seisukohalt. Hilisemaid vigu
aitaks tunduvalt vahendada, kui Opilased jalgiksid kdigepealt
(nn. algoritmi esimese sammuna), kas sOna saab k&&nata, poo-
rata vdi on see muutumatu (ainult kolm vdimalikku kaanet, nagu
on monedel adverbidel, ei tee sBna veel k&&ndsbnaks). Kui voi-
malikud on ko&ik 14 kaanet, jaadb otsustada 4 sbdnaliigi vahel:
nimi-, omadus- ja arvsdnad on kergesti eristatavad ja kui k&an-
duv sbBna neist Uhegi alla ei sobi, jadb ule klassifitseerida see
asesOnaks. Podrduvad sbnad on muidugi tegusfnad. Kui aga sona,
ei saa kaanata ega poodrata, peab see olema muutumatu soéna.
Huud- ja sidesdnad on holpsasti aratuntavad (teatav oht varitseb
ainult.sidesbnade ja siduvate maarsdnade eristamisel), peamiseks
raskuseks jadb maar- ja kaassbnade lahushoidmine. Viimase prob-
leemi lahendamiseks on tarvis jalgida sonaliiki, mille juurde prob-
leems6na kuulub (jooksis alla v6i laua alla). Eeltoodust jareldub,,
et sBnaliigi maaramiseks on vaja Opilased kavakindlalt mé&tlema
Opetada. Kui Opilane maarab kdik maarsdnaks (sageli arvatakse,,
et see sbna maarab hulga), korrigeerib Opetaja Opilase mbttekaiku,
jargmiselt: «Kas kb&ik on siis muutumatu sbna? Koikide, k&iki,
kdikidesse, kdikides... jne. Naed, et see kdandub,-jarelikult pead
otsima selle sonaliiki hoopis mujalt.» Sonaliikide jaotamine ala-
liikidesse peaks toimuma konkreetse sdnaliigi lahemal kéasitlemi-
sel, aitamaks lahti mftestada vastava sdnaliigi olemust. Lause-
Opetuse seisukohalt oleks oluline jagada sdnad ka iseseisvateks ja
abisdnadeks.

Usna tulikas on s6naosade kasitlemine ehk sdna morfoloogi-
line analtitGs. Koéikide tunnuste ja I|6ppude tépsel eristamisel ei
olegi vahest koolidpetuses erilist praktilist tdhtsust, kill peab aga
Opilane-oskama leida sdna tlive, sest tlve esinemine kahesugusel
vOi rohkema] kujul tdhendah. ju astmevaheldust, mis on eesti keele



iseloomulikumaid nahtusi ja mjllest emakeeledpetuses 'ei saa kui-
dagi moédda minna, Opilased, on vaja teadlikustada, kuidas leida
Méand- vOi poordsdna tlvi, sest tlvevariante, mis asuvad eespool
morfoloogilisi tunnuseid ja I6ppe, on tarvis vérrelda astmevahel-
duse méaaramiseks.

Astmevaheldus ise peaks kuuluma morfoloogia alla (13,
Ik. 114—119) ja parast uldmdiste kujundamist jatkuma kasitlus
meraldi kdédnd- ning pooérdsdnades vaadelduna konkreetsete muut-
kondade I16ikes. Astmevahelduse kindlaksmé&éaramisel (Uldmadiste
kujundamise eesmargil) on véaga oluline kinni pidada kaikude
jarjekorrast.

1 Koigepealt moodustatakse vorreldavad vormid: noomenitel
omastav ja osastav (vajaduse korral v@etakse appi ka nimetav
kdane) ning verbidel nud-kesks6na (vdi da-tegevusnimi) ja
landla kdneviisi oleviku eitav kdne. nud-kesksfna v6ib eelistada
~-tegevusnimele seetfttu, et esimesel juhul on tunnuse eraldamine
ja seega vorreldava sdnattve leidmine lihtsam (murd/nud, kuna
murda vdib tekitada probleemi, kas infinitiivi tunnuseks on -da
vOi ainult -a), kindla kdneviisi oleviku eitav kdne aga annab kohe
puhta tive (pole vaja eraldada isegi p66érdelGppu).

2. Saadud tuvesid vdrreldakse kéigepealt laadivahelduse sei-
sukohalt. Vastasel korral vbivad Opilased paigutada sfnad nagu
embama, oigama jts. valtevahelduslike sdnade alla, sest vormides
emmanud — ei emba, oianud — ei oiga vaheldub ju ka valde.

3. Kui laadivaheldust ei esine, kontrollitakse sbna valtevahel-
duse seisukohalt (dpilastele tuleb toonitada, et valtevaheldust
tdhendab ainult 1l ja 11l valte vaheldumine).

4. Kui ka valtevaheldust ei esine, on sona astmevaheldusetu.
-Siinkohal oleks Oige aeg naidata neid tUvemuutusi, mida astme-
vahelduseks ei loeta. Astmevaheldust ei tohi mingil juhul ara
segada sOnavaltega. Selle Uheks tdendiks oleks kas vdi fakt, et
naiteks vorm loen on Uhtaegu ndrgas astmes ja Il valtes.

Seega on sisehaalikud vajalikud sdnavélte maaramisel, kuna
e.astmevaheldust saab edukalt madrata ka sisehaalikuteta. Pdhi-
kooli Opilased suudavad sodnatuve ka intuitiivselt tunnetada ja
:maarata vormi nagu laotud ndrgaastmeliseks, kuna sisehaalikute
formaalsel fikseerimisel (I/aot/ud) vdidaks aste valesti maarata.
~Keskkoolidpilased leiavad sOnatived juba teadlikult.

Astmevaheldus méaéaratakse ainult selles sdnaosas, millest sol-
tub sbna muutmistiiup:

a) liitsdnades Uksnes viimases osas (kilp-konnad, tuletikus);

b) astmevahelduslikes tuletusliidetes (maa-konnad, pb&dsas-
tikus), mis vOrdsustatakse liitsdnade viimase, osaga);

c) voorsbnades viimases konetaktis (pank-rotis, kompvekid,
Airi-geerib) .

Eelnev peaks Opilasi veenma, et astmevaheldus pole gramma-
tika Oppimisel eesmérgiks omaette, vaid selle tundmine (tunneta-
mine) on hadavajalik sdnade 8igeks kddnamiseks ja pddramiseks.
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Astmevahelduse baasil peaks vélja kujunema Uuldine orientatsioon
ja sarjatunnetus eesti keele mitmepalgelises sdnavormistikus.

Kéanete slsteemi peaksid Opilased I6plikult omandama p6hi-
koolis. Alustatakse kaanete nimetustest, jarjekorrast ja kisimus-
test. Kaanete jarjekorda aitab meeles pidada rihmitamine: 1) esi-
mesed kolm k&anet ehk mi baask&&nded; 2) sisekohakdanded
(kbigepealt tuleb kuhugi minna — kuhu?, siis seal olla — kus?,
16puks sealt tulla — kist?)\ 3) valiskohakdanded; 4) saav kaane;
5) «nina tagar-kdadnded. Ko8ige sagedamini kiputakse segi ajama
omastavat ja osastavat, aga ka saavat, rajavat ja olevat ning
sisse- ja seesUtlevat. Muid aravahetamisi v8ib p6hjustada konkreetne
keelend: sBnades tuulde vdi keelde nahakse mitmuse tunnust, mis-
tottu peetakse neid omastavaks k&andeks; sdna kartulid maara-
takse konekeelse vaartarvituse mdjul ainsuse v0i mitmuse osasta-

vvaks ning pirukast ainsuse osastavaks. Sageli ei tunta grammati-

list arvu kuf keelemdistet, kuigi ainsusest ja mitmusest on kuul-
dud. Mitmuslikeks vormideks peetakse tihti omadussfnade i-super-
latiivi: tumedaimaks, heledaimale (49, Ik. 832). Kui kdanete nime-
tused on koos kuUsimustega jarjekorras pahe opitud (muud vdima-
lust siin paraku pole), ei valmista O&pilastele raskusi kusimuse
jargi (mdnedes kaanetes aitab veel ka nimetus) Oigete kaande-
I6ppude kasutamine. Uldse on kaanete siisteemis palju Gpilastele
tuttavat — nii senise keelekogemuse kui ka algklassides 0&pitu
pohjal — ja seeparast tuleks selle aineosa kasitlemisel valtida
Ulearust Opetamist-harjutamist, mis 6pilastele niigi selge. Metoo-
diline raskuskese peaks langema pdhi- ja peakaanete eristamisele
ning kaanetevaheliste seoste tajumisele.

Marksa tdsisem lugu on aga sBnade kaanamise endaga. Kaa-
namisvead tulenevad astmevahelduse mittetajumisest, kohalikust
murdetaustast ja kdnekeelsest vaartarvitusest. Oigete kaiandevor-
mide moodustamist on puutud Opetada mitmeti: kord toetutud
ainult thupsdnadele (Opilased pidid iga tadpkonna tunnused ja
tilpsbna peakaanded pahe 6ppima), teinekord kdandkondade algo-
ritmile. Kuigi péariselt rahuldavaid tulemusi pole andnud kumbki
tee, ei tohiks kaanamise Opetamine taiesti stiihiliselt mkulgeda.
Mingid raamid peaksid siiski jdama: nooremates klassides kasvoi
ainult veakriitiliste keelendite sarjad, vanemates klassides kaand-
konnad. Harjutamise tulemusel peaksid dpilased hakkama tajuma
teatud Uhtmoodi k&anduvaid soGnarihmi, kusjuures opositsiooni-
liste keelendite vastandamine kui sagedasim metoodiline véte on
siingi omal kohal.

Mdningaid vOimalikke vastandamisi kaanamise kasitlemisel.

pesa—pesa—pesa
nuri—nuri—nari
(mdru, ,tragi, vilu, sudi, maru)

pime— pimeda— pimedat
tihe—tiheda—tihedat jt.
eda-adjektiivid
kasi—kae—katt

musi—musi—musi susi— soe— sutt
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thtar—tatre—tatart

aken—akna— akent
lugemik—Ilugemiku—Ilugemikku
vOsastik—vdsastiku—vosas-
tikku

number—numbri—numbrit

korsten—korstna—korstnat
Opik—0Opiku—opikut

tinnik—tihniku—tihnikut

kolhoosnik
- Umbrik -

sepp—sepa—seppa
adrt— aordi— aorti
ktun—kutni— kadni

kaan— kaani— kaani
seminaride—seminare
komisjonide—komisjone
paene— paese— paest
luine—luise— luist
hammas—hamba—hammast

ratsep—réatsepa—ratsepat
raport—raporti—raportit
kbots—kuune—kuunt
kaas—kaane—kaant
Opikute—opikuid
portsjonite— portsjoneid
raudne—raudse—raudset
eilne—eilse—eilset
kohus (digusemdistmise asu-
}(%Sl'zus— kohtu— kohut— kohtute uljas—ulja—uljast—uljaste
jne.

TOsine teema on ka omadussdnade vordlemine. Keskvdrre pole
probleemiks, kui ainsuse omastavale liitub -m (ausam, pehmem;
mdistlikum jt.). Raskused vdivad tekkida siis, kui vaheldub ttve-
vokaal, nagu nddra — nddrem; kui tekib vastuolu kdnekeelega
(ntrim, kdnekeeles ndridam)-, kui muufub segaseks kesk- ja uli-
vorde vahekord (hallim, juhmim jt. i-tGved). Ulivbérre pole prob-

leemiks normikohase diftongi puhul .(ausaim, pehmeim), kuid vigu (

pbhjustab diftongi keeld (normikohaste traagilisim, onnelikem,
kdige hapum asemel kaldutakse moodustama diftongilisi vorme"
traagiliseim, dnnelikuim, hapuim). Ja kui keskvordes produtsee-
ritakse vorme mdrudam, viludam, kandub see analoogiavormidena
moérudaim, viludaim ka Ulivordesse. Keeletaju seostab UlivOrret
diftongiga ja seeparast vdoib mdoneti leebemalt'suhtuda rasketesse
vordlusastmevormidesse, sest nende vormide moodustamise kee-
rukus ja tulpide rohkus ei ole teaduslikult paris pohjendatud.
Vigase diftongiga superlatiivivorme (targeim, jarseim jt.) vOiks
kasitada konekeelsetena (mitte kirjakeelsetena) ja sellisena neid
hinnata, kuni see probleem on ametlikult lihtsustatud (15, Ik. 30,
34).. Seniks vdib kompareerimise kéasitlemiseks soovitada jargmist
Ulevaatlikku tabelit.

Toodud tabelis on olemas kdik olulisemad vdrdlusastmete moo-
dustamise tuubid: reeglipdrane keskvorre (1., 2., 5., 6.); tuve-
vokaali vaheldumine keskvfrde tunnuse ees (3., 4.); diftongiline
ulivorre (1.); astmevaheldusliku' i~-liitega omadusstnad (2.);
vokaalldpulisest mitmuse osastavast tuletatud Glivordega astme-
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TUl- Keskvérre (tava- Ulivorre
bi Algvdrre liselt algvdrde (kbige-f-keskvorre)
nr. omastav+m) iy os.  i-Gliverre
1. aus—ausa ausa+m ausaid ausai/m
2. okslik—oksliku oksliku+m okslikke okslike/m
3. vana—vana vanem vanu vani/m
4. pikk—pika pikem pikki piki/m
5 tubli—tubli tublim tublisid —
6. hall—halli hallim halle
7. luhike(ne)—Iluhikese liihem 1Uhim
8. hea parem parim

vaheldusetud (3.) ja astmevahelduslikud (4.) adjektiivid; sid-
Idpulise mitmuse osastavaga (5.) ja i-tuvelised (6.) sbnad, kus
on vl@imalik ainult kdige-UXvsrorre, ning erandlikud tadbid (7., 8).
Kui see kullaltki kompaktne tabel on Opilaste jaoks avatud (iga-
kulgselt seletatud) ja taiendavad nditedki toodud, vdib harjuta-
misel kasutada viiteid vastavalt taubi numbrile.

Arv- ja asesBnade Kkasitlemisel tuleks ldhemalt vaadelda
raskusi p6hjustavaid probleeme ja Uksikjuhtumeid. _

— Arvsdna mdoiste aratundmiseks vdib soovitada jargmist
vOtet: kui sdna on asendatav arvuga (pool = 05 ehk V2
tosin = .12), on tegemist arvsbnaga; kui aga asendus pole vdéima-
lik (mdni, mitu), pole see arvsdna, vaid tben&oliselt arvsdna asen-
dav asesOna.

— Kui Uht = Uhte, kaht = kahte, siis sdnadel viit ega kuut
paralleelvormi ei ole.

— Mitmest.tivest koosnevate pdhiarvsdnade kaanamisel on
tarvis naidata, millal kddnduvad kdik osised, millal ainult viimane
osis (erilist tahelepanu nduavad -teistkiimned).’

— Kogu rooma numbrite stisteemi oleks vaja tunda keskkooli-
klassides, kuna pd&hikoolis v6ib piirduda numbritega kuni
100-ni (C).

— ArvsOnade kasitlemine peaks hdlmama ka kuupéeva ja
aastaarvu markimist mitmel erineval kujul ning nende diget
lugemist.

— Suurt rakenduslikku tahtsust omab probleem, millal kasu-
tada tekstis arvsdna, millal arvu ning millal tuleb arvule lisada
mtingimata kaandelbpp (jai 13-ndaks) ja millal mitte (jai 13. ko-
hale). ROhutada tuleb, et kui punkti kasutamine lUhendite jarel
sOltub Kirjutaja suvast, siis jargarvu markimisel araabia numb-
riga sellist vabadust pole: punkt on tingimata vajalik. Siin oleks
6ige aeg kasitleda juhtumeid, millal ka rooma number nduab
punkti (algklassidest tulevad lapsed teadmisega, et rooma numbri
jarele kunagi punkti ei panda).. Uhtlasi tuleb 6pilastes kujundada
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vilumus kavade, paevakordade jms. vormistamisel: koolon eeldab
jargnevat numbrit suluga, millele jargneb vaike algustaht, kuna
punkti jarel tuleks kasutada ikka suurt tahte.

Meetmete projekt: Meetmete projekt.

1 Korrastada tiigi Umbrus.
2. Parandada Kkiik.
3. Rajada konniteed.

1) korrastada tiigi Umbrus;
2) parandada Kiik;
3) rajada kodnniteed.

AsesBnade range liigitus ei ole p6hikoolis eriti oluline ja kesk-
kooliski teenib see rohkem tutvustavat kui rakenduslikku eesmarki..
Isikuliste asesbnade kasitlemisel on mdottekas néidata, millal kasu-
tatakse neist luhivariante, millal pikemat kuju. Vastastikuste ase-
sOnade teineteise ja Uksteise kdrvutamisel joutagu arusaamisele,
et heaks ei saa pidada teineteise tarvitamist kolme v6i rohkema
osalise puhul. Omastavaline asesfna oma vdib rohutamise korral
Uhilduda oma po6his6naga arvus ja kéandes- (omadest asjadest).
Enesekohased/omastavad oma ja enda on sageli kull Uhesuguses
positsioonis kasutatavad (Vo6ta oma asjad! — Vdta enda asjad!),
kuid mitte alati (Endast r&&kis ta harva.).. Naitavad asesfnad
see ja too kdanduvad erandlikult (mitte nagu | kdandkonna nimi-
sbnad), seesama on rbhutavam kui sama. Kusivad ja siduvad
asesbnad (peale asesbna kumb kaanete) ei pb6hjusta eriti vigu.
Kull tuleb 0opilastele korduvalt meelde tuletada, et maaratlevate
ja umbmaadraste asesdnade kumbki, keegi, miski, Ukski kaanetes
jadab -gi/-ki alati kdige I0ppu (kummassegi, kellelgi, millekskiy
Uheltki).

Tahelepanelikult tuleb suhtuda liitasesdnade k&anamisse: kuir-
asesOnades seesugune, igauks, omaenda k&andub ainult viimane*-'
0sa, siis sOnades seesama, seesinane, emb-kumb, mitu-setu kaan-
duvad .mdélemad osad, sealjuures on emb-kumb laadivahelduslik.

Nagu eespool toodust nahtub, taandub arv- ja asesdnade kasit-
lus suuresti Oigekeelsuslikult kriitilisemate Uksikjuhtumite Opeta-
misele. Aineosa l&bivat Uhtset siisteemi siin pole ja mingi stntee-
sini vdidakse jouda vaid labi loovharjutuste, kus kasutatakse oht-
ralt erinevaid arv- v8i asesdnu.

Kui kdandsbna vormistik on suhteliselt lihtne (vaid 14 k&anet
kahes arvus + omadussdnade 3 vordlusastet), kdanamine ja vord-
lemine aga samal ajal vagagi veakriitiline, on olukord pddrdséna-
dega sootuks vastupidine: verbivormistik on ttlemata kirju ja selle
omandamine Usna vaevarikas, kuna p6ééramine ise ei pdhjusta
erilisi raskusi.

Verbivormistiku Opetamisel tuleb oluline eraldada vahemoluli-
sest ja keskenduda kasutatavamatele vormidele. Pdhikoolis vdiks
igale verbikategootriale eraldada Uhe Oppetunni, Kkusjuures iga
jargneva kategooria kéasitlemine seostatakse eelmisega: ajad voe-
takse labi koos arvu ja potérdega; koneviiside kasitlemisel naida®
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takse vdimalikud ajad igas koneviisis; umbisikulist tegumoodi
vaadeldakse labi k&igi kdneviiside ja eitavat kdnet juba labi kogu
vormistiku. Kogemused on naidanud, et keskastme Opilased vOoi-
vad suurepdraselt omandada iga uksiku kategooria, ent kaotavad
pinna jalge alt niipea, kui neilt ndutakse orienteerumist kogu vor-
mistikus, s.t. antud verbivormi juures koigi 6 kategooria maara-
mist. Jarelikult pole labi analtlsi sunteesini joutud. Suntees saab
kujuneda ikkagi labi rohke harjutamise, kus uUlesanded jark-jar-
gult keerustuvad (kasvab Uksikoperatsioonide arv). Kui aga aega
harjutamiseks pole niipalju, kuipalju vajaks seda nork klass, vdik-
sid Opilased antud verbivormi kdiki tunnuseid mé&érata vormis-
tiku koondtabeli jargi, seda ka teadmisi kontrollivas t60s (klassis
voib leiduda neidki, kellele ainuuksi orienteerumine tabelis on
suureks vaimseks pingutuseks). Kui pdhikoolis peaks sitnteesini
joutama ainetsukli 16puks, vdidaks keskkoolis kohe alustada koond-
tabeli analtiiisimisest. Opilased peaksid tunnetama antud vormi
Uheaegselt nii sisulisest (6piks — tegevus toimub teatud tingi-
mustel) kui ka vormilisest aspektist (ks — tingiva kdneviisi tun-
nus). Ainult mdélema aspekti arvestamine vdib viia soovitud tule-
musteni. Aga saavutuseks on kahtlemata seegi, kui 6pilased taju-
vad verbivormistiku rikkust ja puuavad oma keeleski kasutada
rohkem erinevaid verbivorme.

Pooramise kasitlemisel on laias laastus kaks vdimalikku teed:
ehitada sitsteem Ules p6hivormidele ja neist moodustatavatele vor-
midele (sobib rohkem keskastmesse) vdi pddrdkondadele ja tuup-
sdnadele (vanema astme jaoks). Mdlemal juhul taandub kasitlus
I6ppkokkuvottes teatud Uhtmoodi podrduvatele sénarihmadele.
Erinevus seisneb selles, et esimesel juhul pdhjendatakse keelendit
selle aluseks oleva pdhivormiga (peljanud on ndrgas astmes, sest
nud-kesksdna moodustatakse da-tegevusnimest, mis on peljata),
teisel juhul aga tulpsénaga (hakanud — peljanud véi OS-i jargi
tbmmanud — peljanud, s.0o. 103. muutmisttip). Mdlema lahene-
misviisi korral on oluline sarjatunde kujundamine;ja vajaduse
korral muutmisviisi kontrollimine 6igekeelsussdnaraamatu jargi.
Moningaid vaidlusi on tekitanud nn. vaherihma verbid (muutu-
ma- ja Oppima-tiubi piirjuhtumid, mida vbib poddérata nii astme-
vaheldusetute kui ka astmevahelduslikena).'On arvatud, et kooli-
Opetuses voib nimetatud kisimust taielikult eirata, sest vigu need
ei too (Uhtmoodi diged on tekkib vdi-tekib). Selle seisukohaga
ei saa pariselt ndustuda. Opilased tuleb kindlasti probleemist tead-
likustada, keskastmes puhendada vaherihmale V&ib-olla isegi
eraldi Oppetund, sest vastasel korral vdivad Opilased jaada ndu-
tuks, kui neil tekib vajadus selliseid verbe kasutada. Ja kusimu-
sele — kuidas oleks dige? — kulutatakse mottetult aega. Kull dga
tuleb nbustuda sellega, et kontrolltédédesse pole mdtet lulitada
nende verbide muutmist; vdi kui seda -siiski tehakse, siis mitte
nduda paralleelvormide esitamist.

Séltuvalt kasutatavast metoodilisest slsteemist tuleb Opilastel
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I
verbide edukaks poddramiseks meelde jatta vormidevahelised seo-
sed vOi muutmistiipide tunnusjooned. Jargnevalt moningaid
enam tahelepanu vaarivaid momente pddramise Opetamisel.

| podrdkonnas on rasftem moodustada umbisikulise tegumoe
vorme, kus vdib esineda 3 erinevat tunnust: juuja/kse, saa/da/kse,
trei/tajkse. .

Il podrdkonnast vajab eraldi valjatdstmist nn. tulema-rihm .
oma ‘moneti erandlike verbidega. Kodrvutada v0ib verbe, nagu
kirema — surema, munema — panema (milles seisneb nende
grammatiline erinevus?), vorme puududa — ei puuduta, ulatama
— ulatuma jts. kdnelema-tudp ei ndua enam drilli, sest konso-
nanttivelisi vorme vdib kasutada ka vokaaltuvelistena; kuall voi-
daks naidata esitlema-tuubi rodpvorme kogu paradigma ulatuses.
Kirjutama-titbis ei tohi unustada umbisikulise tegumoe tunnust
(jalutastafkse).

11l péérdkonnas on modningaid ortograafiaprobleeme (saat-
sin, murdsin, méoénnud, veennud, joostakse — joostud jmt’).
Oppima- ja lugema-tiubis tuleks taotleda sarjatunde kujundamist
ndrgaastmeliste vormide juures: a) rikun, kutin, klopin; b) tilgub,
vorbib, spordib-, ¢) triigib, kraabib, naudib-, d) puhid, nthid, tohid\
e) praeb, saeb, vaeb\ f) veab, koéeb, poeb jne.

IV pdordkonnas on eriti oluline tunnetada da-tegevusnimest
moodustatavate vormide ndfrgaastmelisust: rutata — rutates —
rutanud — rutaku — rutakem — rutake vdi vaadelda — vaadeldes
— vaadelnud — vaadelgu — vaadelgem — vaadelge. Sama keh-
tib ka kogu umbisikulise tegumoe kohta, kuid need vormid esine-
vad keeles harvemini.

Voorverbide pooramisel tuleb lahtuda viimasest koénetaktist.
Seeparast on eeskujusdnadeks dppima (nait. tapeetima, tsemen-
tima jts. podramisel), veerima (kb8ik eerima-verbid), meenuma

(kdik eeruma-verbid). Erilist ohtu v60rverbide podéramine endast
ei kujuta ja seeparast tuleks pearaskus kanda voorpéérdsénade

tahendusele. ) ] ) ) . . .
Liit-, Ghend- ja valjendverbide eristamisel on oluline, kas verbi

juurde kuuluv osa on lahutamatu (ajakohastama — liitverb),
koha-, seisundi- v0i perfektiivadverb (alla ajama, segi ajamar
ara ajama — uUhendverbid) v8i kaandsbna (juttu ajama — val-
jendverb).

Muutumatute sdnade morfoloogia ei ole eriti vastutusrikas
aineosa. Olulisem on maarsonaliikide eristamine, sest adverbide
Uksikasjalikku tundmist laheb vaja Uhend- ja valjendverbide kasit-
lemisel. Naidata tuleb ka kohamaarsénade esinemist kohakaanetes
ning maarsdnade sunonuumikat, mitmetdhenduslikkust ja vdima-
lusi valjenduse tapsustamisel. Vahest raskeimaks probleemiks on
tajuda.maarsoénalisust neil juhtudel, kui maarséna langeb vormi-
liselt kokku kaassdnaga (moddda sbitma, modda teed). Lausenaited
aitavad aru saada, et enamasti kuulub maarsdna verbi juurde
(Mooda sodita on praegu ohtlik.), vahel ka omadussdna juurde
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(Eriti ohtlik see siiski pole.) v8i teise maarsdna juurde (Eriti
héasti 6nnestus kirjandi kokkuvéte.). Keskkooliklassides tuleks nai-
data juhte, mil sbna tdhendus on Usna relatiivhe, s6ltudes konk-
reetsest lausest: nait. ntudd on tavaliselt kull maarsdna (Nuud loe
to6 veel tle!), kuid vdib olla ka modaalsGnaks (Tule nuidd ometi!).
Sellest ja teistest raskustest ei tuleks vanemas astmes modda hiili-
da: kui keele sisteemis on mdni piir vaga hajuv, siis tdhendaks
selle piiri reljeefne eristamine mingis mottes keelest vaara pildi
andmist. Kuid piiride dhmasus ei tohiks jddda viimasena kdlama.
Thupiliseks jaagu ikkagi selge olukord. Kahesugust t6lgendamist
vBimaldavatel juhtudel pole dige taotlusest erinevat sdnaliigimaa-
rangut veaks lugeda (13, Ik. 157). Kaassdnade kasitlemisel tuleks
pbhiraskus kanda nende lahkukirjutamisele kaandsGnadest. Side-
sOnade juures sobib korrata komaga ja komata sidesdnu ning
naidata, etTause mdte sbltub ka sidesdnast. HlUuUdsBnade kasitle-
misel vaarib tutvustamist nende funktsioon lauses ja digekirjutus.

Lihtlause analtis on aegade jooksul olnud kdéige problemaati-
lisemaks grammatikaosaks. Pikka aega struktureeriti laused lause-
lilkmeteks. 80. aastatel vahetati lauseliikmed valja fraaside vastu,
kuid rahulolematust tekkis vahest rohkemgi. Emakeeledpetajad on
kurtnud lauseanaltiisi raskuse ule, ka ei nahta selle praktilist
kasu lausete moodustamise oskusele. Pole teada, mis suunas liigub
koolislintaks ja kuidas hakatakse lauset struktureerima (vOi kas
see Uldse vajalik on?). Kull tuleb alati taotleda, et keelt mitte
ainult ei lammutataks, vaidrka ehitataks. Lause jagamine koostis-
osadeks peaks toimuma ikka selleks, et struktuurielementidest
osataks hiljem iseseisvalt uusi taisvaartuslikke lauseid koostada.
Eriti tuleks lausedpetuse rakenduslikku funktsiooni silmas pidada
pbhikoolis. Voib-olla saab lauset ehitada sel viisil, et lahtutakse
verbist kui lausetuumast ja iga-jargneva tunniga lisatakse sellele
teatud funktsiooni taitev lauseliige, ilma et termineid peaks tingi-
mata kasutama. Naiteks alustatakse verbist kirjutama. Edasi maa-
ratakse tegija (Opetaja kirjutas), tegevuse objekt (Opetaja kirju-
tas hinde), tegevuse koht (Opetaja kirjutas hinde péaevikusse),
tegevuse aeg (Tana Kkirjutas Opetaja hinde p&evikusse); tdienda-
takse nimisdnu (Tana kirjutas ndudlik dpetaja hea hinde Mare
paevikusse) .. .jne., kuni on naidatud koéikvdimalikud lauseelemen-
didv Saadud lihtlause kujundatakse koondlauseks; koondlausest
arendatakse valja rindlause; rindlause Uks osalause asendatakse
kérvallausega, et tekiks p6imlause; kdrvallause asendatakse lause-
lihendiga .-.. jne., kuni on tutvustatud koéik olulisemad lauseliigid
ja -konstruktsioonid. Selline «Kivi Kivi peale ladumine» vBimaldaks
tegelda paralleelselt ka stiilikiisimustega. Kogu késitlus tahendaks

puhtakujulist slinteesi ja vastaks igati emakeeleGpetuse Uldistele
taotlustéle.

Lause ehitamisega peaks apralleelselt kulgema ka interpunkt-
siooni Opetamine. Mitte liitlause struktuurist sdltuvaid kirjavahe-
marke kasitletakse tavaliselt lihtlause analttsi kéaigus, kuid sama-
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del pdhjustel vdivad kirjavahemargid esineda ka liitlauses. Kirja-
vahemarkide Opetamiseks vdib soovitada muutmisharjutusi, nii et,
moodustatud elemendid ja lausekonstruktsioonid nduavad (vOi
keelavad) teatud kirjavahemarke. Mdningaid naiteid selle kohta
(tookasu taitmiseks peab laitmatult tundma baasmdisteid).

Lopplause
Tookask Alglause PP

Tee lause Umber nii, et

a) alusest saaks ute

b) eeslisandist saaks
jarellisand

Ain laks kooli. Ain, mine koolit -

Meie Opetaja Ilme !Ime Kasele, meie
Kase korter on opetajale_,_ anti korter
uues majas. uude maua.NIIme_
Kase, meie Gpetaja
korter on uues
majas.

Isa, ema ja vana-
memm soitsid
maale.

Meil kasvatatakse
jargmisi kaunvilju:

c).lauses oleks vahe- Isa”sditis maale.

malt kolm alust

d) korduvad lauseliik-
med moodustaksid kok- hernest, laatse ja
kuvottele jargneva loe- . 8

jarg Hernes, laats ja pdlduba. =~
telu pdlduba on kaun- Hernest, laatse ja

. 6lduba — neid
e) korduvad lauseliik- Viliad. ﬁaunvilju kasvata-
med moodustaksid kok- takse meil.
kuvottele eelneva loe-
telu . -
; Loodi uus, lint-

f) lisatav taiend tap- ~ Loodi uus
sustaks antut ststeem. ) ?HStatuzd sustteenl;. i
g) lisatav maarus tap- | ana alustasime ans. <. sepremor
sustaks antut ©od. z}a(lus.taa.m ¢ togd.- :
h) eriliigilistest taien-  Kapis ripuvad apis ripuvad sini-
ditest saaksid sama- uued moodsad sed, pruunid ja pu-

liigilised taiendid sinised kleidid. nased Kleidid.
i) sellele jargneks Téana oli palju Tana oli palju puu-
this selgjitag\]/ oo puudujaid. dujaid: ilmselt levib

ripilaine.
pbhjendav lause grip
j) sellele jargneks’ Jaan armastab

da, tema 0de aga
samavaarne lause lugeda.

kaib peotantsu-
ringis.
k) sellele jargneks

. da, kui on véhegi
alistuv lause

aega.

316

Jaan armastab luge-

Jaan armastab luge-

1) sellele eelneks

Kui on vahegi aega,
alistuv lause

armastab Jaan luge-
da.

Jaan, kes on minu
pinginaaber, armas-
tab lugeda.

Tulnud koolist koju,
armastab Jaan luge-
da.

Lesides diivanil, ar-
mastab Jaan lugeda.N
Diivanil lesides ar-
mastab Jaan lugeda.
Isa astus tuppa,
kateratt Olal.

Isa Kusis pojalt:
«Millal sa tunnistu-
se saad?»

m) selle keskel asuks
alistuv lause

n) sellele eelneks nud-
vOi ~(i-lauselihend

o) sellele eelneks des-
vOi mata-lauselthend

p) selles esineks ver-
bita. lauseluhend

q) kaudkdnest saaks
otsekdne

Isa astus tuppa.

Isa kusis pojalt,
miilal ta tunnis-

tuse saab.
jne.

Toodud tabel ei kajasta koiki interpunktsioonuhtumeid, andes
vaid Uhe suunise kirjavahemarkide Gpetamiseks j'a harjutamiseks.
Naitelaused peaksid olema lihikesed, et koma ndudvad lauseele-
mendid hasti esile tbuseksid. Kogu silntaksikursus tuleks tihedalt
siduda stiilivaatluste ja sdnastusdpetusega (vt. 25. ptk.).

* * %

Grammatikakusimuste Opetamiselgi tuleb arvestada &pilaste
iga ja suutlikkust. Njooremal kooliastmel jaab Opetus paratamatult
vahem vdi rohkem osaoskuste kujundamise tasemele. Mida vane-

\ ma klassiga on tegemist, seda enam tuleks taotleda suUsteemi loo-
mist: tbmmata keelendhtuste vahel paralleele, harjutada 0&pilasi:

nagema keeles uldist ja Uksikut ning lilitada omandatavad kee-
lendid dpilastele tuttavasse struktuuri.

24. SONAVARA- JA TULETUSOPETUSE
KASITLEMISE ERIJOONI

Emakeeledpetus ei tdahenda ainult 6rtograafiareegleid ega gram”
matika Opetamist. Sellega paralleelselt peab toimuma ka s6navara-
Opetus, sest «mida taielikumalt Uksikisik tunneb oma emakeele
sOnavara, seda kindlamalt kasitab ta keelt kui suhtlemisvahendit
ja rahvuskultuuri vormi, seda tdpsemalt tunnetab ta tegelikkust»
(39, Ik. 3). Oskus kasutada grammatiliselt 0&iget, sdnavaralt
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rikast ja tdpset kbnet on teadmiste omandamise eelduseks ja hea
mOppeedukuse oluliseks aluseks (mitmete uurimustega on tdesta-
tud, et sBnatahenduste tundmine on ko&rges korrelatsioonis, Gppe--,
eedukusega). Uhtlasi on selge, et mida kultuursem ja haritum "on
inimene, seda rikkalikum on tema sOnavara. Seega ei ole sdna-
vara mingi lisapagas muu koolitarkuse korval, vaid keele p6hi-
komponent, mille dppimine ega Opetamine ei tohiks kulgeda ise-
vooluteed. Opetaja Ulesanne on panna sénavara oskuslikult gram-
matikat teenima ning grammatika Gpetamine seostada sdnavara-
lise tooga. SOnavaradpetus tdhendagu leksika valdkonnas tehta-
vat suUstemaatilist t60d, mille eesméargiks on muuta Opilastele
uued vOi rasked sbnad neile omasteks (28, Ik. 3). I

24.1. Aktiivne ja passiivhe sOnavara

Tavaliselt on s6navarakasitlustes eristatud _ o
a) lugemissdnavara ehk passiivset sGnavara (s6nu, mille tahen-

dusest saab inimene kull aru, kuid ei kasuta neid oma keeles);

b) kbéne- ja kirjutamiss6navara ehk aktiivset sdnavara (sdnu,
mida inimene kasutab oma kones ja/vdi Kirjas).

Tegelikult on'kummaski liigis ka poolikuid v6imalusi, poolikut
tundmist, sest iseseisvalt omandatud. sdbnadele antakse sageli
Uhekllgne vdi Usna meelevaldne tahendus, ei osata neid lauses
seostada vOi ei tunta nende ortograafiat.

Passiivse ja aktiivse s®Bnavara suhe on ligikaudu 3:1. Kooli-
Opetuse edukaks korraldamiseks peaks emakeelebpetajal olema
Uksikasjalik informatsioon Opilaste, sdbnavara mdlemast, liigist.
Lihntsam on lugu aktiivse sGnavaraga, mida peegeldavad Opilaste
kirjatood ja suulised esinemised. Laekunud informatsioonist piisab
uldjuhul 6&pilaste tapse ja ilmeka kdne arendamiseks. Hoopis tdsi-
sem probleem peitub passiivses sdnavaras, millega on seotud
praktilise koolitoé paljud kiljed. Opilaste sénatdhendusest aru-
saamise taset peab arvestama Oppejkirjandus, peavad arvestama
kdik Opetajad mistahes 6ppevormide, eriti aga kooliloengu, jutus-
tuse ja seletuse kasutamisel. Raskused suulise ettekande vdi
mteksti mbistmisel takistavad teadmiste omandamist méarksa enam
‘kui kitsas aktiivne sdnavara (98, Ik. 7; 39, Ik. 4).

Opilaste aktiivse sfnavara hulka saab arvata ainult need
sonad, millest tuntakse

— tépset tdhendust (pohilistes varjundites);

— ortograafiat;

— muutmist;

— rektsiooni, eriti verbide puhul; o )
— sOna fraseoloogilist tingitust, fraseoloogilise seostamise

vbimalusi, eriti Ulekantava tdhendusega ja abstraktsetel sdnadel
(39, k. 4).
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Sona tdhenduse tundmine ei garanteeri veel selle sdna nihku-
mist passiivsest sdnavarast aktiivsesse. Et selline lilkumine aset
leiaks, on tarvis hulganisti spetsiaalseid harjutusi. Opetaja peab-
teadlikustama enda "jaoks leksika Uhekulgsusest johtuvad sdnas-
t.uslikud ebakohad Opilaste kénes ja kirjas, et igal momendil rea-
geerida vajakajaamistele ja valida sobivaimat harjutusvara. Ka>
seletamist ndudvate sBnade hulk tuleb Opetajal endal kindlaks,

teha, sest lapsed tavaliselt ei kiusi nende sfnade tdhendust, mil-
lest neil &hmanegi ettekujutus on.

24.2. Leksika uUhekulgsusest johtuvad
sbnavead

Sonastuslikest ebakohtadest, mis on rohkem vo6i vahem seotud!
sBnavara Uhekullgsuse ja sdna tadhenduse ignoreerimisega, vdib
markida jargmisi.

1 Piiratud sdnavara (Opilane putab labi ajada kdige kodu-
sema sOnavaraga).

2. Rektsioonivead- (suhtub vanaemale), ka erineva rektsioo-
niga sbnade koondamine (Peame neile jarele ja ette jbudma.):

3. SOna tarvitamine vaaras tdhenduses (eelmised ajad).

4. SoOnade vaar seostamine (toimus vastuolu).
. . 5. olema-verbi Uhendamine deverbaalnoomeniga (Tahtis on
inimese kujunemise naitamine.).

6. Standardsdnade rohkus, fraseoloogiline stamp (Uhiskonna,
paljastamlng.

7. Lahedaste, kuid mitte kattuvate stnonulmide arasegamine-
(tulemus — tagajarg).

8. Samatuveliste.sdnade tahenduse mitteeristamine (kasitlemam
— késitsema — kéasitama) .

9. Fraseoloogiline kontaminatsioon e. Uhtesulamine (taasta-
takse sOjahaavu).

10. Unustatakse, et jatei=ega.

11. SPnavaraline ballast (Ta tutvus sotsialismiga koolipdlve-
aastates.).

12. Tautoloogia (elu mustad varjukiljed).

13. Liialdamine rdhusdnakestega (kui, vaga, nii) jne. (39,.
k. 4—9). "

vaartahendused naikse tulenevat kdige sagedamini kahe sdna-
kuju haalikulisest sarnasusest. Selle pdhjusteks on sdna hooletu.
lugemine vdi lihtsalt sdna vahene tundmine (nii segatakse sdnu.
kaater ja kraater, konstitutsioon ja konsultatsioon, manama ja.
manala’ jpt.).

Vahel juhib sbna ortograafia mittetundmine &pilase vaarale-

esOnatdhendusele (seeparast peetakse dusSSi mustaks tindiks) voi.

puttakse haélikulise sarnasuse alusel ise tuletada v00ra s6na.

tdhendust (koitama — kui paike hakkab t6usma).
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Ka kontekst, milles antud s6na on kdige rohkem_kohatud, v&ib
pbhjustada vaararusaamasid (sdna aatomipomm mdjul jareldavad
-opllased et aatom on I6hkeaine).

agell maaravad Opilased ara kull dige ainevaldkonna, kuhu
vastav sb6na kuulub, aga tdpsem maéaaratlus (voi ka lisatav tap-
sustus) naitab ometi, et sdria ei mdisteta digesti (dekaad — kolm
.kuud; muie — pahatahtlik naeratus).

Koos ebadige tdhendusega tuleb vahel ette ka sdnaliigilisi vaa-

ratusi: sulnis — putukas (54, k. 94—96).

24.3. Uute sbnade seletamise votted

Emakeeledpetajal tuleb enda jaoks lahendada kaks olulist kusi-
must: missuguseid sdnu Opetada ja milliste vOtete abil saab need
sOnad oOpilastele omaseks teha.

Esimese probleemi lahendamiseks on soovitatud, et iga Opilas-
kollektiiv koostaks vastavas klassis aasta jooksul Opetatavatest
sOnadest miinimumsdnastiku.' Emakeeledpetajal on miinimum-
sBnastik kdigi ainete kohta, kasutamaks seda etteltluste ja loov-
toode tegemisel. Ei tohi aga unustada, et dpilaste sbnavara peavad
arendama koik ainefpetajad, kellest emakeeledpetaja t66 on vas-
tutusrikkaim (28, Ik. 3).

Uute sBnade dppimisel vBib eristada 3 faasi:

a) tahenduse selgitamine;

b) Opitud s6nade rakendamine ja, kinnistamine;

e). kontroll.

Sonatahenduse seletamisel kasutatakse jargmisi votteid.

1 Kui mdoiste on &pilastele tuttav ja ainult termin vajab meel-
dejatmist, piisab tuttava sunonuumi andmisest (regressiivne —

tagu lik). . .

2. Opilastele tuttava antontimi andmine (regressiivne —
pro%ressuvne)

Definitsiooni andmine (Diftongiks ehk kaksiktaishaalikuks
nimetatakse vokaalihendit, mis kuulub Uhte silpi: naerab.) voi
pikemgi seletus (Eri silpi kuuluvad vokaalid ei moodusta diftongi:
rii-U-llé)N- o : i} L . .
4. Sona kirjeldav seletamine (nakk, naki — meie rahvausundis
tahistab kurja veehaldjat, kes ilmub kuldjuukselise neiuna, vana-
mehena vOi hobusena, meelitab inimesi vee aarde ja uputab) voi
perifraasi andmine (perifraas — teiste sbnadega véljendatu, Um-
berttlus, stilistiline Gmbersfnastus).

5. Pildi (vBib serveerida ka diamaterjalina), maketi vdi
mulaazi naitamine vastavast esemest, peaasjalikult erialaste
sOnade ja historismide puhul, mille tdhendust on verbaalsel teel
raske mdistetavaks teha (pilt endisaegsest rehepeksuriistast koo-
dist ehk pindast, makett vana- v0i keskaegsest kindlusest s6na
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linnus tutvustamisel, mulaaz kdneelundite seletamisel). Pilte saab
kasutada ka naiteks vo0r- ja laensGnade erinevuse selgitamiseks
(pilditabel asetatakse magnettahvlile vdi kinnitatakse klassitahv-
lile isoleerpaelaga), péarisnimede ja neist tuletatud omadussénade
kérvutamiseks (Viru rannik — viru leib, Haapsalu laht — haap-
salu ratt, Alpi. maed — alpi kannike) jne. Mdistete komd&ddia,
draama, tragoddia avamist vOivad illustreerida ilmekad fotod
lavastustest. Elevust toovad sOnavaradpetusse humoristlikud pil-
did: soitis pussiga, oli sooja tusSi all, tantsis pallil vms. (22,
Ik. 82—86). Isegi algeliste tahvlijoonistuste abil, nagu Kriipspoiste
skitseerimisega saab sageli sdna tdhendust naitlikustada.

6. Naturaalse eseme demonstreerimine (akna- v8i ukseniSile
osutamine sfna nisS. seletamisel).

7. Teatud tegevuse pantomiimiline kujutamine t&psustamaks
monede verbide tahendust, (koogutama, kuunitama, naalduma) voi
haalte imiteerimine (uluma, kokutama) .

8. Venekeelse vaste appivotmine teatud voor- vOi laensdnade
paritolu ja ortograafia seletamisel (coeercKoe x03rict60,
s.t. coe+ xo03=sovhoos, aga mitte sohvoos).

9. LiitsBnade vdi eesliiteliste sdnade tdhenduse avamine nen-
desse kuuluvate osiste tahenduse kaudu (mikrofloora—mikro+
floora, s.t. vaga vaike, pisi-+ taimestik= paljale silmale nahta-
matu taimestik; fotogeenne=foto-sgeen+ne, s.t. paevapilt+ pari-
likkustegur = pildistamiseks vdi filmimiseks sunnipéraselt sobiv).

10. SBna tadhenduse otsimine sdnaseletustest &piku I6pus VvBi
«Digekeelsussénaraamatusty.

11. Vestlus, mdtete vahetamine teatud sdnade sisu taielikuks
avamiseks. Konkreetsete néaidetega elust tuleb seletada eriti abst-
raktsdnu. Naiteks voorsdnade komisjon ja komitee erinevuse véalja-
toomiseks vesteldakse sellest, milleks moodustatakse komisjonid
ja mis Ulesanded on komiteedel. Iga uue sdna juures pole muidugi
aega juttu juurde rddkida, seda vajavad need sbnad, mis on las-
tele raskemini mdistetavad vO6i millest kdnelemisega saab tunde
elavamaks muuta. Kui tunni pdhiteema ei lubagi pikemalt pea-
tuda s6navaral, vdiks tunni alguses v0i I0pus korraldada paari-
minutilisi vestlusi, mille kdigus seletatakse uusi v8i meenutatakse
hiljuti dpitud sonu (22, k. 73—74, 81).

12. Jarelduste tegemine .sOnatahenduste kohta etteloetava
teksti v6i naitelause pdhjal. Oma kohal on vdrdlevate katkendite

esitamine huvitava leksikaga ja halli, igapdevasonavaraga
teostest.

Koik sdonad on tegelikult mdisted, mis on tarvis nii voi teisiti
Opilastele avada. Kui eeltoodud seletamisvotted ei koéida klassi
tédhelepanu piisavalt, v0ib .keeletundi tuua ka I8busaid lugusid
selgitamaks naiteks laen- ja v6orsénade pdhimottelist erinevust

vOi klusiiliga aé;avate sdnade nagu plokk ja blokk tahenduslikku
erinevust (vt. 22, Ik. 78—81).

21 T. Bdunapuu
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24.4. Opitud sdnade rakendamine ja
kinnistamine

Uldlevinud on seisukoht, et ihe vddra v8i vahem tuntud sdna lli-
tamiseks Opilaste aktiivsesse keelepruuki peaks see korduma
lahestikustes Oppetekstides vdi harjutustes 5... 10 korda (54;
Ik. 86). Oleks muidugi ideaalne, kui seda arvestaks kaibiv dppe-
kirjandus. Sdnavaralise t60 suUsteemist aga keeledpikuis kdnelda
ei saa, kusjuures mitmed ebakohad on tingitud objektiivsetest
asjaoltdest. Kdige rohkem takistab tulemuslikku sGnavaralist t66d
uute sbnade ebalhtlane ladestumine: mdnesse foneetikatundi (nait.
sbnaalguline b, d,.g) satub kiimneid uusi s6nu, millest taielikult
selgeks Opetada joutakse muu t66 korval vaid vaike osa (39,
Ik. 10). Teisest kuljest vdib aga téheldada, et spetsiaalseid sfna-
varaharjutusi on dppekirjanduses véhe ja needki on Usna Uhetao-
lised, seostuvad valdavalt Uksikute grammatika- ja ortograafia-
teemadega ega labi kogu kursust. Sageli esinevad vahetuntud ja
voorsénad ilma kaastekstita ning harjutusvaras ei kordu need
vajalikul méaaral. Onnestunud terviktekstegi on. kasinalt, mistéttu
leksikaalsed leiud esinevad rohkem Uksiklausetes (54, Ik. 98).
Kdigile raskustele vaatamata peab OGpetaja hoolitsema, et kord
seletatud sdna téahendus kinnistuks, tapsustuks, avarduks ning
sbna muutuks tarvitamisomaseks: Selleks tuleb sooritada arvukalt

erinevaid sdnavaraharjutusi.

l. Tahtsaim on t66 sunonuumidega, mis annavad Opilasele

sOnast parema Ulevaate ning digema kujutluse, 6petades mdistma
selle tapset tdhendust. Ka Opilastele endile, eriti keskmisele ja
vanemale koolieale on huvitav tegelda sinonuumidega. Sealjuures
peaks Opetaja rohutama, et absoluutseid stUnontume tuleb suhte-
liselt harva ette. Harjutustele Uksiksdnadega tuleks eelistada lek-
sikaalset t66d lause vOi tervikteksti tasandil.

1 Otsi voorsdnale omakeelne vaste vdi vastupidi (diktaat —
etteutlus, tegusbna — verb).

2. Tdomba antud s6nade hulgast ,maha need, mis pole sunoniu-
mid. Siia kuulub ka mang «Neljas liigne» (vtr 17.6.): naiteks ritta»
helama, sirama, helisema,'kdlama ei sobi sirama.

3. Leia vulgarismide asemele Kkirjakeelseid sonu (pdnnama —

kartma&- . e . e
4. Otsi omadussonalisi stnonliume erinevatele p&hisGnadele
(hea film — huvitav, pbnev, haarav, kaasakiskuv jne., aga hea
laps — lahke, viisakas, abivalmis, sbbralik, heatahtlik jne.).

5. Kirjuta tekstist valja vOi leia ise; sbnu, mis on stnonuumid
antud sodnale (poiss — jompsikas, jongermann, jonglane, véaike-
mees jne.). . .

6. "Naita, kumb kahest sulgudes antud sunonuumist sobib
paremini toodud teksti vdi lausesse: Rahvasuus liigub palju (nal-

jandeid, anekdoote) suurmeestest.
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7. Kirjuta Uhesonaline, luhem vaste (Suits laks laiali. — Suits
hajus.).
8. Moodusta lauseid antud sUnonUuUmidega, taites seejuures
mone lisatingimuse (Kasuta lausetes verbe té&nitama, haugutama,
ette heitma, hadaldama, karjuma umbisikulises tegumoes.).

9. Asenda sOnakordused suUnonuimidega (Poistest tuli esi-
kohale Uks Vlaklassi poiss.).

10. Kasuta antud kontekstisse sobivat stUnonUimi (nait. tule-
mug)ja tagajarg on kull lahedased, ent mitte kattuvad stnonui-
mid). .

11. Koosta lauseid teemal «Mida vdib teha tuul (vesi, lumi
vms.)». Nait. Tuul vuhiseb ja vilistab Umber maja, kolistab katu-
sel, mirgeldab korstnas, logistab kojaust, trummeldab akendel,
sOrmitseb elektritraatides, raputab ja painutab puid.

12. Moodusta lauseid teatavast situatsioonist, nait, teemal
«Kuhu keegi hommikul laheb», kasutades verbi minema stnonid-
me (Hommikul on k&igil kiire: isa tdttab tehasesse, ema séidab
trammiga ToOnismaele, vend Valev tormab instituuti, mina aga
lippan oma kooli poole.).

13. Koosta lauseid nii, et iga jargnev omadussdna naitaks
védljendatava omaduse suuremat maara (Nagin, kuidas vennas sai
mu peale pahaseks, ema kurjaks, isa aga oli lausa vihane.).

14. Loépeta alustatud jutustus «Onnetus ei hida tulles», kasu-
tades verbi nutma asemel sUnonuumseid véljendeid.

15. Kriipsuta rihmas alla see sbOna, millel on rea esimese
sbnaga sama tdhendus (k6rk — kdrge, nork, upsakas, tugev).

.16. Lopeta lause, kasutades Opitud sdnu (Hiilgav edu on ...
/triumfj) .

17. Kirjuta antud s6nade seletus, kasutades sOnaraamatut
(satiir — pilge; negatiivseid elundhtusi pilkav kirjandusteos).

18. Mangi pildilotot (vt. 17.8.1.) sdnatdhenduse tundmisele.
(Tugevamad Opilased voiksid lotokaardil antud s6nu kasutada
vaikese jutu koostamisel.)

19. Iseloomusta antud dialoogis kasutatud sénavaliku alusel
kumbagi koénelejat. Missugused sdnad reedavad karakteri?

~ 20. Lahenda ristsbnamdistatus (eeldab sUnonutimika tundmist
ja tagab Odpilaste enesekontrolli).

1. Vahem voOib tegelda antontiumide ja homonuumidega,

kuid alahinnata nende tahtsust siiski ei tohi. Antontudmide tund-
mine vdimaldab O&pilastel oma motteid eredamalt véljendada,
homontidmia aga juhib dpilaste tédhelepanu nn. heakdlavigadele ja
kahembdttelisusele. Olenevalt eesmargist voib tootada UksiksGnade,
sOnalihendite, lausete vdi terviktekstiga.

1 Leia vastandsdnad (eksport — import, brunett — blond).

2. Korrigeeri tekst, valtimaks lauses homoniuime (Kas sa teed
teed? — Kas sa keedad teed?).

3. Vvaldi kahemdttelisust (Vota siit luud &ra! — Véta siit see
luud ara! v6i Vota siit need luud ara!).
Z_*
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1. Sonavaradpetuse Uhe tulikama komponendi moodustavad

paronutmid (erinevad sbnad, mis on h&alduselt enam vo8i -védhem
sarnased). Haalikuline erinevus on mdnikord minimaalne (diplo-
maat — diplomand, efektne — defektne, kontakt — konflikt) , kuid
védhem tuntud sdnade puhul piisab segiajamiseks isegi vaikesest
sarnasusest, eriti samast valdkonnast sdnade puhul (floora — fau-
na). Niisugused sdnapaarid tuleks tahvlile kirjutada ja alla kriip-
sutada haalikud, mis annavad tdhendusliku erinevuse teisest sama-
kodlalisest sdnast. Naitlikustamiseks v@ib kasutada ka naturaalseid
esemeid (lantsett ja pintsett). Modnedel juhtudel saab toetuda
sbna etumoloogiale.-Samade sdnade juurde tuleks pédérduda kor:
duvalt, lUlitada paroniime mitmesugustesse suulistesse ja kirja-
likesse Ulesannetesse.

1 Koosta lauseid samativeliste verbidega kasitama, ké&sit-
sema, kasitlema (kUsimust, probleemi kasitama; tooriista kéasit-
sema, teemat kéasitlema) .

2. Korrigeeri tekst, milles sarnase kéla, kuid erineva tadhen-
dusega sdnad on vaaradel kohtadel.

IV. Tuaupiliste fraseoloogiliste vigade raviks soovitatavaid
harjutusi.

1 Leia antud verbidele sobivaid sihitisi (rahuldada vajadusi;
lahendada kusimusi, konflikte; Uletada raskusi, tdkkeid; etendada
osa; osutada tdhelepanu-, saavutada eesmarki, vdite, kdrget taset-,
vallutada kindlusi, alasid-, taita Ulesannet, kohustust-, taastada
linnu, tervist-, ravida haavu-, paljastada vaarnahtusi-, meenutada
stindmusi).

2. Koosta lauseid verbidega kajastama, kirjeldama, kujutama
(Kirjaniku looming vdi teos, saab kajastada elu, teatavaid olu-
kordi, aega ja voitlust; kirjeldada saab Uksikobjekte, loodust, hoo-
net, tuba, tegelase valimust; autor kujutab kulaelu, talurahva
kihistumist ja muid protsesse jne.).

3. Leia antud nimisGnadele sobivad tdiendid (kdrge tase,
madal kvaliteet, endine aeg, eelmine lehekulg, kurb sindmus, hea
malestus).

V. Et lulitada uued sbnad aktiivsesse keelepruuki, tuleb kasu-
tada mitmesuguseid loovharjutusi.

1 Kirjuta jutustus, kasutades sdnu... (jargneb teatud vald-
konda kuuluvate sdnade loend), ja leia sobiv pealkiri.

2. Kirjuta kirjand pildi jargi (mdnikord vo0iks sisu ja 0ige-
Kirjutust teisejarguliseks pidada: t66 hinne soltub rohkem sdna-
vara sobivusest ja tabavusest ning sunonuumide kasutamisest).

3. Kirjuta kirjand, kui oled enne teinud piisavalt ettevalmis-
tusi (teostanud vaatlusi, kdinud ekskursioonil, votnud osa vestlu-
sest, mille kaigus oled ules kirjutanud vajalikke sdnu, jne.).

Praktika on ndidanud, et sdnade etteandmine ei vahenda loov-
toode sisulist vaartust, pigem tdstab seda.
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VI. Teisi harjutusi (nn. varia).

1 Asenda algustdht mone teise tahega, nii et moodustub uue
tdhendusega sona. Mida kumbki s6na tahendab? (pdgus — ndgus,
keiser — geiser, maldama — valdama).

2. Sobita lunkadesse harjutuse I6p.us antud sdnad (Korge}.

" majesteetlikud

méaenukil kasvavad saja-aastased....................... mannid.).
3. Aseta antud verbid vajalikku vormi ja tdida nendega lln-
sumas
gad lauseis (Arno......... jaises lumes.).

4. Pane kadandsdonad osastavasse ja moodusta koos verbiga
sisult sobivad 3-osalised s6nauhendid (summutama kompromitee-
rivat kuulujuttu).

5. Moodusta antud omadus- ja nimisdnadest sobivad sdnapaa-
rid ning kasuta neid lausetes (Vilgas orav peatus hetkeks keset
pargiteed.).

6. Kujuta antud sdOnapaare ringikestena vastavalt tdhendusele
kas teineteise sees v8i korvuti.

tadzikk

7. Leia samatuvelisi sbnu (mehaaniline — mehaanik, mehaa-
nika, mehaanilisus, mehhaniseerima, mehhanisaator, mehhanism).

8. Leia loeteludele Gldmdisted (madjar, kirgiis, aserbaidzaan-
lane, evenk — rahvus).

9. Ehita teatud tunnusega s6nadest trepp, nii et iga jargmine
sbna oleks eelmisest Uhe tédhe vOrra pikem.

10. Koosta lahijutt, milles kasutatav sdnavara on teatud tingi-
musega piiratud (kdik sdnad algavad sama tahega; on 4-silbili-
sed; lll-valtelised vms.).

Mitut otstarvet vdivad tdita sdnaraamatud. Veenmaks Opilasi,
kui vaike osa, emakeelsest leksikast kuulub nende aktiivsesse
sOnavarasse, v0ib Opetaja Uhes Oppeaasta esimeses keeletunnis
aeglaselt ette lugeda teatud lehekullje «digekeelsussGnaraama-
tust». Lugemise kaigus tdbmbavad 0dpilased kriipsukese, kui kuule-
vad sbBna, mida nad oma keeles kasutavad. Parast loetakse kriip-
sud kokku ja iga Opilane vOib arvutada oma aktiivse sOGnavara
protsendi etteloetud lehekilje sGnadest. Et suhtarv kujuneb Ulla-
tavalt vaikeseks, peaks see andma Opilastele piisava motivatsiooni
oma aktiivse sGnavara laiendamiseks.

Keeletundides peaks sageli olema igal koolilaual vahemalt Uks
«Digekeelsussdnaraamat», mille abil saab teha erinevaiid harju-
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tusi: otsida sealt teatud liiki sénu, kontrollida s6nade tdhendust,
ortograafiat, muutmisviisi v8i rektsiooni. Aga ka Opikusdnastiku
baasil saab organiseerida leksikaalset t66d: rihmatéo korras vdiks
Uks grupp otsida sealt elukutseid ja ameteid; teine sbnu, mis
tahistavad ehitisi, ettevotteid ja ruume; kolmas abstraktseid mdis- |,
teid markivaid sbnu jne. Leitud sbnad Kkirjutatakse tahvlile ja
vihikusse, tundmatutele sdnadele .lisatakse seletus ja seejarel
jargneb sdnadega teatud grammatiline operatsioon vastavalt
kéasitletavale teemale (nait. mitmuse osastava moodustamine ja
selle lausesse lulitamine).

Entusiastlik Opetaja v0ib sdnavaradpetust mitmekesistada .

temaatiliste minileksikonidega (klusiili vdi h-ga algavad sb6nad,
teatud muutmistitpi kuuluvad sdnad, inimest iseloomustavad

omadussdnad vms.). Niisuguseid minileksikone vodivad Opilased .

kasutada ka omapoolsete naidete toomisel vdi harjutuste koosta-
misel, kus sBnavara kipub tavaliselt Uhekilgseks jaama. Opetaja
saab aga minisbnastikule tuginedes organiseerida plaaniparast
kordamist. Minileksikone taiendatakse pidevalt uute, vastava '
klassi 6pikuis lisanduvate ja loendisse sobivate sbnadega (22,
Ik. 74—78).

opitud sonu rakendada ja korduvalt kinnistada aitavad mone-
sugused jaotusmaterjalid. Kasitsemise hdlbustamiseks vdiksid
need olla tehtud paksemast paberist ja Uhesuguses formaadis,
naiteks perfokaardid, mida saab varviliste ratsuriteg'a margistada,
tahistamaks" keeledpetuslikku teemat, klassi jms. Ajalist 6ékonoom-
sust vbéimaldavad perfoulesanded (vt. 17.9.) vOi nn. IBhikutega
Ulesanded, kus Opilased asetavad vastuslipikud perfokaardisse
Idigatud piludesse v8i kirjutavad vastused neisse I6hikuisse pan-
dud paberiribale. Nn. minutiharjutusteks sobivad ka plastikaadi
vBi labipaistva paberiga kaetud Ilunktekstid. Kate on ulesande-
kaardi kulge kinnitatud kirjaklambritega ning O0pilane kirjutab
puuduvad s6nad kilele vdi kattepaberile, mille kontrollimine nduab
Opetajalt vaga vahe aega, ulesannet saab aga korduvalt kasutada
(22, lk. 87—95).

Oppeaasta algul vdib anda 0opilastele individuaalseid Ules-
andeid tabelalbumi koostamiseks. Iga 0©pilane saab Uhe rihma'
sunonlume v8i samatuvelisi sdnu, millest ta Gpetaja juhtndodride
kohaselt kujundab koos néidete ja vajalike seletustega minitabeli
Uhele joonistusbloki lehele. Neid tabeleid saab kasutada jaotus-
materjalidena labivbetud sfBnade kordamisel ja need vdiksid olla
kergesti albumiks monteeritavad ning uuesti Uksiklehtedeks
demonteeritavad (39, Ik. 11).

Eraldi sonavihikut keeletunni tarvis ei. ole, sest uued s6nad on
naideteks Kkasitletava teema kohta ning seeparast on mottekas
neid seletada ja rakendada harjutuste vihikus.

Sonavarafpetust peab Opetaja silmas pidama ka kirjandustun-
nis teoste lugemise ja analtusi .kaigus. Siin lisandub sdnavara-
lisse toosse veel Uks faas — teksti sBnavara avardamine. Selleks
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vBib kirjanduspalast véalja markida kas spetsiaalsesse sdnavihi-
kusse vOi kirjandusvihikusse vahemtuntud sonu temaatiliste rih-
madena, analluUsida teatud katkendi keelelisi vahendeid, tugev-
dada muljet vastavateemalise pildiga, aga ka uUhise vOi omaette
vaatlusega tegelikkuses (looduses, té&naval, ruumis). Kogu see
mettevalmistus peaks I6ppema Kkirjandiga, milles tuleb tingimata
kasutada asja omandatud sonu. Muidugi vOib kirjandile eelneda
ka pikem suuline vestlus (nait. mingi objekti kirjeldus voi teksti-
lahedane jutustamine, kus uued sonad on kohustuslikud). Sdna-
vara omandamisele mdjuvad soodsalt ka ilmekas lugemine, mis
eeldab teksti taielikku mdistmist, iga sdna vdi fraasi sisusse tun-
gimist, ning kavastamine, nii et kasutataks autori sdnu, mis
sunnivad ka jutustamisel Kirjaniku s@nastust arvestama. V8ima-
luse korral tuleks &petajal ktisimusedki nii formuleerida, et vastus
nduaks uut sdna.

Otseselt teenib sdnavara arendamise eesmarki k&nearendus-
tund, kus harjutatagu v6imalikult eripalgelist sdnavara. Arvesta-
tavateks toovoteteks on jutustamine pildi jargi, millele vdiks eel-
neda teemakohase sOnavara varskendamine, ja seletused kas
menne/parast kollektiivset vaatlust v6i Uheaegselt sellega. Raske-
mad ja vajalikud sdnad tuleks esitada tahvlil ning markida vihi-
kussegi, et -kinnistuks nende sénade digekiri. Uldjuhul peaks
kbnearendustunni suulisele Kkirjandile jargnema kodus luhem
kirjalik t6o.

Et tulemuslikult organiseerida soriavaraalast tood, peaks
emakeeledpetaja olema mingil maaral kursis Opilaste kdigi™huvi-
ja tegevusaladega (poppmuusika, sport, to0kasvatuse ja kutse-
suunitluse valdkonnad jms.). Sel juhul saab 0&petaja jarjest
ladestuvaid uusi sbnu ja valjendeid pidevalt lUlitada sdnavara-
harjutustesse, tagada sellega nende sdnade rakendamise ja Kin-
nistumise ning suvendada Opilaste keeleoskust (39, k. 13— 17,21).

24.5. Liidete Opetamise eripara

Tuletusdpetuski on digupoolest dpetus sdnavarast ja toob dpilaste
mette suure hulga uusi vOi vahetuntud sonu. Liidete tundmadppi-
mine aitab teadlikult kasutusele vétta vastavaid s8narihmi ja
nii vajab seegi t66l0ik Opetaja téahelepanu. Kuid kogu tuletusfpe-
tuse kompaktne késitlemine, mis harilikult kujutab endast liidete
kuiva loendit, kétkeb ohtu muuta vastava klassi emakeeletunnid
pikema perioodi valtel Uheulbalisteks ja Usnagi tattuteks nii Gpe-
tajale kui Opilastele. Seetbttu on védhemalt keskastmes mdttekam
hajutada derivatsiooniklsimused programmiliselt nii, et iga sbna-
liigi kasitlemise juures vaadeldakse lahemalt ka selle sdnaliigi
produktiivsemaid liiteid. Liidete kasitlemine ei tohiks jadda ees-
margiks omaette, vaid see peaks rikastama Opilaste sfnavara.
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Paralleelselt sellega tuleb aga omandada ka liidete Oigekeelsus.
Kdige selle juures ei saa unustada, et sbnade tuletamine on siiski
vaid Uks sdnamoodustusviisidest ja sfnamoodustus ise vaid Uks
sOnavara rikastamise vOimalikest teedest.

Iga emakeelt kdneleja teadvuses kujunevad juba varases lapse-
eas analoogia mojul véalja pdhilised uute sdnade tuletamise mal-
lid, mida ta Usna varsti hakkab vaistlikult kasutama. Aga loomu-.
likule keelevaistule toetuv tuletussusteemi taju jddb paratamatult
olulisel méaéaral piiratuks. Visalt juurduvad Opilaste igapaeyakeelde
refleksiivid, Kirjeldustesse ise-liitelised verbid ja m-deverbaalid,
vahe kasutatakse abstraktsonu, ahmased on sunonuumsete .liidete
omavahelised suhted jne. Muidugi ei ole motet kulutada aega
selle dpetamiseks, mida juba teatakse. Aga Uhevérra hasti ei teata
sufikseid kaugeltki mitte. Osa liidete kasutuse kohta vdib iga Opi-
lane Kiiresti terve rea naiteid tuua ja kerge vaevaga ka nende sisu
maaratleda, teiste sufiksite tdhendust tajutakse poolikult, kolman-
date kohta ei osata midagi 6elda, millist sisu need valjendavad.
Tuletusdpetuses on oluline, et dpilane hakkaks nagema slsteemi-
siseseid seoseid (116, Ik. 134— 135).

Vastavalt Opetaja kasutuses olevale ajale ja dpilaste tasemele
voib tuletusOpetuses puudutada jargmisi Uksikkisimusi.

1 Antud' tuvele vdimalike liidete leidmine (ela/nik\ ela/mu,
elastis) v6i antud liitele sobivate tuvede leidmine (kana/la,
siga/la, suvi/la, maga/la).

2. Tuletusaluse ja tuletise eristamine (saat/ma — saat/ja).

3. Tuletuspesade véljakirjutamine «Digekeelsussénaraama-
tust» (uus— uusik—uusus).

4. Moodustusosade eristamine tuletistes (sOpr/us/kond) .

5. Tuletustive vormi leidmine (pruuni/kas, pruun/jas)..

6. Liite ees toimuva tuvemuutuse laadi maaramine (kala+

1 v. I v.
ur=kalur> v8imetu+us = vbimetus, number+da=nummerdama
jms.)!

! S?. Liitevariantide pdhjendamine (tark/us—hea/dus, hoid/is—
kole/tis, pim/ik—vaba/dik, sulg/ur—kdla/r, valgus/ta/ma—peegel-

/da/ma). ) ) o
8. Tuletusaluse ja tuletise sdnaliigiline vordlus (laud+ke=
lauake — méolemad nimis6nad; p&hi+tu=pdhjatu — nimisdnali-

sest tuletusalusest saab omadussonaline tuletis).

9. Homonuidmsete sufiksite leidmine (tuju/kas péarnaskas,
po6hi/line talgu/line, poj/u hoid/u/b).

10. Tuletiste sdnaliigi m&aramine (sGbrunema, sdbrustajay
sobralik, sobralikult jne.).

11. Tuletiste rGhmitamine liidete jargi ja teatud muutevormi
moodustamine (n&ait. mitmuse osastav ne- ja s-liitelistest sdnadest:
soiseid pinnaseid).

12, Isikunimetuste moodustamine antud verbidest ja tuletisele
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stinoniimse vaste leidmine (registreeri/ma — registreeri/ja —
registraator).

13. Sonauhendite asendamine /ane-liiteliste tuletistega (Tal-
linna elanik — tallinlane) .

14. /j&-liiteliste omadussdnade seesltleva kaande ja likkus-
I8puliste  nimisdnade eristamine: kangelaslikus (missuguses?)-
lahingus — kangelaslikkus (mis?) erutab.

15. Antud sOnadest sobiva liite abil isikunimetuste moodusta-
mine (roots/lane, van/ur, heina/Zline, naitle/ja/nna,juudi/tary
aed/nik, pégen/ik, kasva/ndik, habe/mik, isa/nd, kerga/ts, trei/alr
s6j/ard, poisju).

16. RoOOptuletiste erinevuste avamine (Opilasmalevliane — Kir-
jakeelne, 6mmikas — konekeelne).

17. Vahendinimetuste tuletamine antud sbnadest (lulitama —
lalitZi, kallama — kall/ur, kloppima — Kklopi/ts, kandma —
kand/ik, sutitama — suud/e, m66tma — mdot/el, kditma — kdoid/is).

18. Kogunimetuste moodustamine antu.d sOGnadest (haritlanem
— haritlasikond, trepp — trepi/stik).

19. Lausete koostamine abstraktsfnadega (drn/us, nordi/musr
tdusik/lus, ema/dus, ema/tus).

20. Naisisikut maéarkivate tuletiste moodustamine antud sfna-
dest (itaallane — itaal/lanna, tantsija — tantsija/tar).

21. ne-, line- ja /£&liiteliste tuletiste kasutamine koos sobiva
_?his?naga (mullu/ne saavutus, plaani/line Uritus, ema/lik hoo-
itsus). .

22. tu-, kas- ja Zas-liiteliste omadussdnade 0digekirjutus (mot-
te/tu tegu, métte/kas artikkel, kaus/jas org).

23. Omaduse vahesust maérkivate tuletiste moodustamine
(vana/idane,, kerg/lane, mork/jas, hapu/kas).

24. Antud sBnalhendi asendamine kausatiiviga (6liga maari-
ma — 0oli/ta/ma), antud verbist kausatiivi tuletamine (varisema

— varis/ta/ma) vO0i kausatiivist refleksiivi tuletamine (paugu/taj
/ma — ,pauk/u/ma).

25. ele-, tse-, aia-, ne- ja ise-liiteliste verbide kasutamine Kir-
jeldustes (kuunlaleek vob/ele/b, lastesumm kara/tse/b, hobused
hirn/ata/vad, veetase ala/ne/b, tuul tuh/ise/b) .

26., em-liiteliste verbide asendamine nulltuletisega seal, kus
vdimalik (tapets/eeri/ma — tapeetima).
27. Rooptuletistega verbide (naljat/le/ma = naljat/ele/ma,

tantsi/sklejma = tantsi/skele/ma) poéramine ja pikemate liite-
variantidega verbide rakendusala naitamine (naljatella siin ei
saanud — moneti poeetiline varving).

28. Maarsonaliidete -sti ja -It taieliku sunontimsuse (hei-
la/sti = hella/It) kdrvutamine juhtudega, kus need liited toovadi
esile tdhenduserinevusi voi -varjundeid (Kindla]sti kaitseb ta end
kindla/It.).

29. Maarsdnade tuletamine sobivate liidete abil (igal kevadel
— kevadi/ti, sbnade kohaselt— sonu/tsi, enda ette — enda/misir
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"kaelapidi koos — kaela/stikka = kaelaskuti, istudes — istufli, kahe
.mehega — kahe/kesi, poolest saati — poole/nisti, hddgumas -t
h6dg/vel, aru poolest — aru/ldasa, poolhabenedes — habene/misi).

30. Stiililise lisavarjundiga tuletiste eristamine neutraalsetest
.keelenditest (kap/Zard, kerga/ts, volajsk, laterd/is — halvustav
varjund, tutre/kene — hellitav varjund, pasta/kas — konekeelne

varjundgl- o . , ) ,
31. Veakriitiliste tuletiste muutmine (kimme/kond — kimme-
Jkonna — kimmelkonda, kompleksine — kompleks/se, dnneflik —
monne/liku/m — o6nne/lik/em, kujut/ele/ma — kujut/el/la — Kkuju-
t/ele/n — kujut/el/in — kujut/eljnud — kujut/el/lakse — kujut/el/-
dUdS .t')l'\/lc”)ne Uldkasutatava séna eristamine samakdlalisest, kuid
>erineva tdhendusega tuletisest: peatus(paik) ja peatus — peata
olek (70, Ik. 7—40). . . .
Nagu muus leKsikaalses t66s, eitohiks ka.tuletusdpetuses piir-
duda harjutustega sOnatasandil. Loppeesmargiks jaagu ikka liite-
liste sbnade lulitamine keeletervikusse. Nooremates klassides pii-
sab produktiivsemate liidete tutvustavast kasitlemisest (tuletiste
tdhendus, O0Oigekeelsus, lausetes kasutamine), keskkooliklassides
aga tuleks puudutada ka derivatsiooni teoreetilist mehhanismi,
;sest tuletamine on tdnapéeva eesti Kirjakeeles Uks pdhilisemaid
:s6namoodustusviise. e . B
Enamik eesti keele sufiksitest on keskmise produktiivsusega
ja nende abil on vdimalik oma sdnavara oluliselt suurendada.
Mida enam tuletisi suudaksid dpilased spontaanselt kasutada, seda
rikkamaks ja vabamaks muutuks nende enesevaljendus.

24.6. Opitud sbnade kontrollimine ja
arvestamine hindamisel

mOpitud sdnade tundmist tuleb pidevalt kontrollida ja arvestada
mopilaste teadmiste hindamisel. Selleks on mitmeid v8imalusi:

— suulise frontaalse t66 kaigus kusida Oppejutus vdi harjutus-
varas esinevate sdnade tahendust, lasta’ moodustada lauseid nende
sOnadega jne.;. . . . . . .

— suulise individuaalse kontrolli 16pus vdib 0Opilane lisakusi-
musele vastamise korras seletada Opitud sdnade tahendust;

e — grammatilistesse kontrolltoddesse tuleks luUlitada alati
vahemalt Uks sOnavaratlesanne, milleks sobivad analoogilised
harjutused, nagu kasutati Opitud sdnade rakendamisel ja kinnis-
tamisel (v.a. méangulised harjutused);

— kord Oppeveerandis viia labi kas individuaalne vdi ridade-
vaheline viktoriin veerandi jooksul &pitud s6nade tundmises;

— juba Oppeaasta algul kuulutada vélja konkurss parima
sOnatundja nimele ja 6ppeaasta I6pus teha pdhjalikum ulevaatus,
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mille kéigus kontrollitakse ka kirjandustundides Opitud s6nu (see
stimuleerib dpilaste puudlikkust ja annab dpetajale tldpildi leksi-
kaalse t66 tulemustest);

e — loovtbbde péarandamisel tuleb pé6orata erilist tahelepanu
:sbnavigadele, sest,just siin, kus 0&pilane kirjutab suhteliselt ise-
seisvalt, ilmnevad kd&ige selgemini lingad tema sdnavaras ja
valjendusoskuses;

—a loovtoodde hindamisel mitte lugeda kokku ainult digekeelsus-

vigu, vaid arvestada-ka sdnavara mitmekesisust ja tunnustavalt
ara markida Opilase puudlikkus selles suunas;

— sOnavaradpetuse l6ppresultaadid ilmnevad ka klassivélises

tegevuses: keele- ja Kirjandusringi tookoosolekutel, kdne- ning
Idrjandivdistlustel, kultuurhommikutel ja temaatilistel 6htutel, kus

e?irllejad naitavad oma sdnaosavust ning valmisolekut iseseisvaks
eluks.

* *x %

Iga haritud inimene peab taielikult valdama emakeelt, and-
maks oma motteid edasi vabalt, loogiliselt ja ilmekalt. See on
aga vOimalik ainult- siis, kui emakeelefpetaja on pidevalt, tunnist
tundi harjutanud Opilasi sonu Oiges tédhenduses ja reegliparaselt
kasutama, nagu nduab seda mdtete selgus ja valjenduse tapsus.
Sbnavara arendamine on esteetilise kasvatuse téhtis tegur ja seda
nduet ei saa taita kampaanialikult (Uksikutes tundides, kui see
Opetajale meelde tuleb), vaid sdnavaradpetus peab metoodilise

p6himodttena labima emakeeledpetaja kogu.mitmetahulist tegevust
(39, Ik. 24; 28).

25. SONASTUSOPETUS

SonastusOpetus haakub Usna tugevasti eelmise peatukiga. Piiri
tbmbamine sBnavara- ja sOnastusfpetuse vahele on Usnagi ting-
lik. Ainsaks eristajaks on tasand: sOnavaradpetus hdlmab Uksik-
sdnade, sOnastusodpetus lausetasandit. Seega tdhendab sfnastus-
Opetus Opilaste valjendusoskuse ja stiili arendamist.
Sonastustpetust pole metoodika kull kunagi périselt eiranud,
ent teadlikumalt hakati vastavate kusimustega tegelema 70. aas-
tate esimesel poolel, mil koostati uut Sppekirjandust keskastme
klassidele. Sealt alates on sdnastusOpetusele jarjest enam téhele-
panu osutatud, kuid paraku pole see kajastunud tulemustes. Et
Opilaste valjendusoskus ei ole paranemistendentsi ilmutanud, on
see taoti viinud isegi mottele, kas pole sfnastusoskus midagi saa-
rast, mis polegi Opetatav. Kummatigi peab sdnastusoSkuse aren-
damine-jaama emakeeledpetaja t00s Uheks oluliseks tahuks, seda
enam, et kogu maailmas nihkub dpilaste suhtlusoskuse arendamine
emakeeledpetuse raames jarjest enam esiplaanile.
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25.1. Sagedasemaid sOnastusvigu Opilaste

loovtoodes

Emakeeledpetaja peab igal momendil reageerima sdnastusvigadele
Opilaste loovtbddes, aga ka kdnes. Selleks tuleb olla teadlik sdnas-
tusvigade liikidest, sest teadlikkus suurendab valvsust.

Uldiselt tuleb sdnastusvigadeks pidada eksimusi sOnajarjes
(lausete ladususes), fraseoloogias, kujundilisuses, 6konoomias,

sidususes, argumenteerimises,

loogilisuses, valjendusvahendite

mitmekulgsuses ning konkreetsuses, stiilipuhtuses jne. (119,lk.9).
Sonastusvigu on klassifitseeritud jargmiselt.

I. Kordus ja paljusdnalisus.

1 Pleonasm.

Siia kuulub ka
nn. keerutamine
(naide TRU
1976. a. sisse-
astumiskir-
jandist).

2. SoOnatuve
p6hjendamatu
kordamine
(sagedasemaid
sOnastusvigu
Opilastdodes).
3. Motete poh-
jendamatu
kordamine.

4. Pikk, ule-
koormatud
lause.

5. Tautoloogia.
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Kui me kooli jéudsime, siis otsisime me kohe
Ules klassijuhataja ja raakisime talle, mida
me eile nagime.

Laagriplatsi peal korraldasime vdistluse, mil-
lega selgitasime vélja, kes' suudavad telgid
kdige Kiiremini Ules pustitada.

Nuud Gtlevad nad mulle, et olen suur inimene.
Veel uUtlevad nad, et pean otsustama, mis minust
edasi saab. Ees seisab elukutsevalik. Elukutse-
valik? Valida on palju. Aga valida tuleb Uks'
Uks tuhandest. Ega see vist kerge ole. Aga
tuleb valida. Paratamatult tuleb, sest selline on
elu seadus.

Meie linnas on viimastel aastatel ehitatud mit-
meid ehitisi.

Karikaturist on oma karikatuuridel 6nnestunult
karikeerinud memmepoegi.

Kas tbesti inimesed arVavad, et nad elavad
ainult rahast? Just nimelt — ainult rahast?
Aga tuleb valja, et osa inimesi siiski elab ainult
rahast. Las elavad pealegi oma raha otsas.
Véljaotsa saunas pesitses popsipere kogu vilet-
sus ja ema Kai ei teadnud, mida perele lauale
panna, ning seepérast laskus Jaan allakaigu-
trepist kogu aeg madalamale} kuni joudis kohtu-
laua ette.

Mingi must vari tumestas nende 6nne.
Vanglas héavis tema purustatud elu.

Teosest dhkub inimlikku humanismi.

6. Heakdlavead
(samakdlaliste
haalikute pdh-
jendamatu
kordumine)

Il. Seosevead.

1 Mboistete
omavaheline
seostamatus ja
jarsud ulemine-
kud.

2. Vajaliku so6-
na puudumine.
3. Uhtekuulu-
matute mdistete
seostamine.

4. Sdnade vaar
seostamine.

5. Lauseosade
(kérvallause,
lauselihendi)
vaar seostami-
ne.

6. Poolikud
laused.

7. Pdhisdnast
lahutatud oma-
dussodnaline
taiend.

«3 Piiritlemata
asesOna.

9. Tsitaatide
vaar kasutami-
ne (kas tsitaat
on ebatapne, ei
tabata selle m6-
tet vOi ei osata
seda tekstisse
sulatada).

Kdikvéimalikud saavutused voi vbidud vdib ta
kirjutada oma sarava talendi arvele.

Olla vdi mitte olla — see kuUsimus on paeva-
korral praegugi. Keegi ei taha, et tema sunni-
maa Ules kaevandataks. Puhta veeta pole elu®
vBimalik. Roheliste liilkumine on koigfe selle
tulemus.

Keegi ei uskunud, et vbib finaali paaseda.
Ainult Taavi ei kéhelnud, ta oli kindel.

Kask 6uevaravas muudkui sirgus ja lastel algas
koolitee.

Panime mdutsid ja kasukad selga.

Vaja on neile jarele ja ette jouda.

«Kevade» on kirjutanud Oskar Luts, mis on
paljude laste lemmikraamatuks. <Kevadet» luge-
des muutuvad Paunvere koolilapsed justkui
elavateks.

Et maailmas valitseks rahu. Kui korraga teh-
taks kahjutuks k&ik tuumarelvad.

Kasvataja heitis pilgu tihjakss66dud Aivo
taldrikule.

Kasesalu oli suureks kasvanud. Tore oli kuu-
lata, kuidas nad tuules' muhisesid ja imetleda
sugisel nende kuldkollast rudd.

lgaluks peab jatma endast mingi jalje. «Meie
ei taha, olla vaikiv, ununev lehekllg aegade
raamatus» (A. Haava.) lgauks peab elus tege-
ma midagi kasulikku.

I1l. Argumenteerimata mdotteavaldus ja naiivsus.

Kdige huvitavam elukutse on sportlastel. Sport-
lased on kuulsad ja saavad palju reisida. Nad
panevad seinale oma diplomid ja medalid ning
riiulile karikad. Parast, kui nad vanaks jaavad,
on neid hea vaadata.
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IV. Vasturaakivus.

Siis ta laks ega vaadanud kordagi tagasi. Kui
ta pilgu taha heitis,

lehvitasime talle jarele.

V. Liigitusvead.

1 Untse liigi-
tusaluse puu-
dumine.

2. Lause gram-
matiliste vahen-
dite ebalihtsus.

Eesti keele grammatikast on minule kdige ras-
kem astme- ja laadivaheldus.

Kui oleksin seda ette nainud, voinuks koik hoo-
pis teisiti minna ja ei oleks ka pahandust (p.o.
... Ja ka pahandus tulemata jaada).

VI. Vvaljendusvahendite uksluisus.

1 Valjenduse
pohiliikide
(jutustus, Kir-
jeldus, dialoog)
kasutamise
Uhekdlgsus.

2. Lauseehituse
vOi kdnekonst-
ruktsioonide’
monotoonsus.

3. Dialoogi pri-
mitiivsus (kor-
dub Uhesugune
lauseehitus voi
oeldisverb saa-
telauses).

4. Kirjelduste
primitiivsus
(puudub koos-
kola loovtbos
esinevate mote-
te ja meeleolu-
de vahel).

5. Vaar lause-
rohk (topelt ro-
hutamine, isiku-
lise asesbna pi-
ka vormi eba-
Oige kasutami
ne vms.).
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Kirjandid sisaldavad vaid refereerivat jutusta-
mist, jatmata ruumi kirjeldusele ja dialoogile.

Kui kool I6peb, sdidan kohe vanaema juurde
maale. Kui isal ja emal puhkus algab, tulevad
ka nemad mulle jarele. Kui on ilusad ilmad,,
algab maal heinategu. ) )
Siis dtles Ténu: «Mina seda ei usu.» Mina
utlesin talle: «KuUsi Riivo kéest.» Tonu aga
Utles: «Te olete.kdik Uhes kambas.»

Hommikust saadik /tuiskab. Lumi kleepub akna-
ruutudele. L&heb vist sulale. Valgust paistab
klassiruumi jérjest vdhem, aga keegi ei suuta
kunstvalgust. Kas selleks, et saasta elektri-
energiat? Varsti pean langetama otsuse, kuhu
minna parast pohikooli Idpetamist.

Sellel hommikul éarkasin mina hirmsa mdurina
peale. Kui aknast valja vaatasin, n&agin, et
isegi buldoosergi oli tulnud ehitusplatsile.

1 Keelestam-
bid.

VIl. Uldsénalisus, isikupdra puudumine.
Romaanis «Kulmale maale» paljastab Vilde
Kihistuvat kalathiskonda. Ekspluateerimise

2. Konkreetsuse
puudumine ja
fraasitsemine.

VIII.

1 Stiililine eba-
uhtlus, Zargoon.

2. Kirjanduslike
eeskujude pri-
mitiivne kasu-,
tamine.

lokkamisele kulas annab omapoolse panuse
Virgu Andres kui kulakluse tudpiline esindaja.

TOO on see, mis tegi ahvist inimese, ja t60 on:
elu alus. Toota ei kujuta ette inimuhiskonda.

To0 — kuidas see kull Gilistab inimest! Kes ei
tee t60d, see’ei pea ka s6dmal

Stiilipuhtusevead.

Karm ja tuuline saareke on uhke oma poegadele
ja tutardele, on uhke ka potentsiaalsele revolut-
sion&érile Hindile, vditlevale Smuulile, lGdrili-
sele Vaarandile — neile, kes on loonud sfnad,
laulule, mida laulab meri, millest jutustab saa-
reke, millest aastasadu unistas saarlane.
Kolhoosis saime suurteks spradeks, usaldasime
teineteist koiges, kuni juhtus midagi, mis; mul
kopsu ule maksa viskas.

Suur ja lai on see maa, kus me elame. Tema

pind on rikas loodusvaradest. Maailmas ei olegi
teist nii rikast maad.

IX. Kujundilisusevead.

1 Kujundite
p6hjendamatu
rohkus.

2. Vajaliku ku-
jundilisuse
puudumine.

3. Ebatapsed
kujundid.

4. Rahvaparase
fraseoloogia
vaar tarvitami-
ne.

Kapitalistid on nagu kaanid, kes imevad tdo6-
liste verd, kuni jaab jarele vaid luu ja nahk.

Saabus september. Kased muutusid kollasteks,,

vahtrad punasteks, ainult okaspuud jaid endi-
selt rohelisteks.
J. Liivi luuletustes vahelduvad r66m ja mure

nii kiiresti, nagu ajaks Uks meeleolu teist taga.
Vennas oli kadunud nagu ndel vette.

X. Grammatilis-sonastuslikud vead.

1 Vvaar sbna-
jarg.

Eile ma ei kainud kuskil,

! sest tegin remonti
vannitoas.
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2 Aegade libi- Siis laksime magama. Kui uuesti Ules tduseme,

segi tarvitami- polnud meie imestusel piire. o
ne. ] o . i .
3. Otse- ja Brigadir Utles meile, et vGtke talongid vaélja.
kaudkdne segi-

ajamine. o o o S
«4. Tegumoodide Poisid ei teinud temast véaljagi ja palli 166di
labisegi tarvi- edasi.

tamine. ) o _
5. Ohildumis- Veendusin sellest, et osa lapsi olid juba koju
ja rektsiooni- lainud.

vead i

{sdnastusvigade klassifikatsioon 119, Ik. 29— 95)

Kindlasti ei haara ké&esolev liigitus absoluutselt kdiki vdima-
likke sénastusvigu. Opilastdédes esineb palju erilaadset segasust,
mis tingivad motte kaotsimineku. Mo&neski tekStilGigus tuleb ette
vigade kuhjumist, kusjuures nende eristamine ja piiritlemine on
tavaliselt Usna raske. Aga kullap on ka loetletud vigade hulgas
neid, mida Opetajad sageli tdhele panemata jatavad. Ja alles siis,
kui sugavamalt jarele moeldakse, leitakse sOnastuslik ebakoht.
<Uldiselt esineb keskkoolildpetanutel vahem sénade vaara jarje-
korda ja sbnatuve pdhjendamatut kordamist, mis p&hikooli dpilaste
ikirjandeis on Ulekaalus. Keskhariduse omanutel annab eriti tunda
Jausestamisoskuse puudulikkus, seosevigade rohkus. Ilmselt ei
piisa programmijargsest suntaksikursusest ja sdnastusfpetusest
vajaliku sdnastusoskuse andmiseks (87, lk. 109).

25.2. SOnastusvigade ennetamine ja ravi

Sdnastusdpetus ei ole emakeeledpetuses mingi eraldi seisev osa,
vaid peab olema orgaaniliselt Uhendatud grammatika Opetami-
sega, s.t. grammatikat ja Oigekeelsust tuleks Opetada elava keele
taustal, tutvustades Opilastele samaaegselt ka sGnastusdpetuse
aluseid (119, Ik. 6). - . . .

Sonastusvigade’ ennetamises on oluline, et mistahes gramma-
tikateema kasitlemisel puudutatakse alati ka sellega seonduvaid
sOnastuskusimusi. Viimaseid ei tuleks -grammatilisest kontekstist
véalja rebida, vaid vaadelda pdhiteemaga sama keelelise materjali
baasil. Mdningaid ndaiteid grammatika ja sdnastusfpetuse Uhen-
danlseg‘téhaosade kéasitlemise juurde lkuulugu harjutused sama
sOnattve kordumise valtimiseks, juhitagu, téhelepanu «tatar-tami-
sele (raputatakse ja painutatakse puid ...) vdi '«me»-tamisele

{sealt ostsime me ...kgne. . . 5 . . .
— Kohakaanete sitlemisel sobib kdrvutada sise- ja valis-
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kohakaandeid (dige On delda elab selles tanavas, aga jalutab sel-
lel tanaval).

— Koneviiside kasitlemisel tuleks teha ka loovtdid, mis ndua-
vad eri kOneviiside kasutamist teatud suhtlussituatsioonis (nait.
kaskiv kdneviis tee juhatamisel, kaudne kdneviis kaudse jutusta-
mise korral jne.).

— Poimlause kasitlemisel saaks naidata, et korvallause asu-
kohast sBltub sageli lause méte (Sel korral mangib Ulo, kes on
moénda aega treeninguist eemal olnud, Uhes paaris Ténuga. / Sel
korral mangib Ulo thes paaris Ténuga, kes on ménda aega tree-
ninguist eemal olnud.).

— Liidete kasitlemisel vaadeldagu ka valjenduse tapsustamist
liiteliste sbnadega (n&it. ise-liitelised verbid ja w-deverbaalid
looduskirjelduste ilmestamisel).

Sonastusvigade vahendamiseks on tarvis jarjekindlalt tegelda
sOnastuskisimustega, lihvimaks Opilaste valjendusoskust ja kujun-
damaks neis veendumust, et ka sonastuse ladusus kuulub ema-
keele korrektse valdamise juurde. Seepédrast on vaja mistahes
loovt6d analtiUsimisel peatuda tingimata ka s@nastuslikul kuljel,
lahates sOnastusvigu ja tutvustades sOnastuslikult dnnestunumaid
I6ike, lauseid vbi ka Uksikuid véljendeid (kirjanduslikke kujun-
deid). SoOnastusvigade ravimisel oleks harjutamisel soovitav
labida jargmised etapid:

a) Opilaste tahelepanu teritamiseks vorrelda sisult samaseid,
ent sdnastuselt 6nnestunud ja ebadnnestunud lauseid (Opilased
otsustavad, kumb véljendus on parem);

b) analtitsida sdnastusvigu v6éimalikult konkreetselt (dpilased
selgitavad, miks on antud valjendus vigane vdi milles seisneb
viga); '

c) parandada vigane sonastus korrektseks (korrektuuriharju-
tused);

d) sooritada tapse taotlusega sonastusulesandeid, mis ei
baseeru mitte ~korrigeeritaval tekstil, vaid Opilasel tuleb l&dhtuda
nn. nullseisust, s.t. valida oma valjendusvahendid Ulesandes pus-
titatud eesmaérgi saavutamiseks (siia kuuluvad naiteks stiilihar-
jutused).

Pohilisteks harjutusteks sdnastusopetuses jaavad siiski korrek-
tuuriharjutused, milleks on suuresti ka loovtddde vigade parandus.
Seda juhul, kui Opetaja on eeldanud, et Gpilane on suuteline ise
oma sonastuslikku ebakohta korrigeerima, ja piirdunud ainult
sdnastusvea fikseerimisega. Vastasel korral teeb Opetaja lause ise
korda, nii et Opilasel jaab Ule seda ainult aktsepteerida ja Kkorri-
geeritud lause vigade parandusse Umber Kirjutada.

Korrektuuriharjutustega ei tohiks aga sdnastusvigade ravi piir-
duda. Jargnevates metoodilistes soovitustes antakse teatud sfnas-
tusvea liigi jarel rida konkreetseid tookaske, mis tuleksid arvesse
sOnastusharjutuste koostamisel ja valimisel. Nende toédkaskude.

22 T. Ounapuu
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koostamisel on toetutud jargmistele allikatele: 119, Ik. 38—95;
114; 115; 122, k. 630—632; 118, lk. 3.

Paljusdnalisus.
1 Millised sdnad on lauses Ulearused?
2. Kumb antud tekstidest (lausetest) sisaldab rohkem informat-
siooni (monikord vBib sisukam olla ka luhem_tekst)?
3. Nimeta jargmiste mdistete esma- ja teisejargulised tunriused.-
4. Mis on antud tekstis kodige olulisem (mottetuuma leidmine) ?
5. Koosta esitatud teabe jargi telegramm.
6. Koosta teksti pohjal teeskava.
7. Anna jargnev sundmustik edasi luhendatult (IuhiGmberjutus-
tuse tegemisel voiks Opilastele olla eeskujuks see, kuidas antakse
varem juhtunut edasi raadios jarjejuttude uue osa eel).
8. Kumb kahest lausest on lakoonilise, kumb lihtsalt primitiivse
sOnastusega?
9. Tutvu jargneva loo pdhjal paljusdnalisusega kui kunstilise
vahendiga koomika saavutamiseks.
10. Leia kohatud vdi mitmesdnalised valjendid, mida saaks asen-
dada sobivamate ning luhematega.

Sonatlive pdhjendamatu kordamine.
1 Leia tahistatud sbnadele v@imalikult rohkem stnonddme, mis
sobiksid antud kaasteksti.
2. Taida lungad vaheldumisi sobivate nimi- ja asesGnadega.
3. Otsusta, millistes lausetes sdnakordus 0digustab end, millistes
mitte.
4. Muuda jargmiste lausete mote ilmekamaks, kasutades kunsti-
kavatsuslikku kordust.
5. Muuda sonastust nii, et sfnastusveana esinevast kordusest
saaks kunstikavatsuslik kordus.

Méotete pbShjendamatu kordamine.
1 Leia tekstist sUzeelised (modttelised) motiivid ja reasta need
loogiliselt. (Paiguta antud laused vastavalt mottearendusele
digesse jarjekorda.)
2. Uhenda laused omavahel sujuvalt, nii et métted oleksid esita-
tud sidusalt.
Leia soomdisted jargmistele liigimQistetele.
RuUhmita jargmised s6nad soomdistete jargi.
Kummas lauses on vdimalik loetelu jatkata?
Milline oleks lauses tegevuste dige jarjekord?
Paiguta antud kavapunktid 8igesse jarjekorda.
Millised toodud kavadest on head, millised mitte? Pdhjenda
oma arvamust.
9. Miks jargnevas tekstis motiivide kordumine ei hairi?
10. Kasuta jargnevas stiiliharjutuses korduvat motiivi kunsti-
kavatsusliku vottena.

Pikk, ulekoormatud lause.
1 Moodusta lihtlauseist koondlausetega rindlause.

NP W
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Uhenda lihtlaused sidusalt p&imlauseks.

Liigenda antud kirjavahemarkideta tekst lauseteks.

Leia korvallausele sobiv asukoht.

Maéara lause semantilised elemendid ja nende loogiline jarje-
kord Seejarel reasta ka laused loogiliselt.

6. Tee Uhest lausest mitu, sailitades lausete vahel mottelise seose.
7. Moodusta sisuliselt seotud lauseid, milles leiduvad antud sdnad.
8 Koosta paarilehekuljeline seotud tekst teemal «Eesti kaardi
ees». Toosse lulita pikemaid koond- ja rindlauseid, milles leiduks
ka kooloneid ning semikooloneid.

9. Muuda pGimlaused lihtlauseteks ja pohjenda, miks viimased
on paremad.

10. Nimeta lause peamdte ja kdrvalmotted.

Tautoloogia.
1 Defineeri antud néhtusi soo- ja liigimdistete kasutamisega.
2. Moodusta koondlauseid, kus loetelu koosneb liigimdistetest,
kokkuvdtvas osas aga esineb soomdiste.

Heakdlavead.
1 Loe valjusti heak6lavigadega lauseid ja veendu, kuidas mdgju-
vad need vead lause kélavusele ning sisu mdistmisele.
2. Analuusi osalistest homonuumidest kullastatud lauset sdnalii-
kide seisukohalt.

3. Leia monest luuletusest keele , kunstikavatsuslikke kolalisi
vahendeid.

SN

Mdotete omavaheline seostamatus ja jarsud uleminekud.
1 Moodusta lauseid pdhjuse ja tagajarje seosele.
2. Seosta antud I8igud (laused) nii, et Gleminek poleks liiga jarsk.
3. Vordle kaht kirjandikava sellelt seisukohalt, kuivdrd ,kasvab
jargmine kavapunkt valja eelnevast.
4. Jaota pidev tekst Idikudesse.
5. Leia kohad, kus uUhes Idigus kirjutatud teksti lugemisel, (resp.
kénelemisel) tuleks teha paus.
6. Konele antud teemal, nii et k6ik motted oleksid seotud.

Vajaliku s6na puudumine.
1 Leia lausest sdnatuhendid.

2. Leia lausest sihiline tegusdna, mis tavaliselt nduab ka sihitise
olemasolu.

3. Tutvu valjajatteliste lausetega kui stiilivottega.
Uhtekuulumatute mdistete seostamine.
/1 Siiagi sobivad harjutused soo- ja liigimdistete eristamisele./
2. Tutvu kirjanduslike paradoksidega.
Sonade vaar seostamine.

1, Selgita, millistes lausetes esineb kdnekaand, millistes mitte.
2. Véljenda jargmisi lauseid fraseoloogiliste valjendite abil.

.3. Missugust kaanet nbéuavad jargmised verbid?

4. Moodusta lauseid antud uUksikelementidest.

22
339



5. Laienda antud lauseid, nii et lause iseloomustaks tapsemalt;
seda olukorda, milles tegija asub.

6. Koonda antud lauseid, nii et jarele jddks vaid mottetuum.

7. Seleta, kuidas vOib tdlgendada antud kahemdttelisi lauseid.

Lauseosade vaar seostamine.
1 Koosta pdimlauseid, kus koérvallause asetseks pealause ees,,
keskel ja jarel.
2. Asenda antud kdrvallause sobiva lauselUhendiga.
3. Maéra des- vdi ma/a-lauselihendi tegevuse aeg vdrreldes pdhi-
lause tegevuse ajaga.
4. Miks antud lauseis pole vBimalik kdrvallause asendamine des-
vOBi mafo-lauselihendiga?
5. Moodusta algelementidest kord p8imlause, kord lauselihendiga
lause.

Poolikud laused.
1 Loépeta alustatud lause nii, et sellest saaks a) koondlause,
b) rindlause, e) pdimlause, d) lauselihendiga lause.
2. Valjenda uht ja sedasama motet kdne- ja kirjakeelselt.
3. Millistes suhtlussituatsioonides vdib kasutada poolikuid lau-
seid, millistes mitte?

P6hisdnast lahutatud omadussonaline taiend.
1 Moodusta lauseid, milles esineksid k&rvuti nimi- ja omadus-
sOnalised taiendid.
2. Koosta I8bus dialoog, milles nalja tekitab omadussdnalise
taiendi esinemine nimisdnalise taiendi ees.

Piiritlemata asesOna.
1 Milliseid pronoomeneid vdiks kasutada margitud k&andsdonade
asemel?
2. Koosta p@imlauseid, kus kdérvallauses esineks pronoomen, mis
asendab mingit pealause noomenit.
3. Kasuta korduvate sdnade asemel pronoomeneid, kuid nii, et
lause mote ei jaaks segaseks.

Tsitaatide vaar kasutamine.
1 Tutvu tsiteerimise pohinduetega.
2. Vormista mingi suurmehe Utlus a) kirjandi motona; b) tsitaa-
dina, mis on sulatatud sinu enda lausesse.

Argumenteerimata motteavaldus ja naiivsus.

1 Po6hjenda esitatud vaidet a) arutlusega; b) naitega kirjandu-
sest vO8i elust; c) tsitaadiga.

2. Koosta kirjeldus vahetu vaatluse alusel.

3. Millised esitatud vaidetest on niivord Uldtuntud faktid, et neid
pole mdtet oma kirjatéds korrutada ega neile arutluses toetuda?

Vasturaakivus.
1 Millised sbnad tekitavad lauses vasturaakivuse?
2. Leia laused, mis eitavad teineteist.
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3. Kas tead mdnd anekdooti, milles koomika p&hineb vasturaaki-
vusel kui kunstikavatsuslikul vottel?

Uhtse liigitusaluse puudumine.
1, Missugune sbna voiks olla teistele pealkirjaks?
2. Kirjuta antud s6nade hulgast valja need, mis ei ole teistega
Uheliigilised.
3. Missugused antud s@nadest on 'stinontimsed?
4. Leia v6imalikult ronkem sdnu, mis mahuvad antud soomadistete
alla.
b Laienda antud mdistet (ratastraktor — traktor — pdllutdo-
masin — masin — liiklusvahend) v6i ahenda (taim — p6dsas m—
marjapddsas — sOstrapddsas — punase sOstra pddsas).

Lause grammatiliste vahendite ebauhtlus.

1 Missuguse sdna Umber keskendub lause motteline telg?
2. Missugune sbna rikub lause grammatiliste vahendite Uhtsuse?

Véljenduse pdhiliikide kasutamise Uhekulgsus.
1 Milline antud teemadest v6imaldab valdavalt .jutustuse, kirjel-
duse ja dialoogi kasutamist?
2. Lisa antud jutustusse kirjeldust ja dialoogi.

Lauseehituse ja kdnekonstruktsioonide monotoonsus.
1 Rikasta valjenduslikult monotoonset tarbekeelelist teksti eri-
parasemate lause- ja kénekonstruktsioonidega.
2. Kasuta loovtos mitmesuguseid lausetitpe (lihtlause, koond-
lause, elliptiline lause, lauseliihendiga lause, liitlause).

Dialoogi primitiivsus.
1 Koosta dialoog saatelause ja otsekBne erinevate asetustega
teineteise suhtes.
2. Kasuta saatelausetes erinevaid oOeldisverbe ja sdnauhendeid,
iseloomustades sellega konelejat.
3. Koosta otsekdnet sisaldavaid lauseid, nii et deldisverb annaks
edasi hinnangut.

Kirjelduste primitiivsus.
1 Parast teatud objekti (de) uksikasjalikku-vaatlust Kirjelda néh-
tut iseloomulike detailide kasutamisega.
2. Lulita antud kirjandisse sujuvalt sobiv(ad) kirjeldus(ed).

Ebadige lauserdhk.
1 Leia lausetest kahekordne rdhutamine.
2. Lisa lausesse vajalik rohk kas isegi voi liite -gij-ki naol.
3. Kus tuleks kasutada isikulise asesdna luhema vormi asemel
pikemat ja vastupidi?
4. LQF teksti ilmekalt, pdorates erilist tdhelepanu lausete intonat-
sioonile.
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Keelestambid. AV
1 Otsusta, kus on keelestamp sOnastusveaks, kus aga koomika
(paroodia) teenistuses.
2. Asenda keelestamp isikupérase valjendusega.

Konkreetsuse puudumine ja fraasitsemine.
1 Koosta vaatluse pdhjal luhikirjand.
2. Jaota antud motted uUldsonalisteks ja konkreetseteks ning
konkretiseeri uldsdnalised métteavaldused.

Stiililine ebathtlus, Zargoon.
1 Kumb antud tekstidest (valjenditest) on informatsiooni-, kumb
suhtumiskeeles?
2. Muuda informatsioonilaused suhtumislauseteks voi- vastupidi.
3. Tutvu eri stiilidega (tarbe-, teaduslik, publitsistlik, ilukirjan-
duslik ja ko&nestiil) ning maara nende funktsioonid.
4. Kasutades vastavaid s6nu, muuda antud neutraalseid lauseid
nii, et kord oleks valjendatud meeldivat, teine kord ebameeldivat
tegevust.
5. Leia tekstist sinna sobimatud sdnad.
6. Kirjuta foljeton, milles kasuta ka Zargooni.

Kirjanduslike eeskujude primitiivne kasutamine.
1 Kirjuta tekstilahedane Umberjutustus.
2. Kasuta oma vaite tdestamiseks kirjaniku tuntud mdottetera kord
tsitaadina, kord refereeringuna. _ \
3. Kasuta jutustamisel voi Kkirjeldamisel Kkirjaniku s6nu, kuid
mitte tema lauseid.

Kujundite p&hjendamatu rohkus véi vajaliku kujundilisuse
puudumine.
1 Jaga antud kujundid koéla-, lause- ja kdnekujunditeks.
2. Vastavalt oma suhtumisele antud mdistetesse leia neile sobi-
vaid epiteete.
3. Kummas katkendis on kujundeid kasutatud oskuslikult (mdd-
dukalt, valjendavad kindlat suhtumist jne.)?
4. Valjenda jargmisi motteid kdnekujundite abil.
5. Asenda isikustamised sisuliselt samalaadsete vordlustega vms.
6. Leia antud tekstist k6ik kujundid ja slstematiseeri need.
7. Kirjuta humoresk, mille koomika allikaks on Ulepakutud kujun-
dilisus.
8 Moodusta antud lahteelementidest koikv6imalikke kdnekujun-

deid.

Ebatapsed kujundid.
1 Jaga antud kujundid ebatapseteks ja tabavateks ning asenda

ebatdpsed .tabavate kujunditega.
2. Kirjelduse koostamisel kasuta ainult niisuguseid kujundeid, mis

véaljendavad sinu oma nagemust vdi tunnetust.
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Rahvapéarase fraseoloogia vaar tarvitamine.
1 Mis on jargmiste kdnekddndude ja vanasdnade sisuliseks
ealuseks?
2. Asenda otseltlemised rahvapéarase fraseoloogiaga.
Vaar sbnajarg.
1 Pane margitud sdnad 0digesse kohta lauses.
2. Muuda lauses s6najarge, nii et informatsioonikeelest saaks suh-
tumiskeel ja vastupidi.
3. Loe lauseid valjusti, et kuuleksid kohmakat sGnajarge.

Muid grammatilis-sdnastuslikke ebakohti (aegade v0i tegu-
moodide labisegi tarvitamine, otse- ja kaudkdne segiajamine, uhil-
dumis- ja rektsioonivead) tuleks ennetavalt vaadelda vastava
keeleGpetusteema kéasitlemisel, mil juhitakse tédhelepanu véimali-
kele vigadele.ja tehakse sOnastusharjutusi vastavalt dppekirjan-
dusele: redigeeritakse lauseid, kus esinevad segamini olevik ja
minevik v&i isikuline ja umbisikuline tegumood; muudetakse otse-
kone kaudseks ja vastupidi; parandatakse Uhildumis- ja rektsioo-
nivigu jne.

Sdnastusopetus ei tohiks piirduda ainult grammatikatundi-
edega, vaid peaks ulatuma ka kirjandidpetus- ja kirjandustundi-
desse ning isegi klassivalisesse tegevusse (loomingulised konkur-
sid aineringi t60 raames, kodnevdistlused jms.). Opilaste valjen-
dusoskuse paranemist vOib loota ainult sel.juhul, kui dpetaja jar-
jekindlalt tegeleb sdnastuskisimustega: teadlikustab oma &pilased
-sOnastusprobleemidest; nduab kdiges, ja kdikjal korrektset valjen-
dust; parandab pidevalt sfnastusvigu Opilaste kones ja kirjas;
korraldab sageli loovtdid ja kontrollib neid pdhjalikult, sealhulgas
ka vigade parandusi. llmselt omandab s6nastusoskuse arenda-
mine lahitulevikus jarjest suurema téhtsuse emakeeledpetuses.

26. EMAKEELEOPETUSE ERIPARAST
KESKKOOLIKLASSIDES

Emakeelefpetus vanemas kooliastmes on aastakUimnete valtel jaa-
nud suuresti lahendamata probleemiks. Kuigi 80. aastateks tootati
ka keskkooliklassidele valja uued eesti keele programmid ja voeti
kasutusele nii teaduslikus kui metoodilises plaanis igati kaasaeg-
sed Opikud, ei ole Gilsad taotlused andnud rahuldavat tulemit.
Emakeelest ei ole kujunenud arvestatavat Oppeainet. Vdib-olla on
selle pBhjuseks alahindav suhtumine ainesse, mida kdik oOpilased
mingil tasemel oskavad; teisalt pole aga suhteliselt konservatiiv-
sed Opetajad suutnud ule saada raskustest, mis tekivad uUlemine-
kul vanalt uuele? V6ib-olla on aga emakeele madalas prestiizis
studi kogu koolisituatsioon, millest keeleteadus ja metoodiline
interpretatsioon on totlikul sammul ette rutanud? Kullap tuleb
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jatkata nende pohjuste véljaselgitamist ja otsinguid nn. ideaal-
variandi leidmiseks.

Emakeeledpetuse eripara keskkooliklassides johtub eesti keele:
nadalatundide arvust. See on aga viimastel aastakimnetel olnud
usnagi kdikuv. Kummatigi ei tohiks kujuneda olukorda, et Uks ja
sama sUsteem Opetatakse kesk- ja vanemas astmes algusest 18puni
kaks korda jarjest labi, ilma et kasitluses oleks olulisi erinevusi.
Kahekordne Opetamine ei taga kahekordset keeleoskust, kull aga
vBib ndristada niigi tagasihoidlikku huvi emakeele grammatika
vastu (13, Ik. 6). Laias laastus saaks probleemil olla vaid kahe-
sugune lahendus.

1 Keskastmes, kus Opilaste abstraheerimisvéime on madalam
ning kus esineb veel tBsiseid raskusi kdige tavalisemate digekirja-
harjumuste osas, keskenduda praktilisele keelele; kuna sustemaa-
tiline keeledpetus uldlingvistilisel taustal jadks keskkooliklassi-
desse. Mdistagi eeldab see vastavat tundide jaotamist Kklassiti:
emakeelele peaks vanemas astmes-sel juhul kuni kaks korda roh-
kem aega kuuluma kui keskastmes.

2. Anda sustemaatiline Ulevaade emakeelest juba pdhikoolis,
muidugi sellise sligavusega, mis on joukohane keskastme &pila-
sele. Keskkooliklassidesse jaaks sel juhul ainult nn. viimistlev
tsukkel, kus tegeldakse peamiselt 'valjendusoskuse edasiarenda-
mise, stiilikisimuste ja kirjandidopetusega. Viimane lahendus on
paratamatu, kui eesti keele nadalatundide arv piirdub uUhe...
kahega.

Kummalgi variandil on omad vaieldamatud plussid- ja miinu-
sed. Selge on vaid see, et humanitaarkeskkool saab lahtuda Uksnes
esimesest lahendusest. Sel juhul peaksid emakeelebpetuse eesmar-
gid ja strateegia olema vanemas astmes jargmised.

— Raskuskeskmeks jaagu ikkagi korrektse keelekasutuse, dige
keele Opetamine. Kuid inimese praktiliseks eluks ettevalmistamise
ning emakeele efektiivse kasutamise valtimatuks tingimuseks on
Oigekeelsussdnaraamatu ja teiste teatmeteoste kasutamise oskus
ning"harjumus.

— Emakeeledpetus vanemas astmes peab andma piisava ette-
valmistuse keelealase populaarteadusliku ja teatmekirjanduse
lugemiseks ning kasutamiseks ja stvendama inimese teaduslikku
maailmapilti, nii nagu teevad seda teised dppeained. Uldkeeletea-
duse p6himdbistete ning keele olemuse selgitamine aitab paremini
mdista ka oma emakeele ehitust.

— Suuremat rdhku kui po6hikoolis tuleks vanemas astmes
panna ainetevaheliste seoste tugevdamisele ning sel teel mitme
aine Uksikute 18ikude integreerimisele. Emakeeledpetusel on pdh- m
jendatud sidemed Kkirjanduse, vo0rkeele, ajaloo, geograafia ja Uhis-
konnadpetuse mitmete aineldikudega.

— Emakeeletund peaks kasvatama austust ja armastust ema-
keele vastu. Keskkoolidpilane peaks hakkama mdistma, et ka
murdekeel on. osa meie emakeelest, aga kdik keeled on kellegi
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emakeeleks. Emakeelefpetaja on ka eesti kirjanduse ja laiemalt
vottes eesti kultuuri dpetaja ja selle kaudu tuleks taotleda, et 6pi-
lased suhtuksid teadlikult oma emakeelesse (samal ajal peaks
véliskirjanduse Opetamine &aratama huvi ja sisendama lugupida-
mist teiste keelte ja kultuuride vastu).

— Keeledpetus peaks olema huvitav ka keskkoolis. Igas. aines t
on huvitavamaid ja igavamaid I06ike ning Opetaja ulesanne on
esmajoones n,eid huvitavamaid kohti osavalt &ra kasutada, et
ainest ei jadks halli Gldmuljet. Kuivérd huvitavaks kujuneb tund,
sOltub koige rohkem ikka Opetajast (13, Ik. 7—12).

Nende Uldprintsiipide valguses ja kaibivale &ppekirjandusele
ning selle juurde kuuluvale konkreetsele metoodilisele juhendile
toetudes tulekski raja-da emakeeledpetus humanitaarkeskkooli
vanemais klassides, aga kullap ka uldklassides, juhul, kui 6ppe-
plaanis emakeelele heldelt tunde jaetakse.

Hoopis raskem on emakeeledpetaja Ulesanne teise variandi
puhul, kus nadalas on vaid 1... 2 eesti keele tundi (nait. reaal-,
loodus- v6i majanduskallakuga keskkoolis). Mdistagi peaksid ka
sel juhul dpetajat abistama olukorrale vastav Oppekirjandus ja
metoodiline juhend, kuid aja nappuse tdttu on rahuldavate tule-
musteni joudmine tunduvalt vaevarikkam. Selleks moéningad
praktilised soovitused.

— Keeledpetuse pdhieesmargiks jaab noudlikuma, mitmekesise
ja sbnavararikka valjenduslaadi saavutamine ja Opilaste keelelise
tunnetuse avardamine. /

— Et sustemaatilise keelekursuse kasitlemiseks pole aega,
-tuleb paljugi koondada, anda tundides Ulevaatlikke tabeleid, arves-
tades pohikoolis omandatud teadmisi. Pdhjalikumalt Opitakse vaid
neid Uksikkisimusi, mis keskastme programmist on Opilaste eale
ja suutlikkusele mittevastavaina vélja jaetud.

— Aega tuleb kasutada &armiselt optimaalselt. Seetfttu kuu-
lub oluline koht diagnoosivate t6dde pdhjal selgunud puudujaakide
likvideerimisele.

.— Suur téhtsus on dpilaste kodusel iseseisval t6dl Oppekirjan-
duse ja teatmeteostega ning individualiseeritud Opetamisel. See
eeldab tunnis Opetajapoolset detailset juhendamist, et Opilased
oskaksid eraldada olulise ebaolulisest ja saaksid teadlikuks oma
lunkadest.

— Ara tuleb kasutada kdik véimalikud seosed teiste ainetega
(emakeele grammatika ja terminite kdrvutamine teiste dpitavate
keeltega, geograafiatunnist tuttavate vdodrkohanimede vdi ajaloo-
kursuses kasitletud voéornimede ja ajaloosundmuste nimetuste Kir-
jutamine, reaalainetes omandatud sumbolite ja terminite kasuta-
mine praktilises keelesituatsioonis jne.).

— Ekskursid keele ja kirjakeele ajalukku vdi keeleteaduse
alustesse on méeldud Gpetuse ilmestamiseks ning huvi aratamiseks
keele vastu. Selleks peab Opetaja vestlusega kaasnema mitme-
kesise keelematerjali demonstreerimine. Tugineda tuleks Kirjan-
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dustundides, ajaloo kultuuriteemade kasitlemisel ja ajakirjanduse
lugemisel omandatud teadmistele.

— Kirjaliku valjendusoskuse arendamise koérval tuleks viimist-
leda ka Opilaste suulist valjendust ja esinemisoskust.

— Stiiliharjutusi vdib teha ka kirjandustundide raames, seo-

ses kirjandite analtilisiga korrata aga keeledpetuse pdohikusimusi.- .

— Norgas klassis oleks soovitav aeg-ajalt eraldada kirjandus-
tundide algusest 5 minutit nn. keeleraviks, mille kaigus korratakse
sBlmkisimusi, antakse juhtnddre valmistumisel kontrolltooks, sele-
tatakse tuupilisi vigu, mis on esinenud vastava Kklassi Opilaste
toddes, seostatakse parajasti kasitletava kirjaniku lauseperioodide
anallius sUntaktiliste probleemide kordamisega vOi epiteetide vaat-
lus taiendi kiisimuste meenutamisega.

— Paarkimmend tundi tuleks Oppeaasta jooksul kulutada
kontrolltéodeks, milleks dpilased valmistuvad dpetaja antud juht-
nooride jargi pohiliselt kodus (hasti sobivad iseseisvaks treenin-
guks arvvastusega uUlesanded — vt. 17.5.). Ajaibkonoomsemaks
kasutamiseks oleks vaja kontrolltodde tekstid paljundada, et &pi-
lastel tuleks to60 kirjutamisel maksimaalse mottetegevuse juures,
minimaalselt kirjutada. Praktiseerida vo0ib ka kontrolltdid koigi
késiraamatute kasutamisdigusega vdi koduseid kontrolltéid, mis
moistagi peaksid olema ndudlikumad ja ulatuslikuma materjali
kohta.

— Kontrolltédde tagastamiseks vanemais klassides tervet
Oppetundi ei jatku. Seletatakse vaid kdige tuupilisemaid vigu,
mida tuleks arvestada ka edasise t00 kavandamisel, eriti Ulesan-
nete diferentseeritud andmisel. Norgemad GOpilased peaksid saama
koduttoks individuaalseid Ulesandeid.

— Keskkoolilbpetajad peavad orienteeruma s6naraamatuis jt. >

k&siraamatutes sel maaral, et nad leiaksid iseseisvalt vastuse mis-
tahes Oigekeelsuskisimusele ja suudaksid oma vigu korrigeerida.

Uldjoontes kehtivad emakeeledpetuse kohta keskkoolis samad
pohimétted, mida on kasitletud raamatu teistes peatukkides. Tea-
tud eripara tingib vaid Opilaste iga ja Opetaja kasutuses olev aeg.

27. EMAKEELEOPETUSE SEOSED
TEISTE OPPEAINETEGA

Luua seoseid mitte ainult Uhe Oppeaine eri teemade, vaid ka eri-5

nevate distsipliinide vahel on muutunud O&petamise uldndudeks.:
Emakeelel on kokkupuutepunkte ja seoseid peaaegu kdikide Gppe-
ainetega. Need ilmnevad Uhiste v0i sarnaste mdistete, nahtuste ja
seaduspéarasuste kujul, aga ka oskuste ja vilumuste kujul, mida
need Oppeained Opetavad ja kujundavad (142, Ik. 4).

Emakeel on baasiks koéikidele ainetele lugemise, kirjutamise ja
valjendusoskuse seisukohast. Lugemine ja Kirjutamine kui elemen-
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iaaroskused peaksid selgeks saama juba algklassides. Ent Gpilaste
pdhioskuste hulka 'kuulub ka oskus end loogiliselt ja arusaadavalt
védljendada nii kénes kui Kkirjas. Siin ei tohiks aga loota Uksnes
emakeeledpetajale, vaid suulise ja Kkirjaliku kone viimistlemisel
peaksid vaeva nagema koigi ainete Opetajad, kes jarjekindlalt
laiendavad Opilaste sdnavara, redigeerivad lausestust ja paranda-
vad keelevigu. Oigeks ei saa pidada olukorda, kus teiste ainete
Opetajad kurdavad emakeeledpetajale, et Opilaste sisulised tead-
mised on kdrgemad kui nende keeletase. Paratamatult kerkib
keelele kisimus, mida on need Opetajad ise teinud selleks, et 6pi-
laste keeleoskus paraneks. Eri ainete tundides luuakse eri stiili-
dele vastavaid tekste: nait. kirjanduses jutustus, Kirjeldus jms.;
geograafias koostatakse eri loodusobjektide iseloomustusi, ajaloos
referaate, keemias selgitatakse keemilisi nahtusi, matemaatikas
tGestatakse teoreeme, kunstidpetuses Kirjeldatakse kunstiteose sisu
ja kunstilisi vahendeid jne. Opilased peaksid labi kdigi ainete
tunnetama, et keel ei ole mitte ainult emakeeletundide vdi -Opetaja
jaoks, vaid vahend modtete ja teadmiste valjendamiseks ning haid
teadmisi saab edasi anda Uksnes korrektses ja heas sOnastuses
(94, k. 31).

Peale véaljendusliku tasandi avaldub emakeeledpetuse seos teiste
Oppeainetega eeskatt sdnavara tasandil: kdigis dppeainetes Opeta-
takse oma terminite OGiget haaldust, kasutust ja digekirja, millega
tegeleb ka emakeelefpetus..

Ainetevahelised seosed peaksid kajastuma kdigi ainete Oppe-
kirjanduses. Kodige lahedasem on emakeeledpetuse seos kirjandus-
Opetusega: ka. kirjandusfpetuse Uks eesmarke on korrektse- ja
isikupéarase véljendusoskuse arendamine. Mdlemat OGppeainet seob
Uhisosana kirjandifpetus. Keele- ja s6nastusfpetuse terminid
kattuvad osaliselt kirjandusfpetuse pohiterminitega ning keele-
nagu ka kirjandusfpetus tegeleb eri stiilide praktilise eristami-
sega. Tahtis keele- ja kirjandusteooriat Uhendav mdiste 6n margi-
Opetus (142, lk. 4). Et emakeeledpetaja on Uhtlasi ka kirjandus-
Opetaja, voib keele- ja kirjandustundide seostamist kasitada ka
kui emakeeledpetaja todd eri sektorite Uhitamisel.

Emakeeledpetusel on tihe seos ka vdOrkeeltega. Kolme keele
(eesti ja kahe Opitava voorkeele) vordlus on vbimalik ja vajalik
koikide keeleteemade puhul, seda nii mdistete tasandil kui ka
keelekategooriate ja valjendusvahendite k&rvutamisel. Vorrelda
saab keelte haalikulist, morfoloogilist, stntaktilist ja stilistilist
eripara. Vordlust soodustab rahvusvaheliste keeleterminite seni-
sest ulatuslikum esitamine (142, lk. 4). Kui teatud keelemdisted
tuleks kdigepealt avada ikka emakeeletunnis (hiljem mdlemas
vO0rkeeles), siis teiste ainete terminid on vaja seletada vastava
aine tunnis, nii et emakeeledpetajal pruugib nende sdnade tahen-
dusega tegelda vaid kordamisi vOi lisada oskussfnale Uksnes
uldkeelne tdhendus. Tuleks taotleda, et Opilased hakkaksid keele-
liselt moétlema: méarkaksid tive vOi eesliite sarnasust teiste aine-



alade sOnadega, naeksid assotsiatsioone sfnade vahel, naéit.
colour — koloriit — koloratuur (94, Ik. 31).

Emakeeledpetus seostub ajaloo ja Uhiskonnadpetusega. Nii
ajalugu kui Uhiskonnadpetus tegelevad mdistetega, mis on seoses
keele arenguga, rahvuskeele kujunemisega; emakeeledpetuses
omakorda kasutatakse ja kinnistatakse nende ainete terminoloo-
giat (142, lk. 4). L8ikumispinnaks on peamiselt Uhiskondlik-polii-
tiline ja kultuurialane leksika. Konkreetsemalt: kui selgitatakse
sBnavara arenemise pohjusi, on kdigiti asjakohane pilguheit vas-
tavasse ajalooperioodi.

Seos geograafiaga avaldub territooriumide haldusjaotuste,
asulate, vaikekohtade, maastikuesemete, loodusvormide jne.
nimede kasutamises (ortograafias, ortoeepias ja muutmisosku-
Ses).

Matemaatikas Opitavad pohi-, jarg- ja murdarvud seostuvad
emakeeletunnis kasitletavate arvséna liikidega.

Teiste ainete keel vdib emakeeleGpetusse tungida ka metoodi-
listel kaalutlustel, nait. matemaatilised tehtemaéargid v0i loogika
valemid keelendhtuste kirjutamisel (vi. algoritmimist 13. ptk-s),
noodid silpide pikkuse kdrvutamiseks sOnavalte maaramisel (vt.
23. ptk.) jmt. juhtumid (46, Ik. 38).

Voéimalusi seoste loomiseks teiste Oppeainetega pakub vaatlus-,
naite- ja harjutusmaterjali valik. Materjali iseloomu, rakendus-
viisi ja eesmarkide jargi on eristatud viit ainestiku pakkumise
pohituupi (121, Ik. 34—36).

1 Teiste ainete tekstid, mis Uhtaegu on huvitavaks lisamater-
jaliks 0dpitavale-Opitule, tutvustavad O&pilastele populaarteadus-
likku ja teaduslikumatki stiili, kinnistavad sdnavara jne. Niisugu-
sed tekstid vOivad pakkuda naiteks- pdnevaid fakte ajaloost ja
suurmeeste elulugudest, eriskummalisi juhtumeid teatri- voi filmi-
tegemisest jms. Sellisel materjalil vOiksid baseeruda naitelaused™
grammatiline vaatlusmaterjal, aga ka konkreetsed méaaramis-,
interpunktsiooni-, skematiseerimisharj-utused.

2. Teiste ainete spetsiifilist sdnavaga sisaldavad tekstid. Nai-
teks ;&-liiteliste sBnade muutmist (morfoloogilist ortograafiat)
saab harjutada geograafiatermineid (madalik, maestik, kdrgustik,
joestik jt.) sisaldava lunkharjutusega, kus Opilane peab linka
kirjutama k voi kk.

3. Paralleelsed tekstid, mille baasil saaks vorrelda erinevaid
stiile, kdrvutada emakeelseid lausekonstruktsioone v6orkeelsetega
ning anallisida mone Kirjandusklassikasse kuuluva pala erine-
vaid tdlkeid (nait. A. Puskini «Malestussamba»'télgete vordlus).
Harilikult osutuvad need Ulesanded joukohasteks ruhmat66 korras.

4. Kirjand kui teiste ainete tundides saadud muljete fikseeri-
mise vorm. Emakeelefpetaja vdib konsulteerida muusika- voi
kunstibpetajaga, saamaks teavet selle kohta, milliseid kunstiteo-
seid on tundides kuulatud-vaadeldud. Saadud muljete pdhjal Kir-
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jutavad Opilased kirjandi, milles tuleb tdita ka teatud emakeele-
alased nduded lausekonstruktsioonide vdi s6nade kasutamise osas.

5. Materjali eksponeerimine, lahenduse vormistamine, vdi kont-

rollimine ebatavalisel viisil. Siia kuuluvad «teoreemide» tbesta-
mine (keelendhtust pdhjendatakse matemaatiliselt ranges vormis),
teiste ainete sBnavara baasil koostatud ristsbnamdistatuste lahen-
damine, vastuste kontrollimine mitmesuguste fuusikaseadustega
(vt. 121, Ik. 45) jms.; mis aitavad sisustada tundide Idpuminuteid
vOi Oppeveerandite (trimestrite) viimaseid tunde, mil dpilased on
juba vasinud. Need seosed teiste ainetega on kill moneti kunstli-
kud, Uksluise harjutamise mitmekesistamiseks aga ometi arvesta-
tavad votted.

Peale_ eespool vaadeldud sisuliste seoste (Opitavate objektide
taielik voi osaline kokkulangemine) ja kommunikatiivsete seoste
(valjendusoskuse arendamine koigi ainete tundides) on olemas
veel didaktilised seosed, mis seisnevad mitmete intellektuaalsete
Uldoskuste arendamises. Siia kuuluvad motteloogika kujundamine,
Opiviiside ja -vOtete Opetamine (n&it. harjutamine algoritmi jargi),
lugemisoskuse tdiendamine pdhikoolis (t6d raamatuga) .jms. Suu-
resti teenib Uldarendavaid eesmarke kirjandidpetus, kus kogutakse
ja sustematiseeritakse materjali, koostatakse kava, liigendatakse
teksti, arutletakse, jareldatakse, konspekteeritakse, retsenseeri-
takse jne. Tahestiku dppimine emakeeletunnis loob eeldused t66ks
sOnaraamatute ja entsUklopeediatega. Keeleharjutused on sageli
ka mdtlemisharjutusteks, kus tuleb eraldada oluline ebaolulisest
vOi kasutada omandatud teadmisi uutes situatsioonides.

Emakeeledpetuses omandatu rakendamisvbimalused teistes
ainetes on ilmsed, kuid niisama vajalik on ka vastassuunaline
protsess. Eesti keele tundides tuleks kinnistada teistes ainetes
Opitut: kuidas defineerida, lugeda, koostada tabeleid ja skeeme,
luua geograafiakaardi jargi ettekujutus keelte levialast \re.
(46, k. 38).

Ainetevaheline seostamine on koolité6s aarmiselt vajalik, sest
see aitab luua tervikpildi Umbritsevast maailmast, juhtida dpilased
elu, maailma ja sundmuste adekvaatsele tunnetamisele ja kujun-
dada niimoodi arenenud isiksust. On ju maailm terviklik, selle
areng toimub dialektilises Uhtsuses ja vastuolus. Selle mdistmiseks
laheb vaja mitte niivérd teadmisi jaokaupa ja ainete viisi, kuivord
integreeritud teadmisi. Emakeeledpetaja peaks tundma sugulas-
ainete programme, nagema ise seoseid, et Opetada ka Opilasi neid
markama. ldeaaljuhuks on vaja aineti ja klassiti valja téttada
spetsiaalsed metoodilised juhendid, et Opetajal oleks alati selge
pilt, millal ja kuidas midagi réhutada v0i Opetada (94, |k. 34).
Kui aga Opetaja kéasutuses pole kdiki integreerimisvdimalusi tut-
vustavat metoodilist juhendit, saab peaaegu iga keeleteema kasit-
lemisel jalgida vahemalt vastava néhtuse esinemist v8i mitteesi-
nemist, teistes Opitavates keeltes ning osutada ilukirjanduslike,
teadus- ja tarbetekstide keeletarvituse erinevustele. Eriti vajalik
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oleks niisugune-kérvutamine' keskkooliklassidel. Igasuguste J;eks-
iide koostamisel voib neis piiramatult kasutada teiste ainete Oppe-
objekte. Liialdustesse kalduda siiski ei tasuks,” sest Ulemaarane
-tahelepanu teistele ainetele vBib jatta tagaplaanile-emakeeledpe-
tuse spetsiifilised eesmargid. D

28. EMAKEELEOPETAJA TOO
mPLANEERIMINE

Emakeeledpetaja t60 planeerimist vdib vaadelda kahes jaos:

1) ajajaotusplaani koostamine — t00 planeerimine pikema aja
(poolaasta, trimestri voi Oppeveerandi) peale;

2) tunnikonspekti koostamine — td6 planeerimine Uheks 0&ppe-
tunniks.

2/1. Ajajaotusplaani koostamine

Igasugune plaan tuleb koostada mitte Ulemuste, inspektorite vdi
kontrollijate tarvis, vaid iseenda t60 parema ja haireteta kulge-
mise huvides. See kehtib ka ajajaotusplaani kohta. Mingeid Ule-
uldisi eeskirju ega formulare ajajaotusplaani vormilise'kilje kohta
ei ole ega tohikski olla". Tooplaan peaks olema selline, mis aitaks
Opetajal hoida 6ppeprogrammidega seatud kurssi, tédita programmi
pohinduded, kasutada 6konoomselt aega ja arvestada kdiki koha-
likke tingimusi ning isedrasusi. Vahetevahel on dppekomplekti
juurde kuuluvates metoodilistes juhendites valja pakutud ka aja-
jaotusplaanid. Taitma neid ei pea kdik aga sugugi Uhtmoodi, sest
tsentraalselt koostatud tdoplaanis ei saa arvestada antud piir-
konna ega kooli eripara. Seepérast tuleks jargnevatki késitada
mitte range kaanonina, vaid abistava soovitusena.

Tooplaani koostamisel arvestatakse,
a) Oppeplaanis fikseeritud eesti keele nadalatundide arvu vasta-
vas klassis;
b) Oppenédalate koguarvu vastava pikema perioodi valtel;
c) riiklikke puhasid, koolivaheaegu ja tundide vBimalikke kadusid
(ndit. majandite abistamise tdttu sugistoodel);
d) Oppeprogrammis fikseeritud ’'teemasid ja alateemasid ning
nende kasitlemiseks soovitatud tundide arvu;
e) aine ja selle Uksikute 16ikude Gpetamise eesmarke;
if) ainetsukli (te) terviklikkuse sailitamist (ndit. et koolivaheaeg
ei katkestaks pikema teema késitlemist ebasobival ajal);
g) kaibivat dppekirjandust;
h) kohalikku murdetausta (murraku moju téttu vajavad moned
teemad Uhes maakohas p6hjalikumat kasitlemist kui teises);
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i) vastava klassi eelteadmisi ja vaimseid vdimeid;
j) labiviidavaid kirjalikke frontaalkontrolle (t66plaanis oleks soo-
vitav fikseerida eraldi koik klassikirjandid, kontrollt6dd, ettettlu-
sed, Umberjutustused ja nende anallusid,; mis hdlmavad tervet
6ppetundi);
k) vdimalikke seoseid kirjandusdpetuse jt. Oppeainetega;
1) olemasolevaid dppevahendeid jne.

Emakeeledpetaja ajajaotusplaanis peaks kajastuma paralleelne
t60 keele- ja kirjandustundides Oppenéadalate kaupa. K&ige vaja-
likumad lahtrid on jargmised.

Oppenadal Keeledpetus Kirjan dusdpetus

, Markusi
(kuupaevad) Tunde Teemad Tunde Teemad arust

Teemade lahtris fikseeritakse ka kordamisele tulev materijal.
- Soovi korral vbidaks lisada veel jargmised osad: a) ainetsuk-
lite eesmargid; b) kasutatavad Oppevahendid ja lisamaterjalid;
c) vbimalikud seosed emakeeledpetaja to0 eri sektorite vahel (nait.
keele- ja Kkirjandiopetuse s'eostamine; grammatika seostamine
sOnavara- ja sOnastusopetusega); _d) kokkupuutepunktid teiste
Oppeainetega. Markuste lahtrisse vdib kanda kodukirjandite loo-
vutamise, tédhtajad ja jooksva t00 kaigus Opetaja tahelepanekud,
mida tuleks silmas pidada jargmisel korral analoogilise plaani
kolgstamisel. Kogemused on ju selleks, et neid edaspidi arvesta-
taks.

Ajajaotusplaani ei koostata mitte sahtlis hoidmiseks, vaid
pidevaks kasutamiseks to0s.

28.2. Tunnikonspekti koostamise pohimotted

Tunnikonspekt on vajalik igale Opetajale: algajal peaks see olema
detailsem, kuna kogemustega Opetajale piisab ka tunni Uldplaa-
nist. Esimestel tbdaastatel tuleks noorel 6petajal suuremat vaeva
ndha ja ko6ik tunnid korralikult ette valmistada. Soovitav oleks
koostada iga Uksikteema kohta pdhjalik konspekt ja kanda see
perfokaardile. Parast seda, kui tund on selle konspekti jargi
antud, teeb Opetaja perfokaardile Kkorrigeerivad markused: muu-
dab mdnda tunniosa v8i harjutustikku, lisab téiendavaid naiteid
vms. — ikka vastavalt sellele, mis praktikas silma hakkas. See-
jarel asetab Opetaja perfokaardi kartoteeki, et vajaduse korral
sealt uuesti vélja votta, Ule vaadata ja selle jargi uus tund anda.
Nii omandab Opetaja juba mdne aastaga taieliku (vdi ka tédius-
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liku) tunnikonspektide kogu, mis maéargatavalt kergendab tema
edaspidist tood. m

Tunnikonspekti koostamisel tuleks toetuda metoodikale.ja
oma senistele téékogemustele ning labida jargmised etapid.
— Tunni teema mé&arab oppeprogramm.
— Koigepealt tuleb tutvuda vastava teemaga Oppekirjanduses
(6pikus, toovihikus) ja maarata teema ulatus. Arvestada on vaja
kindlasti klassi taset ning.seda, et tunnis kéasitletaks terviklikku
aineosa.
— Kui aineosa pikkus on maaratud, fikseeritakse tunni Gpetuslik,
kasvatuslik ja arendav eesmark ning tunni tadp.
— Eesmarkidest ja tunni taubist sdltub tunni Gldine plaan. Taht-
sad on tunniosade proportsioonid. Et tunnis oleks kergem proport-
sioonidest kinni pidada, on esimestel té6aastatel vaja lisada tunni-
konspekti ka kronometraaz.
— Kui tunni dldstruktuur on labi mdeldud, pannakse detailsemalt
kirja iga tunniosa sisu (unustamata seejuures hetkekski tunni ees-
marke) . Kontrolliva osa sisustamisel tuleb muidugi lahtuda eelmi-
sest tunnist ja Ulesantud materjalist.
— Tunnikonspektis (ehk tunnistsenaariumis) tuleb fikseerida
koik, mida ja kuidas tunnis tehakse, kusjuures kasutada vdib
tingmarke. Kindlasti, on vaja kirja panna Opiku vastavad parag-
rahvid vOi lehekuljed, harjutuste ja uUlesannete numbrid, tahvlile
kantav materjal, kasutatavad naitvahendid ning skeemid jne.
Uue aine kasitlemiseks olgu Opetajal varuks ohtrasti naiteid, mis
tuleks koik konspektis fikseerida.
— Kui koikide tunniosade sisu on kirjas, vaadatagu veel kord
Ule, kas on ikka silmas peetud tunni eesmarke, ja kinnitatagu
valminud konspekt oma allkirjaga.

28.3. Naidistunnikonspekt

Eesti keele tund (p6hikooli) N klassis (kuupaev).

Teema: PoOrds6nade ndrgenev ja_tugevnev thvi.

Opetuslik eesmark: Eristada nofrgeneva ja tugevneva tlvega
verbe.

Arendav eesmark: Arendada morfoloogilist sarjatunnet.
Kasvatuslik eesmark: Kasvatada korda kooris lugemisel.

Tunni thdp: Uue aine kasitlemise tund.

Tunni uldplaan. |. Rakendamine ja haalestamine — 3 min.'
1. Kontroll — 12 min.
I[11. Uleminek uuele teemale — 1 min.
IV. Uue aine kasitlemine — 10 min.
V. Harjutamine — 12 min.
VI. Koduulesande instrueerimine — 2 min.

VIl. Kinnistamine — 5 min.
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Tunni kaik.
I. 9.00—9.03

Moodustage tahvlile kirjutatud tahtedest (a, e, s, f) -vGimali-
kult rohkem erinevaid sGnu (teatavasti peab igal sdnal olema
tdhendus).

/Kirjutada tahvlile dpilaste leitud sdnad tase, aset, Esta, aste,
east ja kriipsutada alla aste./

Meid huvitab sbna aste, sest praegu Opime tegusdnade astme-
vaheldust ning tegeleme ndrga ja tugeva astmega. Aga kuidas on
lood sBna aste astmevaheldusega?

/Kirjutada tahvlile vorreldavad k&andevormid aste — astme —
astet, mille jargi Opilased tuletavad, et see on valtevahelduslik
sona./

Tanaseks oli meil Ules antud aga poddrdsGnade véaltevaheldus,
mida hakkame kohe kontrollima.

II. 9.03—9.15

1. Frontaalkusitlus.

— Milliseid vorme peame vdrdlema, et teha kindlaks, kas
poordsbna on astmevahelduslik véi mitte?

— Missugused pdodrdsénad on astmevaheldusetud?

— Missugused on laadivahelduslikud p66érdsénad?

— Tooge naiteid laadivahelduslike pddrdsdnade kohta.

— Missugused on valtevahelduslikud pddrdsénad?

— Tooge naiteid véltevahelduslike pdérdsénade kohta.

— Aga mida oskate ¢elda naiteks verbi kordama astmevahel-
duslikkuse kohta?

— Taiesti Oige: kordama on laadivahelduslik, mida tuleb alati
esimesena vaadelda. See, et vormides korrata — kordan muutub
ka valde, ei oma enam' tadhtsust.

2. Kirjalikuks individuaalkontrolliks tahvli juurde 2 &pilast.
Sedelitel antud Ulesandes tuleb thel 2X10 sdna seast véalja Kirju-
tada koik valtevahelduslikud, teisel laadivahelduslikud verbid.
Oige lahenduse korral peaksid tahvlile moodustuma jargmised
sOnatulbad:

VvV LV
hakkima hakkama sundima lendama
toppima toppama kéndima hindama
kruttima ruttama pilduma kuldama
lukkima lukkama vanduma randama
lappima lappama sundima rundama

3. Samal ajal suuline individuaalkontroll:
a) harj. 76 Opikust;
b) harj. 34 toovihikust (vastaja téovihik Opetaja kées, kont-

23 T. dunapuu
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rollitav reprodutseerib lahendid Opetaja antud puhta toovihiku
jargi). . . :

Lisakisimused: mis on laadivaheldus? valtevaheldus? nork
aste? tugev aste?
_ Tahvlil tehtud t66 kontrollimine. NB! Tahvlit mitte puhastada!
Opilaste hindamine.

I1. 9.15—9.16

Tahvlil on kahes esimeses tulbas véltevahelduslikud, kahes
jargmises aga laadivahelduslikud verbid. Ometi on suur-erinevus
1 ja 2. tulba vahel, samuti 3. ja 4. tulba vahel. Kas keegi taipab
juba seda erinevust? /Probleemi tdstatamine./ Seda asumegi kohe
uurima. Votame vihikud ja joonistame sinna jargmise tabeli, mil-
lele me algul pealkirja ei pane.

IV. 9.16—9.26
Tabeli algus ka tahvlile:

mida teha? mida teen? mida teha? mida teen?
hakkida T hakin N hakata N hakkan T
n

Selle naidise jargi Kkirjutage tabelisse kdik tahvlil olevad
sOnad: algul valte-, seejarel laadivahelduslikud sdnad. Iga moo-
dustatud vormi jarele kirjutage ka aste (kas N voi T).

Millises astmes on vasakpoolsete sdnade da-tegevusnimi?
millises kindla kdneviisi olevik? Tahendab: tugev aste laheb nor-
gaks. Niisuguseid sdnu nimetatakse ndrgeneva tlvega poord-
sOnadeks ja Kkirjutame tabeli paisesse ka vastava pealkirja.

Aga missuguses astmes on parempoolsete sdnade da-tegevus-
nimi? missuguses kindla kdneviisi olevik? Jarelikult ndrk aste
laheb tugevaks. Niisuguseid s6nu nimetatakse tugevneva tlvega
poordsbnadeks ja kirjutame ka nendele-s6nadele pealkirja.- Tanase
tunni teemaks ongi meil ndrgenev ja tugevnev tuvi. Paneme selle
tabeli Uldpealkirjaks. Tabeli alla aga joonistame kokkuvtteks
kaks Kiilu.

Jalgime vastavate vormide ruatmi silbipikkuste -vahelduses,
mida vOib illustreerida ka nootidega.
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Tahvlile: ‘hak-ki-da /7 ha-kin /7. ha-ka-ta / hak-kan

Leidke ise ndrgeneva tilivega verbe, tugevneva tlvega verbe.
V. 9.26—9.38

1 (Sarjatunde arendamiseks) haaldame kooris tabelisse kan-
tud nérgeneva tluvega verbide vastavaid vorme ja seejarel tugeV-!
neva tuvega verbide vorme (NB! Kooris Iugemlsel tuleb alati teis-"
tega sama tempot hoida.) . J

' 2. Moodustage suuliselt vorreldavad vormid jargmistest sfna-;
dest (sdnad eksponeeritakse ekraanile grafoprojektoriga):

a) tbukama, hdikama, taipama, ruUuUpama, viitama, suUltama
(parast iga ruhma utleb keegli'kas see oli n6rgenevalvdi tugev-T'
neva tuvega sdnade ruhm);

b) noddpima, laikima, nautima, kraapima ...

c) kimblema,'lendlema, vdrdlema,itdmblema

d) pargama, pelgama, sullgama, hiillgama ! j .

e) maalima, veerima, Viilima, voolima .. .

f) laulma, veenma, naerma, kuulma .... "

g) pblgama, salgama, oigama, algama ... -

3. Moodustage kirjalikult 4 sbdnast vdrreldavad vormid JaJ
otsustage nende astmevahelduslikkuse Ule: 1

tdmbuma (AV), tombima (NT), tdmbama (TT), tdmblema (TT).
VI. 9.38—9.40

Kodus: § 8. H. 8 & (s), 35 tv (k). Toovihikuharjutusest.
lahendada. 1l probleem klassis néaidiseks.

VIl. 9.40—9.45 ' - ,
1 Ekraanile projitseerida jark-jargult qumlkutega Jargmlne

kujutis: -]
1 laimik (algvormid)—> lakkima — lakkama
2. lGumik (infinitilv) —> lakkida — lakata

nihutatavad elemendid —> ¥

3. lGUmik (olevik) —> lakin lakkan
4. luumik (jareldus) —> NT TT

NihklGUmikuteks on kaks suurt varvilist kolmnurka. Keegi 6pi-.'

lastest asetab meed kolmnurgad grafoprojektori téovaljale nii, et .
nad naitavad kas tive ndrgenemist v8i tugevnemist.

2. Kuni kellani mang «Sap66rid» (vt. 14. ptk.). Tahvlilé kanda.:
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kaks korda sumbolid NT ja TT. So6nad: tdttavad, ndidanud, rooki—
sid, kiskunud, margati, saagivat, mdtelge, ruttaks, trikkigu, paki-
takse ... jne.

/allkiri/

Mdistagi ei saa igapaevane konspekt olla nii paljusdnaline.
Naidiskonspekt on uUksikasjalik seepérast, et tunnis planeeritu
oleks koiges mdoistetav. Tavaliselt jadvad tunnikonspektist vélja
metoodiliste votete kirjeldused ja kommentaarid (piirdutakse vaid
marksfnadega, mis on Opetajal hdlpsasti deSifreeritavad). Kind-
lasti tuleb konspektis fikseerida aga koéik klassile esitatavad kisi-
mused ja Ulesanded.

29. EESTI KEELE KABINET KOOLIS

Kabinetisisteemi v6idukéik meie koolides algas 70. aastate esime-
sel poolel, kuid vaatamata kabinettide mitmetele eelistele, on
80. aastate teisel poolel jarjest enam kostnud ka vastakaid haali.
Kahtlusi on pfhjustanud asjaolud, et kabinetid pole taganud me-
toodilises plaanis loodetud edu ja Opilastel, kes on sunnitud oma
varustusega pidevalt moédda koolimaja rdndama, pole nagu oma
kodu, mille eest vastutada ja kus end kindlamini tunda. Ukskdik,
milliseks ainekabinettide tulevik ka kujuneb, vdiks koolimajas
siiski olla 1... 2 eesti keele kabinetti, kuhu dpetaja saab oma 0pi-
lastega minna, kui selleks tungiv vajadus tekib.

Kabineti eesmaérgiks pole ainult Sppevahendite koondamine
.kindlasse paika, vaid kabinet peab

— looma organisatsioonilised ja majanduslikud tingimused
Oppettd kaasaegseks korraldamiseks;

— kindlustama tingimused &ppevahendite kompleksseks kasu-
tamiseks;

— avama laialdased vdimalused tunnetuslike vBimete arenda-
miseks, iseseisva ja individuaalse td0 viljelemiseks ning huvi ara-
tamiseks aine vastu.

Kabinetil on jargmised eelised ja voorused:

1) vbéimaldab Oppeprotsessis taielikumalt realiseerida pedagoo-
gika, psuhholoogia ja koolihtigieeni ndudeid;

2) loob reaalsed tingimused tdhusamate &petamismeetodite ja
-votete kasutamiseks ning Oppetunni mitmekesistamiseks;

3) Oppevahendite susteemikindel paigutus kergendab ja lihtsus-
tab nende kasutamist; [

4) tooplaan suunab materjalide sihikindlale ja plaaniparasele
taiendamisele;

5) tdstab Opetaja t66 efektiivsust, tihendab tema to6paeva, hoiab
aega kokku nii tunniks valmistumisel kui ka tunnis;

6) ruumi kujundus ja valjapanekud h&aalestavad opilasi positiiv-
selt; ' x
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7) loob head tingimused klassivaliseks tooks aineringides ja
fakultatiivtundides; \
8) kabinetisusteem annab majanduslikku efekti: dppesisustus sai-
lib paremini ja seda kasutatakse ratsionaalsemalt.

Kabineti organiseerimise lahtekohad on jargmised:
a) Oppevarustuse ké&epérasus ja paigutamise susteemikindlus;
b) tehniliste vahendite kasutamise lihtsus;
c) Oppevarustuse kasutamist hélbustava siistemaatilise ja temaa-
tilise kartoteegi sisseseadmine;
d) Opilaste tunnetuslike vdimete arengut, Oppetdd individualisee-
rimist ja iseseisvat tood tagavate Oppevahendite muretsemine;
< fakultatiivtundide ja klassivélise tegevuse korraldamise véima-
likkus;
f) materjalide otstarbeka sailitamise ja plaaniparase tdiendamise
esUisteem;
g) raamatufondi komplekteerimine;
h) kujunduse esteetilisus ja otstarbekus;
8) organisatsiooniline struktuur (juhendaja ja aktiiv).

Kabineti organiseerimine toimub 3 etapis.

| etapil maaratakse vastavalt kooli suurusele eesti keele ja
Icirjanduse kabinettide arv. Suurtes koolides on otstarbekas jagada
kabinetid klasside viisi (nait. 5—6., 7—9. ja 10— 12.). Voetakse
.arvele kdik senised dppevahendid ja leitakse, mida vaja esma-'
jarjekorras soetada (suur osa naitvahenditest tuleb* dpetajal endal
lasta valmistada). Olemasolevate materjalide sustematiseerimine
on kuallalt oluline nende edaspidise kasutamise kergendamiseks.

Il etapil toimub kabineti sisustamine sobiva méoébliga ja ruumi
mkujundamine, tehniliste vahendite paigaldamine, dppevahendite ja
'kdikide materjalide paikapanek ning raamatufondi loomine. Kar-
toteegi slsteemi vOivad Opetajad ise valja mdelda, nagu nad seda
Icbige otstarbekamaks peavad.

Il etapil toimub materjalide plaaniparane taiendamine (79,
k. 9—11).

Uks kabineti sisustamise variante voiks olla jargmine.

Akendega sein jaab uldiselt vabaks. Akendele peaks lihtsa
mkonstruktsiooni abil saama Kiiresti ette tdmmata kardinad. Kabi-
neti taielik pimendamine on vajalik vaid filmide demonstreerimi-
sel ja epidiaskoobi kasutamisel, kuna diafilme, diapositiive ja dia-'
mnegatiive saab naidata ka osaliselt pimendatud (ainult esiaknale
kardin ette tdommatud) vdi peaaegu taiesti valges ruumis. Akende
vahe(d) vdib kujundada seiriavaasi vOi keelemeeste portreedega.

Esiseina katab 3-osaline tiibtahvel: Uhe tiiva tagakulg, voiks
.anda ekraani, teise osa tagakillg aga magnet- voi flanelltahvli.
Tahvli Ulemise aare kilge on kinnitatud klambrid suurte tabelite
ja piltide Ulesriputamiseks. Tahvli kohal v6iks olla loosung,- mil-
leks sobib tuntud keelemehe uUtlus emakeele ilust, selle &ppimise
mtéhtsusest vms. ldeaalseks vdib pidada sellist Opetaja tddlauda,
millesse on monteeritud magnetofon, grammofon, grafoprojektor,
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kohad'heliplaatide ja “Mintide hoidmiseks, sahtlid ning kapid &pe-
taja toovahendite, raamatute ja vihikute jaoks. /

Uksega sein vdiks jaada stendidele ja alustele valjapanekute
ning naituste jaoks. Pdhiosa stendist'ja alustest vétab enda alla
pidevalt vahetatav ekspositsioon, mis kajastab parajasti kasitleta-
vat ainelBiku ja on illustratsiooniks voi lisamaterjaliks Opitavale.

Tagaseinas asub Oppevahendite kapp, kuhu on paigiitatud
kindlas susteemis fonoteek, diateek, tabelid (nii tsentraalselt too-
detud kui ka omatehtud), skeemikaartide komplektid, mitmesugu-
sed sahvikud, pildid, reproduktsioonid, fotod, postkaardid, ise-
seisva t66 juhendid, kontrolltookogud, ainetestid (ka lugemis-
testid), lisaharjutused ja -Ulesanded kordamiseks, harjutused
tabelkontrolli blankettidel ja erinevad v6tmelehed, arvvastusega
Ulesanded, perfoplaadid koos harjutuste kogumikega, mitmesugu-
sed perfoharjutused (Opilased kirjutavad perforatsiooniavadesse
vaid Uksikuid sdnu, sumboleid v6i méarke), keelealased' mangud
(pildiloto, doomino, ristsdnamdistatused jms.), naidiskirjandite
kogu, Kirjanditeemade loetelu, mitut liiki stiiliharjutused, 6ppe- ja
metoodiline kirjandus ning sfGnaraamatud, igasugune saatemater-
jal, tehniline aparatuur jne. Kapi ette sobib statiiv projektsiooni-
aparaadi tarvis.

30. EMAKEELEALANE
KLASSIVALINE TOO

Igasuguse klassivalise t60 printsiibiks peab olema vabatahtlikkus.
Omal soovil aga tehakse vaid seda, mis pakub huvi. Kui &pilaste
kirjandushuvid on "aegade jooksul olnud Usna margatavad ja see-
tottu ka arendatavad, ei saa sedasama oOelda keelehuvide kohta.
Keel ei ole kaugeltki kdiges oma valdaja teadlikustatud. huvi
objektiks. Huvi mingi keelevaldkonna vastu saab harilikult tek-
kida’' positiivse 6ppetegevuse tulemusena. Uksnes grammatikat
késitledes ja keelevigu otsides on aga raske huvi kujundada. Kui
emakeeledpetaja (d) on'suutnud panna vdahemalt teatud osagi Opi-
lasi emakeeletundi ootama, tunnis aktiivsust ilmutama, on sundi-
nud huvi emakeele vastu (120, Ik. 784—785). Siis on aeg kips,,
et laiendada emakeelealast tegevust valjapoole koolitundi.

Vottes aluseks ajalise kestuse, vdoib emakeelealase klassivalise
t60 jagada kaheks:

a) pidev tegevus (toimugu see siis keeleringi, -klubi, sdna-
sOprade seltsi vm. nimelall);

b) episoodiline tegevus (emakeelealased kultuurhommikud,
temaatilised dhtud, ekskursioonid, vaikesed murdeekspeditsioonid,
mitmesugused konkursid ja olumpiaadid, keelepdevad, emakeele
nadal jms.).
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Lahtudes klassivélisest tegevusest hdivatud 0&pilaste hulgast,
voib \pristada kolme liiki t66d:

a) massilritused (neil on episoodiline iseloom);

b)\ grupitdéd (pidev tegevus huvialaringis);

¢) \individuaalne t66 (moéne Uksiku keeleerksa 0Opilase huvide
suunamine ja juhendamine) (58, Ik. 2).

Klassivéaline t66 peaks olema obligatoorse Oppetdd orgaanili-
seks jatkuks, kuid mitte seda dubleerima. Keskmise kooliea psuh-
holoogilist tausta arvestades ei tohiks Ulearu réhutada tegevuse
teaduslikkust, mis vdib suretada loomupéarase huvi keelektusimuste
vastu, Keskkooliastmes seevastu v@ib ja tulebki just teaduslikkuse
ndue esitada. Seda tehakse grupiviisilise voi individuaalse t66
kaigus ja nii, et dpilased tunnetaksid pidevalt oma tegevuse ees-
marki (120, lk. 787).

30.1. Massiuritused

Massilrituste eriparaks on see, et need haaravad paljusid Opi-
lasi — peaaegu kogu kooliperet, kuigi Urituse v8ib ette valmistada
kitsas grupp keeleringi aktiviste.

K&igi massiurituste pdohieesmargiks on keelepropaganda. Mas-
sitritusteks tuleb arvata ulekoolilised (resp. teatud kooliastme)
kultuurhommikud, temaatilised ohtud ja emakeele nédalad voi
paevad.

Kultuurhommikud on keelealastest massilritustest vahest
kbige lihemad ja ootamatumad, aga uhtlasi rangelt asjalikud.
Kultuurhommikud ei vaja erilist reklaami, sest need toimuvad
15...30 minuti jooksul esimese vdi teise Oppetunni ajal (vastava
tunni Qpetaja toob klassi kooli aulasse). Kultuurhommikuid sobib
korraldada nimekate keeleteadlaste juubelite ja muude keeletaht-
mpédevade puhul, eriti aga siis, kui juubilar on oma kooli vilistlane
vOi seondub keeletdhtpdev muul viisil kodukohaga (nait. méddub
100 aastat mingi tahtteose ilmumisest kunagises kohalikus truki-
kojas). Kultuurhommikud ei eelda mingit kirevat kava. Taielikult
piisab Uhest paevakohasest ettekandest ja seda ilmestavast taid-
lusnumbrist (deklamatsioonist, laulust, muusikapalast). Naiteks
kultuurhommikul «0d-tdhe sunnilugu» vdib ettekandele O.W. Ma-
singu juubeliks jargneda A. Sanga luuletus «Laul O.W. Masin-
gust, mehest, kes andis eesti keelele 8-tdhe». lgati sobivad kul-
tuurhommikuteks montaazid, kus olulistele ja huvitavatele fakti-
dele p6hinevasse ettekandesse on pdimitud k&nekoori esinemine.

Kultuurhommikuks véiksid korraldajad valja panna ka vaikese
teemakohase naituse vOi stendi, mis jaaks kooliperele uudistami-
seks terveks nadalaks. Nii sobib korraldada naiteks aabitsanditust
vOi eksponeerida emakeeledpikut labi aegade. Stendideks omasja-
kohased teemad, nagu «Aforisme emakeelest ja selle ilust»; «Aka-
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deemik J. V. Veski tegevus sdnas ja pildis» (stendi all laual saab
samaaegselt eksponeerida J. V. Veski teoseid ja teoseid temast)",
«Kas vanim eesti raamat polegi kdige vanem?»; «Juubilar on
Emakeele Selts»; «Suured ninad murdsid paid» (fraseoloogial
pbhinevaid Idbusaid, dialooge illustreerivad humoorikad pildid);
«Erialaks eesti keel, elukutseks ...?» (kutsesuunitluslikul jstendil
tutvustatakse ameteid, kus vajatakse eesti filolooge); «Nuputa,
kuid &ra nuppu pdrutal» (keelealaseid nuputamistlesandeid kogu
koolile) jne. Muidugi vdib keeleteemalise naituse vdi stenjii valja
panna ka ilma kultuurhommikuta.

Temaatilised 6htud erinevad kultuurhommikutest selle poolest,
et neile eelneb tdhus reklaam (kooli seinalehes, kuulutustel ja
raadios6lme kaudu tutvustatakse keeledhtu kava), nad on sisult
mitmekesisemad ja ajaliselt pikemad (2 ... 3 tundi). Ebadnnestu-
nuks tuleb lugeda niisugust keeledhtut, mis koosneb ainult pikast
teadusliku kallakuga ettekandest ja sellele jargnevast tantsust.
Sellist Uritust on kull lihtne ette valmistada (emakeeledpetajal
pruugib vaid Uhele parema esinemisoskusega O&pilasele loengu
tekst katte anda), kuid oma eesmaérki niisugune keeledhtu ei taida,
pigem peletab keeleprobleemidest eemale. KeeleGhtutel tuleb eelis-
tada mitut lihemat ettekannet Uhele pikemale esinemisele (seal-
hulgas kasutada vahel ka kdulalisesinejaid), kusjuures vaimne
tegevus peaks vahelduma seltskondliku osaga. Elevust toovad
keelealased méangud, vdistlused ja viktoriinid, mis on eriti olulised
keskastmes. Aega, mil kontrollitakse vastuseid viktoriinikiisimus-
tele, saab taita tantsude ja lauludega (103, Ik. 7).

Kultuurhommikud ja temaatilised o©ohtud véivad kuuluda ka
emakeele nadala Urituste hulka. Niisugune nédal (vo6i ainult ka
Uks péaev), mis on organiseerijatele vaga suur ettevétmine, vdiks
aset leida kord Oppeaasta jooksul.

Emakeele nadala eesmargiks on anda keeleringile vdéimalus
oma tegevuse tutvustamiseks kaasoOpilastele, avardada o&pilaste
silmaringi, anda uusi teadmisi, aratada ja kasvatada huvi ema-
keele, teadmiste ja Oppimise vastu. Selle Urituse (6igemini kull
Urituste kompleksi) sisi vbiks lahtuda ka ainult vastava aasta
emakeeleolimpiaadi teemast, et panna kogu klassivéaline td6 tee-
nima Uhtset eesmarki, valtida Kkillustatust ja laialivalgumist.
Emakeele nadalat tuleb eelnevalt dpilaste seas laialdaselt propa-
geerida. See peab sisaldama teadmisi ja informatsiooni andvaid
Uritusi kéikidele 5— 12. klassi dpilastele. Uhe urituse pikkus séltub
teemast ja Opilaste-vanusest (1,5—2,5 tundi). Aktiivhe osalemine
selle nédala Uritustes tuleks kindlustada vdimalikult paljudele
Opilastele, keda v@idaks kontakti viia ka keeleteadlastega (véima-
luse korral oma kooli vilistlastega).

Emakeele nadalat aitavad propageerida keeleringi liikmete
suuline agitatsioon, ligitbtmbavad kuulutused, temaatiline seina-
lehenumber Urituste kavaga, keeleviktoriini klUsimuste ja vastava-
kirjanduse loetelu avaldamine seinalehes (Opilased vastavad Kir-
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jalikult, keelenddala I6ppuritusel autasustatakse vditjaid), vasta-
vateemaline naitus kooli raamatukogus jne. Keskkoolidpilased
osalevad keelekonverentsil, mille sisuline ettevalmistus jaab mui-
dugi; aineringi hooleks. Hasti sobib emakeele nadala raamesse
Ulekooliline kirjandivdistlus. Kdoigisse ttodesse (aula ettevalmis-
tamine,, naituse ja seinalehe tehniline vormistamine, kuulutuste ja
kutsete kujundamine) tuleb kaasata v@imalikult rohkem &pilasi ja
arendada mitmete ringide koostodd (keeleringile tulevad appi
foto-, kunsti- jt; ringid). Keeleringi lilkmed ise kaivad esinemas
nooremate Opilaste ees ja korraldavad nendele keeleviktoriine vai
keelemangude ohtu. Kdulalisi (k6rgkoolide 6ppejoud jt. teadustdo-
tajad, toimetuste ja muuseumide todtajad) ei tuleks rakendada
mitte ainult sisukate esinejatena, vaid ka O0&pilaste referaatide
anallsijatena, mitmesugustes ZUriides autoriteetsete kommentee-
rijate ja hindajatena. Keelenddala mdne urituse kulalisteks v6ib
kutsuda ka teiste koolide keeleringe, jagada nendega t6édkogemusi
ja voistelda ainealastes teadmistes ning oskustes (43, k. 15— 16).

30.2. Grupitéd

Grupiviisiline emakeelealane klassivaline t66 toimub keeleringisv
-klubis vdi seltsis. Nimetusest «keelering» on marksa ahvatlevam
moni lahemalt piiritlev nimetus, nagu «Noored murdekorrespon-
dendid», «TopontuUmikaring», «Kénekultuuriring», «Noored gram-
matikud» vms. Aineringi Ulesandeks on rikastada Opilaste tead-
misi ning aidata neil jduda selgusele oma kalduvustes ja vBime-
tes. Aineringi t66 toimub &petaja juhtimisel ja dpilaste laialdase
isetegevuse alusel. Arvestada ei tuleks mitte niivord kohustuslikke
O6ppeprogramme, kuivord Opilaste iga ja huve. T66 aineringis ei
tohi muutuda taiendavaks Oppettoks.

Ringi peaksid kuuluma enam-vahem Uhesuguse keelelise tase-
mega Opilased. Kui keelealane klassivaline td6 keskendatakse
aastate kaupa moéne kindla, tsukliliselt korduva teema Umber, saab
Uhisesse tegevusse hdlmata koiki keelehuvilisi, aga samal ajal
vBimaldada uhel ja samal 6pilaskontingendil kogu kooliaja valtel
osa vOtta emakeelealasest klassivalisest toost (58, Ik. 2).

Seeparast tuleks aineringid moodustada nii, et Oleks tagatud
too jarjepidevus, nait. 5—7., -8—9. ja 10— 12 klassi Opilastele.
Ringi, juhendajaks ei saa maarata Opetajat, arvestades ainult
tema uhiskondliku t66 koormust. Lahtuda tuleb isiksuse omadus-
test, eeldustest ja tahtest to6tada aineringiga. Et aineringi hasti
juhendada, on vaja laialdasi teoreetilisi teadmisi, leidlikkust t66-
vormide otsingul ja tegevuse korraldamisel, oskust Opilasi kaasa
haarata ja sutitada. Hea aineringi juhendaja peab olema oma ala
entusiast, sest saadav tasu on valdavalt moraalne: dpilaste edu-
samme saatev t06- ja koolirddm ning kooli juhtkonna voi Uhis-
kondlike organisatsioonide tunnustus.

361



Opilastele véib soovitada osa votta ihe, darmisel juhul kéhe
raineringi toost. Aineringi optimaalseks suuruseks on paarkim-
mend Opilast. Kui keeleringi registreerib end liiga vahe 0&pilasi,
vOidaks see Uhendada kirjandusringiga.

Keeleringi esim'esel tookoosolekul maaratakse kindlaks ringi
166 organisatsiooniline kulg:

a) valitakse ringi juhatus (sinna vdiks kuuluda Umbes viien-
dik liikmete uUldarvust}, kes omakorda valib enda seast ringi
vanema v0i esimehe; '

b) maaratakse kindlaks tookoosolekute ja uUrituste sagedus
(vanemate Opilaste jaoks 3 ... 4 korda Oppeveerandis, keskastmes
esagedamini) ning nende toimumisaeg (igal ringil vbiks olla oma
kindel nadalapaev ja kellaaeg);

c) vletakse kokku keeleringlaste ettepanekud ja soovid pool-
aasta tooplaani koostamiseks (tooplaani koostab 16plikult ringi
juhatus).

Kui 0pilastel kipub monikord leidlikkust napiks jaama, vdib
.ringi juhendaja suunata-keeleringlaste modtteid-sellele, mida on
varem analoogilistes ringides ette vdetud. Opetaja ei tohiks aga
mingil moel oma.tahet peale suruda. Ringi liikmetele jadgu siiski
mulje, et tdéoplaani on vastavad Uritused lulitatud nende omal
.-soovil.

Keeleringi juhendaval emakeeledpetajal on mitmeid kohustusi
(vastutada ringité6 Opetusliku ja kasvatusliku kvaliteedi eest,
tagada iga plaanilise urituse korralik ettevalmistamine ja labivii-
mine, tdita nduetekohaselt ringipéaevikut, valmistada Opilasi ette
voimetekohaseks esinemiseks emakeeleolimpiaadil jt. konkurssi-
del) ning ka digusi (otsustada ringitddsse puutuvaid kusimusi ja
teha selles liinis ettepanekuid kooli juhtkonnale ning omada soo-
dustusi Uhiskondlike Ulesannete jaotamisel kooli pedagoogilises
kollektiivis).

Keeleringi juhatus kutsub kokkuleppel ringi juhendajaga kokku
ringi koosolekud (vastav reklaam pannakse vélja teadete tahv-
lile), leiab igale Uritusele vastutaja (see ei pea alati kuuluma ringi
juhatusse), peab arvestust ringi todst psavotu kohta jne. Ringi
vanem esindab keeleringi. kooli omavalitsusorganites ja Opilaste
koosolekutel, teeb Gppeaasta viimasel koosolekul kokkuvdtte Sppe-
aasta valtel tehtust, palub ringi liilkmetel anda sellele hinnang,
kogub ettepanekud t66 organiseerimiseks jargmisel O8ppeaastal,
informeerib kooli dpilasomavalitsuse organeid keeleringi todst
jne. (43, Ik. 13— 14).

Keeleringi Urituse eest vastutaja registreeritakse ringi t60-
plaanis ja tema uUlesandeks on juhtida vastava Urituse ettevalmis-
tamist ning labiviimist.

Juhendava Gpetaja demokraatlik juhtimisstiil peaks soodustama
keeleringi vanema tegevust, kuna autokraadist Opetaja korval
tunnevad Opilastest juhid ,end modnevdrra liigsetena ega ilmuta
vajalikku initsiatiivi.
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Keeleringi t66 ei tohi mingil juhul piirduda ainult ettekande-
koosolekutega. Kasutada tuleb mitmekesiseid, Opilasi aktiviseeri-
-vaid téovorme, nagu keeleméngude ohtu, keeleliselt vigaste siltide-,
registreerimine oma kodukohas ja vastavasisulise kokkuvotte-,
avaldamine kohalikus ajalehes, t0lkevdistlus, klassidevaheline
keeleviktoriin, ekskursioonid Keele ja Kirjanduse Instituuti voi.
Kirjandusmuuseumi kasikirjade osakonda jne.

Kui kantakse ette referaate aktuaalsetest keeleprobleemidest,,
ei tohiks see mingil kombel sarnaneda niisuguse emakeeletunniga,.
kus Opilased peavad vaikselt oma pinkides istuma ja kellegi mo-
noloogi kuulama. Vdimaluse korral tuleks keeleringi td66 viia valja
klassiruumist (ainekabinetist): kooli aulasse, raamatukokku”
internaadi puhketuppa. Veel parem, kui Uritus leiaks aset valjas-,
pool koolimaja: mdnes muuseumis, toimetuses, trukikojas, aga ka.
linnatanavail reididena «Keelevigade jahil». Keeleringlased vik-
sid uurida ka koduUmbrusest parinevate keelemeeste elu ja tege-
vust: kidlastada nende suUnnipaiku, kusitleda nende sugulasi ja;
tuttavaid, hooldada minevikusuuruste kalme kohalikul surnuaial
ja koostada biobibliograafilisi albumeid keeleteadlastest. ;

Tugev ja teotahteline keelering vdiks kas iseseisvalt VO0i koos
kooli kodu-uurimisringiga luua sidemed Eesti Teaduste Akadee-
mia juures asuva Emakeele Seltsiga. Nimetatud selts on juba aas-
takimneid korraldanud iga-aastasi murdekogumise vdistlusi ja/
keelep&evi, kuhu on kaasa tdmmatud ka koolinoori.

Keeleainest on ikka kogutud vabatahtlike kaastddliste, murde-
korrespondentide vorgu abil. Mitmed Uulesanded on taiesti jou-
kohased koolide keeleringlastele. Nooremad Kklassid vdiksid alus-
tada oma keeleuurimuslikku t66d kas 6Opilassdnavara v6i kodu-
loomade nimede jalgimisest ja Kkirjapanekust, kuna keskkooli-
klasse saab rakendada murdesfnavara, oskussdonade ja koha-
nimede kogumisel. Tanuvaarset uurimismaterjali pakuvad veel
isiku- ja hdudnimed, linnaargoo, paralleelvormid kohalikus keele-
tarvituses, murdeparane fraseoloogia jm. (69, Ik. 4). Kogutud
keelematerjal vormistatakse sedelkartoteegina. Sedeleiks sobivad
hasti neljaks Idigatud joonteta vihiku lehed.

S6nasedeli naidis.

Eesik

Eesik
Eesiku
Eesikut

‘lehma nimi'
Esmaspéeval stndinud lehm.

vana

; N. K. 63 Vas Serga
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Sedeli vasakusse Ulanurka kantakse marksfna (otsimissGna)N
mis joonitakse alla. Jargnevalt antakse sellest sGnast olulisemad
vormid, nait. noomenitel kolm esimest kaanet, ja tlakomade vahel
sdna tahendus. Vajaduse korral lisatakse lahem seletus, voi lause-
naide. Alla vasakule margitakse, kas tegemist on vana vdi uue
sdnaga, keelejuhi initsiaalid ja vanus; paremale alla kihelkond
(Vas = Vastseliina) ja kula nimi (Serga). Enne ainestiku loovu-
tamist tuleks sedelid korraldada marksdnadele vastavalt téhesti-
kulisse jarjekorda. Kusitluslehe olemasolul tdidetakse see nii, et
vastused Kirjutatakse otse lehele.

Murdeandmete, kohanimede jms, kogumine on osa kodu-uuri-
misest, mis avardab &pilaste silmaringi, dpetab austama mineviku-
parandit ning suvendab koduarmastust.

Keelepdevade korraldamise mdtteks on olnud koos huvi arata-
misega juhtida avalikkuse tdhelepanu keeleklUsimustele ning eriti
emakeele probleemidele. Keelepdevade kava koostamisel on Ema-
keele Selts taotlenud nii kasitluste uldarusaadavust kui ka uute
teadmiste andmist kuulajatele. Arvukalt on keelepéevi toimunud
koolides. Initsiatiiv keelepdaeva korraldamiseks ja oma soovide
.avaldamine peaks tulema keeleringlastelt. Emakeele Selts toetab
kooli algatust ka sel juhul, kui ta ise ei jduagi iga kord Uritusest
-osa vOtta (yahel langeb mitu samalaadset Uritust ajaliselt lahes-
tikku). Aktiivne keelering tuleb Kkeelepdeva korraldamisega ka
.Uksi toime.

Uldjuhul esinevad koolide keelepievadel Emakeele Seltsi tegev-
lliilkmetest teadlaste ja Opetajate kdrval Opilasedki, keda ettekan-
nete koostamisel juhendavad emakeelebpetajad. Ettekannete tee-
madering voib olla Usna lai, ulatuda kodumurrakust maailma
keelteni: kasitletakse Uksikuid keeli ja keelkondi, aga ka uldse
keelte dppimise vajalikkust. Kéne alla'vdetakse meie kaugemad
ja lahemad sugulaskeeled, sealhulgas ka noorte kirjakeelte arene-
mine. Peatdhelepanu jaadgu siiski eesti keelele — keele ajaloole,
murretele, tanapaeva kirjakeelele ja selle kasutamisele. Uhelt poolt
tuleks taotleda keele korrektset ja paindlikku kasutamist, teiselt
poolt aga sisendada lugupidavat suhtumist murretesse, igathe
kodumurrakusse. Keelepédeva vdib keskendada ka mingile Uhele
teemale, mille Umber koonduvad koik ettekanded (nait. isiku- ja
kohanimed, murded, keeledpetus teatud liiki koolides, rahvuskeelte
.areng, mdne nimeka keelemehe elu ja t66 jne.), Opilasesinejatele.
mn joukohane anallUsida Uksikute kirjandusteoste, Opikute, aja-
lehtede, raadio ja televisiooni keelt, esitada Ulevaateid kooli lahi-™-
Umbrusest péarineva keelemehe elutddst, kohalikest murrakutest,
koha- ja isikunimedest, oma kooli dpilasargoost, kirjandite stamp-
keelenditest, kirjakeele ja murraku vahekorrast oma koolis vms.
Ettekanded keelepaevadel aitavad suuresti kaasa esinemisharju-
muste loomisele.

Keelepdevade kavasse sobivad ka deklamatsioonid ning kéne-
koorid, rahvamuusika ja -tantsud. Unustada ei tohiks drituse
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pidulikkust; koiki esinejaid peetagu meeles lilledega ja vaheta-
tagu malestusesemeid: selts kingib koolile oma véaljaandeid, kool
kulalistele (need véivad olla ka naaberkoolidest v6i kohaliku aja-
lehe toimetusest) oma kirjanduslikke almanahhe, vimpleid, kunsti-
ringi téid jne. (2, Ik. 4).

Keelepédeva ettevalmistamine ja Ilabiviimine on suur ning
tésine ettevotmine, mida igal aastal vahest korraldada ei joutagi.
Keelering on elujduline, kui' seda suudetakse ka iga kolme aasta
tagant: selle aja jooksul vahetub keskkoolidpilaste kontingent,
mii et igal keelehuvilisel oleks vdéimalus kord kaasa luda oma kooli
keelepéeval.

Emakeele Seltsi kaasabil saab Uhe kooli keelepéevast vabariik-
liku tahtsusega uritus, mis kahtlemata lisab kaalu ja tuumakust
eseda korraldava keeleringi todle.

Unustada ei tohiks ka tagasisidet: iga keeleringi uritust tuleks
parast anallusida. Kasutada tuleks G&pilastest retsensente, kes
peaksid oma hinnanguis l&htuma sellest, kuivdord toimunu keele-
ringlasi v8i publikut haaras ja mida see neile Opetas, s.t. kas Uri-
tus taitis oma eesmargi. Loomulikult on omal kohal ka juhendava
-Opetaja I16pphinnang. Keeleringi t66 printsiibiks kujunegu «lse
tehtud, hasti tehtud.».

Keeleklubi v8i mdne Kkitsama eesmaéargiga seltsi loomine eeldab
initsiaatoreid Opilaste endi seast. Kui sisuliselt vdib klubi t66
sarnaneda ringi todga, on erinevused rohkem organisatsioonilist
laadi. Klubi puhul tuleb vastu votta p&hikiri, mis fikseerib vastu-
votutingimused (sisse vbidaks seada ka klubiliikme kandidaadi-
aeg), juhatuse ning esimehe (vb6i koguni presidendi) valimise
korra, liikmete kohustused ja 8igused jne. Keeleklubil v8ivad, olla
oma alasektsioonid, nagu tdlke- ja .ajakirjandusesektsioon. Klubi
hooldusépetaja jadb vaid konsultandi rolli. Klubi eeldab ka klubi-
list vOi nn. seltsitegevust: Uritustel on rohkem meelelahutuslik
iseloom, tihti kutsutakse kulalisi ja istutakse tee- vdi kohvilauas,
kuulatakse Uhiselt murdekeelseid rahvalaule ja kulastatakse kul-
tuurisindmusi valjaspool kooli.

EmakeeleoliUmpiaadid tdhendavad tasandist olenevalt kas mas-
sidritust, grupi- voi individuaaltodéd. P&himotteliselt peaks igal
Opilasel olema vb@imalus jouda vabariikliku .emakeeleolimpiaadi
laureaadiks ja seeparast tuleks kdike alustada massiuritusest:
arvestades emakeeleolUmpiaadi po6hiteemat, selgitavad Opetajad
tavalise kontrollté6ga iga klassi"tublimad vastavas aineldigus.
Lisaks keelepropagandale tdmmatakse niiviisi aktiivsesse keele-
alasesse tegevusse maksimaalne arv Opilasi. See on ka igasuguste
muude konkursside uUheks eesmargiks. Edukamatega jatkub juba
grupiviisiline t066, et valmistada neid Uulekooliliseks konkursiks,
mille organiseerib Uhiselt eesti’ keele Opetajate sektsioon. Moelda
tuleks sellele, et juba koolivoor toimuks pidulikus 6hkkonnas.
Kooli parimate emakeeletundjate ettevalmistamine maakonna/linna
oliUmpiaadiks ei tohiks jdada enam ainult nende pedagoogide era-
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mureks, kes neid Opilasi paevast péeva Opetavad. Siin peaksid
suurema kooli emakeeledpetajad oma joud Uhendama, minetama
vahetegemise «sinu» ja «minu» Opilaste vahel ning koos valmis-
tama ette kooli esinduse konkursi Il vooruks. Nende véhestega,
kes peaksid lunastama mandaadi olUmpiaadi 16ppvooru, jatkub
juba individuaaltt6é kuni finaalvBistluseni. Niisugune gradatsioon,
kus ka vabariikliku olimpiaadi laureaadid peavad alustama voi-
dukaiku argisest kontrolltéést oma klassikollektiivis, on igati
loogiline. Juhendavate Gpetajate Ulesandeks on kdige muu juures
jalgida ka seda, et puhtsportlik huvi (kui kaugele jduan vdi mit-
mendaks tulen) ei lammataks konkurslaste huvi oma emakeele
vastu.

Kui emakeeleolimpiaadi kavas on ka iseseisva uurimuse Kirju-
tamine, annaks see osalejatele teadustto tuleristsed, Gpilasi tuleb’
muidugi uurimistddle suunata, juhendada neid materjali kogumi-
sel, sUstematiseerimisel ja uldistuste tegemisel. Midagi erakordset:
siin Opetajate jaoks pole,’ sest on nad ju kdik koérgkoolis kokku
puutunud teadustdd ABC-ga. Peale selle jagavad, piisavalt juht-
noore valjakuulutatud oltimpiaadi juhend ja trukis avaldatud
varasemate voistlustddode analtusid. Opetajad, kes on ise olum-
piaadi I6ppvoorule sditnud, on alati nainud konkursile esitatud
Opilasuurimus.i, et saada sealt kogemusi jargmiste Opilaste juhen-
damiseks.

Moéttekas oleks koolis sisse seada edukamate,-ainetundjate pre--;
meerimise ja austamise sUsteem.

.1 Koolisisese olumpiaadi tulemused voi taielik protokoll koos'
vOitja (te) fotoportree(de) ga panna valja vastaval eristendil. Pari-
maid vbidaks meeles, pidada aukirjade ja malestusraamatutega,!
mis antakse katte kogu koolipere ees.

2 Maakonna vdi linna olimpiaadist avaldada artikkel kooli:
seinalehes. Kindlasti tuleks seal &ara tuua kdigi oma kooli esinda-,
jate tulemused ja vabariiklikule konkursile paasenute fotoportreed...
Et maakonna vdi linna olumpiaadi korraldajad peaksid oma pare-
maid ise diplomite ja meenetega autasustama, pole koolil sedal
vaja enam korrata. Kull oleks mottekas vahetult enne vabariiklikku
vooru valja anda seinalehe erinumber «Nemad sdidavad meie',
kooli au kaitsma», «<Hoiame teile pdialt» vms. .>

3. Vabariiklikul olumpiaadil kiimne parema hulka jdudnud 06pi-
lasi vOidakse autasustada naiteks Ulekoolilisel aktusel, kus loe-’
takse ette ka direktori kaskkiri kiituse avaldamisest. Sellega vdib'
kaasneda veel fotoportree asetaminel«noore teaduri seinale» ja
nime. kandmine kooli auraamatusse. Preemiaraamatusse voiks-
peale direktori anda allkirja ka Opetaja, kes valmistas selle 6pi--
lase olumpiaadiks ette (43, Ik. 15). ;

Silmapaistvate dppurite austamine aitab koolis tdita kasvatus- 1
likku funktsiooni, naidates, et teadmised on hinnas ning andeka-;
test ja toOkatest Opilastest peetakse lugu.

Esinem.is- ja valjendusoskuse arendamiseks on vaga kasulikud>
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kdnevdistlused, mis ei tohiks puududa Uhegi keeleringi téoplaanist.
Keeleringlased on kull konkursi initsiaatoriteks ja labiviijateks,
kuid Uritus ise olgu lahtine, s.t. osaleda selles vbivad kdik asja-
huvilised, Ukskdik kas siis vOistlejate vdi pealtkuulajatena.

Tavaliselt antakse kdnevdistlustel igale osalejale kaks korda
.sbna: esimene kord esinetakse kodus ettevalmistatud, kénega, tei-
sel korral aga loosiga vdetud teemal.

Ettevalmistatud kdnena on praktiseeritud nn. sundteema moo-
dust, kus kdik vBistlejad raagivad_uhel ja samal {€emal. maistagi
holbustaks see Zurii tegevust: kdnesid on lihtsam vdrrelda ja
hinnata. Ometi tuleks eelistada avatud kd&nevdistlust: iga osaleja
valmistub esinema teemal, mis on talle hingelahedane. On ju ka
elus nii, et sdna vbetakse ikka siis, kui tuntakse, et on sel teemal
midagi olulist 6elda, kui Utlemata jatta enam ei saa. Ainult see,
mis tuleb stidamest, saab minna stidamesse. Seeparast dnnestuvad
kbéned vabal teemal rohkem kui obligatoorsel teemal.

Ka loositavateks teemadeks tuleks valja pakkuda niisuguseid
ainevaldu, mis erutavad oOpilasi, mis haakuvad nende igapaevase
eluga ja milles noortel on olemas juba teatavad elukogemused.
Iga teema peaks olema s@nastatud nii, et see lausa nduaks kdnele-
jalt oma positsiooni avamist, isiklike seisukohtade , kaitsmist ja
p6hjendamist. Muidu vdib juhtuda, et noore oraatori kdne koos-
neb klassikute varsside vdi proosatsitaatide rittaseadmisest. Ja
kui niisugune «kdne» veel paberilt maha loetakse, naitab see, et
vBOrad motted ei ole esinejale omaseks saanud. Kdneleja ei tohiks
oradkida seda, mida arvab 0Oigeks peetavat, vaid ikka seda, milles
ta ise veendunud on. Isikliku platvormi puudumist (ei teata tap-
selt, mida kuulajatele sisendada) puutakse tavaliselt maskeerida
paljusdnalisusega, mis muudab kdne raskesti jalgitavaks, nii et
plé}rast ei meenu kuulajatele midagi, millest siis tegelikult juttu
oli.

— Voimalikke teemasid kodnevdistluseks:

- Helgeim malestus Opiaastatest.

— Kui haridus oleks prestiizikam ...
Kuidas t6sta oma kooli mainet?

— Formaalne ja sisuline omavalitsus koolis.
— Millest saab alguse k&egalédmine ja minnalaskmine?’
— Miks sport (pole enam /on ikka) popp?
— Televisioon kui silmaringi laiendaja ja ajaviitja.
— SoOpru ei otsita, vaid leitakse.
— Kas seksist radkida-on tabu?
— Punkarlus — eneseteostus v0i eneseteotus? -

Kdige selgemini tulevad oraatorivbimed ilmsiks dispuutide ja
vaidluste kaigus, kus vastamisi seatakse kaks erinevatel seisu-
kohtadel olevat poolt. Niisugune vastandamine v@ib olla ka kone-
vOistluse finaaliks, kuhu paasevad kas 2, 4 vdi 6 edukamat noor-
-oraatorit (Uhe opositsiooni moodustaks siis vastavalt Uks, kaks voi
kolm vdistlejat), et selgitada omavahel 10plik paremusjéarjestus
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ning auhinnavditjad. Niisugused dispuudid nduavad kdnemeestelt
veel suuremat esinemiskindlust ja reageerimiskiirust, aga ka loo-
gilist arutlemist ja motteerksust. Duell, kus kumbki pool putab
selgeks teha, et Oigus on just temal, mitte aga oponendil, pakub
emotsioone ka kuulajaskonnale. Eriti suur elevus tekib siis, kui
vastamisi on kaks erineva tasemega sOnameistrit ja dispuudis-
kerkib esile isiksus, kes esitab vaari argumente, kuid teeb seda
niivérd veenvalt, et vastane ei suuda neid Umber lUkata ja satub
seetdttu oponendi mdju alla.

Nii loosiga vOetavate teemade kui ka «duellide» korral tuleb
vlistlejatele anda umbes 10-minutiline ettevalmistusaeg. Esine-
mise hindamisel arvestatakse jargmisi aspekte:

a) kas esineja raakis ikka publikule/vastasleerile (vaatas neile
otse silma) vOi kdneles ruumile (pilk keskendunud seintele, lakke,,
p6randale, mdnele moobliesemele);

b) kuivord vabalt ja ilmekalt kdneleja raédkis, kuidas seisis ja
kui loomulik oli saatemehhanism (k&eliigutused, miimika);

c) kuidas oli kéne Ulles ehitatud (kas Uksikosad olid omavahel-
ststeemselt seotud ja Uleminekud sujuvad voi hupeldi Ghelt mot-
telt teisele ning korrati ennast);

d) kas kodneleja tundis ainet kullaldaselt ja orienteerus prob-
leemides hasti v8i esines ka ebatdpsusi faktides ning kahtlasevitu
tblgendamist;

e) kuivdrd originaalne oli esinemine ja mil maaral sisaldas see
uudseid, omapoolseid ideid;

f) kas pustitati ainult probleeme ja jaeti need siis 6hku rippu-
ma vOi otsiti ka nendele lahendusi ja pakuti'valjapaésu olukor-
rast;

g) kuivdrd sugavale probleemi koneleja tungis VG6i asendus;
pohjalikkus laialivalguvusega;

h) kas kone oli eakohane (noor inimene radkigu ikka noore
inimese seisukohalt) ja mil maaral arvestati auditooriumi koos-
seisu;

i) kuivord laitmatut emakeelt kéneleja kasutas (kui avar oli
tema sOnavara ja kui ladusad olid laused);

j) kas kOne suutis aratada huvi antud probleemi vastu nii-
vord, et kuulajate tahteline tahelepanu muutus peagi tahtmatuks
(siis on kdne olnud téeliselt mdjus) (3, Ik. 48—49).

Heade kdnemeeste puudumise tdttu on paljud aktused, konve-
rentsid ja koosolekud koolis Usna mannetud ja seeparast peaks
emakeelealase klassivalise t66 Uheks suuniseks saama noorte
oraatorite valjadpetamine.
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30.3. Individuaalne t66

Individuaalset t60d kasutatakse siis, kui klassivaliseks grupitooks
ei jagu huvilisi. Uksikuid opilasi voib suunata viaikestele murde-
eek3Speditsioonidele oma koduimbrusse, innustada neid koguma ja
sustematiseerima keelematerjali (kohalikku kdnepruuki, keeleala-
seid ajalehevéljaldikeid), bibliografeerima vastavasisulisi artik-
leid, sisustama keelestende, korrastama keelekabinetti, toimetama
seinalehe keelenurka, redigeerima kooli almanahhi ja naitlikku
agitatsiooni jm. Samuti vdivad huvilised koostada referaate ja
kanda neid ette kaasOpilastele v6i kdia nendega esinemas naaber-
koolides.

Andekaid poisse ja tudrukuid, kellele kohustuslik emakeele-
programm on liiga lihtne, tuleks suunata 1980. a. asutatud Opi-
laste Teaduslikku Uhingusse (OTU), mille eesmargiks on vara-
kult valja selgitada eelduste ja vBimetega noored ning anda neile
juba koolipingis oskusi, kogemusi ning vilumusi teadustdoks.
Lahendamata probleeme on teaduses véaga palju ning mitte koik
pole vordse raskusastmega. OTU sektsioonide juhendajad on val-
davalt korgkoolide ja uurimisinstituutide teadurid, seega on 0Opi-
lastel vbéimalus t6dtada individuaalselt vaga heade spetsialistide
kée all. Sellest tuleneb ka t66 eesmark — jouda tulemuseni, mis
mn tdesti oma toéd vili, olgugi see uldise mdddupuuga moodtes
vaike. Oluline on ka varane sisseelamine teadusmiljédsse. Kui
kohe ei sbandata OTU sektsioonis otseselt kaasa ltta, vdidaks
esialgu kulastada Uhingu teaduskonverentse, mille kutsed saade-
takse koikidele koolidele. Parimate té6de autorid on saanud OTU
laureaadi tiitli ja soovituse koérgkooli astumiseks (7, Ik. 1).

Kuigi OTU juhendajad on valjastpoolt kooli, ei tohiks ema-
keeledpetaja roll piirduda uUksnes Uhingusse astujale toetava all-
kirja andmisega. lga nooruurija soovib kindlasti liitu ka oma
emakeelebpetajaga, respekteerib teda teistest pedagoogidest
enam. Seeparast oleks loomulik, et emakeeledpetaja 'on Kkursis
oma entusiastist dpilase uurimisteemaga ja osutab talle abi vahe-
malt vajaliku kirjanduse leidmisel (84, Ik. 1). Osalemine OTU-s
on kahtlemata individuaalse klassivélise t66 taiuslikumaid vorme.

On &aretult tahtis, et iga oOpilase kalduvused leiaksid vajaliku
véljaarendamise ja rakenduse. Ukski anne ega huvi ei tohi see-
parast veel kaotsi minna, et koolis napib 0Opilasi, kelle meelis-
aineks on eesti keel.

KlasSivalised keeleuritused peaksid mingil maaral avaldama
soodsat moju ka Opilaste uldistele tulemustele- emakeeles, suuren-
dama heade Opilaste mainet ja nende soovi oma lemmikainest
rohkem teada saada.

Kuigi keelealaseks klassivéliseks tooks on palju vdimalusi ja
vorme, ei tohiks entusiastist emakeeledpetaja neid kdiki korraga
kasutada. Liiga suured taotlused vdivad tingida selle, et monigi
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Uritus ebadnnestub pealiskaudse ettevalmistuse tottu. Seepérast
tuleks igas koolis valida oludele ja v8imetele sobivaimad ja ots-
tarbekaimad to6évormid (58, Ik. 2). Pigem vdhem, aga paremini —

Selle

printsiibiga valditaks formalismi klassivalises tods. Aratada*

Opilastes huvi ja suvendada armastust oma emakeele vastu suu-
davad siiski ainult dnnestunud Uritused.
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