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Resumee

Portfoolio kunsti hindamise vahendina p&hikooli Il kooliastme kunstidpetajate

kogemuste pdhjal

Portfooliot peetakse dpilast kaasavaks Gppimis- ning hindamisvahendiks. Samas on véhe
teavet selle kohta, kas ja kuidas kasutavad oma tundides portfooliot pohikooli kunstidpetajad.
Sellest tulenevalt oli magistritdo eesmark selgitada valja pohikooli I11 kooliastme
kunstidpetajate kogemused portfoolio kasutamisel ning rakendamisel kunsti hindamise
vahendina. Kunstipetajate kogemuste uurimiseks kasutati kvalitatiivset uurimismeetodit.
Andmed koguti poolstruktureeritud intervjuudega, milles osales viis kunstidpetajat ning
veebipoOhise ankeetkusitlusega, milles osales 10 kunstidpetajat. Uuringust selgus, et
kunstidpetajad maistsid portfooliot kui kogumit dpilase koostatud ja kogutud toodest, mis
annab Ulevaate Gpilase arengust. Portfooliot kasutati pigem kujundava hindamise vahendina
Opilase ainealase hetkeseisu ja arengu kohta informatsiooni kogumiseks, analtiisimiseks ning
Oppetdo tagasisidestamiseks. Vastustest ilmnes, et dpilaste kaasamine portfoolio motestamisse
(eneseanaluiis, enesehindamine) oli dpetajate jaoks ebakindel teema. Uuringus jareldus, et
portfooliote edukaks rakendamiseks kunstiGppes vajaksid kunstiGpetajad portfooliote kohta

rohkem informatsiooni, tugimaterjale ning edulugusid.

Votmesdnad: portfoolio, hindamine, 111 kooliaste, kunst



Abstract

Portfolio assessment in arts: a study of the experiences of 111 school stage art teachers

Portfolio is considered to be a student-engaging learning and assessment instrument.
However, the research on whether and how art teachers use portfolios in arts class is
insufficient. The aim of this study was to find out Il school stage art teachers” experiences in
using portfolio and portfolio assessment in arts. A qualitative research method was employed.
The data was collected by semi-structured interviews with five art teachers and an online
survey among 10 art teachers. The results showed that art teachers understood portfolio as a
collection of student’s artwork that demonstrates one’s growth and development. Portfolios
were mostly used as a formative assessment tool to collect and analyze information about
student's development and to give feedback on the artwork. The results refer that teachers are
uncertain about engaging students in self-analysis and self-assessment based on the portfolio.
The research concluded that art teachers would need more information, instructions and

positive examples about using portfolio and portfolio assessment in arts.
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Sissejuhatus

Portfoolio ehk dpimapp on ,,kogum dppuri koostatud ja kogutud téodest* (HAR, 2014, sub
portfoolio). Algselt kunstivaldkonnas tuntud t60de esitlemise mapp on leidnud
haridusslisteemis sooja vastuvotu alternatiivse, Opilast kaasava Gppe- ning hindamismeetodina
(Boughton 2005:11; Linstrém, 2005:1). Samas tundub, et kunstidpetuses on portfoolio jaanud
tagaplaanile (Boughton 2005:11).

Portfooliot soovitab kujundava hindamise vahendina kasutada P&hikooli riiklik
Oppekava (edaspidi ROK, 2011, § 20, Ig 4). Portfoolio kui ppe- ning hindamisvahendi
pdhiline argument on see, et Ulevaade oma t60 tulemustest aitab kaasa Opilase enesehindamis-
ja eneseregulatsioonioskuse kujunemisele (Krull, 2018:592). Kuna Eestis ei ole pdhjalikult
uuritud kunstis rakendatavaid hindamispraktikaid, ei ole aga teada, kas ja kuidas
kunstidpetajad oma tundides portfooliot ning portfooliopdhist hindamist kasutavad.

Varasemalt on uuritud Eesti tldhariduskoolides kasutatavaid hindamisstisteeme
(Aksen et al., 2018), kuid selle uuringu fookus ei olnud kunstil. Nimetatud uuringus toodi
vdlja, et loovainetes (sh kunstis) kasutatakse teistest Oppeainetest sagedamini mitteeristavat
hindamisststeemi (Aksen et al., 2018:35). Portfooliost on kirjutanud Mart Laanpere Tallinna
Ulikoolis, keskendudes aga dpetajakoolitusele (Meeus et al., 2004). Opimappide kasutamist
on uuritud pohikooli ja gimnaasiumi matemaatika tundide (Asula, 2011) ning Hea Alguse
programmiga algklasside kontekstis (Veere, 1999), kuid mitte pdhikooli kunstidpetuses. Eesti
Kunstiakadeemias on portfooliot pogusalt kasitletud kahes magistritods. Maarja Kell (2014)
uuris kunstidpetajate arusaamu kujundavast hindamisest ning kujundava hindamise
rakendamist pdhikooli kolmandas kooliastmes. Tiina Niin (2014) uuris, kuidas kujundavat ja
kokkuvdtvat hindamist pdhikooli teise astme kunstitundides thendada. M&lemas magistritoos
toodi vélja, et portfoolio on Eesti kunstidpetajate seas vahetuntud hindamisvahend (Kell,
2014:59; Niin, 2014:71).

Magistritdd eesmérk on selgitada valja pohikooli 111 kooliastme kunstiOpetajate
kogemused portfoolio kasutamisel ja selle rakendamisel hindamise vahendina kunstidpetuses.
Seda eesmarki silmas pidades, on magistritdd uurimiskusimused jargnevad.

1) Millised on Il kooliastme kunstidpetajate kogemused portfoolio kasutamisel kunstis?

2) Kas ja kuidas kasutatavad pohikooli 111 kooliastme kunstidpetajad portfooliot
kunstidpetuse hindamise vahendina?

3) Millised on kunstidpetajate soovitused portfoolio koostamiseks ja selle kasutamiseks

hindamise vahendina?



Eestikeelsete allikate vahesuse tdttu tugineb kdesoleva magistritdo teoreetiline osa
suuresti USA-s, Kanadas, Rootsis ja Hollandis labiviidud uuringutele, kus on rohkem uuritud
portfoolio kasutamist kunstis. Magistrito0 teoreetiline osa koosneb kolmest peattikist.
Esimeses peatiikis annan Ulevaate kunstihariduse visioonidest ning nende kajastumisest
nliidisaegses konstruktivistlikus moétteraamistikus ja péhikooli riiklikus dppekavas. Teises
peatiikis selgitan hindamise mdisteid ja eesmérke nii hariduses tldiselt kui ka kunstiGppes.
Kolmandas peattikis keskendun portfoolio olemusele ning vaatlen, kuidas portfoolio vastab
nliidisaegse kunstidppe eesmarkidele ning milline on portfoolio potentsiaal kunsti
hindamisel. Magistritd0 neljandas peatukis selgitan uuringus kasutatud kvalitatiivset
uurimismeetodit, mis pohineb kunstidpetajate seas labi viidud intervjuudel ning
veebikuisitlusel. Lisas 1 on toodud andmekogumisinstrument: intervjuu ning veebikisitluse
kava. Metoodika peatiikile jargnevalt késitlen uuringu tulemusi. Magistritd6 viimases peatikis

toon valja oma jareldused uurimisklsimustele saadud vastustest.



1. Kunstidppe eesmargid

Kunstiaine hindamise taustsiisteemi mdjutavad kultuurile ja ajastule omased

vaartushinnangud. Seepérast annan (levaate erinevatest kunstihariduse visioonidest ning

nende kajastumisest tdnapdevase kunstihariduse motteraamistikus.

1.1. Kunstidppe visioonid

Kunstidppe eesmargid sdltuvad kunstidppe visioonidest. Kunstihariduse visioone on

mdjutanud teised valdkonnad, naiteks loodusteadused, psiihholoogia, disainimaailma trendid,

aga ka ajaloosuindmused. Elliot W. Eisneri (2002) jargi pohineb kaasaegne Laane

kunstiharidus paljude visioonide kombinatsioonidel. Nendel visioonidel on erinevad

eesmargid ning réhuasetused (Eisner, 2002:25-5).

Kunst kui distsipliin, millel on kindlaksmaéaratud sisu ja loogika. Téhelepanu
keskmes on kunstipraktika, kriitika, kunstiajalugu ning esteetika.

Kunst kui visuaalkultuuri analtiis. Visuaalkultuurina ké&sitletakse erinevaid
kaasaegse Uhiskonna néhtuseid, mille fookuseks on multikultuursus, massimeedia,
vBimusuhted ja (inim)digused.

Kunst kui loov probleemilahendus. Selle visiooni t6i kunstiharidusse
disainmdtlemine. Opilasi suunatakse piistitama probleeme ning leidma olemas-
olevatele lahendustele paremaid alternatiive.

Kunst kui loominguline praktika naeb kunsti kui emotsionaalselt tasakaalustavat
praktikat. Selle visiooni kohaselt on kunstihariduse eesmark toetada inimese
emotsioonide ning fantaasia véljendumist.

Kunst kui kognitiivne praktika. Selle 1ahenemise kohaselt arendab kunstiga
tegelemine inimese tunnetusprotsesse. Arvatakse, et kunstiga tegelemine parandab ka
Opilaste akadeemilisi sooritusi.

Kunst kui ettevalmistus tooeluks. See visioon néeb kunstihariduse eesmargina
arendada ettevdtlikkust, analutsivdimet, planeerimis- ning koostddoskust jne.

Kunst kui I6iming. See visioon ndeb kunsti erinevate dppeainete loomuliku osana,
mis aitab kujundada terviklikku maailmapilti. Kuivord probleemid ja kontseptsioonid

on tihti ainelilesed, peaks neid ka aineuleselt kéasitlema.



Osa visioone on kunstikesksemad (néiteks kunst kui distsipliin v8i kunst kui visuaal-
kultuuri analtis), teised aga ndevad kunstis meedet kunstivéliste eesmérkide saavutamiseks.
Seet0ttu on kunstihariduse visioonides eristatud essentsialistlikke ning kontekstualistlikke
késitlusi: essentsialistlikud peavad kunstihariduse eesmérgiks kunstile ainuomasega
tegelemist; kontekstualistlikud ehk instrumentaalsed kasitlused aga peavad kunstihariduse
eesmaérgiks kunsti kaudu Opilase isiksusliku, emotsionaalse ning intellektuaalse arenguga
tegelemist (Eisner, 1972, Paas 2007 jargi).

1.2. Kasvatusteaduslik motteraamistik

Kui kunstimaailma, haridusteadlaste ning kunstipedagoogide tldsus vdtab mingi visiooni
laiemalt omaks, kujuneb kunstihariduse visioonist paradigma (Efland, 2004:692).
Kasvatusteaduslik paradigma on motteraamistik ,,hariduse, kasvatuse ning nendega seotud
mdistestiku méaaratlemisel, teooriate ja metodoloogiliste aluste loomisel, sGnastamisel ja
rakendamisel“ (Kuurme, 2013:130).

Kaasaegse konstruktivistliku dpiteooria kohaselt on dppimine ,,protsess, mille kdigus
Oppija loob (konstrueerib) oma kogemustest lahtuvalt uusi tdhendusi nii individuaalselt kui ka
vastastikmojus teistega” (HAR, 2014, sub konstruktivism). Tahenduste loomist dppimise
kontekstis peetakse aktiivseks protsessiks, mis eeldab, et 6pilased mdistavad dppimise
eesmarke, motestavad ning kontrollivad oma kéitumist ja hoiakuid. Konstruktivistlik
Opikasitus pohineb dpilase iseseisvusel (enesejuhitud dppimisel) ja koostédoskusel (Tamm,
2018). Opetajal on pigem véimaldaja roll. Opetaja loob 6ppimist soodustava dpikeskkonna
(Kuurme, 2013:136), ,,vdimestab Oppijat ja on Gpilase arengupartner, nii et saaks toimuda
tahenduslik 8ppimine ja kujuneda dppija potentsiaali avav dpitee* (Opetaja tase 7, 2020).

Oluline on, et dpilane mdistaks kunstidpet kui uurivat tdhenduse konstrueerimise
protsessi (Graham, 2019:175). Kunstidppes on keskne roll praktilisel tegutsemisel, mis
toimub probleemide lahendamise ning arusaamade loomise kontekstis (Koster et al., 2010).
Selleks, et dpilaste lahendused kunsti probleemidele saaksid olla isikupérased, peaks
kunstidpe soodustama dpilaste uudishimu, katsetamisjulgust ja divergentset motlemist
(Boughton, 2013:6-7).

Divergentne mdtlemine on seotud loovusega. Loovuse olulised komponendid lisaks
divergentsele mdtlemisele, on originaalsus ning véime ideesid kiirelt genereerida ja
paindlikult kaaluda (Krull, 2018:104). Kuna loovuseks vajalikke métlemisoperatsioone on

voimalik Oppida, ei peaks kunstidpetaja loovuse hindamisest hoiduma, vaid motlema, kuidas



hindamist asjakohaselt labi viia (Eisner, 2002:36). KunstiGppe eesmargiks on seega
mdotlemisoskuste arendamine, mitte vaid kunsti tegemine. Kunstiprotsesside mdtestamine

aitab dOpilasel leida kunstiaines enda jaoks olulisi seoseid ja eesmarke.

1.3. Pohikooli riikliku 6ppekava réhuasetused

ROK kajastab kaasaegse tihiskonna vajadusi, kus konkreetsete teadmiste-oskuste korval
taotletakse Opilase kasvamist aktiivseks, leidlikuks ja hoolivaks isiksuseks ning hiskonna
liilkmeks. Opilane peaks iseendasse uskuma, endale eesmérke seadma ja nende nimel
tegutsema (2011, § 11, Ig 4). Oluliseks peetakse ka seda, et dpilane suudaks end
loominguliselt valjendada ning peaks lugu kunstist ja kultuuripdrandist (samas, Ig 12).
Kunstivaldkonna padevuste keskmes on seejuures (ROK 2011, Lisa 6):

1. dpilase kunstialaste vimete areng,

2. teadmiste ja oskuste rakendamine kunstiloomingus,

3. isikupérane l&henemine loovilesannete lahendamisel.

Kunsti 111 kooliastme Gppe- ja kasvatuseesmarkides on esindatud nii essentsialistlikud
kui ka kontekstualistlikud ideed. Naiteks ,,eksperimenteerib motete, mdistete, kunstitehnikate
ja uute meediumidega“ on pigem kunstikeskne, aga ,,rakendab omandatud oskusi teistes
Oppeainetes ja igapdevaelus“ pigem kontekstualistlik (ROK 2011, Lisa 6). Uldiseks
eesmaérgiks on dpilase motlemisprotsesside arengu toetamine ning uute teadmiste ja oksuste
omandamine labi praktilise loomingulise tegevuse (Koster, 2010). Kunstiaine
instrumentaalsus valjendub ka selles, milliseid véimalusi ndhakse kunstis ldpadevuste
toetamiseks, teiste ainevaldkondadega I6imimiseks ning pdhikooli dppekava labivate teemade
kisitlemiseks. Kunstiteadlane Heie Treier kisitleb kunsti kui ,,visuaalset vahendajat” (Treier,
2010), soovitades kunsti vaadata makrotasandilt, thiskondlike globaalsete protsesside
kontekstis, mis mdjutavad ajastu teaduslikke, filosoofilisi, religioosseid ning kultuurilisi
tdekspidamisi.

Pdhikooli 111 kooliastmes arendatakse tiha rohkem dpilaste analtitisioskust, mis on
aluseks nii enda kui ka kaasOpilaste loomett0 tagasisidestamisele. Suurenev réhuasetus
oppimise reflekteerimisele aitab dpilasel tajuda kunsti rolli enda elus ja Ghiskonnas tervikuna
(Kunstidpetus pdhikoolis, 2016). Oppetdd organiseerimiseks ning dpitulemuste saavutamiseks

sobivate meetodite valikul on j&etud kunstidpetajale loominguline vabadus (Koster, 2010).
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2. Kunstidppe hindamine

Haridus- ja kasvatusteaduslikud eesmargid vastavad kiisimusele, mida ja miks 6pilased
peaksid teadma ja oskama. Kuna hindamisel on oluline roll nii dppijate tulemuste kui ka
Oppeprotsessi suunamisel (Peitel, 2018), keskendub kéesolev peatiikk kisimusele kuidas
hinnatakse. Mis vahendeid hindamiseks kasutatakse? Mis hindamissusteeme rakendatakse?
Millal ja kui tihti hinnatakse?

2.1. Hindamise mdiste ja protseduur

Hinne kui valine motivaator vdib tddtada vastu loovate lahenduste tekkimisele, soodustades
selle asemel ,,korrektsete lahenduste otsimist™ (Nemerzitski, 2020:106). On arvamusi, et
abstraktsena mdjuvast numbrist oleks vestlus Gpilasega paremaks sisendiks kunstitegevuste
planeerimisel (Kilmi, 2013). Hindamise osas kunstiaines voib tekitada segadust, kui
hindamise all mdistetakse viiepallisisteemis koondhinde andmist.

Pedagoogilises kontekstis tdhendab hindamine ,,0ppuri teadmistele ja oskustele
hinnangu andmist ldhtuvalt esitatud nouetest™ (HAR, 2014, sub hindamine).
Konstruktivistliku haridusparadigma valguses nahakse hindamist dppimise osana. Hindamine
toimub pidevalt Gppeprotsessi anallilisides, tagasisidestades ning organiseerides (Peitel, 2018).
Seejuures peetakse oluliseks dppija kaasatust hindamisprotsessi, et dpilane teaks dppimise
eesmarke ning tegutseks nende nimel (samas).

Hindamisel vBivad olla erinevad eesmargid. Néiteks hinnatakse dpilase Gpivalmiduse
ule otsustamiseks, dppimise seireks ja toetamiseks vajalike otsuste langetamiseks (kujundav
hindamine); diagnostiliste otsuste langetamiseks ning 6ppe-eesmarkide saavutamise
hindamiseks (kokkuvdttev hindamine) (Krull 2013:112). Hindamise protseduuril on
uldistatult kaks etappi: 1) andmete, tbendite kogumine dpitulemuste kohta; 2) nendele
vadrtuse omistamine (Krull, 2013:111). Hindamiseks vajalike andmete kogumiseks soovitab
riiklik 8ppekava kasuta erinevaid hindamisvahendeid (ROK, 2011, § 19, Ig 2). Hindamis-
vahendid jagatakse kolme pohiliiki (Krull, 2018:579):

e valik- ja lthivastuselised testikiisimused ning kirjalikud esseed,
e soorituspdhine hindamine,
e portfooliod, mis annavad ulevaate Opilase ainealasest arengust.
Hindamiseks kasutatakse erinevaid hindamissusteeme: eristav hindamine (numbriline

hinne vdi sellega sarnanev tahtstisteem), mitteeristav hindamine (arvestatud, mittearvestatud)
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ning sonaline tagasiside (Aksen et al., 2018:5). Hindamise eesmargiks on kdikidele

osapooltele tagasiside andmine ning Opilase motiveerimine (Krull, 2018:565).

2.2. Hindamise valjundi- ja protsessikesksus

Niddisaegne dppe kavandamine on valjundi- ja protsessikeskne (Jurimée et al., 2014:44),
millest tulenevalt on ka hindamisel hakatud rohkem keskenduma Gppeprotsessile. Protsessi-
kesksus on sisse kirjutatud ka riiklikes ainekavades loetletud dpitulemustesse, mis kujutavad
endast erinevaid tegevusi ehk protsesse, mille demonstreerimist dpilaselt oodatakse.

Hindamisel on mitu eesmérki. Lisaks teadmiste, oskuste ja arengu valja selgitamisele,
saab hindamisega ka dppimist toetada ja dpilast motiveerida. Kunstiaine kontekstis on oluline,
et hindamine soodustaks loomingulise motlemise ja enesevaljenduse avaldumist (Boughton,
2013). ROKi kunsti ainekava toériihma liige Anne Susanna Lindstrém késitleb hindamist kui
positiivset todvahendit, ,,millega on voimalik esile tuua dppija eeldused ja voimalused”
(Lindstrom, 2010).

Uldhariduskoolides kasutatakse nii kokkuv@tvat kui ka kujundavat ehk Gppimist
toetavat hindamist. Kokkuvdttev hindamine vaib samuti olla 6ppimist toetav (Aksen et al.,
2018:23), kuid hindamisvormidel on erinevad eesmirgid. Kokkuvdttev hindamine on ,,iihe
Oppeperioodi kokkuvdtva hinde valjapanemine* (HAR, 2014, sub kokkuvdttev hindamine),
samas vOib kokkuvdtvalt hinnata ka teemat, sisutihikut.

Kujundav hindamine (ka protsessihindamine, dppimist toetav hindamine) on
Oppeperioodi kestel antav tagasiside (v0i edasiside), mille eesmark on dppimise toetamine
enne kokkuvdtvat hindamist (Peitel, 2018). Kujundav hindamine vdib olla suuline voi
kirjalik, kuid see ei ole number ega taht. ROKi hindamise kasitusele on aluseks jargmised
kujundava hindamise strateegiad (Jurimae et al., 2014:75):

e Kkoik osapooled saavad edasiviivat tagasisidet;

e tagasisidestamine toimub kogu Gppeprotsessi valtel;

e infot Oppija edenemise kohta kogutakse mitmekiilgsete meetoditega;
e eesmargid lepitakse Opilastega kokku;

e arendatakse enese- ja kaaslasehindamise oskust.

Selleks, et dpilasel oleks voimalik kunstit6dsid tehes ka eksperimenteerida (sh eksida
ja uuesti alustada), soovitab Boughton (2013:7) kunstiaines kokkuvdtva hindamisega pigem
kokkuhoidlik olla ning hinnata pikemaid, nditeks temaatilisi protsesse. Suurem osa

hindamisest vdiks seega olla kujundav, dpiprotsessi vaartustav ning motestav.
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2.3. Kunstiaine hindamisvahendid

Selleks, et 6ppijad demonstreeriksid erinevaid oskuseid, peab dppimine ning hindamine
olema mitmekesine, kombineerima erinevaid Gpetamis- ja hindamismeetodeid. Oppija
kunstialaseid faktiteadmisi (mdistetest ja sundmustest) saab lihtsa vaevaga modta, kasutades
traditsioonilisi hindamismeetodeid, néiteks testimist. Test aga ei sobi isikupérase ldhenemise
vOI kriitilise motlemise hindamiseks (Boughton, 2013:2). K6rgemate métlemis- ning
sooritusoskuste hindamine néuab komplekssemaid hindamisvahendeid.

Kunstiaine tlesanded on suures osas praktilised ja loovad, h6lmates erinevaid teadmisi
ja oskuseid. Seet6ttu kasutatakse kunstis enamasti soorituspohist hindamist. Viimast
nimetatakse ka autentseks hindamiseks, mis tdhendab, et teadmisi-oskuseid demonstreeritakse
voimalikult reaalses, eluldahedases olukorras (Pilli, 2009:5). Autentsuse tagab omandatud
padevuste aktiivne demonstreerimine (samas). Kunstiaines véljendub autentsus selles, et
kasutatakse kunsti valdkonnale omast lahenemist, néiteks dpilane kui kunstnik uurib oma
ainestikku, esitab kisimusi, seab eesmarke, eksperimenteerib, harjutab, lahendab probleeme,
esitleb oma t60 tulemust ning saab sellele tagasisidet (Andrade et al., 2014). Soorituspdhine
hindamine vdimaldab hinnata nii kunstiloome protsessi kui ka protsessi tulemust.

Hindamise juures on oluline, et dpilased teaksid, mille alusel hinnatakse ehk mis on
hindamiskriteeriumid. Hindamiskriteeriumid voimaldavad kindlaks teha omandatud teadmiste
ja oskuste mahtu ning taset (HAR, 2014, sub hindamiskriteeriumid). Hindamiskriteeriumid
selgitatakse lahti hindamismudelis. Hindamismudeli koostamisel eristatakse analtdtilist
(eritlevat) ning holistilist (terviklikku) lahenemist (Talv, 2016:17-18). Anallutilise
hindamismudeli puhul kasitletakse hinnet/hinnangut kui erinevate osade summat (Pilli,
2009:6). See tahendab, et sooritus on maaratletud osaoskuste kaupa, mille juures omakorda
eristatakse tasemeid ning sageli ka kaalu soorituse kui terviku kontekstis. Analtutiline
hindamismudel vdib kunstiaines olla ka visuaalne, nditlikustades teatud loovlahenduse
erinevaid l&bitootatuse tasandeid (Andrade et al., 2014). Tervikhindamise puhul arvestatakse
terviktulemust enam kui osade summat (Pilli, 2009:6).

Hindamiskriteeriumid on soovitav maistlikul mééral koostada koos dpilastega ning
kasutada tundides eesmargipérasel tegutsemisel ning tagasiside andmisel (Taimsoo, 2010).
Opilaste kaasamine hindamisse aitab arendada dpilaste vastutusvdimet (samas), mis on
oluline ennastjuhtiva dppimisoskuse arendamisel. Kunstiaine kontekstis peaksid
hindamiskriteeriumid olema sdnastatud paindlikult, nii et need jataksid ruumi dpilase loovale
tdlgendusele (DelLuca, 2010:8-9).
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Selleks, et hindamine annaks tlevaate Opilase kunstialastest teadmistest-oskustest,
arengust ning uhtlasi toetaks motivatsiooni ning loomingulisust, soovitavad spetsialistid
kasutada portfooliopdhist hindamist (Boughton, 2003; Graham, 2019; Kdster et al., 2010).
Portfoolio vdib koondada erinevaid hindamisvahendeid (nt testid ning soorituspdhised

hindamisobjektid), kuid annab vdimaluse neid ka tervikliku protsessina motestada.
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3. Portfoolio kunstiaines

Professionaalse kunstniku portfoolios on enamasti eksponeeritud tema loovtegevuse
tulemused, esindades publikule kunstniku professionaalset personat (Boughton, 2013:13).
Sellel pdhimottel — eksponeerida oma t66d ning saada sellele tagasisidet — to6tab Gldiselt ka
pedagoogilistel eesmérkidel loodud portfoolio. Pedagoogiline portfoolio sisaldab dpilase
loominguliste ideede arengut oma kdhkluste ja katsetustega.

Portfoolio kui algselt kunstides kasutatav tddvahend on haridusmaastikul leidnud
sooja vastuvotu alternatiivse hindamise vahendina (Klenowski, 2010; Meeus et al., 2014;
Qvortrup & Bering Keiding, 2015; Linstrom, 2005). Seda kasutatakse globaalselt kdikides
haridusastmetes. Portfoolio koostamise metoodikat ja hindamist on pdhjalikumalt uuritud
kdrghariduse, nditeks dpetajahariduse ning meditsiinioppe kontekstis, kus portfoolios ndhakse
kui innovaatilist vGimalust dppija kompetentside ja dppimisvéime demonstreerimiseks
(Meeus et al., 2004; Klaos, s.a.). Selles peatukis keskendun sellele, mis on portfoolio, kuidas
saaks portfooliot kunstiaines kasutada ning millega peaks Opilastega portfooliot koostades

arvestama.

3.1. Portfoolio maaratlused ja liigid

Uldiselt mdistetakse portfoolio all ,,loovisiku tdid tutvustavat mappi” (OS, 2018, sub
portfoolio). Haridussonastik soovitab kasutada terminit dpimapp, mis tahistab ,,kogumit
Oppuri koostatud ja kogutud to6dest* (HAR, 2014, sub portfoolio). Eelistan kasutada terminit
portfoolio, kuna see on kunstivaldkonnas levinum. E. Krull maaratleb pedagoogilist
portfooliot kui “kindlal eesmargil koostatud dpilastodde kogumit, mis annab {ilevaate Opilase
arengust pikema aja viltel” (2018:592). Portfoolio teeb dppimise ndhtavaks ning eeldab
Opilase aktiivsust, mistottu peetakse portfooliot refleksiooni toetavaks hindamisvahendiks
(Qvortrup & Bering Keiding, 2015) ning autentseks aktiivoppemeetodiks (Pilli et al., 2010).
Portfoolio vdib olla kunstitddde esitlusvahend, aga ka dppimise ja hindamise vahend
(Lindstrom, 2010). Olenevalt funktsioonist on portfooliol ka alaliigid. Eestikeelsed allikad

kasutavad nii terminit mapp kui ka portfoolio®. Portfooliot Gpetajakoolituse kontekstis uurinud

! Portfoolio méiste v6i osamdiste tahistamiseks kasutatakse erinevates allikates ka teisi termineid: tédmapp,
dpimapp, arengumapp, kasvumapp, ndidismapp, hindamisportfoolio, protsessiportfoolio, Gpiportfoolio,
riihmaportfoolio, temaatiline portfoolio, projektiportfoolio, e-portfoolio, e-Bpimapp, digitaalne portfoolio, jne.
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Mart Laanpere eristab kaht liiki portfoolioid: 6ppimisportfoolio ehk Gpimapp ning
esitlusportfoolio ehk esitlusmapp (Meeus et al., 2004).

Oppimisportfoolio fookus on konkreetselt piiritletud, naiteks ihe kursusega (Meeus
et al., 2004). Oppimisportfoolio aluseks on teatud padevused, mille omandamist 6ppija oma
portfoolios demonstreerib ning analtiiisib (samas). Oppimisportfoolio sisaldab mitmekilgseid
Opikogemusi ehk 6ppimise dokumentatsiooni (Klaos, s.a.). Sellist portfooliot, mis keskendub
Oppimisprotsessile, nimetatakse ka protsessiportfoolioks (Niikko 2001, Lindstrom, 2010
jargi). Anneli Niikko soovitab kunstiaines koostada protsessiportfooliot, mis koondab
loomingulise tegutsemise erinevaid etappe, alates visanditest kuni valminud té6deni ning
uhtlasi ka Gppeprotsessi analiilisi (samas).

Eraldi tuuakse valja arengumapi mdiste. HaridussOnastik méaratleb arengumappi kui
,»arengut nditavate t66de, dokumentide jms kogumit™ (HAR, 2014, sub arengumapp).
Erinevate haridustasemete kontekstis on arengumapil erinevad tdhendused. Taiskasvanu-
hariduses kasitletakse arengumappi ehk arenguportfooliot karjaari planeerimise
instrumendina (Meeus et al., 2004; Klaos, s.a.). Taolise mapi haare on lai, andes Ulevaate
inimese professionaalsest arengust tervikuna (samas). Eesti lasteaedades on arenguportfoolio
(ka kasvumapp, arengumapp) rakendust leidnud juba 1990. aastatest kui lapse dpitegevuste
valjendamise viis, mis annab tagasisidet lapse arengust, l&htudes 6ppekavas seatud
eesmérkidest (Almann, 2010:7-8). Arenguportfoolio alghariduses sisaldab peamiselt Gpetaja
valitud ja lapse arengut analutsida vdimaldavaid materjale (samas). Kokkuvdtvalt saab 6elda,
et arengumapp koondab 6ppija arengut kdige paremini iseloomustavat materjali, mis on
kogutud pikema perioodi kestel (Pilli et al., 2010).

Esitlusportfoolio mdiste sisu on Gihtsem. Esitlusportfoolio ehk esitlusmapp koondab
valitud, parimaid t66sid. Enamasti on selle fookuses kunstitod tulemus. Esitlusportfoolio
puhul on Gppimise toetamine teisejarguline, olulisem on esitatava materjali valik ning téodest
uldpildi loomine (Meeus et al., 2004). Esitlusportfoolio demonstreerib saavutusi, oskuseid
ning kvalifikatsiooni (Klaos, s.a.). Esitlusportfoolio v6ib demonstreerida ka dppuri
isikuomadusi, olles omamoodi ,,imagoloome vahendiks” (Meeus et al., 2004).

Portfoolioid saab liigitada ka vastavalt vormile: fldsiline portfoolio ja digitaalne ehk
e-portfoolio. Flusiline portfoolio on nditeks kaante vahele kogutud dpilastodd, kavandid,
kirjutised vdi mistahes fiidsilisel kujul kunstiaine eesmarkidega seonduv materjal.
E-portfoolio ehk e-dpimapp on ,,veebi vahendusel esitatud autentse ja mitmekesise
tdendusmaterjali kogum, mis annab pildi dpimapi omaniku (liksikisiku vdi rihma) arengust,

padevustest, sooritustest voi dpitulemustest mingis valdkonnas” (HAR, 2014, sub
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e-portfoolio). E-portfooliosse saab lisada nii visuaalset kui ka verbaalset materjali, lisaks
fotodele ka teksti-, video- ja helifaile. Elektroonilist portfooliot peetakse ka mugavaks
refleksiooni tooriistaks (Barrett, 2011; Klonowski, 2010:240; Boughton, 2005:15).

3.2. Portfoolio kui hindamisvahend

ROK kirjeldab portfooliot ehk 6pimappi tihe kujundava hindamise vahendina, justkui
Oppimise péevikuna, mis sisaldab dppetoosid, toode analulsi ning tagasisidet (2011 § 20, Ig
4). Selleks, et portfoolio vastaks eesmargile olla nii dppe- kui ka hindamisvahend, peab see
sisaldama teatud komponente. Esmalt méaaratletakse portfoolio koostamise pdhiméotted,
eesmargid ning hindamiskriteeriumid (Krull, 2018:595). Uldiselt sisaldab portfoolio Gpilase
andmeid, sdnastatud eesmaérke, eriilmelisi dpitegevusega seonduvaid materjale, dpilase
refleksiooni ning tagasisidet 6ppeprotsessile (Pilli et al., 2010).

Portfooliol saab olla kujundava hindamise funktsioon, keskendudes dpiprotsessile ning
toetades refleksiooni ning ennastjuhtiva 6ppimise oskust (Haanstra & Schonau, 2007:3).
Portfooliol vdib olla ka kokkuvdtva hindamise funktsioon, esindades dpilase valitud t6osid ja
dokumentatsiooni dpilase arengu ning dpieesmérkide taitmise kohta (samas). Portfoolio kui
hindamisvahendi potentsiaali mééaravad Boughtoni jargi kolm tunnust (2005:11).

e Portfoolio sisu lahtub Gppekavast, kuid on avatud Gpilase spontaansele (nt valjaspool
kunstitundi tehtud) loomingule.
e Portfoolio sissekanded on v@imalusel dpilase valitud.

e Portfoolio sisaldab Gpilase métteid oma t66de kohta.

Portfoolio koostamine eeldab @ppija aktiivsust ning interaktsiooni dpikeskkonnaga
(Meeus et al., 2004). Oppija peab teadma, mis on portfoolio koostamise eesmargid ning
kuidas eesmérkide saavutatust hinnatakse. Samas on oluline, et dpilasel oleks portfoolio
koostamisel piisavalt valikuvdimalusi. Avatus Opilase otsustele ja tdlgendustele annab
opilasele voimaluse lahtuda kunstidpetuses o ma huvidest, mis on vajalik iseseisva
Opiharjumuse kujunemisel (Boughton, 2013:11). Selleks, et tegemist oleks hinnatava
portfoolioga, peab dpilastodde kogumistegevusele kaasnema kompleksset métlemisoskust

véljendavad tegevused nagu analutisimine, siistematiseerimine, valimine ja mdtestamine.
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3.3. Seos Oppimist toetava hindamisega

Oppimist toetav ehk kujundav hindamine sisaldab (Jirimée et al., 2014:70):

1. mitmekulgse info kogumist dppija hetketaseme ja arengu kohta;

2. info analudsi, lahtudes seatud eesmérkidest;

3. info kasutamist, Gppeprotsessi organiseerimisel ning motiveeriva tagasiside andmisel.
Eesti Gldhariduskoolides kasutatavate hindamissusteemide uuring soovitab Opetajatel rohkem
kasutada Gppimist toetavat hindamist, sealhulgas erinevaid tagasisidestamise viise ning
aktiivppemeetodeid, mis vBimaldavad ka andmekogumist ja -analliusi (Aksen et al.,
2018:12).

Portfoolio on oluline sisend mitmekdlgse info kogumisel ning analttsimisel.
Portfoolio teeb Gppimise nahtavaks, andes voimaluse analttisida dpilase arengut pikema aja
jooksul (Qvortrup & Bering Keiding, 2015). Mitu autorit on késitlenud portfooliot
refleksiooni, see tdhendab motestamise, analliiisimise ja enesehindamise vahendina (Qvortrup
& Bering Keiding, 2015; Fitzsimmons, 2008; Barrett, 2011; Boughton, 2005; Haanstra &
Schoénau, 2007). Enesehindamine on aluseks iseseisva dppimise oskusele, kuna ,,ilma
oskuseta hinnata oma Gpitulemusi ei saa kujuneda ka oskust iseseisvalt dppida‘“ (Krull,
2018:565).

Qvortrup ja Bering Keiding kéasitlevad portfooliot kui dpetamistehnoloogiat, mis mitte
ainult ei véimalda, vaid soodustab refleksiivset Gppimist® (2015). Portfoolio vdimaldab
Opilasel naha erineval ajal dpitut ning jareldada sellest enda progressi (samas). Digitaalsete
kunstiportfooliote kasutamist uurinud Debora Fitzsimmonsi jargi tbmbab ekraan 6pilase
tdhelepanu (nagu filmi vaatamine), mis omakorda sunnib dpilast oma téoprotsessi tile ronkem
mdtlema (2008). Toid (digitaalsesse) portfooliosse lisades tegeleb dpilane seejuures visuaalse
organiseerimise ning analiiiisimisega (samas). Ulevaade &pitust vdimaldab nii Gpilasel kui ka
Opetajal paremini hinnata erinevate dpistrateegiate valikuid.

Enesehindamise oskus on kunstiaines oluline seoses loova enesetdhususe ning
loomingulisusega. Loomingulisuse tdhtis komponent on loov enesetdhusus ehk ,,uskumus
oma vOimetesse loovaid lahendusi vilja pakkuda” (Heinla, 2020:114). Loova enesetdhususe
kujunemist mojutab see, kas ja kuidas dpilane enda loomingulist protsessi ja selle tulemusi

motestab ehk kuidas dpilane ise oma tegutsemist kunstiaines tajub (samas).

2 Oppeviis, mille kaigus 6ppija oma dpitegevust ja tulemusi pidevalt analiiiisib ja hindab (HAR, 2014 sub
refleksiivne 6ppimine).
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Enesehindamise oskus pole aga kaasasundinud: seda peab 6ppima ja harjutama.
Oluline on, et dpilased teaksid, mida neilt oodatakse. Opilastega tuleb arutada, milliseid
klisimusi t66 motestamise protsessis endalt kusida, kuidas oma t66 ule reflekteerida
(Lindstrém, 2010). Selline l&henemine soodustab siigavat Gppimist, aitab dpilastel
kunstiainega paremini suhestuda ning tajuda enda osalust portfooliophise hindamise
protsessis (Beattie, 1994:17).

Maarja Kell tdi oma magistritoos vélja, et kunstiopetajad ei ole kindlad, kuidas
kujundavat hindamist kunstitunnis edukalt rakendada ning peavad kirjalikku tagasiside
andmist liiga ajamahukaks (2014:56-59). Davis ja Soylu leiavad, et portfooliopdhine
tagasisidestamine ning diskuteerimine voikski pigem olla suuline ning mitteformaalne
(2011:218-219). See aitaks Opilastel end vabamalt véaljendada (samas) ning hoiaks kokku nii
Opilaste kui ka Opetajate aega.

Oppimist toetav portfoolio on pigem dpiportfoolio v6i protsessiportfoolio, mis
koondab erinevat dppeprotsessi kaigus tekkivat materjali. Kokkuvotva hindamise
funktsiooniga portfoolio vBib sarnaneda arenguportfooliole voi esitlusportfooliole, mida
koostades teeb dpilane oma tdddest teatud péhjendatud valikuid. Helen C. Barrett on uurinud,
kuidas portfoolio saaks thendada dppimist toetava ning kokkuvdtva hindamise funktsiooni
(2011). Ta soovitab kasutada veebikeskkonda, mis véimaldab koostada portfooliot
paralleelselt kahel tasandil, millest esimene (Portfolio as workspace) keskenduks protsessile
ja teine (Portfolio as showcase) tulemustele (samas). Samuti on fldsilise portfoolio puhul

vBimalik eristada protsessiportfooliot ning esitlemiseks méeldud osa sellest.

3.4. Portfoolio kokkuvdtva hindamise vahendina

Osad uurijad leiavad, et portfooliopdhist hindamist saab téhusalt rakendada vaid
klassisiseselt, Gppimist toetava hindamise vahendina (Davis-Soylu et al., 2011). Teised
nédevad portfoolio kokkuvotva hindamise potentsiaali (Boughton, 2013; Graham, 2019).
Portfoolio kui kokkuvdtva hindamisvahendi juures on pohikisimuseks, kuidas saaks
hindamine soodustada loomingulist mdtlemist ning enesevéljendust, samas vastaks riikliku

vOi rahvusvahelise haridusstisteemi poolt seatud standarditele (samas).
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Douglas G. Boughton on kirjutanud IB* kunsti eksamiportfooliotest. IB keskastme
(11 kuni 16-aastased Opilased) kunsti 6ppekava fookuses on kunstiteadmised, teadmiste-
oskuste rakendamine, loov ja kriitiline m&tlemine ning refleksioon. Kunstiprogrammi viienda
aasta I6pus vdib dpilane IB sertifikaadi saamiseks esitada digitaalse protsessiportfoolio.
Portfoolioid hindab ainedpetaja, juhuslik valik td6dest edastatakse ka rahvusvahelisele
komisjonile. (IB MYP Subject Brief: Arts, 2022). IB protsessiportfoolio koosneb
kunstitoodest ning 6ppimise kaigus loodud materjalist, mis on olulised Gpilase loova
mdtlemise demonstreerimiseks (Boughton, 2013:11-12). Portfooliot saadab Gpilase
refleksioon, mida saab teha kirjalikult vdi intervjuu vormis (samas).

Teine naide portfooliopdhisest kokkuvétvast hindamisest on AP* kunsti ja disaini
eksamiportfooliod. Nimetatud portfoolioid hindab vastava véljadppe saanud komisjon.
Eksamikomisjonile esitatakse naidisportfoolio ning seda saatev uurimusportfoolio.
Néidisportfoolio esitatakse kas fusiliselt voi digitaalselt, uurimusportfoolio esitatakse
digitaalselt. Naidisportfoolio sisaldab viit dpilastdod, iga t66 juurde lisatakse Kirjalik
luhiselgitus. Uurimusportfoolio sisaldab 15 toédprotsessi dokumenteerivat fotot (nt eskiisid,
materjali katsetused, harjutused vai viimistletud t66d) koos kirjalike selgituste ning pikema
toOprotsessi analiilisiga. (AP Art and Design ... 2021).

AP portfoolio demonstreerib uurimuslikku ja eksperimenteerivat probleemikaésitlust;
oskuslikku materjalide, tooprotsesside ja ideede sunteesi; ideede ja protsessi sdnastamise ja
mdtestamise voimekust. Naidisportfooliote puhul rakendatakse tervikhindamist, uurimuse
puhul aga analtatilist hindamist. Koondtulemust hinnatakse viiepalliskaalal. (AP Art and
Design ... 2021).

Donna K. Beattie pakub kujundava ning kokkuvdtva hindamise thendamiseks vélja
mini-portfoolio kontseptsiooni. Mini-portfoolio on olemuselt soorituseksam, mis kestab kuni
kuus nédalat (p6hikoolis neli nadalat). Portfoolio koondab tilesande lahendamise kaigus
kogunevat materjali, mis valjendab Opilase ideesid, tdoprotsessi ning I6pptulemust. Uhtlasi
sisaldab mini-portfoolio kirjalikku refleksiooni, mis péhikooliastmes lahtub klassis l&bi

% IB ehk International Baccalaureate on haridusorganisatsioon, millel on rahvusvaheliselt tunnustatud
dppekavad algkoolist kdrgkoolini. IB gimnaasiumi eksameid arvestavad sisseastumiskatsetel Eesti ning
vélismaa ulikoolid. (Rahvusvaheline haridus Eestis s.a.).

* AP ehk Advanced Placement kursuseid organiseerib Ameerika Uhendriikide riiklik eksamikomisjon ning need
on suunatud keskkoolibpilastele. Kursused I6ppevad eksamitega, mille tulemusi arvestatakse ulikooli
sisseastumisel. Kursuseid viivad 1&bi kohalikud keskkoolid ning enamasti kestavad need (ihe 6ppeaasta. (AP Art
and Design ... 2021).
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raagitud kusimustest (nditeks: kuidas t66 muutus ja arenes?). Mini-portfoolio teeb eriliseks

see, et Opilane peab leidma ulesandele kaks erinevat lahendust. (Beattie, 1994:15).

3.5. Portfoolioga seotud probleemid

Portfoolio kui hindamisvahendi potentsiaali tuntakse ja kasutatakse Eestis véhe (Kell
2014:59; Niin 2014:71). Portfoolio koostamise ja portfooliopdhise hindamise pohilise
probleemina tuuakse vélja todmahukust (Boughton, 2005; Baeten et al., 2008).
PortfoolioBppega kaasnev tajutud tdomahukuse kasv vdib soodustada pinnapealset dppimist
(Baeten et al., 2008:369), mis on vastupidine sellele, mida portfoolio kui kujundava
hindamise vahend peaks tegema. Suur tdémaht voib negatiivselt mgjutada ka
dpimotivatsiooni, mis samuti soodustab dppimise pinnapealsust (samas).

On taheldatud, et portfoolio rakendamine kujundava hindamise vahendina soodustab
isedraliku portfooliokultuuri tekkimist kunstiklassis, kus portfooliot ndhakse klassisisese
interaktsiooni l&htekohana (Foote et al., 1993:36-37). Portfooliop6hise hindamise
interaktiivne, kujundav-reflekteeriv olemus v6ib rohkem sobida tidrukutele, kes on poistest
altimad 6ppimist eesmargistama, 6pikogemusi analiilisima ja nendest raédkima (Blaikie et al.,
2014:313). Seega ei pruugi portfooliop8hine hindamine olla tdiesti sooneutraalne.

Portfooliot on peetud autentseks hindamisvahendiks, kuna see vdimaldab hinnata
Opilaste teadmiste-oskuste demonstreerimist voimalikult elul&hedastes situatsioonides. See,
mida kunstipedagoogid peavad autentseks, ei pruugi vastata kunstimaailma tegelikkusele.
Lars Linstrom leidis kunstiportfooliote hindamist uurides néiteks seda, et professionaalsed
loovinimesed vééartustavad dpilastodde juures tulemust mérksa rohkem kui protsessi; seevastu
Opetajad vaartustavad rohkem protsessi kui tulemust (Linstrom, 2005:5). Selleks, et
portfooliopdhine hindamine saaks olla autentne, tuleks leida tasakaal dpilase loomingulise
protsessi ning selle tulemuste hindamisel.

Omaette probleemistik puudutab digitaalseid portfoolioid. Digipadevus on tks
Pohikooli riikliku 8ppekava tildpadevustest (ROK, 2011 § 4, Ig 4) ning e-portfoolio
koostamine vdiks olla heaks vahendiks digipddevuse arendamiseks. Siin v6ivad aga saada
takistavaks Opilaste ning kunstidpetaja vahesed arvuti kasutamise oskused (Dorn & Sabol,

2006) ning koolide digitaaltehnoloogiline vdimekus.
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4. Metoodika

Opetajate kogemuste ning protsesside, nagu 6petamine ja hindamine, uurimiseks valisin
magistritdd eesmargist lahtuvalt empiirilise kvalitatiivse uurimismeetodi. Kvalitatiivne
lahenemine on paindlik, andmestiku poolt juhitav, analiiisib detailselt arvuliselt vahe
juhtumeid ning kasutab peamiselt verbaalseid tulemuste esitamise vorme (Strompl, 2020).
Kvalitatiivsele uuringule kohaselt keskendusin dpetajate kogemustele, vaadetele ja
subjektiivsetele hinnangutele.

Magistritod eesmark oli valja selgitada pdhikooli 111 kooliastme kunstidpetajate
kogemused portfoolio kasutamisel ja rakendamisel hindamise vahendina kunstiaines.
Vastavalt uurimuse eesmargile pustitasin jargnevad uurimiskisimused.

1) Millised on po6hikooli 111 kooliastme kunstidpetajate kogemused portfoolio
kasutamisel kunstiaines?

2) Kas ja kuidas kasutatavad p6hikooli 111 kooliastme kunstiGpetajad portfooliot
kunstiaine hindamise vahendina?

3) Millised on kunstidpetajate soovitused portfoolio koostamiseks ja selle kasutamiseks
hindamise vahendina?

Uuringu andmekogumismeetoditena kasutasin poolstruktureeritud intervjuud ning

veebipdhist, osaliselt avatud vastustega ankeetkisitlust.

4.1. Valim

Kunstidpetaja valimisse kuulumise kriteeriumiks oli kunsti 6petamine pdhikooli I11
kooliastmes. Oluline ei olnud, kas dpetaja koostab &pilastega kunstiaines portfooliot. Opetaja
kogemus portfoolio kasutamisel selgus intervjuu voi ankeetkusitluse kdigus. Intervjueeritavate
valimi moodustamisel kasutasin mugavusvalimit, mille puhul olid mé&ravaks Gpetajate
kéttesaadavus ning valmisolek uuringus osalemiseks. Intervjueeritavad kunstidpetajad
kaasasin Tartu linnast ja Tartu maakonnast. Kunstidpetajatega kontakteerusin e-kirja
vahendusel. Kunstidpetajate ametialased e-posti aadressid sain koolide veebilehtedelt.
Kunstidpetaja kontaktide puudumisel kirjutasid kooli 6ppejuhile. Saatsin vélja 24 e-Kkirja,
millele vastas viis dpetajat, kellega leppisin kokku intervjuu.

Lisaks intervjuudele viisin Iabi veebipdhise ankeetkisitluse, kasutades samuti
mugavusvalimit. Kisitluse linki jagasin kunstidpetajatele suunatud avalikus sotsiaalmeedia

grupis (KUHI Kunstihariduse Ideed, Facebook) ning Tartu linna kunstidpetajate meililistis.



22

Kisitlusele vastas 10 kunstiGpetajat. Magistrit6d uurimuses osales kokku 15 kunstiGpetajat.

Tabelis 1 on uuringus osalenud dpetajate taustaandmed.

Tabel 1. Uurimuses osalenute taustaandmed

Uurimuses Osales Osales Kood Toostaaz pohikooli 111
osaleja intervjuus veebikusitluses kooliastme kunstidpetajana
Opetaja 1 + 01 alla 1 aasta
Opetaja 2 + 02 alla 1 aasta
Opetaja 3 + 03 alla 1 aasta
Opetaja 4 + 04 4-6 aastat
Opetaja 5 + 05 alla 1 aasta
Opetaja 6 + 06 iile 10 aasta
Opetaja 7 + 07 4-6 aastat
Opetaja 8 + 0s8 iile 10 aasta
Opetaja 9 + 09 iile 10 aasta
Opetaja 10 + 010 alla 1 aasta
Opetaja 11 + 011 4-6 aastat
Opetaja 12 + 012 1-3 aastat
Opetaja 13 + 013 alla 1 aasta
Opetaja 14 + 014 iile 10 aasta
Opetaja 15 + 015 ile 10 aasta

4.2. Andmekogumine

Esmalt viisin kunstidpetajatega l&bi individuaalsed poolstruktureeritud intervjuud. Intervjuu
poolstruktureeritud vorm voimaldab vajadusel kiisimusi tapsustada, muuta kiisimuste
jarjekorda ning esitada lisakiisimusi (Lepik et al., 2014). Oluliseks pidasin seda, et 6petajad
saaksid réékida vabas vormis, oma sdnadega.

Enamus intervjuusid toimusid koroonapandeemiast tingituna veebisilla vahendusel,

uhe intervjueeritavaga kohtusin isiklikult. Enne intervjueerimist selgitasin uuringus osalejatele
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uurimisto6 teemat ja intervjuu protsessi. Intervjueeritavate ndusolekul salvestasin edasiseks
andmeanallusiks intervjuud helifailidena. Uuringus osalenud dpetajad esitasin magistritoos
anonutmselt, koodnimedega. Intervjuu kestuseks olin planeerinud 20-30 minutit, intervjuud
kestsid keskmiselt 24 minutit.

Kuna intervjueeritavaid kunstidpetajaid leidsin vdrdlemisi véhe, viisin 1&bi ka
veebikisitluse. Veebikuisitluse koostasin Google Vormid keskkonnas. Keskkonna toimimist
testisin kahel korral, misjérel viisin sisse kasutajamugavust puudutavad muudatused, naiteks
lisasin kusimustiku edenemise riba. Veebikusitlus oli avatud seitse péeva. Veebikisitluses
osalemine oli anoniiiimne. Veebikdusitluse kirjalikud vastused konverteeriti veebikeskkonnas
automaatselt tekstitabeli vormingusse.

Nii intervjuu kui veebikusitluse puhul kasutasin samade kisimustega kava (vt lisa 1).
Klsimuste mdistetavust ning vastavust uurimiskisimustele testisin prooviintervjuuga.
Juhendaja soovituste ja prooviintervjuu tulemuste pdhjal korrigeerisin kusimusi, et need
oleksid rohkem tdlgendavat tiitpi. Kusimuste juurde lisasin tdpsustavad kiisimused, aitamaks
intervjueeritaval mote litkuma saada.

Intervjuu ning veebikdsitluse kava koosnes tiheksast kiisimusest, mille jagasin
kolmeks osaks. Sissejuhatav osa (1.—3. kiisimus) keskendus kunstifpetaja taustainfole. See
osa oli veebikuisitluses valikvastustega. Intervjuu pdhiosa (4. —7. kiisimus) alguses soovisin
teada, milline on Gpetajate kokkupuude portfoolio ehk 6pimapi mdistega, kuidas dpetajad
portfooliot madratlevad. Seejarel uurisin kunstidpetajate kogemusi ja arvamusi portfoolio
kasutamise kohta kunstiGppes. Portfooliot koostavate dpetajate ning portfooliot mitte
koostavate dpetajate kiisimused olid seejuures mdnevdrra erineva réhuasetusega. Portfooliot
mitte koostavate Opetajate kiisimused keskendusid rohkem Opetaja arvamustele ning
oletustele. Veebikeskkonnas lahendasin kisimustiku sel viisil, et portfooliot koostavad
Opetajad ei ndinud portfooliot mitte koostavate Gpetajate kiisimusi ning vastupidi. Intervjuu
ning veebikdisitluse kava I6petav osa (8. ja 9. kiisimus) kasitles uuringus osaleja

kokkuvotlikke arvamusi ja soovitusi portfoolio kasutamise kohta kunstidppes.

4.3. Andmeanaliils

Andmestiku koostamiseks transkribeerisin salvestatud intervjuud tdies mahus.
Transkribeerimiseks kasutasin Tallinna Tehnikaulikoolis vélja to6tatud veebip8hist
kdnetuvastuskeskkonda. Veebipdhise kdnetuvastuse transkriptsiooniprotsess toimus

taisautomaatselt, failide sisu kolmandad osapooled ei kuulnud ega lugenud (Alumae, Tilk &
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Asadullah, 2018). Kdnetuvastuskeskkonnast saadud TXT-failid salvestasin imber ning
redigeerisin DOCX-failidena. Kuna tdisautomaatne transkriptsiooniprotsess ei olnud eriti
tapne, parandasin transkriptsioonides olevad vead helisalvestisi kuulates. Analliusitavat teksti
oli kokku 31 lehekiilge (vormistuses Times New Roman, 12 p, reavahe 1,5 p).

Veebikusitluse andmestiku viisin XLSX-vormingust samuti tile DOCX-vormingusse.
Analliusitavat teksti oli veebikusitluse puhul kokku 10 lehekiilge.

Tekstide analtiusimiseks kasutasin kvalitatiivset induktiivset enk andmetest lahtuvat
sisuanaliiisi meetodit. Kvalitatiivse sisuanaliiiisi puhul teksti sisu stistematiseeritakse,
,tihendatakse* ning seotakse uurimiskisimuste seisukohast oluliste tdhendustega (Kalmus,
2019). Toimisin vastavalt sellele. Meetodi eeliseks on see, et tdhelepanu saab pddrata ka
harvaesinevatele ja unikaalsetele nahtustele (samas).

Sisuanalliisiks kasutasin QCAmap (Qualitative Content Analysis) veebikeskkonda.
Veebikeskkond v8imaldas markeerida uurimiskisimuste vastuseid tahistavad tksused ehk
koodid ning hdlbustas koodide grupeerimist kategooriatesse ning alamkategooriatesse.
Andmeanaludsi usaldusvaarsuse suurendamiseks teostasin kodeerimist kaks korda.
Kodeeritud andmestiku laadisin QCAmap keskkonnast alla XLSX-failina. Seejarel jarjestasin
tekstitabelis toodud vastused kategooriate kaupa kokku. Kategoriseerimise protsessis
kasutasin kaasuurija abi. Opetajate vastuseid markeerivaid tekstildike ile lugedes tapsustasin
QCAmap keskkonnas moodustatud kategooriaid ning vajadusel lahutasin need

alamkategooriateks.
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5. Tulemused

Intervjuude ning veebikisitluse andmestiku sisuanaltiisis moodustasin uurimiskisimuste
vastuseid tahistavatest Uksustest ehk koodidest kategooriad, mis on esitatud ning lahti

selgitatud jargnevates alapeatukkides.

5.1. Kunstidpetajate kogemused portfoolio kasutamisel kunstiaines

Kunstidpetajatel olid portfooliotega erinevad kokkupuuted, mis véljendusid selles, kuidas
Opetajad portfooliot tdlgendasid ning kas ja kuidas portfooliot kunstidpetuses kasutasid.
Esimese uurimiskisimuse —,,Millised on pdhikooli 111 kooliastme kunstidpetajate kogemused
portfoolio kasutamisel kunstis?* — sisuanalliusis eristasin kaht kategooriat: Opetajate
tdlgendused portfoolio mdistest ja ndhtusest ning dpetajate kogemused portfooliote
kasutamisel (vt tabel 2). Portfoolio kasutamise kogemuste osas joonistusid vastustest
omakorda valja kolm profiili ehk alamkategooriat (vt tabel 2):
e kunstidpetajad, kelle tundides koostasid Gpilased portfooliot erinevatel eesmérkidel
(Kuus Opetajat);
e kunstidpetajad, kes ise kogusid 6ppeperioodi jooksul dpilaste todd kokku, et neid
kunstidppes kasutada erinevatel eesmarkidel (kolm Gpetajat);

e kunstidpetajad, kes ei kasutanud portfooliot oma tundides thelgi moel (kuus dpetajat).

Tabel 2. ,, Millised on p&hikooli I11 kooliastme kunstiGpetajate kogemused portfoolio kasutamisel
kunstis? “ — kategooriad (rasvases kirjas), alamkategooriad (rasvases kursiivis) ning marksdnad
(tavalises kirjas)

Portfoolio tdlgendused Portfoolio koostamise kogemused
Opilased koostavad Opetaja kogub Ei koosta
portfooliot Opilastood kokku
Ulevaade Gpitust, Kuna koostatakse Ulevaade arengust Negatiivne kogemus

arengu nagemine

Oppimist toetav ja/voi Millest koosneb Esitlemine On ise koostanud
kokkuvdttev hindamine portfooliot
To60de paremiku Vorm, vormistus

esitlemine
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5.1.1. Tdlgendused portfoolio mdistest

Kunstidpetajad moistsid portfooliot kui kogumit dpilase toddest. Mdiste tdpsustused erinesid
vastavalt sellele, mis eesmérki vdi kasutusviisi portfooliol nanti. Opetajad tdid portfoolio
juures (erinevas sonastuses) vélja dppimise visualiseerimise tahu. Portfoolio eesmérgiks peeti
Opitust, Opilasest ,,Ulevaate saamist“ ning Opilase ,,arengu nagemist*.

Minu arvates on portfoolio hea v6imalus koguda jooksvat kunstitédde tlevaadet nii

opilaste kui ka opetaja jaoks. ... Et just sellel eesmargil, et Gpilane naeks ise oma

arengut ja kindlasti ka see, et petajal oleks lintsam jalgida 6pilase arengut. (O2)

Opetajad arvasid ka, et 8pitust ning dppija arengust tilevaate saamine oli oluline
Oppetdole hinnangu andmiseks, hindamiseks. Portfoolio eesmargiks voiks olla dpilastdode
koondamine, aasta jooksul valminud t6ddest hea lilevaate saamine, vbimalus oma toid
koondvaates hinnata ja hinnanguid anda, kirjeldas Opetaja 7.

Samuti négid kunstidpetajad portfoolios Gpilastédde esitlusvahendit, mis vdiks olla
kasulik kunstis ambitsioonikatel dpilastel kunstikooli edasi 6ppima asumisel: [Portfoolio on
minu arvates] kogum toddest, mis naitab oskusi, loovust, mitmekesisust. Tulevikus vBib vaja

minna sisseastumistel, selgitas Opetaja 10.

5.1.2. Portfoolio koostamise kogemused

Kunstidpetajad, kelle tundides 6pilased koostasid portfooliot, pidasid portfoolio eesmargiks
eelkdige Ulevaate saamist dpilase arengust. Portfooliot koostati jarjepideva protsessina,
mille kdigus anti portfooliole hinne v&i tagasiside. Opetajatel oli portfooliote koostamise
protsessis juhendav roll, kuid portfooliot koostasid 6pilased.

Portfoolio sisu koosnes ,,toodest* ehk kunstiaines antud tlesannete lahendustest,
valmis kunstitoodest. Uks dpetaja tdi vilja, et lisaks 16pptulemustele sisaldasid portfooliod ka
kavandeid, pooleliolevaid projekte jm (O1). Selle 6petaja kogemus oli erandlik ka seetdttu, et
portfooliotes olid I6imitud kunstiaine ning kasitoo.

Kasitoost lahevad sinna kavandid, mis muutuvad l18iminguna siis kunstidpetuse osaks

ja ka Gpimapi osaks - et 6pilased saavad vaadata, kuidas nad endale kavandeid

teevad, mismoodi nad vormistavad, milliseid varve nad valivad oma plaanitava
kasitooeseme valmistamiseks ja nii edasi. Et, kui meil on mingisugune ulesanne, siis
me teeme selle Glesande &ra ja looming laheb portfooliosse. Kui mdni tlesanne on
pikem, siis need Ulesanded l&dhevad sinna portfoolio vahele jupikaupa. Vi kui to0 jadb

poolikuks, ta 1aheb ikkagi mapi vahele, niikauaks kuni dpilane sellega edasi tegeleb.
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Ja kui mdni too6 jadbki poolikuks, siis ta jaab portfooliosse alles, selleks, et saaks

vaadata kas voi seda, et mitu t66d ta on pooleli jatnud? (O1)

Portfooliote sisu lahtus 6ppekavast, kuid oli avatud dpilase spontaansele (néiteks
teises dppeaines vai koolivalisel ajal loodud) kunstiloomingule. Vabatahtliku sisu lisamise
vBimalust kasutasid seejuures kunstiaines motiveeritumad 6pilased. Mdned (tlevad, et nad
tegelikult ei teegi... et ongi joonistamise valjund vaid kunstitund. ... Ja siis on teised, kes
naiteks mdnes teises tunnis tehtud joonistusi kuskile vihiku servale pildistavad Ules ja lisavad
[e-portfooliosse]. See on dpilaste 1Gikes hasti erinev, kirjeldas spontaanse loomingu
portfooliosse lisamise populaarsust Opetaja 2.

Kahe dpetaja tundides koostati flusilisi portfoolioid, kahe dpetaja tundides
digitaalseid portfoolioid ning kaks veebikusitlusele vastanud dpetajat ei tdpsustanud
portfoolio vormi. Fuusilised portfooliod olid A3-formaadis mapid, mida koostati ning hoiti
kunstiklassis. Enamasti me kasutame A3 formaati, see on tingitud kooli vbimalustest. Et
lihtsalt ei ole kohta, kuhu panna suuremat paberit, mille peale oma t66d vormistada, kirjeldas
Opetaja 13.

Digitaalsete portfooliote koostamiseks kasutati Google Esitluste voi Padleti
keskkonda. Google Esitlused v@imaldab dpilastoosid esitada lineaarse slaidikavana. Padleti
platvormil lisatakse sisu ,,virtuaalsele tahvlile (padletile), sisu on véimalik erinevatel viisidel
umber organiseerida ja omavahel ihendada. Nii Google Esitlusse kui Padletile on vdimalik
lisada fotosid, aga ka teksti, veebilinke ning videoklippe. Opetajad tdid vilja, et portfoolio
digitaalne keskkond vBimaldas eksponeerida eriilmelist kunstiloomingut. Et kui on mingi
ruumiline asi naiteks tehtud, kuidas sa seda fiiusilisse portfooliosse paned? See laheks
kallimaks - sa peaksid foto valja printima ja portfoolio vahele panema. Digitaalne variant on
ikkagi tanapaeva médttes parem, arvas Opetaja 3.

Digitaalsed portfooliod sisaldasid tehtud t66de pildimaterjali kdrval ka Gpilase
lUhitutvustust ning téode juurde lisatud kirjeldusi ja mottearendusi. Olen jatkuvalt kirjutanud
ka nii-Oelda siis Google Esitluste kommentaaridesse, et nad ise analtiisiksid oma tid -
vahemalt kahe-kolme lausega kirjeldaksid emotsiooni, mis neid seda t66d tehes valdas,
selgitas Opetaja 2.

Osad kunstidpetajad kogusid ise dppeperioodi jooksul dpilaste t66d kokku. Seda ei
nimetatud portfoolio koostamiseks, kuna asjaga ei tegelenud dpilased. Kuna todde
koondamise eesmark oli Glevaate saamine tehtust ning dpilase arengust, késitlesin seda

kategooriat kui vaheetappi portfooliote koostamise ja mitte koostamise vahel. Opilased hetkel
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ei koosta portfooliot, aga mina Gpetajana kogun kdikide t66d kokku ja aasta I6pus jagan, et
ikka saame aasta I8pus vaadata, kuidas ollakse arenenud, selgitas Opetaja 14.

Antud rithma vastustes toodi ,,arengu nagemise* korval selgemalt vélja ka portfoolio
esitlusfunktsiooni olulisust. Naiteks leidsid dpetajad, et portfooliot oleks maistlik koostada
kunstihuvilistel dpilastel edasiGppimise jaoks. Eelnevad dpetajad on meil teinud niimoodi, et
aastate kaigul on nad jatnud kunstiklassi eelmiste aastate paremaid téid. ... Utleme niimoodi,
et ta on esinduslik mapp. See on (iks dokument sisseastumiskatsetele, kirjeldas Opetaja 5.

Kunstidpetajad, kes oma tundides portfooliot ei koostanud, t6id samuti portfoolio
eesmaérgina valja Ulevaate saamist Gpitust ja dpilase arengust. Nimetati aga ka negatiivseid
kogemusi eelnevast portfoolio koostamise katsest. Opetaja 8 leidis, et &pilaste suurest hulgast
lahtuvalt ei joua portfooliotdod hallata, aga lisakohustusi ei taha Opilastele maarata ega
iseend vaevata. Selle dpetaja tundides koostati varem fiitsilisi mappe, kuid see I6ppes
ruumipuuduse tdttu. Kirjeldati ka olukorda, kus dpetaja soovis dpilastega portfoolioid
koostada, kuid dOpilased ei olnud motiveeritud: Mulle meeldiks, olen aastaid plaaninud teha.
Kunagi aastaid tagasi ka oli, aga dpilased ei tulnud ise kaasa, ikka jai kuidagi poolikuks ning
nad ei hoolinud oma té6dest (O10).

Kaks Opetajat olid ise Glidpilasena vdi Ulikooli sisseastumiskatseteks portfooliot
koostanud, kuid oma dpilastega portfooliote koostamine oli nende jaoks midagi sellist, mille
peale pole otseselt mdeldud. Mul on olnud portfoolio endal veebis. Ja olen kasutanud seda ka
ulikooli sisse saamiseks, aga dpilastega seda ise teinud ei ole. ... Ma arvan, et ma lihtsalt ise
ei olegi vdtnud seda endale nagu tegemiseks kuidagi, kirjeldas Opetaja 4.

Kunstidpetajad mdistavad portfooliot enk dpimappi kui kogumit Gppuri toodest, mis
annab Ulevaate Opilase arengust. Osad dpetajad kasutasid oma tundides dpilaste koostatud
portfoolioid teadlikult ning ststeemselt kunstidppe osana. Osad Gpetajad koostasid ise td6de
kogumikke, pidades dpilasportfooliot otstarbekaks kunstihuvilistele 6pilastele. Osad dpetajad
ei kasutanud oma tundides portfooliot, kuna selleks ei leitud sobivaid véimalusi v6i kuna see

ei olnud kunstiaines prioriteediks.

5.2. Portfoolio kasutamine hindamise vahendina

Teise uurimiskusimuse — ,,Kas ja kuidas kasutatavad pohikooli 111 kooliastme kunstidpetajad
portfooliot kunstidpetuse hindamise vahendina?‘ — vastused jagasin kahte kategooriasse.
Esimene kategooria késitleb dppimist toetavat ning teine kokkuvdtvat hindamist (vt tabel 3).

Kategoorias ,,0ppimist toetava hindamise elemendid* eristasin omakorda alamkategooriaid
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vastavalt magistrit6o teooriapeatikis 3.3. (vt Ik 16) toodud dppimist toetava hindamise

komponentidele: info kogumine, info analtitisimine, info kasutamine (vt tabel 3).

Tabel 3. ,, Kas ja kuidas kasutatavad pohikooli 111 kooliastme kunstidpetajad portfooliot
kunstiGpetuse hindamise vahendina? “ - kategooriad (rasvases kirjas), alamkategooriad (rasvases
kursiivis) ning marksdnad (tavalises Kirjas)

Oppimist toetava hindamise elemendid Kokkuvdtva hindamise protsess
Info kogumine Info analtdsimine  Info kasutamine
Ulevaade &pitust, Eneseanaliis Opetaja tagasiside Hinne portfoolios
Oppijast esitatud téddele
Arengu ndgemine Enesehindamine Klassi kaasamine Eraldi hinne portfooliole

tagasisidestamisse

Eesmaérkide
seadmine

Kodige rohkem mainiti portfoolio potentsiaali ,,iilevaate saamise” ja ,,arengu nigemise”
vahendina, mis on olulised mérksénad ka 6ppimist toetava ning kokkuvdtva hindamise
kontekstis. Enamus uuringus osalenud Gpetajatest arvasid, et Gpilaste kunstimappe voiks
kasutada 6ppetdd hindamisel voi hinnangute andmisel. Neli 6petajat ei ndinud portfooliot
hindamisvahendina. Kuigi pohjendust sellele enamasti ei toodud, kumas vastustest l&bi, et
hindamise all mdisteti siin pigem kokkuvdtvat hindamist: Et mina arvan, et see ei ole hea, see
hindamine. ... Sellisel juhul ma peaksin juba siigisel iitlema, et see ja see to6 liheb
portfooliosse ja sealt tuleb tiks hinne. Aga kas see motiveerib, ma arvan, et mitte - unustavad
ara, kirjeldas oma arvamust portfoolio hindamisest Opetaja 5.

Oma sdnade jargi kasutasid portfooliot kunstidpetuse hindamise vahendina viis
uuringus osalenud Opetajat. Kuna kaks neist ei kirjeldanud (veebikusitluse) vastustes
tapsemalt, kuidas toimus portfooliote kasutamine hindamisel, toetub see alapeatiikk peamiselt
kolme kunstidpetaja kogemustele.

5.2.1. Oppimist toetava hindamise elemendid

Opetajad tdid valja mitu Gppimist toetava hindamise elementi, strateegiat. Nagu eelpool
kirjutasin, nagid koik uuringus osalenud Opetajad portfoolios vahendit oppimisest ,,iilevaate
saamiseks® ning Opilase ,,arengu nidgemiseks*. Portfoolio on oma olemuselt info kogum.

Infona késitletakse siin 6pilase tegevusi kunstitundides. Opetajad 1, 2 ja 3 tdid seejuures vilja,
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et Opilase arengust Ulevaate saamiseks peaks info ehk dpilase t66d olema sustematiseeritud,
néiteks kronoloogiliselt. Kdikidel téodel on peal dpilase nimi ja kuupéev ja kui t6o jaab
poolikuks, siis sinna tuleb mitu kuup&eva, et siis ta saab ise vaadata, kui kaua ta seda teinud
on, kirjeldas Opetaja 1. Arengu nagemiseks peaks infot koguma piisavalt pika aja jooksul.
Naiteks koostati Opetajate 2 ja 3 tundides koostati e-portfooliot 1abi 111 kooliastme, st
pdhikooli I6puks olid portfoolios Opilase 7., 8. ja 9. klassi to6d. Ma oma 9. klassile, kes nud
poolaasta hinded katte said, ttlesin ka, et vaadake niud ise. Mulle need portfooliod vaga
meeldisid — ja see idee, et nad kogusid neid to6sid alates 7. klassist, selgitas Opetaja 3.

Kogutud info véimaldab Gppimise analuiiisimist. Opetajad kirjeldasid, et kdik, mida
portfoolio sisaldas, aga ka see, kuidas ja kui aktiivselt dpilane portfooliot koostas, raakis
Opilase ainealasest hakkamasaamisest. Opetaja 3 tdi vélja, et portfoolio pdhjal oli vdimalik
néha muutusi dpilase 6pimotivatsioonis labi aastate, nii progressi kui ka regressi.

Ideaalis peaks portfoolio olema selline, et dpilane ise saab kah aru, et ta sellest

Opimapist saab jalgida enda arengut. Ja, kuidas t66d Gldjuhul lahevad jarjest

paremaks. ... Ja on ndha ka tegelikult sellist vib-olla taandarengut. Et kui dpilane

naiteks seitsmendas klassis oli hasti tubli, aga siis kaheksandas-liheksandas klassis
tekib mingisugune muutus, eeldatavasti see, et tihelepanu liheb kuhugi mujale... See

koik tegelikult paistab sealt [portfooliost] valja. (O3)

Opetajad tdid vélja, et dpilasi suunati portfooliote pdhjal oma t66d analiilisima. E-
portfooliote puhul Kirjutasid 6pilased tédde juurde lihikirjeldusi ja -analtlse. See ei olnud
rangelt kohustuslik (ei olnud hindeline) ning paris kdik dpilased oma toid ei mdtestanud.
Paljud on t66de juurde kirjutanud midagi, kas vdi seda, et kas talle meeldis seda teha, v6i on
kirjutatud, mis konkreetselt siin tehtud on. See on minu arvates vaga hea. Mulle tundub, et
nad on ka suhteliselt ausad, kirjeldas Opetaja 3. Opetaja 2 arvas seejuures, et portfoolio
digitaalne formaat toetas Opilase eneseanaliisi.

Sest et sa votad selle [e-portfoolio] lahti ja ndied ju tegelikult kéiki oma toid koos. ...

Olen jatkuvalt kirjutanud Google Esitluste kommentaaridesse, et nad ise analtitsiksid

oma toid - vahemalt kahe-kolme lausega kirjeldaksid emotsiooni, mis neid seda t66d

tehes valdas. Konkreetselt naiteks oli pimejoonistamine, mis neile vaga-vaga meeldis
ja seda just hasti paljud portfoolios kirjeldasid kui vaga pdnevat tundi ja pdnevat
tegevust. Kuidas nad ise iitlesid ... et see oli nagu uus ja hdsti huvitav ja viis motted
mujale ja isegi mdned markisid, et nad vbivad seda tegevust ka edaspidi kasutada

kuskil seltskonnas, stinnipaeval mangides. (02)
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Kahe dpetaja, kes Opetasid lihtsustatud 6ppekavaga erikoolis, tundides leidis
portfooliopdhine anallitisimine aset vabas vormis vesteldes, kas individuaalselt (Opetaja-
Opilane) voi klassiga.

Kui dpilased soovivad omavahel jagada, siis me vaatame koos. Et noh, nditeks

8. klass, neli dpilast, teeme kdik oma portfooliod korraga lahti ja vaatame, mis seal

on. TGstame need pildid kenasti vélja, vaatame Gle, milliseid tilesandeid me oleme

teinud, mis nad siin ndevad, mis nad teise t60s ndevad ja siis me lihtsalt jutustame

véimalikult vabas vormis. (O1)

Eeltoodud tsitaat vihjas info kasutamise peamisele véljundile, tagasiside andmisele.
Opetaja 1 kirjeldas seejuures ka klassi kaasamist tagasisidestamise protsessi. Lisaks
tagasisidestamisele kasutati portfooliosse koondatud infot ka muudel eesmarkidel. Opetajad
arvasid, et portfoolio on praktiline abivahend (nagu paevik), mille abil saab Gpilane oma
tooprotsessis jarge hoida. Naiteks jalgida, kas kdik asjad on portfoolios olemas, kirjeldas
Opetaja 3. Vilja toodi ka portfoolio funktsioon 8ppimise vahendina (kui konspektina): Et on
olemas véimalus kogu aeg dpitud informatsiooni juurde tagasi minna. Naiteks aasta 16pus on
sellega hea teha mingisuguseid kokkuvdtteid, selle pdhjal ja selle abil. Et jallegi nagu
meenutada, reflekteerida, kinnistada, arvas Opetaja 4. Nimetati ka, et portfoolio on oluline
sisend kunstidppe edasiseks korraldamiseks ning eesméarkide seadmiseks. Et sul oleks
ulevaade, sul oleks lintsam vdtta sellest lahtuvalt vastu igasuguseid erinevaid otsuseid,
selgitas Opetaja 2. Opilase portfoolios nahti ka 6petaja pedagoogilise dokumenteerimise
praktilist todvahendit, mida kasutati dpilaste individuaalse arengu jalgimise kaartide taitmisel.

Kui keegi kiisib minu k&est ainealast hindamist, kas voi isikliku arengu kaartidesse on

vaja kirjutada, siis ma votan Opilase portfoolio lahti ja vaatan. Ma ei pea ennustama,

ma ei pea meenutama. Ma ei pea tegema endale kuskile lisamarkmeid selle kohta,

kuidas dpilane on arenenud, vaid see on ka minu jaoks téévahend. (O1)

5.2.2. Kokkuvdtva hindamise protsess

Opetajad 1, 2 ja 3 kasutasid portfooliot ka kokkuvétval hindamisel, kuid nende lahenemisviis
oli erinev. Opetaja 1 tundides hinnati trimestri jooksul tehtud kunstit6ésid viiepallisiisteemis
pidevhindamisena (,,jooksvalt®) ning eraldi hinnati ka dpilase portfooliot. Portfoolio
hindamisel poorati tdhelepanu Opilase eneseanalitsile, kuidas Gpilane ise oma tegevusi
kunstitunnis ndgi ning kirjeldas. Hindamise osaks oli portfoolio ilevaatus ning vestlus

Opilasega.
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Opilasele seletatakse lahti, mille eest ta selle hinde saab ja kuidas see hinne kujuneb.

Me vaatame iga trimestri 16pus enne tunnistusele hinde panemist portfoolio ule - mis

ta teinud on, kuidas ta teinud on, miks ta teinud on: selle eest saab tldhinde - see on

kbige kaalukam hinne. Et see on nagu hinne jarjepidevuse eest, eneseanalisi eest,

endale tagasiside andmise eest ja ka oma t66 mdtestamise eest. (01)

Opetajad 2 ja 3 hindasid portfoolios esitatud kunstitdid, kuid mitte portfooliot
tervikuna. E-portfooliot kasutati keskkonnana, kus koguda, esitleda ning analliisida poolaasta
jooksul tehtud to6sid. Opilastodsid hinnati ,,jooksvalt*, mitteeristavalt. lga arvestusliku
ulesande kohta kirjutasid Gpetajad dpilasele e-kooli individuaalse tagasiside. Portfoolio
koostamisele anti tagasisidet tunnis vi konkreetse tilesande juures e-koolis. Opetajad arvasid,
et hindamisel antav tagasiside voiks olla individuaalne ja sisukas, kuid tdid vélja, et suurtele
klassidele tagasiside kirjutamine on aegandudev protsess. Samas leiti, et portfooliod aitasid
infos orienteeruda, mis lihtsustas tagasisidestamist.

See infotulv, mis tuleb, on ikkagi Gsna suur. Aga niimoodi on teda palju lihtsam

Opetajal hallata. Kui ma vaatan seda tundide mahtu, mida ma tegelikult peaks

numbrite jargi panustama, siis ma panustan rohkem, sest ma ikkagi pltan laheneda

individuaalselt. Aga portfoolio lihtsustab seda kiill, jah. (02)

Margiti ka, et dpilaste dpitegevusi oli e-portfooliote vahendusel mugav kontrollida.
Digitaalset portfooliot on ikkagi mugavam kontrollida. Et kui sa l&ahed oma 50 voi
rohkema fulsilise mapiga koju ja siis hakkad neid lappama ... Ei ole motet enda elu
keerulisemaks teha, kui on vdimalik parema viisiga 6pilastéosid kontrollida. (O3)
Kuigi digitaalsete portfooliote koostamise kohta ei saanud Opilased eraldi hinnet,

tddesid Opetajad, et portfoolio mdjutas hindamisprotsessi sellegipoolest, sest eraldiseisvaid

ulesandeid néhti laiemas kontekstis: kuidas iga uus kunstitéd suhestus eelmistega.

Just eile vaatasin Uhte portfooliot, sest tiks 6pilane tahtis oma hinnet nii-6elda

paremaks muuta ja tema puhul oli védga edukalt ndha, et tegelikult véaga andekas, aga

I6pus tekib nagu mingisugune laiskus. ... Sellele ma ka tahelepanu p6édrasin, andsin

talle siis the lisatilesanne. (O3)

Opilaste kunstiportfooliotel oli kokkuv®tva hindamise protsessis seega oluline roll,
kuid keegi dpetajatest ei l1&henenud hindamisele nii, et portfoolio hinne oli 6ppeperioodi
ainuke kokkuvottev hinne. Vastuste pdhjal hindas portfooliot eraldiseisvalt vaid (iks
kunstidpetaja. Uldiselt kasutati portfooliot kujundava hindamise vahendina Gpilase kunstiaine
hetkeseisu ja arengu kohta info kogumiseks, analtiisimiseks ning 6ppetd6 tagasisidestamiseks
ja edasiseks planeerimiseks.
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5.3. Soovitused portfoolio koostamiseks ja kasutamiseks hindamise vahendina

Uurimiskusimuse — ,,Millised on kunstiGpetajate soovitused portfoolio koostamiseks ja selle
kasutamiseks hindamise vahendina?‘ — vastustest moodustasin kaks kategooriat. Neist
esimene vastas kiisimusele, kellele ja milleks kunstidpetajad portfoolio koostamist soovitasid;

teine kategooria késitles kunstidpetajate metoodilisi soovitusi (vt tabel 3).

Tabel 4. ,, Millised on kunstiopetajate soovitused portfoolio koostamiseks ja selle kasutamiseks
hindamise vahendina? “ - kategooriad (rasvases kirjas) ning marksdnad (tavalises Kirjas)

Sihtgrupp ja eesméark Metoodilised soovitused
Eakohasus Vorm
Ulevaade Gpitust Selgitamine, naitlikustamine

Kunstikooli sisseastumiseks Klassi kaasamine

Korrastatus Vormistus
Malestus kooliajast Eneseanaliits
Uue Opetaja jaoks informatiivne Tagasiside
Ei tehta teistes kooliainetes Privaatsustingimused

5.3.1. Sihtgrupp ja eesmark

Uuringus osalenud 15 kunsti@petajast soovitasid portfooliot kunstidppes kasutada 12 dpetajat.
Opetaja 7 i vilja, et kasulik oleks portfoolio kohta rohkem infot saada: Olen selle peale
palju mdelnud, aga ei ole veel jdudnud selle rakendamiseni. V6ib-olla mdningad edulood
portfoolio kasutamisest julgustaksid mind seda tegema.

Kiisimusi tekitas ka portfoolio eakohasus 111 kooliastmes. Opetaja 5 arvas, et
portfoolio koostamine ning hindamine voiks pigem sobida vanematele Gpilastele: Vdib-olla ta
oleks gimnaasiumis hea. Et seal on ka see kunstiajalugu juba juures. Teises ja kolmandas
kooliastmes oleks ta natuke raske. Opetaja 8 arvas, et koolis, kus on palju &pilasi, on
portfooliote koostamine raskelt teostatav, kuid portfoolio iseenesest oli tema arvates tore mote
vaikeses maakoolis voi lasteaias.

Opetajate arvamused selle kohta, kes ja milleks vdiks portfooliot kunstidppes
kasutada, on jarjestatud vastavalt esinemise sagedusele, alustades kdige populaarsemast.

1. Portfoolio vbimaldab Gpilasest ning Gppimisest llevaate saamist, ainealase arengu

négemist (sellest tapsemalt peatiikis 5.2.).
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2. Portfoolio on kasulik kunstihuvilisele dpilasele kunstikooli sisseastumisel. Kui ta
laheb naiteks kunstikooli edasi, siis oleks portfoolio vaga oluline, arvas Opetaja 5.

3. Portfoolio on praktiline vahend Gppetegevuse kéigus loodud materjali korrastamiseks
ja haldamiseks. Kui need t66d on niimoodi eraldi kuskil pilla-palla teiste t66de vahel
kdik laiali, siis ei ole nagu sellist ilevaadet dpilasel endal asjadest, leidis Opetaja 4.

4. Portfoolio on malestus kooliajast. Kui nad on juba viiekiimnesed, voivad oma lastele
naidata, mis t66sid nad tegid, arvas Opetaja 3.

5. Kui opilasel on portfoolio, on uuel kunstiGpetajal lihtsam Gpilast tundma dppida. Vot
selle jaoks, et ma nden, mida me oleme teinud ja mida me ei ole teinud - kui sa oled
uus dpetaja naiteks, selgitas Opetaja 5.

6. Uks Gpetaja arvas, et portfooliot vdiks kunstitunnis koostada juba selleparast, et ei ole
kuulda, et 6pimapi koostamist harjutataks teistes pdhikooli ainetundides. Ma ei tea,
kui palju on uldse koolis selliseid ained, kus nad veel peavad portfooliot pidama. Ma
arvan, et vaga palju ei ole. Ma ei usu, et nad matemaatikas, eesti keeles, kirjanduses
vOi kehalises kasvatuses hakkaksid portfooliot looma. ... Ma arvan, et portfooliot

ikkagi vOiks teha jah, sest et seda ei tehta just paljudes tundides. (O3)

5.3.2. Metoodilised soovitused

Kunstidpetajad andsid erinevaid soovitusi portfooliote koostamiseks ning 6ppetdos
kasutamiseks. Esiteks soovitati 1abi m&elda portfoolio vorm. Toodi vélja, et flusiliste
portfooliote jaoks tuleb leida sobiv formaat ja hoiustamiskoht; et digitaalsed portfooliod
eeldavad IKT-vahendite kattesaadavust ning kasutusoskust. Opetajad soovitasid, et
otsustusprotsessi — naiteks kas teha fulsiline voi digitaalne portfoolio; mis veebikeskkonda
digitaalse portfoolio puhul kasutada? — voiks vGimalusel kaasata ka Gpilasi. Kui on vdimalus,
siis vOiks tegelikult dpilastega kokku leppida, et kuidas nad tahavad portfooliot teha, arvas
Opetaja 3. Digitaalse portfoolio keskkonnana soovitati seejuures kaaluda ka sotsiaalmeedia
platvorme ning dpilase tehtud kodulehte: Paljudel noortel on Instagrami konto, miks mitte
seal luua portfooliot. VGiks ka algusest peale Gpetada kasvdi kergemat viisi pidada kodulehte
(010). Samas mérkis e-portfoolio kogemusega Opetaja 2, et kunstidpetaja peaks portfoolio
keskkonda ise kasutada oskama: Opetaja vdiks valida kindlasti sellise platvormi, mida te ise
vaga hasti tunneb. Et ta oleks hasti padev selles ise.

Opetajad osutasid, et dpilastele on vaja selgitada ning naitlikustada, mis on
portfoolio, mis eesmarkidel ning kuidas seda on vdimalik koostada. Oluliseks peeti, et

nendele kisimustele vBiks Oppeperioodi alguses piihendada eraldi tunni vdi isegi mitu tundi.
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Opetaja, eriti digitaalsete portfooliote puhul, ei saa aga eeldada, et dpilased oskavad

neid kasutada, et ta teab neid keskkondi, kus portfooliot koostada. Peaks kindlasti

olema (ks tund, kus nad proovivad need asjad labi ja ndevad, et seal ei ole midagi

keerulist. (O3)

Arvati ka, et dpilastega peaks raakima digitaalse portfoolio vormistamisest, vastasel
juhul vdib portfoolio muutuda kaootiliseks keskkonnaks, mis ei toeta Opitust ilevaate saamist.

Kui ma nendega alustasin, siis ma roéhutasin ka seda, et valida see pdhi voimalikult

neutraalne, et see ei domineeriks teie enda tédde ule, aga on muidugi nii ja naasugust

lahenemist. ... Padletis ma pean iseenda tahelepanu natuke rohkem koordineerima,

sest ta vBib seal t6dsid lisada mitmesse erinevasse kohta. (02)

Opetajad poorasid tahelepanu sellele, et portfoolio koostamisega vaiks kaasneda ka
eneseanaluiis. Opetaja 1 t6i vélja, et eneseanaliiiis voib olla 6pilasele keeruline, mistottu
peaks dpetaja mdtlema, kuidas analiitisimist dpilase jaoks meeldivaks teha.

Et kui ma seda teost 18in, mida ma siis tundsin vdi mis motted mul olid vdi mis ajendas

mind sellist teost looma. Need peaks muidugi isikuparasemalt sbnastama, niimoodi, et

ta ei tunneks, et ta teeb sunnitddd, vaid et ta tunneks, et ta valjendab ennast, oma
tundeid. Ja sinna lisaks ka mingit sellist tlestahendamist, et mis ma nutd Gppinud olen

ja mida ma niitid siit vBiksin veel edasi kasutada? (O1)

Uuringus osalenud dpetajad soovitasid portfooliot rakendada pigem dppimist toetaval
eesmargil, , jooksva“ tagasiside (kas Kirjaliku vi suulise) andmisel. Opetajad, kes kasutasid
portfooliod ka kokkuvdtva hindamise protsessis, leidsid, et hindamisega peaks kaasnema
individuaalne tagasiside. Opetaja 1 hindas pilaste portfoolioid eraldiseisva hindega, mille
fookuseks oli &pilase eneseanaliiiis. Opetaja 3, kes kiill ei hinnanud &pilaste portfoolioid
eraldi hindega, t6i valja, et portfoolio hindamine voiks aset leida dppeperioodi 18pus ning
hindamisel vdiks tdhelepanu poorata ka portfoolio kujundusele.

Naites hinde vOi arvestuse vOib panna enne viimast tundi ja siis viimases tunnis anda

kdigile isiklikult suuliselt portfoolio koostamise kohta tagasisidet. Ja tuua mdne néite,

mis on vaga hasti tehtud. Naiteks kujundamise osas, et kuidas t66 portfooliosse paned,

mis sealt esile peaks tulema, mis kirjastiili dpilane kasutab — seda vdiks teha kill. (O3)

Uks petaja soovitas portfooliote tilevaatamisse ning tagasisidestamisse vdimalusel
kaasata ka klassi. Teiste t66de vaatamine on vaga hea 6ppemeetod ja portfooliot saab
rakendada selleks véaga tdhusalt, arvas Opetaja 1. Toodi vélja, et portfoolio
privaatsustingimused on oluline dpilastega kokku leppida, kuna Opilaste avatus oma t6ode
eksponeerimisele on vaga erinev. Naiteks Opetaja 2 tundides négid dpilased iksteise tegevusi
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kunstiklassis, kuid ei saanud ligipaéasu uksteise digitaalsetele portfooliotele. Selline kokkulepe
tehti, et Opilased tunneksid end portfooliosse to0sid lisades vabalt ja turvaliselt. Ma olen
réhutanud, et portfooliot néete ainult teie ise ja mina, keegi teine seda portfooliot ei née ja
puudub ka ligipaés sellele, kirjeldas Opetaja 2.

Opetajad soovitasid portfooliot kasutada ppimise dokumenteerimise ning arengu
jalgimise vahendina, aga t6id vélja ka portfoolio koostamise emotsionaalse kiilje — pdhikooli
kunstitundides tehtut on hiljem pdnev vaadata ja meenutada. Soovitustes portfoolio
koostamise kohta jai kGlama, et arvestada tuleb kooli oludega, kuid véimalusel vdiks
arvestada ka dpilaste soovidega. Opetajad tdid vélja, et portfooliote koostamisega v&iks
kaasneda kas suuline voi kirjalik dpilasepoolne mdtestamine ning Gpetaja individuaalne

tagasiside Opilasele.
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6. Arutelu

Magistritdo uurimisprobleemiks oli vahene teave selle kohta, kas ja kuidas kasutavad
kunstidpetajad oma tundides portfooliot, sealhulgas portfooliopdhist hindamist. Magistrit6o
eesmérk oli selgitada vélja pdhikooli 111 kooliastme kunstidpetajate kogemused portfoolio
kasutamisel ning rakendamisel kunsti hindamise vahendina.

Uuringus osalenud kunstidpetajad leidsid, et portfooliol v8ib olla nii esitlemise kui ka
Oppimise ja hindamise funktsioon. Kunstidpetajad mdistsid portfooliot ehk dpimappi kui
kogumit Gpilase koostatud ja kogutud téddest, mis annab Ulevaate dpilase arengust. Osad
Opetajad kasutasid oma tundides portfooliodpet teadlikult ning susteemselt. Osad dpetajad
koostasid ise Opilastodde kogumikke ning pidasid portfooliot pigem vajalikuks kunstikooli
sisseastumiskatsetel. Osad dpetajad ei kasutanud oma tundides portfooliot, kuna selleks ei
leitud sobivaid vBimalusi vdi kuna nad ei pidanud seda prioriteetseks.

Uldjuhul ei nimetanud Gpetajad konkreetseid hindamisega seotud termineid, kuid t3id
portfoolio kasutusvdimalustest raékides vélja erinevaid kujundava ja kokkuvotva hindamise
elemente. Naiteks leiti, et portfooliosse kogutud materjali pdhjal saab jalgida ja analtlsida
Oppija hetkeseisu, arengut ning motiveeritust. Portfoolios dokumenteeritud materjali kasutati
eelkdige Opilastele tagasiside andmiseks. Kuigi tiks dpetaja kirjeldas ka klassi kaasamist
portfooliopdhise tagasisidestamise protsessi, nahti portfooliot pigem Opilase ja Opetaja
vahelise asjana.

Portfoolio kui hindamisvahendi potentsiaali maaras Boughtoni jargi muuhulgas see,
kas portfoolio sisaldab dpilaste motteid oma tédde kohta (2005:11). Enamus uuringus
osalenud Opetajaid ei kirjeldanud, kuidas on dpilane kaasatud portfoolio métestamisse. Pigem
toodi tldsonaliselt vélja, et portfooliot kasutati voi vOiks kasutada dppimise analttisimiseks.
Vaid Uks Opetaja Kirjeldas, kuidas tema tundides tegeldi portfooliopdhise analiiisimisega
suulise vestluse ndol susteemselt. Kaks Gpetajat tdid vélja, et 6pilasi suunati oma tdosid
e-portfooliotes kirjeldama ning mdtestama — see oli Opilasele vabatahtlik ning dpilaste
motteavaldusi nahti pigem portfoolio lisavaartusena. Uuringus osalenud kunstidpetajate
vastustest vOib vélja lugeda, et dpilaste motete kaasamine (eneseanaliitis, enesehindamine)
portfoolio koostamise protsessi oli dpetajate jaoks ebakindel teema.

Portfoolio koostamise pdhiliseks miinuseks on peetud aja- ja tédmahukust (Baeten
et al., 2008). Uks magistrit66 uuringus osalenud dpetaja tdi selle argumendi vélja, kuid
uldiselt jai vastustest kdlama arvamus, et portfoolio hdlbustab dppetddd. Naiteks pole dpilase
t06d kunagi kadunud, t66jarg on alati teada. Leiti ka, et e-portfoolioid on veebi vahendusel
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mugav jalgida ja tagasisidestada. Opetajad arvasid, et suurtele klassidele on individuaalse
tagasiside andmine ajamahukas, eriti kui tagasiside on kirjalik. Seda on valja toodud ka
varasemates uuringutes (Kell, 2014:56-59; Aksen et al., 2018:54). Kéesoleva magistritdo
intervjuude ja veebikisitluse vastuste pdhjal ei saa 6elda, et dpetajad pidasid portfooliote
koostamist aja- ning tddmahukaks tegevuseks.

Uuringus osalenud Opetajad soovitasid kunstidppes portfooliot koostada. Isegi need
Opetajad, kes ise ei kasutanud oma tundides portfooliot, soovitasid seda siiski teha. Portfooliot
soovitati mitmel p&hjusel: vbimaldab Gpilase arengust Ulevaate saamist, kasulik kunstikooli
sisseastumisel, praktiline vahend dppematerjali korrastamiseks, mélestus kooliajast. Samuti
arvati, et portfoolio koostamine kui oma tegevuste dokumenteerimine ja esitlemine, on oskus,
mida vOiks kunstitunnis Oppida juba sellepdrast, et pole teada, kas teistes kooliainetes
portfooliot kasutatakse. Opetajad soovitasid portfoolio koostamist &pilastele selgitada ja
néitlikustada. Toodi vélja, et portfoolio vormi ning vormistuse kiisimustes voiks arvestada
opilaste soovidega. Uks Gpetaja pakkus, et portfooliona vdiks kasutada niiteks Instagrami
keskkonda voi Opilase enda tehtud kodulehte. Selline lahenemine pakub 16imimisv8imalusi
informaatikaga, kuid esitab suuremaid ndudmisi ka kunstiGpetaja digipadevusele.

Uuringus osalenud dpetajad nagid portfoolios potentsiaali Gpilase arengu jalgimise ja
analutsimise vahendina, kuid portfoolio rakendamiseks kunstiGpetuses vajaksid rohkem
informatsiooni, selgitusi ning kahtlemata ka edulugusid. Riikliku 6ppekava soovitusega
kasutada kujundava hindamise vahendina dpimappi (ROK, 2011, § 20, lg 4), v8iksid
kaasneda portfooliodpet tutvustavad asjakohased koolitused. Vajadust koostada dpetajatele
suunatud hindamisalaseid tugimaterjale, on taheldatud ka Eesti tldhariduskoolides
kasutatavate hindamisstisteemide uuringu ldpparuandes (Aksen et al., 2018:14). Portfooliot
vOiks kasitleda ning dpetajatele tutvustada nii dppimist toetava kui ka kokkuv@tva hindamise
vahendina. Kuna digitehnoloogia mdjutab haridust tha enam (Haridus- ja Teadusminis-
teerium, 2020), peaks tédhelepanu pd6rama ka kunstidpetajate digipddevuse ning kunstidppes
kasutatavate digitaalsete keskkondade arendamisele.

Uuringu analtsi raskendas see, et veebikusitluses osalenud dpetajate vastused olid
vaga napid. Detailsemaid kirjeldusi portfooliote koostamisest ning kunstidppes kasutamisest
andsid intervjuud. Intervjueeritavate dpetajate leidmine ei olnud lihtne. Intervjuude vaike
valim voib osutada sellele, et portfoolio kasutamist kunstidpetuses peetakse iseenesest-
mdistetavaks, v0i siis sellele, et portfoolio kasutamist eriti ei tunta ja seet6ttu ei soovita sel
teemal arvamust avaldada. Magistrito0 ei anna statistilises tahenduses esinduslikku tilevaadet
portfooliote kasutamisest Eesti pdhikoolides. Selleks, et paremini mdista, kuidas sobitub
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portfoolio kui Gpetamis- ja hindamismeetod Eesti kunstidpetajate todellu, oleks vaja
pdhjalikumat Glevaadet kunstidpetajate Opetamis- ja hindamispraktikast.

Portfoolio kasutamise vGimalustest mérgin siinkohal &ra kolm aspekti, millele
uuringus osalenud dpetajad erinevalt magistritdds kasutatud portfoolio-alasest kirjandusest
tahelepanu podrasid. Portfoolio annab véimaluse ainetetleseks I6iminguks, nagu tdi vélja
uuringus osalenud Opetaja 1, kelle tundides kasutud portfoolio 16imis kunstiaine ja kasitéo.
Portfoolio Gpetab seostamise oskust ning annab dpilasele vdimaluse oma kunstiloomingut
vadrtustada. Teiseks annab portfoolio kunstist enam huvitunud 6pilasele vbimaluse enda
loomingut motestatult eksponeerida. See on eriti oluline suurte klasside puhul, kus andekatel
Opilastel on oht igapdevase koolielu kiire tempo tdttu Gpetaja tahelepanust ilma jéada.
Kolmanda olulise aspektina toodi valja, et Gpilaste portfooliod aitavad uuel dpetajal dpilastest
ning kunstiaines tehtud téddest llevaadet saada. Opilasportfooliod saaksid aidata uuel 6petajal
paremini konkreetse kooli vdi klassi oludega kohaneda ning edasist kunstiGpet planeerida.
Oeldakse, et ,,liks pilt rizgib rohkem kui tuhat sdna“ - siit on hea edasi mdelda, kui palju
raagib ks portfoolio, mis koondab eriilmelist visuaalset materjali dpilase kunstiloomingust.
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Lisa 1. Intervjuu ja ankeetkUsitluse kava

| Sissejuhatus, taustainfo

1.
2.

Kui pikk on teie todstaaz kunstidpetajana?
Millise suunitlusega koolis ning mitmendas klassis te kunstiainet Opetate?
Pdhikoolis, gimnaasiumis? Kunstikallakuga p&hiharidust pakkuvas koolis?
Alternatiivpedagoogika pohimdtetest lahtuvas pohiharidust pakkuvas koolis?
Hariduslike erivajadustega Opilastele pdhiharidust pakkuvas koolis?
Kas teie kunstitundides kasutatakse portfooliot?

e Jaatava vastuse korral liikuda edasi jagudesse Il A ning 111 A.

e Eitava vastuse korral liikuda edasi jagudesse Il B ning 111 B.

Il A Kunstidpetaja kogemused ja arvamused portfoolio kasutamise ning

portfooliopdhise hindamise osas

4.

Haridussdnastiku jargi on portfoolio ehk dpimapp ,.kogum dppuri koostatud ja
kogutud téodest” (HAR, 2014, sub portfoolio). Mis on Teie arvates portfoolio?
Mis eesmargil oma tundides portfooliot kasutate?

Portfooliol vdib olla palju eesméarke, naiteks Gpilastodde koondamine, esitlemine,
Oppimist toetav voi kokkuvdttev hindamine.

Kirjeldage oma tundides kasutatavat portfooliot?

Kes koostab? Millal koostatakse? Millest koosneb? Millises vormis on portfoolio
(naiteks, kas futsiline voi digitaalne)?

Kuidas hindate portfoolio kasulikkust kunsti hindamisel?

Hindamise all vBib seejuures kasitleda nii kujundavat kui kokkuvdtvat hindamist.

111 A Soovitused portfoolio koostamiseks ja kasutamiseks

8.

9.

Kas soovitate portfooliot kunstis kasutada?
Palun tapsustage, pohjendage.

Kas soovite veel midagi lisada portfoolio kasutamise osas kunstidpetuses?



Il B Kunstidpetaja kogemused ja arvamused portfoolio kasutamise ning
portfooliopdhise hindamise osas
4. Haridussonastiku jargi on portfoolio ehk dpimapp ,.kogum dppuri koostatud ja
kogutud toodest” (HAR, 2014, sub portfoolio). Mis on Teie arvates portfoolio?
5. Mis eesmérgil voiks kunstitundides portfooliot kasutada?
Portfooliol vdib olla palju eesméarke, naiteks dpilastoode koondamine, esitlemine,
Oppimist toetav voi kokkuvdttev hindamine.
6. Kuidas voiks portfooliot koostada?
Kes vdiks koostada? Millal? Millest vdiks koosneda? Millises vormis voiks portfoolio
olla (n&iteks, kas fuusilises voi digitaalses)?
7. Mida Te arvate portfoolio kasutamisest hindamise vahendina kunstifpetuses?

Hindamise all vBib seejuures kasitleda nii kujundavat kui kokkuvdtvat hindamist.

111 B Soovitused portfoolio koostamiseks ja kasutamiseks
8. Kas soovitaksite portfooliot kunstiaines kasutada?
Palun tapsustage, pdhjendage.

9. Kas soovite veel midagi lisada portfoolio kasutamise osas kunstidpetuses?
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