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SISSEJUHATUS

Kéesoleva doktoritod pohieesmargiks on analiilisida arvutipdhist eesti keele dpet
ja selleks koostatud Oppematerjale ning analiilisi tulemustele toetudes esitada
internetipdhiste dppevahendite koostamise suunised.

Doktorit6d teema valikul méngis olulist rolli t66 autori kiimnendipikkune
osalemine arvutipohiste keeledppematerjalide véljatoGtamises. Mu esimene
kokkupuude arvuti kasutamisega keeledppes toimus 2000. aastate algupoolel,
kui Tartu Ulikoolis hakati tegema esimesi samme eesti keele dpetamiseks vee-
bis ning CD-ROMide vahendusel. Uue dppevormi kasutuselevottu toetasid nii
kiiresti areneva arvutitarkvara véimalused kui ka vajadus Opetada eesti keelt
huvilistele, kes seda klassiruumis dppida ei saanud.

Uute dppematerjalide viljatootamisel kasutati toona olemasolevaid tehnilisi
vOimalusi — 1980. aastatel loodud multimeediaarvuteid, millega sai erinevaid
meediume (teksti, audio- ja videomaterjali) kombineerides luua autentsema
keeledppekeskkonna ning arendada eri osaoskusi. Uute tehniliste lahenduste
kasutuselevdtule Tartu Ulikoolis aitas muuhulgas kaasa eesti keele (voor-
keelena) osakonna osalemine rahvusvahelistes Socrates Lingua projektides.
Kuulusin projekti SMALLINC (An Interactive Approach to Language and Cul-
ture (2001-2004)) eesti keele materjalide valjatodtamisega tegelenud to6rithma.
Selle projekti eesmérgiks oli koostada alg-, kesk- ja korgtasemel keeledppijatele
Oppematerjalid CD-ROMil. Materjalide koostamispohimdtted ja tehniline raa-
mistik olid juba varem vélja téotatud Antwerpeni iilikoolis. Et toona polnud
ligipads internetile nii laialt levinud kui tdnapdeval, siis valiti dppematerjalide
edastamise vahendiks CD-ROMid, mille tarvitamiseks oli vajalik vaid arvuti
olemasolu.

SMALLINCi projekti 1dppedes asusin Tartu Ulikooli eesti keele (vodr-
keelena) osakonna tdorithma koosseisus koostama isedppijatele kavandatud
veebipohist dppevahendit. Uues rahvusvahelises projektis ONENESS osales
peale Tartu Ulikooli veel neli partneriilikooli Euroopa riikidest. Projekti ees-
margiks oli luua vihem Opetatavate keelte Gppematerjale, mille koostamispohi-
motted ning tehniline raamistik todtati vilja tihiselt.

Lisaks rahvusvahelistele projektidele olen osalenud ka teiste veebipohiste
Oppematerjalide véljatootamises isedppijatele. Siia kuuluvad niiteks sOnavara-
harjutused korgtasemele ning ESTICA-alased harjutused dpikeskkonnas ,,Eesti
keele ja kultuuri kursused”. Selle Opikeskkonna arendamine ja uute Sppe-
materjalide véljatootamine doktoritod autori osalusel jatkub.

ArvutipShiste dppevahendite koostamisel saadud kogemused osutasid vaja-
dusele tootada vilja veebipohised Opetajatoega kursused. Doktoritdos kesken-
dutaksegi eelkdige kolme Opetajatoega kursuse analiiiisile: ,,Eesti keele kursus
algtasemele”, ,,Eesti keele algkursus videomaterjalide pohjal” ja ,,Eesti keele
sOnavara algkursus”.



Teema aktuaalsus ja taust

Eesti keelt radgitakse ja Opitakse paljudes maailma paikades. Huvi eesti keele ja
kultuuri vastu ei piirdu ainult vélisriikide korgkoolide iilidpilastega, huvilisi
leidub koikjal maailmas nii véliseestlaste kui ka teiste rahvaste esindajate hul-
gas. Eesti keelt opetatakse mitmete maailma riikide korg-, iildharidus-, tdien-
dus- ja piihapdevakoolides paljuski viliseestlaste toel. Suurendamaks huvi eesti
keele Oppimise vastu ning tugevdamaks Eesti positiivset kuvandit maailmas,
toetab Eesti Vabariigi valitsus riiklike programmide kaudu eesti keele opet eri
riikides. Keele ja kultuuri tutvustamiseks on koostatud hulgaliselt Oppe-
vahendeid, sealhulgas ka arvutipohiseid.

Eesti keele opetamise traditsioon véljaspool Eestit ulatub juba ligemale 200
aasta tagusesse aega. 1833/34. Oppeaastal tutvustas Helsingi iilikooli soome
keele lektor Karl Niclas Keckman sugulaskeelte vordleva grammatika kursuse
raames ka eesti keelt (EKKAV programm 2005-2010: 2). Pikad eesti keele
Opetamise traditsioonid on Uppsala iilikoolis, kus esimene eesti keele kursus
viidi 14bi juba 1901/02. dppeaastal (Raag 1999: 88—89). Eesti keelt jarjekindlalt
Opetavate korgkoolide hulk suurenes 20. sajandi teisel poolel, kui Sppetodd
alustati mitmes Soome, Ungari ja Kanada {ilikoolis. Tédnapéeval ulatub véljas-
pool Eestit eesti keelt dpetavate iilikoolide arv 30ni (Eesti Instituut 2015).

Pérast Eesti taasiseseisvumist ldhetati algul lektoreid vélismaale iilikoolide-
vaheliste lepingute alusel. Et arendada eesti keele vilisopet siisteemikindlalt,
loodi 2001. aastal eesti keele ja kultuuri akadeemilise vilisdppe ndukogu, mis
tootas vilja vilisoppe riikliku programmi aastateks 2005-2010. Selle prog-
rammi raames avati 10 vélisGppekeskust ja varustati need Oppevaraga. Eesti
keelt hakati dpetama Vilniuse Ulikoolis, Peterburi Riiklikus Ulikoolis, Prantsus-
maal, Saksamaal ja mujal. 2009. aastal asuti vilja to6tama akadeemilise vilis-
Oppe programmi aastateks 2011-2017. (EKKAYV programm 2011-2017: 3)

Eesti keele vilisoppe riikliku programmi korval on vilismaal elavate eest-
laste keeledppe toetamiseks loodud rahvuskaaslaste programm. Programmi
raames jatkatakse juba olemasolevate vélismaal asuvate eesti koolide, laste-
aedade ja seltside toetamist ning uute dpetuskohtade loomist. Laiendamaks eesti
keele dppimisvoimalusi toetatakse ka e-Oppematerjalide koostamist (Haridus- ja
Teadusministeerium 2014).

Eesti keele ja kultuuri Opetamist teistes riikides korraldab Eesti Instituut
koostods Haridus- ja Teadusministeeriumiga. Eesti Instituut edendab kultuuri-
ja haridussidemeid, andes vilja Eestit tutvustavaid infotriikiseid, korraldades
festivale ning konverentse, avades infokeskusi teistes riikides ning léhetades
eesti keele lektoreid vilisoppeasutustesse. Samuti abistab Eesti Instituut rahvus-
kaaslaste programmi kaudu vooOrsil elavate eestlaste organisatsioone ning
rahvusvahelisi koole eesti keele Gpetamise korraldamisel. (Eesti Instituut 2015)

Ehkki riiklike programmide raames on tehtud tdohusat t66d, et rajada maa-
ilma eri riikides eesti keele dpetuskeskusi, kus pakutakse korgetasemelist eesti
keele ja kultuuridopet, puudub siiski paljudel eesti keele huvilistel vdimalus



opinguteks kontaktoppe vormis. Pohjused voivad olla geograafilised — vilis-
oppekeskuste loomisel eelistatakse asukohariikide voi -piirkondade wvalikul
riike, millega on so0lmitud haridus- ja kultuurialased koostdolepingud ning kus
Eesti tutvustamine ja Eestisse soodsa suhtumise kujundamine on téhtis poliiti-
listel, majanduslikel voi ajaloolis-kultuurilistel pShjustel. Eesti jaoks on téhtis
tagada eesti keele ja kultuuri 6petus ennekdike naaberriikides ja Euroopa Liidu
riikides, seejérel teistes Eestile olulistes riikides (EKKAV programm 2011-
2017: 6). Kuid eesti keele ja kultuuri huvilisi elab ka mujal maailmas ning
nendele moeldes on Eestis hakatud vélja todtama arvutipdhise keeledppe
vahendeid, sest see Oppevorm vdimaldab paindlikumat ruumi- ja ajakasutust.
Arvuti abil dppimine kaotab ruumilised piirangud — veebipohistel dpetajatoega
kursustel osalejad saavad suhelda dpingukaaslaste ja Opetajatega, ilma et peak-
sid nendega geograafiliselt samas asukohas viibima.

Eesti Instituut on oma kodulehele hiip://ekkm.esiinsi.ce/sisu/eesil-keei-
voorkeeiena/ koondanud viidad eesti keele dppematerjalidele veebis. Valdav
enamik viidatud materjalidest on koostatud isedppijatele ning tutvustavad eesti
keele eri aspekte (sonavara, grammatikat jm).

Aastate 2011-2017 akadeemilise vilisdppe programmi iiks eesmirke on ka
valisdppekeskuste varustamine sobiva Oppevaraga, sealhulgas kaugkoolitus-
rakenduste ning e-Opikeskkondadega (EKKAYV programm 2011-2017: 5).

Peale eelmainitud programmide on arvutipdhiste eesti keele dppevahendite
koostamist toetatud ka mitme teise riikliku programmi raames. Keeletehno-
loogia komponenti sisaldas programm ,,Eesti keel ja rahvuslik mélu” (2004—
2008), mille rahastusel loodi peamiselt keelekorpusi ja elektroonilisi sonastikke,
kuid tootati vilja ka eesti keele dppematerjale. Kuigi programmide ,,Eesti keel
ja kultuurimélu” (2009-2013) ning ,,Eesti keel ja kultuurimélu II” (2014-2018)
eesmargid erinesid moneti varasemate programmide omadest, jatkati (vdikse-
mas mahus) eesti keele arvutipohiste dppevahendite rahastamist.

Esimesed katsed kasutada arvuteid keeleoppes tehti juba 1960. aastatel. Arvutite
tehniline tdiustumine on iiha kiiremini laiendanud nende tarvitusvoimalusi.
Arvutipohine keeledpe on selle algusaegadest alates esile kutsunud dis-
kussioone dppevormi edukuse iile: on otsitud vastust kiisimusele, kui efektiivne
see on, vorreldes traditsioonilise kontaktoppega klassiruumis. [lmunud on hul-
galiselt selleteemalisi uurimusi, mille tulemused aga tugevasti erinevad: kuigi
suur osa uurijaid on seisukohal, et arvutipohine dpe on edukas, on moned uuri-
mused nédidanud ka vastupidiseid tulemusi.

Alates 1980. aastatest on hakatud Opitarkvara ja arvutipdhiseid Oppevahen-
deid nende kvaliteedi parendamise eesmirgil hindama. Uks esimesi organisat-
sioone, mis hakkas Opikute ja muude hariduslike materjalide korval hindama ka
Opitarkvara disaini, oli 1967. aastal USAs asutatud Educational Products Infor-
mation Exchange (EPIE) Institute (http://www.epie.org/).

Siiski jéttis Opitarkvara véljatodtajate ja hindajate koost66 ka 1990ndatel pal-
juski soovida. Niitidseks on olukord muutunud — valdkonnaga seotud spetsialiste
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ithendavad mitmed rahvusvahelised arvutipohise keeledppega tegelevad orga-
nisatsioonid. Uks olulisemaid nende hulgas on 1993. aastal asutatud European
Association for Computer-Assisted Language Learning (EUROCALL) — Euroopa
arvutipShise keeledppe assotsiatsioon (http://www.eurocall-languages.org/).
Assotsiatsiooni liikmed uurivad ja tutvustavad infotehnoloogiat ning keeledpet
ithendavaid uusimaid tehnilisi ja metoodilisi lahendusi.

EUROCALLI korval tegelevad arvutipohise keeledppe arendamise ja tutvus-
tamisega ka CALICO (Computer Assisted Language Instruction Consortium),
IALLT (International Association for Language Learning Technology), ICDE
(International Council for Open and Distance Education) ja mitmed teised orga-
nisatsioonid. Viimati mainitud organisatsioon (http://www.icde.org/en/) on toeta-
nud ka iilevaate koostamist e-Oppe kvaliteedi hindamise mudelitest, mis ilmus
2015. aastal.

Huvis Opitarkvara vahendite hindamise vastu on olnud téusud ja mdonad,
parast 1990. aastate langust (Luik 2004: 10) on viimasel kiimnendil huvi taas
tdusnud. Sellele on kaasa aidanud arvuti tehnilise vdimekuse kiire areng. Et
tehnoloogia rakendamise voOimalused keeledppes on viga mitmekesised, on
uurijad ka Opitarkvara aspekte késitlenud eri vaatenurkadest.

Moned valdkonna spetsialistid (Higgins jt 2005) on siiski juhtinud téhele-
panu asjaolule, et kuigi arvutipohise keeledppe rakendamise ja hindamise kohta
oli juba 2000. aastate algul saadaval mitmeid késitlusi, ei arvestanud Opi-
tarkvara viljatootajad pedagoogide soovitusi piisavalt, ehkki olid enamasti tead-
likud vajadusest nendega konsulteerida. Nii ei juhindunud paljud &pitarkvara
arendajad Opet efektiivsemaks muutvatest faktoritest ega kogunud tagasisidet
loodud dpimaterjalide kohta.

Seni pole 16puni selgeks vaieldud, mida tildse tuleks mdista info- ja kommu-
nikatsioonitehnoloogia rakendamisest saadava ,kasu” all: kas see viljendub
otseselt Oppijate Opitulemustes voi pigem Oppijate suunamises iseseisvalt t&0-
tama ning infot otsima ja aktiivselt probleeme lahendama (Marandi jt 2003).

ArvutipOhisele dppevarale v3ib anda hinnangu prognoosivalt (enne kasuta-
mist) vOi interpreteerides kasutamistulemusi. Prognoosivalt hindavad oppevara
potentsiaalseid kasutusvdimalusi tavaliselt eksperdid, niiteks dpetajad, kes pea-
vad otsustama, kuidas Sppetodd 1dbi viia. (Squires 1997) Peale dppevara kasu-
tamist saavad seda hinnata nii dpetajad kui ka Sppijad.

Arvutipdhiseid dppevahendeid voibki hinnata mitmeti — ldhtudes sellest, kui
atraktiivsed need Oppijatele ja Opetajale tunduvad, kuidas saavutatakse nende
abil pistitatud dpieesmérgid jne. Hindamise teeb keerukaks liksikoppija edukust
mdjutavate tegurite suur arv (Jamieson jt 2005).

Arvutipohiste keeledppematerjalide hindamisel 1dhtutakse harilikult
e nende sobivusest Oppijale (kavandatud sihtrithmale);

e materjalide ja Opitegevuste motiveerivast mojust Oppijale;

e sellest, milliseid véimalusi pakuvad need sdnade vormi ja tdhenduse oman-
damiseks;

e materjalide autentsusest;
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e Oppe labiviimise praktilisusest ja adekvaatsusest (kas Opitegevusteks kuluva
aja ja materjalide koostamiseks kavandatud vahendite kasutus on hésti 1dbi
moeldud).

Need tingimused aitavad hinnata arvutipdhiseid keeledppematerjale (tark-
vara ja harjutusvara) nende isedrasusist ldhtudes, ning seda, kuidas Sppijad

materjalidega to6tavad. (Jamieson jt 2005)

Veebipohiseks keeledppeks loodud Opi- ja tarkvarale hinnangute andmisel

arvestatakse ka jargmisi aspekte:

¢ ndudmisi, mida nende kasutamine arvutile ja veebilehitsejatele esitab;

o sisu (kas sisus on kerge orienteeruda, kas see vastab oppekava néudmistele,
on kaasaegne jne);

e pedagoogilist 1dhenemist (kas materjali jaotus ja jérjestus toetab opet; milli-
seid vahendeid Opetamiseks kasutatakse — maénge, Oppijatevahelisi koos-
tooprojekte, drillharjutusi vms; kas materjal on vajadusel kergesti kohan-
datav);

e kasutuslihtsust (kas tarkvara on vaja eraldi installeerida; kas juhendid on
kittesaadavad; kas Oppijad suudavad veebilehel kergesti navigeerida; kas
Oppijale on kéttesaadav tehniline tugi jne);

e maksumust (kas tarkvara kasutamise voi selle uuendamise eest tuleb tasuda).
(Jackson 2000)

Loetletuile sarnaseid hindamisaluseid on uute arvutipShiste keeledppekursuste
voi -materjalide loomisel ning selleks sobiva tarkvara valimisel soovitanud ka
Hubbard (2006: 3), kelle jargi tuleb arvestada: a) kursuse sihtriihma (nt dppijate
arvutikasutamise oskust ja vOimalust, varasemat keeledppekogemust jms); b)
kavandatava kursuse eesmérke; c) kursuse iilesehitust; d) kursuse koostaja aru-
saamu sellest, kuidas muuta keeledpet edukamaks; e) kursuse koostajale ja
Oppijatele kittesaadavaid tehnilisi lahendusi.

Ehkki on ilmunud hulgaliselt arvutipohise keeledppe eri aspekte ana-
liiisivaid uurimusi ja artikleid, késitletakse neis valdavalt inglise keele dppimist
ja Opetamist. Teiste keelte, sealhulgas eesti keele arvutipdhise dpetamise kohta
on ilmunud véga véhe uurimusi.

Kéesolev doktoritod on esimene ulatuslikum katse analiiiisida eesti keele
arvutipohise Opetamise kiisimusi. To0s késitletaval valdkonnal on praktiline
vadrtus, sest hoolimata eesti keele Opetamisest paljudes maailma koolides ja
iilikoolides ei saa kdik huvilised seda kontaktdppe vormis Oppida. Arvutite ja
veebi kasutajate ring liha laieneb ning rakendusvdimalused avarduvad, pakku-
des uusi vahendeid arvutipdhise keeleGppe arendamiseks. Nende vahendite
edukamaks rakendamiseks tuleb vélja selgitada tegurid, mida dpitarkvara vélja-
tootajad peaksid arvestama veebipOhiste eesti keele dppevahendite ja kursuste
koostamisel.
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Doktorito6 eesmargid ja meetodid

Kéesoleva doktoritd6 eesmérkideks on:

1) kindlaks teha, mis on seni loodud arvutipShiste eesti keele kursuste tugevad
ja norgad kiiljed. Analiilisis iihendatakse Opikeskkonna tehniliste karakte-
ristikute ja rakendatud pedagoogiliste votete vaatlus;

2) olemasolevate arvutipdhiste eesti keele kursuste analiilisile toetudes aren-
dada vélja uued Opetajatoega eesti keele kursused A1/A2 tasemele;

3) analiilisida kursuse ldbinud {iilidpilaste ja eesti keele (vodrkeelena) dpetaja-
koolituse iiliopilaste hoiakuid ja (enese)hinnangut kursuste iildpedagoogiliste
ja keele omandamisega seonduvate eesmarkide saavutamise osas;

4) vilja selgitada, milline on Tartu iilikooli eesti keele kursustel osalejate
suhtumine arvutipohisesse keeledppesse laiemalt ning kas hoiakud arvuti
kasutamise suhtes keeledppes voivad kaasa aidata Opivéljundite saavuta-
misele;

5) anda soovitusi Oppevara koostajatele selle kohta, milliseid eesti keele arvuti-
pohise dppe materjale tuleks luua, et saavutada héid Gpitulemusi.

Arvutipdhist keeleopet on kisitletud erinevatest vaatenurkadest ja eri uurimis-
meetodeid kasutades. Traditsiooniliselt kuuluvad sellealased uurimused raken-
duslingvistika valdkonda ning on oma olemuselt interdistsiplinaarsed, iihen-
dades uurimist60, arenduse ja praktika.

Ka kéesoleva doktoritoo eesmérgid jagunevad uurimistdo (eesmirgid 1, 3 ja
4), arenduse (eesmirk 2) ja todga saadud tulemuste rakendamise (eesmérk 5)
vahel.

Opitarkvara hindamiseks kasutatakse peamiselt hindamislehti, mida saavad
tdita Gpetajad voi Oppijad, samuti Opitarkvara kasutanute koostatud hinnanguid.
Kéesolevas rakenduslingvistika valdkonda kuuluvas doktoritoos antakse
hinnang eesti keele dppimiseks koostatud Sppematerjalidele, 1&htudes nende
sobivusest Oppijate ja Opetajate vajaduste ning ndudmistega ja arvestades peda-
googilist ldhenemist ning kasutuslihtsust.

Doktoritdds vaadeldakse lihemalt kolme Tartu Ulikoolis vilja tootatud dpe-
tajatoega eesti keele kursust (,,Eesti keele kursus algtasemele”, ,,Eesti keele
algkursus videomaterjalide pohjal” ning ,,Eesti keele sOnavara algkursus”).

To6s vaadeldakse ka arvuti- ja veebipohist Opet laiemalt ja uuritakse selle
vastavust Oppijate ndudmistele ning vajadustele, kasutades kombineeritud
meetodit: doktoritod esimese eesmirgi — hinnata arvutipohiste eesti keele
kursuste tugevaid ja ndrku kiilgi — saavutamiseks rakendatakse kvalitatiivset
ldhenemisviisi, teiste eesmirkide saavutamisel on abiks olnud ka kvantitatiivne
meetod. Selline kombineeritud l&henemine on viimastel aastatel arvutipdhise
keeledppe késitlemisel {isna tavaparaseks muutunud (vt ka Hubbard 2009).

Too6s esitab autor kursuste pedagoogiliste materjalide kavandamise ning
koostamise ja tehniliste lahenduste pohimdtted, kasutades selleks muuhulgas ka
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enesevaatlust. Enesevaatlus on kvalitatiivne uurimismeetod, mida kasutatakse
sageli motivatsiooni uurimises, veaanaliiiisis ja mujal (Kikerpill 2012).

Viitekirjas analiiiisitakse kursustel Gppinute tagasisidekiisitluse ning mdne
Oppijaga labiviidud poolstruktureeritud teemaintervjuude tulemusi. Intervjuudes
kisitleti siivitsi kursustel Oppinute tagasisidekiisitlusest tuttavaid kiisimusi. Ka
kisitletakse Tartu Ulikooli filoloogiaiilidpilaste hinnanguid esimesena loodud
kursusele ,,Eesti keele kursus algtasemele”.

Kahe esimesena valminud kursuse (,,Eesti keele kursus algtasemele”, ,,Eesti
keele algkursus videomaterjalide pohjal”) ldbiviimisel ning analiiiisimisel saa-
dud tagasidet on arvestatud kursuse ,,Eesti keele sOnavara algkursus” vilja-
tootamisel.

Saadud tulemuste pdhjal tuuakse esile tegurid, mida peaks arvestama eesti
keele e-Oppevahendite koostamisel.

Doktoritoo tilesehitus

Doktoritd6 esimeses peatiikis antakse teemakohase kirjanduse pdhjal iilevaade
arvutipohisest keeledppest, hdolmates ka ajaloolise iilevaate arvuti kasutamise
etappidest; kisitletakse e-Oppe efektiivsust mojutavaid olulisi tegureid ning e-
oppe solmkiisimusi; tutvustatakse varem soome ja eesti keele e-Oppes ja eesti
keele arvutipdhise dppe uurimises tehtut.

Jargmises peatiikis keskendutakse dpikeskkonna Moodle keeledpet toetavate
vOimaluste analiiiisile.

Kolmandas peatiikis vaadeldakse autori koostatud e-kursusi, nende iiles-
ehitust ja nende labiviimisel tekkinud probleeme.

Neljas peatiikk tugineb kahele kiisitlusele. Esiteks kirjeldatakse e-kursustel
Oppijate tagasisidekiisitlust ja selle koostamise metoodikat ning esitatakse saa-
dud tulemused. Tagasiside juurde on lisatud ka andmed kolme Oppijaga lébi-
viidud siivaintervjuudest. Teiseks analiiiisitakse Tartu Ulikooli filoloogiaiili-
oOpilaste hinnanguid kursusele ,,Eesti keele kursus algtasemele”.

Viiendas peatiikis késitletakse tegureid, mida peaks arvestama e-Oppe-
vahendite koostamisel, ja antakse soovitusi eesti keele e-Oppevahendite vilja-
todtamiseks.

Olulisemad moisted

Arvutite abil toimuva Sppega seotud terminid ja mdisted on joudnud 50 aasta
viltel mitmel korral muutuda. Ténapdeval on ingliskeelses erialakirjanduses
laialt kasutusel moiste Computer-Assisted Language Learning ¢ CALL (keele-
Oppimine arvuti abil, arvutipShine keeledpe), mille all mdistetakse igasugust
keeledpet, milles arvuti kasutamine on olulisel kohal (ICT4LT 2012). Arvuti-
pohise keeledppe teise tuntuma definitsiooni jargi on tegu ,igasuguse prot-
sessiga, mille kdigus Oppija kasutab arvutit ja mille kdigus paraneb Oppija keele-
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oskus” (Hubbard 2009: 1). Arvutipohise keeledppe all peetakse tavaliselt silmas
nii sellist dpet, kus arvuti asendab Opetajat, kui ka integreeritud dpetust, kus
arvuti ei vota iile Opetaja rolli, vaid on liks tema abivahendeist.

Opetaja voib kasutada arvutit, kuvades niiteks keeledppematerjale suurele
ekraanile vOi suheldes Opilastega arvuti vahendusel; Oppija voib kasutada
arvutis interaktiivset tarkvara, suhelda arvuti vahendusel teiste keeledppijatega
jne. Keeledpe arvuti abil v4ib toimuda klassiruumis dpetaja juhendusel, aga ka
iseseisvalt, kui dppija todtab kodusel (siile)arvutil voi arvutiklassis.

Peale liihendi CALL on teaduskirjanduses mdnikord kasutatud ka teisi ter-
mineid, nt TELL (Technology-Enhanced Language Learning — keeledppimine
tehnoloogia toel) ja CELL (Computer-Enhanced Language Learning — keele-
Oppimine arvuti toel), mille puhul arvutit vaadeldakse keeledppe efektiivsuse
suurendajana. Enne lilhendi CALL kasutuselevottu tarvitati lithendit CALI
(Computer-Assisted Language Instruction — keele dpetamine arvuti abil), mille
all peetakse silmas pigem arvuti abil Opetamist kui oppimist (LINGUISTICS
2005). Erinevate allikatega tutvudes on niha, et neid termineid kasutatakse
sageli stinoniitimselt.

Arvutipohist Opet laiemalt nimetatakse monikord ka e-dppeks. Naiteks
,E-Oppe arengukava iildhariduses aastatel 20062009 defineerib e-0ppe mdiste
jargmiselt: info- ja kommunikatsioonitehnoloogia (IKT) kaasabil toimuv Gppe-
tegevus, mis leiab aset nii klassiruumis kui ka véljaspool klassiruumi vdi amet-
likku dppetundi. E-0ppe ldbiviimiseks kasutatakse IKT vahendeid (arvuti, pro-
jektor jne), internetti, digitaalseid Oppematerjale, dppekeskkondi jms. (E-Gppe
arengukava {iildhariduses aastatel 2006-2009) E-Ope selles tdhenduses koon-
dabki enda alla kogu arvutipdhise dppe — nii veebipdhise dppe kui ka virtuaal-
sed dpperuumid ja digitaalse kommunikatsiooni.

E-kursus (ingl: e-learning course) on osaliselt voi tdielikult e-0ppe kesk-
konnas infotehnoloogia toel toimuv kursus (Haridustehnoloogia sonastik 2015).

E-tugi (ingl: electronic support) on dppe toetamine elektrooniliste dppe- ja
suhtlusvahenditega ja tagasiside andmine (HKS 2014; Haridustehnoloogia
sOnastik 2015).

E-oppematerjal (ka elektrooniline dppematerjal; ingl: e-learning material)
on Oppematerjal, mille loomiseks ja kasutamiseks on vaja elektroonilisi vahen-
deid (HKS 2014).

Infokommunikatsioonitehnika e info- ja kommunikatsioonitehnoloogia
(IKT; ingl: information and communication technology, 1CT) on arvuti- ja
kommunikatsioonitehnika, mille abil siilitada, t6odelda ja edastada infor-
matsiooni. Sellele toetub e-Ope. (Haridustehnoloogia sdnastik 2015)

Interaktiivne ope (ingl: interactive learning) on vastastikusel mojul voi
omavabhelisel suhtlusel pShinev ope (HKS 2014).

Interaktiivsus (ingl: inferactivity) tahistab Oppija ja arvuti dialoogi — iihelt
poolt saab dppija aktiivselt Opiprotsessis osaleda (teha dppides oma valikuid, nt
otsustada, millist infot ta ekraanile kuvab), teiselt poolt saab ta arvutilt tagasi-
sidet.
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Internet on mitut tiilipi sideteenuseid pakkuva globaalse andmesidevorgu
nimetus. Sageli kasutatakse selle stinoniiiimina ka terminit veeb.

Kombineeritud 6pe (ingl: blended learning) on oppevorm, milles kombi-
neeritakse auditoorne Ope ja tehnoloogiliste vahendite abil ldbiviidud Ope
(Haridustehnoloogia sdnastik 2015).

Kontaktope (ingl: classroom learning/teaching) on loeng, tund, seminar voi
mingi muu dppetddvorm, mis on suunatud teadmiste ja oskuste omandamisele,
toimudes Oppekeskkonnas, milles osaleb nii ilidpilane kui ka dppejoud (Korg-
haridusstandard 2008).

Motivatsiooniks (ingl: motivation) nimetatakse motiivide kogumit, mis
ajendab inimest mingil viisil kdituma. Motivatsiooni v0ib jagada sisemiseks
(tuleneb saavutusvajadusest, isiklikust huvist voi uudishimust vims) voi viliseks
(pohjused on iihiskondlikud, tooalased jms) (Intratat 2011: 85-86). Keele-
omandamise motivatsiooni on jagatud ka 1) instrumentaalseks (Oppija néeb
keelt kui abivahendit muude eesmirkide saavutamiseks) ja 2) integratiivseks
(keeledppija suhtub positiivselt dpitavasse kultuuri ja keelde, soovides kultuuri
kandvasse kogukonda kuuluda) (Lambert 1963). Oppijate motiveerimisel on
peamine tekitada neis huvi (Sammler 2013: 3).

Multimeedium ¢ multimeedia (ingl: multimedia) on teabe mitme esitus-
vormi korraga kasutamine arvutis (HKS 2014). Multimeediat kasutavas tark-
varas ja kursustes seotakse omavahel erinevad kommunikatsioonivahendid:
tekst, animatsioon, video, heli ja pilt.

Suhtlemine arvuti vahendusel (ingl: computer-mediated communication,
CMC) on igasugune inimestevaheline suhtlemine, milles arvuti kasutamine on
olulisel kohal (e-Teatmik).

Veebipohine ope (ingl: web-based learning) on osaliselt voi tiielikult veebi-
keskkonnas infotehnoloogia toel toimuv Ope.

Opitarkvara (ingl: educational software, learning software) on dppimiseks/
opetamiseks loodud tarkvara voi dppematerjal internetis (Haridustehnoloogia
sonastik 2015).

Oppekeskkond voi épikeskkond (ingl: virtual learning environment,
learning management system) on elektrooniline keskkond &ppesisu (Oppe-
materjalid, testid jms) ja Oppeprotsesside (kodu- ja riihmatodde esitamine,
tagasiside andmine jne) haldamiseks (Haridustehnoloogia sonastik 2015).
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I. ARVUTI KASUTAMISEST KEELEOPPES

I.1. Ajalooline iilevaade arvuti
kasutamisest keeleoppes

Tehnilised vahendid pakuvad keeledppe rikastamiseks ja mitmekesistamiseks
lisavoimalusi. Keeledpetajad on tehnilised uuendused, nt (video)makid, CD-
mingijad jm alati meelsasti kasutusele votnud.

Arvuti kasutamine moodsas voorkeeledpetuses algas korgkoolides 1960.
aastatel, paarkiimmend aastat hiljem joudis see ka iildhariduskoolidesse (Davies
2003).

Selle aja jooksul on arvutid palju muutunud. 1960. aastate keskel ilmunud
suurarvutite (ingl: mainframe computers) ajal oli keeledppeprogramme luua
keeruline ja aegandudev ning nodudis programmeerijatelt suuri eriteadmisi.
1970. aastate 16puni kasutati arvuteid keeledppes vaid iiksikutes projektides
ning Oppijate ligipdds loodud dppevahenditele oli piiratud. Arvutite kasutaja-
sobralikumaks ning laiemale tarbijaskonnale kéttesaadavamaks muutudes
(muuhulgas personaalarvutite (ingl: personal computer) turulejoudmisega 1980.
aastatel) on ka keeledpetajad hakanud neid GSpetamisprotsessis {tha rohkem
rakendama. Opetajatel ei pea enam olema nii suuri teadmisi programmeeri-
misest kui e-Oppe algusaastatel. Teisalt pakub kiiresti arenev arvutitarkvara
sedavord palju uusi tehnilisi vOimalusi, et Opetajatel on raske nendes orien-
teeruda.

Lahtudes arvutite tehnilisest tdiustumisest ning populaarsetest pedagoogi-
listest teooriatest, on arvutipohise dppe ajaloo uurijad (vt nt Warschauer 1996 ja
2000) jaotanud selle kolmeks etapiks.

1. Biheivioristlik etapp (1950.—1970. aastad) sai oma nimetuse tollal peda-
googikas valitsenud biheivioristlike Opiteooriate jérgi. Biheivioristid defi-
neerisid Oppimist kui dppijate reaktsiooni keskkonnast saadud stiimulitele, dppi-
misel oli keskseks teatud olukorras soovitud reaktsioonide kujundamine
(Ruohotie 2008: 38). Kordamist ja drilli peeti Gppimisel asendamatuks. Keele-
ope oli grammatikakeskne, rohku pandi reeglite veatule tundmisele, grammatika
omandamist pidid toetama ka lugemisharjutused. Oppijatelt ei oodatud
suhtlemisaktiivsust.

Sellal kasutatud arvutid sobisid Gppijale Oppematerjalide ja harjutuste
edastamiseks ning neile kohese tagasiside andmiseks tehtud vigade kohta.
Arvuti voimaldas ldheneda dppimisele individualiseeritult — néiteks said Sppijad
liikkuda edasi neile sobivas tempos ja see omakorda jattis Opetajale rohkem aega
klassiruumis harjutamise ja kordamise korval midagi muud teha. (Warschauer
1996) Sel ajajargul tarvitati suurarvuteid — harilikult firmade ja (dppe)asutuste
arvutuskeskustes paiknevaid arvuteid, mis teenindasid {iheaegselt paljusid kasu-
tajaid. Biheivioristlike ideedega kooskdlas loodi suurarvutitele mitmeid keele-
Opetamiseks moeldud siisteeme; tuntumaks neist on saanud PLATO (The
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Project for Learning Abroad, Training and Outreach) — siisteem, mis voimaldas
teha sdOnavara-, tolke- ja grammatikaharjutusi ning andis liihikesi seletusi
grammatika kohta. PLATO vd&imaldas kasutajatel ka tiksteisele teateid saata,
olles seega tihtlasi e-kirjavahetuse kaudu toimuva keeledppe esiisaks (Chartrand
2002: 7). Suulise suhtluse vahendeid tolleaegsed arvutid veel pakkuda ei suut-
nud.

Kuigi eri pedagoogiliste meetodite pooldajad pole joudnud thisele seisu-
kohale drilli olulisuse suhtes (Scivener 2011; Thornbury 2006), on drill-
harjutused ka praegu arvutipdhises keeledppes kesksel kohal, neil on oluline osa
ise0ppijaile viljatodtatud arvutipohistes keeledGppekursustes.

2. Kommunikatiivse etapi ajal 1dhtuti arvutipohises dppes kommunikatiivsest
keeledppemeetodist, mis sai valdavaks 1970.—1980. aastatel.

Keeledppes hakati véirtustama interaktsiooni suulise ja kirjaliku keele-
oskuse arendamisel. Kommunikatiivse keeledppe perioodil keskenduti suhtlus-
padevuse saavutamisele, arendades erinevaid osaoskusi (kuulamine, lugemine,
kirjutamine, rddkimine), millele lisandus hdilduse, sonavara ja grammatika
Opetamine. Grammatika Opetamise osatéhtsus vdhenes eelnenud perioodiga
vorreldes méargatavalt ja seda Opetati pigem kaudselt. Samuti muutus suhtumine
vigadesse, mida hakati nigema keeleomandamisprotsessi loomuliku osana. Kui
varem juhiti jarjekindlalt oppijate tdhelepanu tehtud vigadele, siis niilid muutus
see teisejarguliseks, kuna kommunikatiivse Oppemeetodi teoreetikud pidasid
pidevat vigade parandamist Oppimist parssivaks tegevuseks.

Selle suuna iiks rajajaid oli John Underwood (1984), kes sonastas uued
seisukohad arvutipohises ja -tugises keeledpetuses. Ta rohutas vajadust kesken-
duda enam keelevormide kasutamisele kui vormimoodustusele ning julgustada
oppijaid end iseseisvalt véljendama ning suhtlema. Grammatika arvutipohine
Opetamine peaks toimuma pigem kaudselt kui otseselt. Arvutipdhised Oppe-
vahendid tuleks koostada nii, et sihtkeele kasutamine tunduks loomulik.

1980ndatel loodi multimeediumarvutid (ingl: multimedia computer), mis
lubasid kasutada erinevaid meediume — teksti, video- ja audiofaile jms —
samaaegselt, pakkudes Oppijale rohkem vdimalusi kui tavaline opik. Meediu-
mide kombineerimine voimaldas luua autentsema keeledppekeskkonna, kus
antakse tegevust eri meeltele korraga. Kommunikatiivses arvutipShises dppes
iiritati uusi vOimalusi igati dra kasutada, lisades arvutipohise keeledppe vara-
musse keelemingud ja mitmesugused looviilesanded. Kommunikatiivse arvuti-
pohise keeledppe jaoks loodi mitmeid programme, mis arendasid erinevaid
osaoskusi, kuid méingulisemas vormis kui varem — méingude, teksti rekonst-
rueerimise tarkvara jne kaudu. (Warschauer 1996) Oppijad suunati teiste dppi-
jatega suhtlema, arutlema ja loovalt kirjutama. Sellel perioodil hakati raken-
dama ka keele kasutamist ja modistmist hdlbustavaid programme, nt spellereid ja
keelekorpusi.

Ehkki kommunikatiivne suund arvutipdhises keeledppes oli samm edasi,
leidsid paljud pedagoogid siiski, et arvuti roll keeledppes on liiga tagasihoidlik,
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vorreldes arvuti pakutavate voimalustega. Asuti otsima uusi viise, kuidas arvutit
paremini Oppetddsse integreerida. (Warschauer 1996)

3. Integreeritud keele6ppe olulisemateks tooriistadeks said multimeedium-
arvutid (ingl: multimedia computer) ning internet. Tavaliselt loetakse selle etapi
algusajaks 1990ndaid (Warschauer 1996 ja 2000; Teral jt 2009) Uuendused
(néditeks hiipermeediumi kasutuselevott, mis hdlmab pilte, graafikat, heli ja
videot) véimaldavad iihendada varasemate etappide parimad kiiljed — Sppijad
saavad rohkem kombineerida suhtlus- ning drillharjutuste tegemist. Multi-
meediumarvutid annavad Opetajale vabaduse integreerida tunnis teksti, graafika,
heli, animatsiooni ja video mitmekiilgseid vOimalusi, muutes nii keeledppe
autentsemaks. Arvutid ja internet seovad itha enam veebiressursse linkide
kaudu. Ristviitamine pakub vdimaluse luua seoseid materjali osade voi eri alli-
kate (dokumendid, harjutusvara jne) vahel ning liikuda tekstis ebalineaarselt.
Oppijad saavad Sppimist veelgi individualiseerida: lisaks dppimise kiirusele
saab niilid valida ka materjalide omandamise jirjekorda, ldhtudes oma Opiees-
markidest jm.

2000. aastate alguses avardusid tdnu interneti laialdasele levikule ja uute
rakenduste kasutuselevotule veebis suhtlemise vdimalused. Veebi hakati kasu-
tama mitte ainult info otsimiseks, vaid ka suhtluseks. Selleks sobisid sotsiaal-
meedia rakendused, nagu Facebook, Twitter, blogid, vikid. Interneti voimaluste
kasutamist infovahetuseks ja suhtluseks sotsiaalvorgustike kaudu on hakatud
nimetama veeb 2.0 (Web 2.0) (Davies 2007). Sotsiaalvorgustikud on viimase
kiimnendi viltel 18imitud ka veebipShisesesse keeledppesse. Oppijaid saavad
suhelda nii dpetaja kui ka teiste dppijatega (kirjutada e-kirju, osaleda foorumites
ja videokonverentsidel), otsida netist vajalikku (tausta)infot jne. Sotsiaalmeedia
vahendite kasutamise aspektidele on piihendatud iiha enam veebipShise keele-
oppe alaseid uurimusi.

Digitaaltehnika eriti kiire areng viimasel kiimnendil on tdstnud selle tdhtsust
keeledppes. Arvuti korvale on tulnud nutitelefonid, tahvelarvutid ja iPodid, mis
pakuvad keeledppeks tdiendavaid lahendusi.

Edusammudest hoolimata leidub siiski ka neid autoreid, nt Stephen Bax
(ICT4LT 2012, samuti Bax 2003, 2011), kes on seisukohal, et integreeritud
keeledppe etapp pole veel périselt hoogu sisse saanud: paljud arvutikasutajad
tunnevad endiselt hirmu uute tehniliste lahenduste ees ning sageli ei suudeta
arvuti pakutavaid voimalusi dra tunda ega kasutada.

Asjatundjad on juhtinud tdhelepanu vajadusele seostada tehnoloogilised
uuendused tihedamalt uute suundumustega vdorkeeledppe pedagoogikas
(EUROCALL 2010). Uute tehnoloogiliste vahendite keeledppes kasutamise eri
aspekte (niiteks mobiiltelefonide abi sGnavara Gppimisel) on 2000. aastatel iiha
enam kisitletud ka uurimustes (Duman jt 2014).

Keeledppes on iitha populaarsemaks saanud meetodid, mis toetavad Oppija
aktiivset osalust Oppeprotsessis ning pakuvad elulisi suhtlussituatsioone matki-
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vaid tlesandeid, ldhtudes véljaspool Opikeskkonda, nt isiklikus elus ja t6o6l
tekkivatest suhtlusvajadustest. Sellised meetodid on kasutusele voetud ka
veebipShises Oppes.

Paljud kursuste viljatootajad on hakanud jargima iilesandepdhise Gppe
meetodit (ingl: task-based language learning, TBLL; task-based language
teaching, TBLT), mida on peetud kommunikatiivse keeledppe arenduseks.
Oppijad peavad keskenduma iilesande tiitmisele, mitte kasutatavate keele-
vormide digsusele ja tdpsusele. Ulesannet tiites on keskne roll dpitava keele
kasutamisel Oppijatevahelises koostods. Alles pdohiiilesande lahendamise jérel
tutvustatakse suhtluses kasutatud keelestruktuure ldhemalt ning antakse tagasi-
sidet lahendatud iilesande kohta. Ulesandepdhise dppe meetodi kasutamist
arvutipohises Oppes on késitletud mitmes uurimuses (nt Cheng, Chen 2014;
Elshoff 2014).

Digitaaltehnoloogia vGdimalusi on kasutatud ka probleeméppeks (ingl:
problem-based learning). Seda ldhenemist kasutati algul peamiselt meditsiini,
bioloogia ja majanduse Opetamisel, keeledppesse on see joudnud alles
moddunud sajandi viimasel kiimnendil (Larsson 2001: 1-2). Probleemdpe
arendab probleemilahendusoskust ja uue info analiilisi- ning siinteesioskust.
Tegu on dppijakeskse dppevormiga, mis suunab dppureid teadmisi omandama
riihmatdona probleemide lahendamise kaudu. Oppijad peavad t66s osalema eri
rollides. Probleemdpet viiakse 14bi kas téielikult veebikeskkonnas voi kombi-
neeritult auditoorse Oppega. Riihmatod ldbiviimiseks sobivad hésti nditeks
Moodle’i foorumid. (Pilli, Marandi 2014) Meetodi positiivseteks kiilgedeks on
sarnasus keelekeskkonnas Oppimisega, suhtlusoskuse paranemine ning see, et
teadmised ei jdi pinnapealseks. Norgaks kiiljeks on kisitletava materjali vihene
hulk. (Larsson 2001: 3)

Arvutiprogrammide v3imalusi on hakatud kasutama ka ldimitud aine- ja
keeledoppe ¢ LAK-6ppe (ingl: content and language integrated learning, CLIL)
raames, mis iihendab aine- ja keeledppe. Veebi rakendamist LAK-Gppes on
kisitlenud niiteks Gimeno-Sanz, Donaill ja Andersen (2014).

1.2. Arvuti kasutamise véimalused keeledppes
1.2.1. Oppimisviisid arvuti abil

Interaktiivset infotehnoloogiat kasutavad Gppimisviisid voib jagada 1) ise-

seisvaks Oppimiseks ja 2) dpetajatoega Oppeks.

1) Iseseisvaks oppimiseks sobivad nditeks interaktiivsed dppematerjalid (arvuti-
poolse kontrolliga harjutusvara) avatud ligipddsuga veebilehtedel; ilma ope-
tajata kursused veebipohistes opikeskkondades; dppematerjalidega CD-d ja
DVD-d (viimaste kasutamine on hakanud vihenema) jne. Uut keelt aitab
Opetaja abita Oppida ka tandemdpe (ingl: tandem learning). TandemoOpe on
keeledppe meetod, mis voimaldab kahel Gppijal paaris Oppides/Gpetades
omandada teineteise keelt. Tandemoppeks sobivad mitmesugused Spikesk-
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konnad, jututoad ja foorumid, mille kaudu Sppijad omavahel suhelda saavad.
Tanapédeval on iseseisva keeledppimise voimalused veelgi avardunud —
Oppida saab ka tahvelarvutite, nutitelefonide ja iPodi vahendusel.

2) Opetajatoega dpe vdib toimuda dpikeskkondade (nt Moodle, WebCT) kur-
sustel; e-kirjavahetuse teel; Opetajatugiste arutelude kaudu jututubades;
audio- ja videokonverentside abil (nt Skype’i kasutades), sotsiaalvorgustike
keeledpperiihmades jne. Sellisel juhul voivad dppijad viibida Opetajast kau-
gel, nditeks eri mandritel. Kui soovitakse kombineerida traditsioonilist
kontaktopet ja e-Opet, peavad Oppijad vihemalt osa ajast olema Opetajaga
geograafiliselt samas paigas.

1.2.2. Arvutipohise 6ppe infotehnoloogilised vahendid

Keeledpe arvuti abil voib toimuda nii interneti kui ka internetist soltumatuid

vahendeid (muuhulgas CD-d ja DVD-d) kasutades. Opitarkvara all peetaksegi

silmas kas siis elektroonilisi Oppematerjale internetis v3i optilistel andme-
kandjatel paiknevaid programme ja materjale.

Oppevahendid autonoomsetel andmekandjatel vdivad keskenduda iihe
osaoskuse, nditeks kirjutamisoskuse arendamisele voi arendavad mitut osa-
oskust, sisaldades muuhulgas harjutusvara ja ménge. Voorkeelte dppimist toe-
tavad ka sOnaraamatud laserplaadil. Sageli on laserplaadil esitatud sona-
raamatud pabersOnaraamatute arvutivariandid.

Veel kiimnekonna aasta eest kasutati keeleSppes palju internetist soltu-
matuid andmekandjaid. Uha rohkem dppematerjale pannakse aga iiles veebi.
Selle pohjused selguvad Alan Clarke’i (2001: 139) vordlusest Oppematerjalide
loomise kohta internetis ja eraldi CD-1:
¢ Internetipohiste kursuste eeliseks on uute veebilehtede loomise ja hoolda-

mise suhteline odavus — internetis leiduvat informatsiooni on lihtne uuen-

dada. Eraldiseisval andmekandjal materjale on mérksa kulukam toota, ka ei
saa nendesse muutusi kiiresti sisse viia.

e Internetimaterjalid on kergesti kittesaadavad kdikjal, kus on interneti-
ithendus. Paljud materjalid on internetis tasuta.

e Oppematerjale internetis saab mitmekesistada, lisades linke teistele veebi-
lehtedele, luues suhtlusvdimalusi Opetaja voi teiste Oppijatega. CD-le saab
lisada vilislinke ainult eeldusel, et seda kasutatakse internetiiihenduse ole-
masolul.

e Interneti puuduseks voib olla vihene andmeedastuskiirus ja -maht, mis voib
pohjustada héireid eri materjalide vahel liikumises, viivitus aga ei lase dppi-
jail keskenduda.

e Veel iisna hiljuti oli autonoomse andmekandja eeliseks see, et siia sai lisada
programmi, mis vdimaldas keeledppijail ise salvestada audiofaile ja nii
kuulata ning vorrelda oma haildust CD-1 olevate ndidistega, kuid niiiid on
selleks sobivaid programme voOimalik {iha enam kasutada ka internetis.
(Clarke 2001)
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Internetiithenduse kittesaadavus ja andmeedastuse kiirus on viimase kiimnen-
diga joudsasti paranenud. Aastatel 2005-2015 on interneti piisiiihendusega
kodude arv arenenud maades kasvanud 44,7 protsendilt 81,3 protsendini,
arengumaades 8,1 protsendilt 34,1 protsendini (ITU 2015). Euroopa Liidus oli
2012. aastal piisi- voi mobiilivorgu kaudu pakutav internetiithendus kéttesaadav
99,4 protsendile leibkondadest (EK 2013). Seetdttu ongi vajadus autonoomsete
andmekandjate jarele méargatavalt vihenenud.

Internetti voib keele opetamiseks/Oppimiseks kasutada kolmel eesméirgil:

1) dppimisega seotu (Gppematerjalide, koduiilesannete) Oppijateni toimetamine.
Arvutitugiseid vo0i -pdhiseid kursusi on mugav luua Opikeskkondades
Moodle, WebCT jt, sest need voimaldavadki dppimisega seotud materjale ja
iilesandeid esitada;

2) sihtkeelsete autentsete e-materjalide ja kodulehekiilgede 16imimine Gppe-
tooga. Internet pakub Oppijatele voimaluse osa saada laialdasest infost, mida
tuleb iseseisvalt sihtkeeles otsida ja omandada, tdiendades samaaegselt ka
keeleoskust;

3) suhtlemisvahendina keeledppijate ja Opetaja (aga ka teiste keeledppijate voi
sihtkeelt emakeelena kdnelejate) vahel. Internet on andnud Oppijatele ja dpe-
tajatele voimaluse lksteisega mitmekiilgset koostdod teha. Vahetu suhtluse
arendamisel on abiks mitmesugused foorumid ja jututoad, samuti prog-
rammid nagu Windows Live Messenger, Skype jne. Uha laienevad ka reaal-
konverentside pidamise vOimalused Opetajate ja Oppijate vahel. (Melor
Yunus jt 2009: 1453—-1455)

Aasta-aastalt suureneb veebis paiknevate elektrooniliste sOnaraamatute ja
entsiiklopeediate hulk. Opitarkvara hulka kuuluvad ka drillprogrammid, mis
olid populaarsed peamiselt arvutipShise keeledppe varasemal arengujirgul ja
mis toetasid mingi erioskuse parandamist (grammatikavormide kasutamine
jms), andes Oppijale kohest tagasisidet tehtud vigade kohta. Samuti on keele
Oppimiseks kasutatud minge, mitmesuguseid suulist ja kirjalikku suhtlust
pakkuvaid programme jm.

Oppekeskkondades saavad Opetajad sageli koos kasutada drilliilesandeid,
ménge, tekstilisi materjale, sOnaraamatut jms, tihendades nii Opitarkvara paku-
tavad erinevad voimalused.

1.2.3. Keeleopet toetavad arvutitarkvara omadused

Juba iile kolmekiimne aasta on keeledppes kesksel kohal suhtlusoskuse arenda-
mine. Suhtlusolukorras on 0ppija sunnitud keelt kasutama ja ennast véimalikult
tdpselt ning arusaadavalt viljendama. Interaktsioon annab Oppijale vdimaluse
keelega katsetada, koos vestluspartneriga keelelisi probleeme mérgata ja lahen-
dada. (Philp, Tognini 2009) Suuline suhtlus on iilioluline rddkimis- ja kuula-
misoskuse omandamisel, mis omakorda aitavad arendada ka kirjutamisoskust.
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Suhtluse véirtustamine keeledppes eelnes vahetult interneti laiemale levi-
kule 1990. aastate alguses. Internet ja selle uued rakendused tdid kaasa laiemad
suhtlusvdimalused. VeebipShist suhtlust on keeledppes kasutatud juba ligemale
30 aastat (Codreanu, Celik 2013: 30). Sellal tootati vélja hulgaliselt multi-
meediumvahendeid veebipShiseks keeledppeks (Geng, Aydin 2010: 1367).

Et arvuti ja veebi vahendusel Opivad keelt tavaliselt inimesed, kellel puudub
vOimalus teisiti Opitavas keeles suhelda, on internet iiks peamisi rddkimis-,
kuulamis- ja kirjutamisoskuse arendajaid. Seetottu peaks veebis toimuv suhtlus
Oppijate vOi Oppija ja Opetaja vahel hdlmama nii suulist kui ka kirjalikku vest-
lust, mis vOib toimuda siinkroonselt voi asiinkroonselt.

Ometi ei pakkunud arvuti ja internet kaua kuigi palju vahendeid vahetu suu-
lise suhtluse arendamiseks. Veel kiimmekonna aasta eest toetasid arvuti-
programmid vaid kirjalikku suhtlust e-kirjade ja jututubade kaudu, ehkki suhtlusel
jututubades ja foorumites on moningaid iihisjooni ka suulise suhtlusega. Kuid
viimasel kiimnendil on kasutusele voetud suulise suhtluse programmid, iiha
laienenud on veebikonverentside pidamise vdimalused dpetajate ja dppijate vahel.
Uuemate programmidega saab keelt 6ppida audio- ja videosuhtluse kaudu.

Varasemad uurimused pole iiheselt tdestanud kontaktdppe ja arvutipohise
suhtluse erinevust, seda paljuski ka e-0ppes kasutatavate dppevahendite mitme-
kesisuse tottu (Chapelle 2007: 372). Moned uurimused on ndidanud, et ehkki
videokonverentsidel kasutatakse veidi rohkem Zeste ja vihem sonu kui vahetus
suhtluses, sarnanevad need iildiselt silmast-silma suhtlussituatsioonidega
(Codreanu, Celik 2013).

Erinevalt paberdppematerjalidest saab arvuti abil ka kuulamisoskust arendada.
Heli lisati arvutitele 1980. aastatel, mille jarel sai voimalikuks iihendada heli-
failid ekraanigraafika ja -tekstiga. Seetdttu on dppijatel juurdepdis paljude keelte
autentsetele audio- ja videomaterjalidele, mida saab kasutada nii Opitava keele
kui ka kultuuriga tutvumiseks. Veebis leidub nii spetsiaalselt kuulamisoskuse
arendamiseks viljatdotatud materjale kui ka muul eesmaérgil tehtud helisalvestisi,
mida Gpetaja voi Oppija saab keeledppes édra kasutada. (Hubbard 2009: 6)

Veeb pakub suurepéraseid vdimalusi leida erineva keeleoskustasemega Sppi-
jatele lugemisoskuse arendamiseks sobivaid tekste. Samuti on nii lugemis- kui
ka kirjutamisoskuse omandamisel toeks veebis avaldatud sdnaraamatud, gram-
matikad, morfoloogilised analiisaatorid jms. Veeb pakub mitmekesiseid vdima-
lusi ka kirjutamisoskuse arendamiseks, sest Oppijad saavad siin suhteliselt liht-
salt omakoostatud tekste avaldada, nditeks veebipdevikus ja vikis. (Hubbard
2009: 7-8)

Erinevalt traditsioonilise dppe vahenditest voimaldab arvuti infot edastada
teksti, pildi, graafika ja multimeediumi abil, muutes niimoodi 0ppe mitme-
kesisemaks ja paindlikumaks. Oigesti kasutatuna teeb see infoesituse kujund-
likumaks ja info kiiremini téodeldavaks. Visuaalne materjal (nditeks video)
aitab koita Oppijate tdhelepanu, motiveerida neid, toetada rithmaliikmete koos-
t60d, vdhendada Oppimisel tekkivat drevust jne (Berk 2009). Eriti aitab see
Oppijaid, kellel on hésti arenenud visuaalne méilu (Oxford, Crookall 1990: 17).
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Uurijad on toonud esile oma Oppijate seisukoha, et veebipShine ope
parandab ka {ildisi arvutikasutusoskusi (Melor Yunus jt 2009: 1459).

1.2.4. Arvuti- ja veebipohist keeledpet pdrssivad tegurid

Kuigi arvuti kasutamine pakub keeledppijatele mitmekesiseid vdimalusi, mis

neil puuduvad kontaktdppes, voib see monikord ka Spiprotsessi pidurdada.

Lin Y. Muilenberg ja Zane L. Berge (2001) on esile toonud e-opet moju-
tavaid negatiivseid tegureid:

e administratiivsed probleemid — dppeasutused on sageli uuenduste vastu, sest
e-oppe korraldamine on keerukas ja aegandudev protsess, mis nduab uute
struktuuride ja ametikohtade loomist ning dppeasutusesisest koostodd;

e omavahelise suhtluse piiratus — puudub vahetu suhtlus dpetaja ja/voi rithma-
kaaslastega ning Oppe kiigus tekkinud kiisimustele pole vdimalik kiiresti
vastuseid saada. Seetdttu tunnevad dppijad end sageli isoleerituna;

e piiratud tehnilised oskused — alati pole kursuste viljatootajatel ja Opetajatel
voimalik koigis tehnilistes uuendustes orienteeruda, sest neil puuduvad
arvutialased teadmised keeruka iilesehitusega Oppeprogrammide loomiseks
ja kasutamiseks;

e ajategur — Opingute ldbiviimine on ajamahukas, ndudes Opetajatelt ning
Oppijailt tipset ajaplaneerimist ja kavandatud tédhtaegadest kinnipidamist;

e vihene Opetajatugi — Oppijatele on iilimalt oluline saada piisavalt tuge ning
lisainfot, ligipddsu erinevatele materjalidele jne;

e piiratud ligipdds internetile ning internetitihenduse kallidus;

e tehnilised probleemid (viirused jms).

Teisedki uurijad on pidanud tehnilisi probleeme oluliseks pdhjuseks, mis parsi-
vad oppijate edukust e-Oppes. (Packham jt 2004; Intratat 2011)

Moned uurijad on tdhtsaks pidanud ka Oppijate motiveerituse kiisimust.
Motiveeritus v3ib olla nii positiivne kui ka negatiivne mdjur — noortele pakub
arvuti lisamotivatsiooni alustada dppimist, sest arvutit seostatakse méngulisuse
ja ponevusega (Lee 2000). Samas vodivad tehnilised probleemid Gppijate huvi
kursuste vastu vihendada.

Tavaliselt positiivseks faktoriks peetaval paindlikul ajakasutusel voib olla ka
puudusi. Tdhtaegade suhtes paindlikud arvutipdhised keelekursused vdivad olla
rasked neile dppijatele, kes ei suuda ise teadlikult juhtida oma dppimisprotsessi.
Uks suuremaid probleeme on dppima hakkamise pidev edasiliikkamine. Sageli
ei oska Opetajadki sellega arvestada. (Ushida 2005)

Uurijad Paul Bangs ja Pasqual Cantos (2004: 233) toovad esile, et arvutiga
todtades ei suuda Oppijad oma téhelepanu kauaks kontsentreerida ja see nduab
kursuse koostajalt viiga libimdeldud eesmirgipiistitust. Oppejoud peab lihtuma
oma teadmistest ja kogemustest, pakkumaks {ihelt poolt loogilist ja tulemusele
orienteeritud kursust ning teisalt vdimaldamaks Sppijale vaba valikut ning avas-
tamisrdomu.
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1.3. Arvuti- ja veebipohise keeledppe efektiivsus

Arvutipohise keeledppe arenguga on kaasas kdinud arutelu selle efektiivsuse
iile. Arvutis on nédhtud nii suurimat labimurret eduka keeledppe suunas kui ka
avaldatud kahtlust, kas arvuti iildse saab meid keeledppes aidata. Nagu iga
tehnilise uuenduse kasutuselevotuga dppetdos, kaasnesid ka arvuti ja e-Oppega
Oppijate ja Opetajate korgendatud ootused (Hense, Mandl 2012: 19).

Siiski tuleb meeles pidada, et arvuti on hoolimata pakutavate tehniliste
voimaluste pidevast avardumisest vahend, mida tuleks kasutada ldhtuvalt opeta-
jate pedagoogilistest eesméarkidest ning keeledppe sihtgrupist.

Arvutipohist dpet laiemalt ja veebidpet kitsamalt on aegade jooksul piititud
muuta
o cfektiivsemaks (et Oppijad saaksid keeleteadmisi kiiremini ja véiiksema

pingutusega omandada; et omandatud teadmised oleksid mahukamad ja

sdiliksid kauem);

e kergemini kittesaadavaks (et Oppijad saaksid kasutada Gppematerjale, mil-
lega muidu oleks raske vdi vdimatu tutvuda);

e mugavamaks (et Oppijad saaksid efektiivselt oppida enda valitud ajal ja
kohas);

e motiveerivamaks (et Oppijad naudiksid Oppimist ning seega piihenduksid

Oppimisele enam);

e Opetavale (korg)koolile kergemini ldbiviidavaks (et Opetajad kulutaksid Spe-
tamiseks vdhem aega ja Oppematerjalide véljatodtamine oleks odavam)

(Hubbard 2009: 2).

Arvutikasutuse ja keeledppe edukaks 16imimiseks on oluline t66 teha Opetajal,
kes peab valima kavandatavaks arvutipohiseks keeledppeks selle eesmirkidega
sobiva tarkvara ja monikord ka riistvara; koostama Oppekava ning panema
paika, milline on arvuti roll kavandatud oppetd0s. Seetdttu on oluline Opetajate
suhtumine arvutipShisesse Oppesse, samuti Opetajate vanus, varasem kogemus
arvutipohise Oppega ja isegi Opetajate sugu, mis mdjutavad monede uurimuste
kohaselt arvuti ja muude infokommunikatsioonivahendite Oppetdosse integ-
reerimist. (Mahdi, Al-Dera 2013: 57)

Kui keeledpetaja hakkab koostama voi valima keeledppeks sobivat tark- voi
Oppevara, tuleks arvestada mitmeid asjaolusid, nditeks kursuse sihtrithma,
kavandatava kursuse eesmérke; kursuse koostajale ja Gppijatele kéttesaadavaid
tehnilisi lahendusi.

Oppe- voi tarkvara efektiivsuse hindamisel on vaadeldud seda, kas mater-
jalid on Oppijatele atraktiivsed (motiveerides Oppijaid Gppima); kuidas nende
kasutamine on seotud Oppijate Opitulemustega; kas neid on tehniliselt lihtne
kasutada; kas need aitavad Oppijaid suunata iseseisvalt tdotama ning infot
otsima ning probleeme lahendama jm.

Arvutipohise Oppimisviisi edukust mojutavad Oppijate ja Opetajate moti-
vatsioon, vanus, Opistiilid, haridus jms. Nagu keeledppes iildse, on ka arvuti-
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pohises Oppes oluline Oppijate suhtumine Opitavasse keelde (Genc, Aydin
2010). 1990. aastatel siindinud dppijaid on e-keeledppe uurijad nimetanud digi-
taalseks pdlvkonnaks (Erben 2008: 25). Oppijad, kes on siindinud ,,digitaalsel
ajastul” ning puutunud juba lapsena kokku arvutite, kaamerate ja mobiil-
telefonidega, tunnevad end tavaliselt arvutiga toGtades, veebist infot otsides ja
iiksteisega suhtluskeskkondades, foorumites ja jututubades suheldes kindlamalt
kui vanemad Oppijad. Kui materjaliga to6tamine nduab mitmesuguste prog-
rammide kasutamist, votab kohanemine nendega noorematel ja vanematel dppi-
jatel erineval hulgal aega.

Arvuti kasutamise efektiivsust mojutavad ka Oppijate arvutikasutusoskus
ning -vdimalus. Kuigi arvutid on viimase paarikiimne aastaga muutunud kitte-
saadavamaks nii klassiruumis kui ka kodudes, varieerub ligipdds arvuteile ja
internetile riigiti ja piirkonniti tugevasti.

Arvutipdhise dppe teeb asjatundjate hinnangul efektiivsemaks see, et dppi-
jatel on suurem vabadus ise oma aega ja materjalide ldbimise jarjekorda kavan-
dada (Mahdi, Al-Dera 2013). See annab Oppijatele parema kontrolli oma dpi-
tegevuste iile. Klassiruumis Oppides méédrab Oppet6o aja ja sisu tavaliselt Ope-
taja ja Oppija on passiivne. Arvutipohise keeledppe puhul lubab suurem valiku-
vabadus oppijal keskenduda mingi kindla osaoskuse omandamisele ja piihen-
dada oma Opieesmirkide saavutamisele soovitud hulgal aega. Selline vabadus
aitab alal hoida Sppija huvi dppe vastu.

Oppijate motiveeritust seostatakse sageli e-Oppevara ja e-kursuste iiles-
ehitusega — mida kdrgema kvaliteediga ja labimoeldumad on Sppematerjalid,
seda paremini motiveerivad need Oppijaid dppima (Smith 2008: 2). Et keeledpe
oleks efektiivne, tuleb dpetamisel 1dhtuda sellest, et keeledppe tarkvara oleks
oppijale arendav ja joukohane. Tuleb pohjalikult analiiiisida programmide iiles-
ehituspohimotteid, et ndha, kas nad muudavad keeledppimise Sppijale lihtsaks
ja nauditavaks kogemuseks. (Schery, O’Connor 1997)

I.4. Niilidisaegsed suunad arvutipohise keeledppe
alases uurimistoos

Arvutipohise keeledppe uurimine on valdkond, mis késitleb info- ja kommu-
nikatsioonitehnoloogia rolli keeledppimises ja -Opetamises. Sellealast uurimis-
to0d on teostatud juba ligemale kolmkiimmend aastat.

Arvutipdhine Ope on keerukas, diinaamiline ja kiiresti arenev uurimis-
valdkond. Tehniliste abivahendite kasutamine lisab niigi mitmetahulisele v3or-
keeledppele uusi aspekte.

Selle dppevormi kasutuselevotu algusaegadel keskendusid uurijad peamiselt
arvutipohise ja kontaktdppe vordlemisele, piilides vilja selgitada iihe voi teise
oppevormi eeliseid. Sedalaadi uuringuid viiakse monikord ldbi ka praegu.
Tulemused ei ole seni osutanud iihe voi teise dppevormi selgele paremusele.
(Luik 2004; Burston 2003; Hubbard 2009)
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Viimastel kiimnenditel on arvutipohist keeledpet késitletud viga erinevatest
vaatenurkadest. Traditsiooniliselt peetakse seda rakenduslingvistika wvald-
konnaks ning see on oma olemuselt interdistsiplinaarne. Arvutipohise keeledppe
uurimisega on seotud teise keele omandamise uurimine, psiihholingvistika,
sotsiolingvistika, pragmaatika, korpuslingvistika jne. Arvutipdhise keeledppe
uurimist seostatakse ka haridusteadusega (hariduspoliitika ja -psiihholoogia,
Oppe kavandamine ja juhtimine jne), samuti infotehnoloogiaga, kultuuride-
vahelise suhtlemisega jms. Kaudselt on arvutipShise Oppega seotud ka arvuti-
pohise testimise uurimine, selleteemalisi késitlusi tutvustatakse sageli ka sama-
del konverentsidel ning publitseeritakse samades ajakirjades.

Arvutipdhise keeledppe alane t66 iihendab uurimist6o, arenduse ja praktika.
Arenduse all mdistetakse pedagoogiliste materjalide kavandamist ning koosta-
mist ja sobivate tehniliste lahenduste valjatootamist, tuginedes varem Oppijatelt
ja Opetajatelt kogutud tagasisidele. Saadud hinnangud on aluseks uute seisu-
kohtade kujundamisele arvutipohises oppes.

Arvutipohise keeledppe interdistsiplinaarsuse tottu kasutatakse andmete
kogumiseks vdga erinevaid meetodeid — nii kvalitatiivseid kui ka kvanti-
tatiivseid, nii praktilisi kui ka teoreetilisi. Kui arvutipohise keeledppe algus-
aegadel viidi 14bi veidi rohkem kvantitatiivseid meetodeid kasutavaid uurimusi,
siis tdnapédeval on tavaliseks muutunud kvalitatiivsed ja kombineeritud meeto-
did (Hubbard 2009).

Tehnoloogia kiire arengu tottu keskendub arvutipohise keeledppe alane
uurimistdd uute tehnoloogiate kasutusvoimaluste viljaselgitamisele eri osa-
oskuste ja padevuste arendamisel, samuti uuritakse nende moju Oppijate ning
Opetajate suhtumisele arvutipdhisesse Oppesse. Viimastel aastatel on mojuka-
mates arvutipohise Oppe alastes ajakirjades (CALICO Journal, ReCALL jt)
avaldatud késitlustes {iha enam tdhelepanu podratud vikide, suhtlusvorgustike,
korpuste ja virtuaalmaailmade kasutamisele dppetdds; arvuti kdrval kisitletakse
ka nutitelefonide ja elektrooniliste tahvlite voimalusi (vt nt Duman jt 2014).

Uks keskseid teemasid arvutipdhise keeledppe alases uurimistdds on arvuti
vahendusel toimuv slinkroonne ja asiinkroonne teksti, audiot ja videot rakendav
suhtlus. Valdkonna uurimisele lihenetakse mitmekiilgselt: vaadeldakse veebi-
pohise suhtluse sarnasusi ja erinevusi vorreldes vahetu silmast silma suhtlusega,
uuritakse suhtluse moju eri osaoskuste (eriti radkimis- ja kirjutamisoskuse) are-
nemisele, suhtluspiddevusele ja sotsiokultuurilistele teadmistele jne. Sageli kasit-
letakse kindla tarkvara, niiteks Skype’i kasutamist ja mdju eri keelte Opeta-
miseks labiviidud kursustel. Uurimusi kirjaliku arvutipohise suhtluse kohta on
koostatud enam kui suulise suhtlusoskuse arendamise kohta (kirjalikku suhtlust
on keeledppes ka kauem rakendatud, e-kirjade ning sdnumite saatmist néiteks
alates 1980. aastatest) (Hubbard 2009: 11).

2010. aastal koostas valdkonna spetsialiste ilhendav organisatsioon
EUROCALL avalduse arvutipShise keeledppe uurimise poliitika kohta. Avalduses
(EUROCALL 2010) tosteti esile vajadust uurimuste jarele, mis toetavad pigem
uute pedagoogiliste ldhenemiste kui uute tehniliste lahenduste kasutuselevottu.
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Nagu osutavad viimasel kiimnendil mdjukamates arvutipdhisele keeledppele
ptiihendatud ajakirjades (Language Learning and Technology, CALICO Journal;
ReCALL jt) avaldatud késitlused ning maailmas kaitstud magistri- ja doktori-
todd, vaadeldakse ja hinnataksegi sageli erinevaid pedagoogilisi ldhenemisi
(kommunikatiivne keeledpe, probleemi- ja iilesandepShine 1dhenemine jt).

Rohkesti on késitletud ka arvuti- ja veebipShist dpet laiemalt, uurides selle
vastavust Oppijate ja Opetajate ndudmistele ning vajadustele (vt nt Chapelle
2007; Erben 2008; Hubbard 2009 jt). Samuti analiiiisitakse veebipdhist Gpet,
selgitamaks vilja dppevormi tehnilised raskused, ndudmised, mida see Opeta-
jatele ja Oppijatele esitab, ning ndudmised kasutatavatele Oppematerjalidele.
Neid teemasid on késitletud ka selles doktoritdos. Doktoritod késitleb eesti
keele arvutipdhist dpet laiemalt, analiiiisides selle 6ppevormiga seotud tehnilisi
raskusi ning pedagoogiliste materjalide viljatdotamise isedrasusi to66 autori osa-
lusel koostatud eesti keele kursuste niitel.

1.5. E-keeledppe s6lmkiisimusi

Kokkuvaétlikult on e-keeledppe kohta voimalik véilja tuua viis olulist kiisi-
musteringi.

1. Arvutipdhist keeledpet ei tohiks vaadelda lahus muust keeledppest ja dppi-
misest. Arvuti ei saa piriselt asendada Opetajat ning e-Oppes tuleb kindlasti
arvestada pedagoogika iildiste arengute ja suundumustega.

Ehkki arvutipohise keeledppe arengut on kannustanud pigem praktilised
kogemused, on tdhtis osa ka uuringutel. Paul Bangs ja Pasqual Cantos leiavad,
et Oppevahendite viljatodtamisel ei arvestata piisavalt arvutipdhist keeledpet
kisitlevate uurimuste tulemusi. Selle pohjuseks voib olla usaldusvéirsete uurin-
gute vihesus. (Bangs, Cantos 2004: 232—-233) Samuti on probleemiks uurimuste
aluseks olevate ldhenemisviiside paljusus. See ei luba teha laiahaardelisi tildis-
tusi, mis oleksid toeks dppevahendite viljatootajaile.

Arvutipohisele keeledppele voib ette heita liigset tehnoloogiakesksust.
Paljud Oppematerjalide véljatdotajad keskenduvad uute tehniliste lahenduste
kasutuselevotule ega pdora kiillalt tdhelepanu arvutipdhise keeledppe peda-
googilistele ja teoreetilistele aspektidele. Sellele on tdhelepanu juhtinud ka
mitmed arvutipdhise keeledppe uurijad, nditeks Philip Hubbard (2009: 3),
M. Rafael Salaberry (2001) jt. Ei tohi unustada, et e-Oppevahendite efektiivsust
mojutavad peale info edastamise, dpitarkvara kdsitsemise ja tagasiside karakte-
ristikute ka metoodilised votted, mida nende GSppevahendite koostamisel on
rakendatud.

Uute arvutipohiste dppematerjalide tohusamaks viljatootamiseks tuleb suu-
remat tdhelepanu podrata ka iildistele keeledpetuse metoodikatele.

2. Head keeledppeprogrammid ja -vahendid peaksid olema paindlikud. Paul
Bangs ja Pasqual Cantos (2004: 227-232) viitavad Opetajate viidetele, et on

28



raske sobitada olemasolevaid materjale Oppijate individuaalsete vajadustega.
Uute dppematerjalide koostamine nduab lisaks autori(te)le ka toimetajate, heli-
tehnikute ja teiste spetsialistide kaasamist, muutes nende tootmise kalliks. See-
tottu piiiitakse Oppevahendid koostada vdimalikult laiale sihtrithmale, et toot-
jatel dnnestuks neid rohkem miiiia ning nende publitseerimiskulud saaks kaetud.
Enamasti tdhendab see aga, et ainult osa véljatootatud materjalidest sobib
konkreetsel kursusel kasutamiseks ning Opetajad peavad materjale kohandama
vastavalt oma Oppijate vajadustele (Adamson 2001).

Arvuti eeliseks paberdppevahendite ees on voimalus virtuaalselt loodud
materjale kiiresti muuta ja kohandada iiksikdppija vajadustega. Virtuaalne
klassituba voimaldab podrata rohkem tdhelepanu individuaalsele doppele, arves-
tades koiki faktoreid — vanus, haridustase jne. See aga aitab alal hoida dppijate
huvi dppimise vastu.

Opitarkvara koostades tuleb dppijaid suunata vdtma oma t6d eest suuremat
vastutust, sest hoolimata mitmekiilgsetest vahenditest, mida arvuti keele Sppi-
miseks pakub, pole Oppijad alati paddevad neid véimalusi kasutama. (Hubbard
2009: 14) Moned tegevopetajad on véitnud, et Oppijad ootavad e-Oppelt eel-
koige meelelahutust ning eelistavad olla pigem passiivse vastuvdtja rollis kui
aktiivsed dppeprotsessis osalejad (Orlando 2011).

On mitmeid v&imalusi dpet mitmekesistada, pakkuda néiteks Oppijatele eri-
suguseid dppevorme vdi kavandada eri intensiivsusega kursusi. Uks suurimaid
taani keele dppega tegelevaid keelekeskusi Lardansk pakub taani keele kursusi
(www.netdansk.eu), mis on iiles ehitatud nii, et Oppija saab valida, kas Gppida
kolm, kuus voi1 itheksa tundi niddalas. Soome keele veebikursuse ,,Nettilehtori”
koostajad varieerisid Oppetodd, jagades Oppijad pérast lithikest katseaega
viikestesse Opperiihmadesse, mille tasemed mdneti erinesid. Jagamisel arvestati
nii dppijate keeleoskust kui ka nende huvisid. (Lehtonen 2013: 164—165)

On tdhtis, et materjalide koostajad testiksid valminud dppevara, kuna sageli
ei suuda dppematerjalide loojad Sppijate reaktsioone ja dppimisviise ette nédha.
Samuti peaks keeledppevahendid motiveerima Oppijaid, pakkudes neile rikka-
likke kogemusi ning andes mitmekiilgset tagasisidet tehtu kohta.

3. Eduka e-kursuse véljatdotamisel on vaja arvestada konkreetse keele eripira ja
selle Opetamise metoodikat. Maailma enim Opitav keel on inglise keel, mille
jaoks on vilja todtatud hulk arvutipShiseid keeledppematerjale (Codrea-Rado
2014). Ka monede teiste indoeuroopa keelte (prantsuse, itaalia, saksa keel)
Opetamisele arvuti vahendusel on pdoratud palju tdhelepanu. Teiste keel-
kondade keelte dppematerjalide tehnilist ja metoodilist raami luues ldhtutakse
sageli samuti arvuti vahendusel enam Jpetatavatest indoeuroopa keeltest. Nagu
rahvusvaheliste projektide (ONENESS, LINC) kogemused nditavad, sobitatakse
soome-ugri keeltegi sonavara esitamine ja grammatikakésitlus tihti indoeuroopa
keelte (inglise, prantsuse, hollandi jt) jaoks vilja totatud raamidesse.

4. Oppematerjalide koostamine nduab eelteadmisi arvutist. Paljud keeledpetajad
ja Oppematerjalide viljatootajad pole arvutiasjatundjad ning peavad e-Oppe
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korraldamiseks omandama teadmisi {iha uuenevate programmide kohta (Teral jt
2009). Edukaks veebipohiseks keeledppeks peavad Opetajad oma materjale
koostades suutma hinnata erinevaid veebipohiseid dppematerjale ja olema tead-
likud tehnilistest lahendustest, mis sobivad eri Opieesmérkide tditmiseks
(Mahdi, Al-Dera 2013: 58). Seetottu otsivad keeledpetajad sageli abi arvuti-
spetsialistidelt, kes aga keeleOpetamise spetsiifikat tundmata ei oska alati
pakkuda probleemidele parimaid 1T-alaseid lahendusi. Ka Oppijatel on alguses
raske uut keeledppetarkvara kasutada. Kui kursus on iilesehituselt liiga keerukas
ja temaga harjumine nduab palju aega, jadb Oppijal vihem aega tegelda keele-
Oppega ja viimane muutub ebaefektiivseks. (Huang, Liu 2000) Edukaks arvuti-
ja veebipohiseks keeledppeks on vajalik keeledpetajate koostdo arvuti-
spetsialistidega.

5. On keeledppeaspekte, mille puhul arvuti ei suuda veel Opetajat aidata. Nai-
teks on keeruline luua programmi, mis suudaks adekvaatselt hinnata Oppijate
sOnavaratundmist, hddldust, arendada nende suhtlusoskust.

Arvuti kasutamisel keeledppes on ikka iiheks suuremaks puuduseks peetud
hééldus- ja konelemisoskuse arendamisvdimaluste piiratust. Kdnelemisoskus on
aga tihedalt seotud kommunikatiivse kompetentsuse kasvuga. Viimastel aastatel
on hakatud suuremat tdhelepanu podrama ka konelemisoskuse arendamisele
arvuti abil.

Vahetul suhtlusel on abiks mitmesugused programmid, foorumid ja jututoad.
Jututubade ja foorumite moodul on ka O&pikeskkondades nagu WebCT ja
Moodle, ning monel internetipohisel isedppijaile loodud keeledppepaketil (nt
ONENESS). Uks vdimalus dpitavas keeles vahetut suhtlust arendada on kasu-
tada Skype’i. Kuigi Skype pole nii mitmekiilgne kui moni teine, spetsiaalselt
siinkroonseks keeledppeks véljatdootatud tarkvara, sobib see siiski suurepéraselt
neile Opetajatele, kes tunnevad end vdga keeruka ja mitmetahulise tehno-
loogiaga tootades ebakindlalt. Skype’is saab pidada ettekandeid ning l4bi viia
vditlusi ja arutelusid. (Eaton 2010) Skype ja teised sellesarnased tehnoloogiad
voimaldavad uusi pimeetodeid, nditeks tandemdpet. Keeledpetajad ongi haka-
nud neid oma t60s itha enam kasutama, kuid internetis vahetu suhtluse vahen-
dite loomisele peaksid uute programmide projekteerijad ning keeledpetajad
siiski rohkem tdhelepanu podrama.

1.6. Lianemeresoome keelte 6pe

Maailma keelte grammatika ja sGnavara vormistused erinevad {iksteisest, moned
keelendhtused puuduvad teatud keeltest hoopis voi viljendatakse neid néhtusi
eri viisil. Eelmises alapeatiikis oli lithidalt juttu vajadusest arvestada keele-
Oppematerjalide véljatootamisel konkreetse keele eripdra ja selle Opetamise
metoodikat.

Uurimused (Salu 2014: 21; Latomaa 1998: 60) on nédidanud, et inglise ema-
keelega Oppijate jaoks muudab nii soome kui ka eesti keele omandamise keeru-
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kaks nende keelte erinevus inglise keelest — nditeks lddnemeresoome keelte
eriparased hailikud ja kddnde- ning poordeldppude lisandumine sdnadele.

Kadi Salu (2014) uurimus osutab, et eesti keele omandamisel pidasid inglise
emakeelega kiisitletud raskeks kaheksat valdkonda: haildust, vilteid, sonavara,
asesonu, lause sonajirge, kddnete kasutamist, ma- ja da-infinitiivi ning eituse
moodustamist. Eesti keele Oppimist lihtsustavad aga kone- ja kirjakeele
sarnasus, grammatiliste artiklite ja soo puudumine, struktuuri reeglipirasus jms.

Samas on sookategooria ja artiklite omandamine indoeuroopa keeli dppides
eestlaste ja soomlaste jaoks raske, sest need puuduvad Oppijate emakeelest,
nagu osutas Annekatrin Kaivapalu (2010: 167—168) uurimus. Samas uurimuses
osalenud eesti ja soome tudengid pidasid itheks olulisemaks erinevuseks soome-
ugri ja indoeuroopa keelte vahel soome ja eesti keele sOnastruktuuri, milles
morfoloogiline informatsioon on koondatud sona 10ppu (nditeks kddnamis-
siisteem).

Sirkku Latomaa (1998) uurimus néitab, et soome keelt eristab inglise keelest
selle grammatiline struktuur — tulevikuvormide ja grammatilise soo puudumine.
Ka on soome keele sonavaras vihe indoeuroopa keeltest laenatud sdnu. Kuna
soome keel on siinteetiline keel, mojuvad sdonad pikemana kui inglise keeles.
Erinevalt eesti keelest tekitab soome keele puhul Oppijates segadust erinev
keelekasutus kones ja kirjas. Soome keele hddlduses pidasid Latomaa infor-
mandid raskesti Opitavaks héilikute pikkusi. Teisalt on Sppijatele toeks gram-
matilise struktuuri reeglipdrasus ning sonade hédlduspéarane kirjapilt. (Latomaa
1998: 60-61)

Saamaks paremat iilevaadet ld&nemeresoome keelte arvutipdhisest Opeta-
misest, vaadeldakse jiargnevalt kahe ldhedase sugulaskeele — soome ja eesti
keele — arvutipohises dppes tehtut.

1.6.1. Arvutipohine 6pe Soomes
[.6.1.1. Kujunemislugu

Soome valitsus hakkas juba 1990ndatel toetama info- ja kommunikatsiooni-
tehnoloogia kasutamist Soome koolides. Sellele poodrati erilist tdhelepanu riik-
likus programmis ,Infoithiskond”. Koolides viidi aga sellal 1dbi peamiselt
arvutipShise Oppe iiksikprojekte (nditeks videokonverentside kasutamise pro-
jekt), mis ei mojutanud pérast nende 1dppemist kestvalt info- ja kommu-
nikatsioonitehnoloogia kasutamist. (Niemi jt 2013: 57-58)

Uue aastatuhande esimesel kiimnendil 14biviidud uurimused osutasid ka teis-
tele infotehnoloogia kasutamise kitsaskohtadele: uute tehniliste vahendite
soetamisest ja infrastruktuuri arendamisest liksi ei piisa uusi tingimusi arvesta-
vate Opivormide ja Opikorralduse loomiseks. Edukaks veebipdhiseks keele-
oppeks tuleb tosta ka Opetajate kompetentsust infotehnoloogia valdkonnas.
Uuringud (mh CICERO Learning 2008) on ndidanud, et Soome koolide info-
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tehnoloogia kasutamise tase varieerus tugevasti. (Niemi jt 2012: 243; Niemi jt
2013: 58)

Eelmainitud uuringute tulemused innustasid Soome haridusspetsialiste
otsima uusi viise infotehnoloogia edukamaks kasutamiseks koolis, nii et arvuti-
pohine ope oleks jarjepidev ning kittesaadav koigile oppijaile ega piirduks vaid
iiksikprojektidega (Niemi jt 2013: 58).

1.6.1.2. Veebipohine soome keele 6pe

Kursuste sihtriithmad

Internetis leiab mitmesuguseid soome keele kursusi eri keeleoskustasemetele.
Ehkki 2000. aastate algusest on koostatud rohkesti kursusi ja materjale alg-
tasemel (0—A2) Oppijatele, leidub neid monevdrra vihem iseseisvale keele-
kasutajale (B1/B2) ja vaid vdhesed veebipohised kursused on koostatud vilunud
keelekasutajale (C1), nditeks Jyvdskyld iilikooli soome murdeid tutvustav
kursus.

Rohkesti on koostatud isedppijatele moeldud veebipohiseid dppevahendeid,
mis vdimaldavad omandada keelt nii harjutusi tehes, minge méngides,
tekste lugedes kui ka keskendudes grammatikale voi sonavarale. Olulisematele
neist on viidatud uusimmigrantidele mdeldud infoportaalis Infopankki
(http://www.infopankki.fi/en/living-in-finland/finnish-and-swedish/finnish-online).

Enamasti on tegu lksikprojektidega, puuduvad koiki keeleoskustasemeid
holmavad keeledppematerjalid ja kursused. Koostajad on tavaliselt lisanud
olemasolevatele oppevahenditele kiill koostisosade kirjelduse, kuid pole vilja
toonud vahendite loomise eesmirke voi podhimotteid. Valjatdotatud materjalide
hulgas on nii kompleksseid, koiki osaoskusi arendavaid kursusi kui ka materjale
iiksikute osaoskuste — sdnavara vdi grammatikateadmiste omandamiseks.

Tavaliselt on Opetamiskeeleks inglise v6i soome keel, kuigi iiksikjuhtudel
kasutatakse ka teisi keeli. Inglise keele baasil on koostatud enamik algtasemel
oppijatele moeldud veebipohiseid dppematerjale, muuhulgas ,,Easyfinnish” ja
»Supisuomea” (vt tagapool). Eri keelte baasil on voimalik soome keelt 6ppida
kursuse ,,Tavataan taas!” ja LinguHouse’i algajate veebikursuse (vt tagapool)
pOhjal.

Soome keele kursused ja nende iilesehitus

Enamiku koostatud Oppematerjalide eesmirgiks on anda keeledppijatele
tasemekohased teadmised soome keelest ja kultuurist. Monede kursuste puhul
on silmas peetud kitsamat sihtrithma, nditeks vahetusiilidpilasi vdi hiljaacgu
riiki saabunud uusimmigrante ning l&dhtutud peamiselt neile igapdevaelus tarvi-
likest keeleteadmistest.

Tahtsamaid soome keele e-Oppe materjalide véljatootajaid on YLE (Yleis-
radio OY), Soome avalik-diguslik rahvusringhédélinguorganisatsioon. Lingid
YLE koostatud dppematerjalide juurde on koondatud veebilehele Oppiminen
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(http://oppiminen.yle.fi/), kust Opihuvilised saavad neid otsida teemade voi
maérksonade jirgi. Teemade jirgi jagunevad Sppematerjalid kolme suuremasse
rithma: a) inimene ja tihiskond, b) loodus ja keskkond, c¢) keeled ja kultuurid.
Keelte ja kultuuride osa sisaldab materjale 20 keele oppimiseks, nende hulgas
ithe olulisemana soome keel.

YLE soome keele kursused on jargmised.

Algajatele on suunatud ,,Easyfinnish — suomen kielen alkeiskurssi eng-
lanniksi” (http://oppiminen.yle.fi/suomi-finnish/easyfinnish), mis vd&imaldab
teha harjutusi, kuulata audiotekste, méngida méinge ning suhelda teiste Oppi-
jatega. Kursuses sisalduvad materjalid on jagatud 10 Oppetiikiks. Kursus loodi
viie riigi — Leedu, Eesti, Soome, Portugali ja Poola koostdoprojekti ONENESS
(On-line less used and less taught language courses) raames, kus kdik osa-
pooled koostasid veebikursuse oma keele Opetamiseks. Tegemist on pigem
sissejuhatusega soome keele Oppimisse. Kursuste koostajad on valinud esita-
miseks igapdevaelus sageli tarvitatavaid sonu ja viljendeid. Esile vdiks tdsta
soome kone- ja kirjakeele erinevuste rohutamist. Kursuse puuduseks on selle
viike maht, sageli on keerukate sdnavarateemade tutvustamiseks koostatud vaid
kaks-kolm lithikest harjutust. Enamasti keskendutakse neis sonade ja viljendite
dratundmisele tekstis (passiivne oskus), rohkesti on valikvastustega ning
sobitusharjutusi. Kindlasti oleks voOinud rohkem tdhelepanu pddrata Opitava
sOnavara kasutamisele kdnes ja kirjas eri kontekstides.

Erinevalt sama projekti raames valminud eesti keele materjalidest on siin ka
grammatikat késitletud suhteliselt pinnapealselt. Grammatikaseletusi muudavad
ilmekamaks joonistused ja skeemid, kuid segadusse ajab esituse ebajirje-
kindlus — mone teema késitlemisel on abiks voetud ingliskeelsed seletused,
teiste puhul on toodud vaid illustratsioon, selgitusi lisamata jne.

»Supisuomea — suomen kieltd ja kulttuuria ulkomaalaisille”
(http://oppiminen.yle.fi/suomi-finnish/supisuomea) sisaldab autorite méiratluse
jargi samuti algtaseme Oppematerjale soome keele ja kultuuriga tutvumiseks,
olles mdeldud eelkdige soome keelt teise vdi vodrkeelena kdnelejatele. Oppe-
vahendi iilesehituses méngib olulist rolli soome keele grammatilise siisteemi
tutvustus, kuid grammatikaseletuste esitamine soome keeles muudab need alga-
jate jaoks liiga raskeks. Ka vGib algtasemel keeleoskusega Oppijatele raskusi
valmistada grammatikaseletustega videote jilgimine. Oppevahendi gram-
matikaosa tugevamaks kiiljeks on selle esituse siisteemsus. See voiks kdrgema
keeleoskustasemega keeledppijate kdrval pakkuda huvi soomlastele enestelegi.

Kursuse jaoks on peale veebilehe vilja tootatud ka 12-osaline telesaadete
sari, mida v0ib vaadata kursuse kodulehelt, ja dpik koos helisalvestistega. Heli-
salvestiste hulgas on liihikeste dialoogide kdrval hulgaliselt diktori sisseloetud
teksti, mis ei mdju autentsena. Kursuse kodulehel on esitatud grammatika-
seletused, harjutused ja helifailid. Oppijatele on toeks sdnastikud, mis sisal-
davad oppematerjalides esinevate sdnade vasteid inglise, prantsuse, saksa, vene,
rootsi, somaali ja eesti keeles. Kursusel tutvustatakse peamiselt igapdevaelus
vajaminevat sOnavara (dialoogid toimuvad turul, raudteejaamas, restoranis,
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pangas, teatris, Opitakse tundma kellaaegu, kuude ja nddalapdevade nimetusi,
sugulussuhteid, piihi jne).

»Asiointisuomea” (http://oppiminen.yle.fi/suomi-finnish/asiointisuomea) ku-
jutab endast soome keele ja kultuuri dppematerjali uusimmigrantidele. Materjal
arendab Oppijate keeleoskust tasemel A2.1 kuni B2.1. ,,Asiointisuomea”
tugevuseks on igapdevaseid suhtlusolukordi illustreerivad liihikesed video-
16igud, mille pohjal on kavandatud ka sdnavara harjutamine. Harjutustiiiipidest
on esindatud jdrjestus-, liink-, sobitus- ning valikvastustega harjutused. Kursus
sobib hésti esmaseks tutvumiseks soome kultuuri ja igapdevaelus vajamineva
sOnavaraga.

Veebipohiste dppematerjalide viljatootamise korval edastab YLE ka liht-
sustatud soome keeles pdevauudiseid (,,YLE Uudiset selkosuomeksi” —
http://yle.fi/selkouutiset/), mis sobivad kesktasemel keeleoskusega (B-tase)
vaatajaile.

Soome keele veebimaterjale ja -kursusi pakuvad ka Soome Haridusamet, mit-
med iilikoolid ja keeltekoolid. Soome Haridusamet on koostanud kursuse luge-
misoskuse arendamiseks (,,Ymmarrd suomea” — http://www11.edu.fi/ymmarra/)
ja liihikestele videoldikudele toetuva kursuse ,,Arkipdivin suomea maahan-
muuttajille” (http://www03.edu.fi/oppimateriaalit/arkipaivansuomea/), kus eri
konelejad esitavad lithimonolooge argielu teemadel. Ehkki monoloogide tekstid
on lithikesed, on tegu autentsete tekstidega. Tekstide mdistmisel on Oppijatele
kindlasti abiks nende transkriptid.

,, Ymmairrd suomea” koosneb lithikestest lugemistekstidest ja nendega seotud
valikvastustega harjutustest. Tekstide juurde on lisatud ka helifailid, kuid nende
pohjal harjutusi loodud pole. Peale lugemisoskuse arendamise saab Oppija tut-
vuda ka soomekeelsete grammatikatabelitega. Viimaste juurde pole lisatud
pikemaid seletusi, mistottu on neid kerge moista ka vihese keeleoskusega.
Oppijaid toetab harjutuste tegemisel soome-inglise sdnastik.

Uks uusimaid veebisaite on Kotisuomessa.fi — algtasemel keeledppijale
suunatud animatsioonidel pShinev Opikeskkond, kus Oppijad saavad tutvuda
soome ja rootsi keele sOnavara, grammatika ning eri osaoskusi arendava
harjutusvaraga. Esile voib tosta selle kursuse kodulehe maitsekat ja loogilist
kujundust. Oppijal on kerge kursuse osade vahel liikuda. Tegemist on dppe-
materjaliga, mis keskendub eri suhtlussituatsioonide sdnavara illustreerimisele.
Kursusel on soome keele grammatikat kirjeldatud kiillaltki siisteemselt, ehkki
madalama keeleoskustasemega Oppijale voib probleemiks muutuda esituse iiks-
keelsus. Harjutustiilipidest on esindatud jarjestus-, liink- ja sobitusharjutused.
Eriti rohkesti leidub kursusel aga valikvastustega harjutusi.

Tampere iilikoolis on vélja tootatud algtaseme keeledppematerjalid ,,Uuno”
(http://www.uuno.tamk.fi/) vahetusiilidpilastele ja kursus ,Finnish Grammar”
(http://people.uta.fi/~km56049/finnish/) grammatika Spetamiseks, Jyvéskyld iili-
kooli keeltekeskuses aga kdigile soome keele huvilistele loodud kursus ,,Keskella
Suomea” ning vilunud keelekasutajale orienteeritud kursus ,,Meilld pdin Suomea”
soome murretega tutvumiseks (http:/kielikompassi.jyu.fi/opetus/s2/mps/).
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,»Uuno” on poneva kujundusega kursus, mis tutvustab vahetusiiliopilastele
vajalikku sdnavara. Kursus on soomekeelne, kuid sonastikus on Sppetiikkide
sonad ning viljendid esitatud koos ingliskeelse tolkega. Kursuse norgaks kiiljeks
on helifailide puudumine, dppijad saavad humoorikaid dialooge ja tekste ainult
lugeda. Grammatika on esitatud siisteemselt, dppijaid toetavad skeemid, jooni-
sed ja eri varvide kasutamine.

Veebipdhises Oppematerjalis ,,Finnish Grammar” on grammatikat tutvus-
tatud eraldi, isoleerituna muudest keeledppe elementidest. Kirjeldatud on ainult
olulisemaid soome keele grammatilisi jooni. Lithikesed grammatikaseletused on
esitatud inglise keeles, niiteid on vihe.

Kursuse ,,Keskelld Suomea” eesmirgiks on arendada Oppijate kuulamis-
oskust ning soome kdnekeele mdistmist. Materjal koosneb video- ja audio-
failidest vestlustega argielu teemadel. Oppematerjali eristavad paljudest teistest
rohked liinkharjutused valikvastustega harjutuste korval ning autentsed vest-
lused.

Muudest veebipdhistest kursustest on mahukamad Helsingi Ulikooli
keelekeskuse soome keele pohikursus ,,Tavataan taas! Finnish for Foreigners”
(http://h105.it.helsinki.fi/FinnishForForeigners/default.htm) ning LinguHouse’i
veebikursus algajatele (http://www.linguhouse.com/), mille eripdraks on
voimalus valida paljude Opetuskeelte vahel (nt rootsi, vene, prantsuse). Lisaks
eelmainituile on vilja tootatud hulgaliselt vdiksema mahuga Oppematerjale
soome keele oppimiseks interneti vahendusel. Samuti voib soovi korral dppida
iPodi abil voi leida soomlastest suhtluskaaslasi Skype’i v&i Facebooki kaudu.

Opetajatoega kursustest tuleb esile tdsta ,,Nettilehtorit”, mille iilesehitust on
kirjeldanud iiks selle autoreid Tuija Lehtonen (2013) Jyviskyld iilikoolist.
,Nettilehtori” loodi soome keele dpetamiseks vilismaal. See on koostatud neile,
kel pole vdimalik dppida soome keelt kontaktdppe korras.

Kursus on moeldud viikestele keeledpperiithmadele, mis jagatakse pérast
lithikest katseaega kolmeks tasemeks. Jagamisel arvestatakse keeleoskus-
tasemete korval ka dppijate huvisid. (Lehtonen 2013: 164-165) Opikeskkond
pakub Lehtoneni hinnangul dppijatele individuaalseid vdimalusi dppida vasta-
valt oma soovidele ja vajadustele, mis peakski olema igasuguse keeledpetuse
(ka veebipdhise dppe) lihtepunktiks. Opetaja iilesandeks on valida Sppijate
eesmaérkidele vastavad materjalid ja dppijaid juhendada. (Lehtonen 2013: 165—
166)

Kursus toetub Optima platvormile, milles asusid keelematerjalid, foorumid,
iganddalased {ilesanded ja teated. Lisaks kursuse iildosale on igal riihmal ka
eraldi foorumid ja tihiste kirjatddde koostamise ruum. Suhtluskeeleks on soome
keel. (Lehtonen 2013: 164-165)

Kursust kavandades poorasid selle loojad tdhelepanu Oppijate suhtlus-
voimaluste tekitamisele, sest keeledpe seostus nende jaoks eelkdige suhtlemise
ja probleemide iihise lahendamisega. Tuija Lehtoneni (2013) hinnangul on
tédhtis materjalide esitamise jarjepidevus, mis pakub Oppijatele kindlustunnet.
Teisalt on oluline ka materjalide varieerimine, mis esitab Oppijatele uusi vélja-
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kutseid ning dratab neis huvi oppega jatkata. Kursuse koostamisel on Lehtoneni
sonul arvestatud mdlema faktoriga.

Grammatika tutvustamine

Soome keele veebipohistes Oppevahendites on pooratud rohkesti tdhelepanu
grammatikale. Grammatikat esitatakse tavaliselt kursuse juurde lisatud eraldi
veebilehel, kus grammatikateemade ja -reeglite seletustele jérgnevad lingid
grammatikaharjutustele. Grammatikat tutvustatakse peamiselt seletavate teks-
tide ja monikord ka skeemide ja tabelite abil. Uks visuaalselt mitmekesisemaid
grammatikatutvustusi  on  Tampere iilikooli  veebikursusel ,,Uuno”
(http://www.uuno.tamk.fi/uuno/grammar.html), kus lithikesed seletused vahel-
duvad tabelite, jooniste ja skeemidega. ,,Uuno” grammatikatutvustuses on
ithena vidhestest veebipdhistest soome keele dppevahenditest kasutatud joonis-
tusi (nditeks personaalpronoomenite esitamisel) ning eri vérvi teksti oluliste
grammatikadetailide esiletdstmiseks.

Enamasti on veebipohistes dppematerjalides dra toodud siisteemne {ilevaade
soome keele grammatiliste konstruktsioonide moodustamise kohta. Kesken-
dutakse eelkdige soome keele keerukale vormimoodustusele. Grammatikasele-
tused eraldi veebilehel voib leida veel ,,)Ymmérrd Suomea”, ,,Supisuomea”,
»lavataan taas!”, , Kotisuomessa.fi” jt Oppematerjalidest. Grammatikakésit-
lustes vaadeldakse nimi-, omadus- ja arvsOnade ké#namist, verbivormide
moodustamist (verbiajad, passiiv, koneviisid) ja astmevaheldust. Neid on inglise
emakeelega Oppijad ka soome keele struktuuri tundmadppimise kdige keeruka-
mateks osadeks nimetanud (Latomaa 1998).

Grammatika seletamise korval on soome keele Sppematerjalides hakatud
itha enam tdhelepanu pdorama sellele, kuidas suunata Oppijaid omandatud
grammatikareegleid kasutama. On koostatud kommunikatiivseid grammatika-
iilesandeid, mis juhivad Oppija rakendama Opitavat suhtlussituatsioonides,
aidates moista grammatikakonstruktsioonide funktsiooni. Mones dppevahendis
on pdoratud tdhelepanu ka suulise ja kirjaliku keelekasutuse erinevustele.
Kommunikatiivsed iilesanded on lisatud néiteks dppevahenditele ,,EasyFinnish”
ja ,,Asiointisuomea”).

Grammatika siisteemseks tutvustamiseks on koostatud ka eraldi Gppe-
materjale, nditeks Tampere iilikoolis loodud ,,Finnish Grammar”. Teisalt on
loodud selliseid dppevahendeid, milles grammatika on esitatud varjatult. Need
materjalid on suunatud kindlale sihtriihmale, sageli on nende eesmérgiks mingi
kindla osaoskuse arendamine. Selliste hulka kuuluvad nditeks ,,Arkipdivin
suomea maahanmuuttajille” ja ,,Asiointisuomea”.
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Sonavara tutvustamine

Sonavara valikul ja esitamisel on soome keele veebipdhistes dppevahendites
enamasti ldhtutud sdnavara temaatilistest rithmadest, samuti sihtrithma eelda-
tavast suhtlusvajadusest. Naiteks ,,Arkipdivan suomea” kisitleb teemasid, mida
on dsja Soome elama asunutel tarvis igapédevaelus toimetulekuks — teenused,
kool, todleasumine jms).

Enamik algajatele kavandatud Oppematerjalidest (,,Supisuomea”, ,,Easy-
Finnish”, ,Kotisuomessa.fi”’) ldhtuvad sOnavara wvalikul nii temaatilistest
rithmadest kui ka algtasemel Oppijale esitatavatest nduetest. Seetdttu vaadel-
dakse teemasid, mis on seotud kdige tavalisemate isikliku ja avaliku elu vald-
kondadega — pere ja kodu, vaba aeg, teenused, toit, loodus jms.

Koigis dppevahendeis ei ole autentseid audiomaterjale, kuid need on lisatud
nditeks kursusele ,,Keskelld Suomea”. Neid pole rohkem kasutatud tdendoliselt
seetdttu, et vOivad algajatele iile jou kéia.

Uut sdnavara on tutvustatud nii tekstide kui ka joonistuste voi fotode abil
(,,Uuno”, ,,Tavataan taas!™).

Moningaid materjale leidub ka sOnavara arendamiseks kesktasemel (B-
tasemel), nditeks toetavad seda YLE soomekeelsed pdevauudiseid (,,YLE Uudi-
set selkosuomeksi”).

Sonavara omandamise arvuti abil teeb keerukaks keelekeskkonna puudu-
mine ja Opitavas keeles suhtlemisvdimaluste nappus. Vahendid kuulamisoskuse
ja suulise suhtluse arendamiseks puuduvad néiteks isedppijaile orienteeritud
soome keele dppevahendeis ,,Uuno” ja ,,Tavataan taas!”. Konelemis- ja hadldus-
oskuse saavutamiseks on kursusele ,,Kotisuomessa.fi” lisatud voimalus oma
konet salvestada.

Uuemad oOppevahendid, niiteks ,,Supisuomea”, ,,Arkipdivin Suomea maa-
hanmuuttajille” ja ,,Asiointisuomea”, voimaldavad tutvuda soome keele sona-
varaga videote abil. See aitab paremini siduda omandatava sdnavara selle
kasutuskontekstiga. Videote pohjal loodud harjutusvara arendab nii Oppijate
kuulamis-, kirjutamis- kui ka lugemisoskust. Niiteks ,,Asiointisuomea” ja
»Supisuomea” pakuvad videotes esitatud dialoogidest ka kirjalikku varianti,
millele lisanduvad mitmekesised eri osaoskusi arendavad harjutused.
,Kotisuomessa.fi” kasutab samal eesmargil videote asemel animatsioone.

1.6.2. Arvutipohine ope Eestis
1.6.2.1. Kujunemislugu

Infotehnoloogia propageerimisele Eestis aitasid kaasa riiklikud programmid
,liigrihiipe” ja ,,Tiigrihiipe Pluss”. Modlemad programmid toetasid koolide, iili-
koolide ja muude organisatsioonide innovatiivseid arvutipohise Oppe algatusi.
(E-0ppe arengukava 2006-2009)

Esimene ,,Tiigrihiippe” programm (1996-2000) 161 enamikus Eesti koolides
eeldused info- ja kommunikatsioonitehnoloogia rakendamiseks oppetdos. Selle
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programmi peamiseks eesmérgiks oli kaasajastada koolide infotehnoloogilist
infrastruktuuri. IKT vahendite kasutamine oppetdds jéi sellal suhteliselt tagasi-
hoidlikuks. Jatkuprogrammi ,, Tiigrihiipe Pluss” (2001-2005) peaeesmaérgiks oli
juba saavutada IKT vahendite efektiivse kasutamise abil iildhariduses kvali-
tatiivsed muutused. Selleks peeti vajalikuks 16imida infotehnoloogia kdigisse
oppekavadesse ning saavutada Gpetajate ja Oppijate IKT-alane padevus vihe-
malt miinimumtasemel. (Marandi jt 2003)

Uldhariduse e-Oppe arengukavas aastateks 20062009 mirgiti, et arvuti-
pohine dpe on muutunud tdnu kédepdraste IKT vahendite suurenenud hulgale
ning kvaliteedile Eesti koolide dppekorralduse osaks (E-0ppe arengukava 2006—
2009). Samas néitasid uuringud, nt Eesti kutsedppeasutustes ja rakendus-
kdrgkoolides teostatud uuring e-VOTI, et arvutipdhise dppe rakendamine eri-
alati ja dpetajate praktikas oli endiselt ebaiihtlane (e-VOTI 2006).

Eesti kdrgkoolides tehti esimesed e-Oppe katsetused 1990. aastate keskel.
1999. aastal hakkasid e-ppe pioneerid Tartu Ulikoolis kasutama dpikeskkonda
WebCT, mis hiljem leidis rakendust ka teistes kdrgkoolides, kus hakati vilja
tootama veebipohiseid kursusi.

2000. aastate algul oli Tartu Ulikool iilekaalukalt edukaim veebikursuste
koostaja Eestis: TU pakkus 2002. aastal 150 veebikursust (kdigis Eesti kdrg-
koolides kokku oli sellal vaid 238 kursust). Tartu Ulikooli jirel oli enim (48)
veebikursusi vélja tootanud Estonian Business School (EBS). (Ruul 2004)

2003. aastal tdusis e-kursuste arv hiippeliselt ka Tallinna Pedagoogika-
iilikoolis. Aasta 16puks oli seal juba 93 kursust (2002. aastal vaid kiimmekond)
(Ruul 2004).

2005. aasta seisuga oli kdige rohkem veebikursusi koostatud majandus-
teaduse, informaatika ja sotsiaalteaduste valdkonnas, filoloogilised kursused
moodustasid 11% kursuste koguarvust (Ruul, Villems 2005).

Praegu kasutatakse Eesti korgkoolides uute veebikursuste loomiseks pea-
miselt kahte e-dppe keskkonda — Moodle’it ja IVA. Opikeskkonna Moodle osa-
kaal oli e-Oppe algusaegadel Eestis viike, kuid on viimasel kiimnendil kasvanud.

Tartu Ulikoolis kasutatakse e-dppes enim jirgmisi vdimalusi: veebipdhised
kursused Moodle’i dpikeskkonnas; dppematerjalid dppeinfosiisteemis OIS voi
veebilehtedel; audio- ja videokonverentsid ja ~loengud; oppejou voi kaasoppi-
jatega suhtlemine e-posti ja listide vahendusel (hiip://www.ui.ee/ev/oppimine/e-
ope/oppijaie).

1.6.2.2. Arvutipohised eesti keele oppematerijalid

Eesti keele arvutipohiseid dppevahendeid ja kursusi on koostatud ligikaudu 15
aastat. Selle aja viltel on valminud eriilmelisi materjale nii iiksikute osaoskuste
arendamiseks kui ka koigi keeleoskuse aspektide tdiustamiseks. Eesti keele
arvutipohiste materjalide ja kursuste koostamisel on saavutatud edusamme, kuid
nende arv vOiks olla veelgi suurem. Olemasolevad on vélja to6tatud peamiselt
iiksikprojektide raames inglise voi vene keele baasil.
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Eesti keeletehnoloogia arenduskavas (2000) osutati arvuti abil toimuvat
keeledpet kirjeldades sellele, et seni oli keeledppeprogrammides ja elektrooni-
listes sOnaraamatutes kasutatud enamasti traditsioonilist arvutitehnoloogiat.
Toona poorati keelekursustel tédhelepanu peamiselt Opitava keele sonavarale ja
grammatikale, korrektse hddlduse dpetamine oli aga ebapiisav.

Eesti keele oppeks arvuti abil on kasutatud nii internetivahendeid kui ka
veebist soltumatuid vahendeid. Arvutipdhise eesti keele Oppe algusaegadel
koostati mitmesuguseid keeledpet toetavaid materjale laserplaatidel:

1) sonaraamatud CD-1 (teiste hulgas Festarti eesti-inglise (2001) ja vene-eesti
(2002) sonaraamat; TEA Kirjastuse inglise-eesti, vene-eesti, saksa-eesti jm
sonaraamatud. Laserplaat on sel juhul tavaliselt raamatu viikeste tiien-
dustega arvutivariant;

2) erinevaid osaoskusi arendavad multimeediumplaadid. Viimaste hulka kuulub
ka niiteks EuroTalki véljaanne ,,Talk Now! Estonian — Level 1 for absolute
beginners” (2000) harjutuste, piltide ja mdngudega. ,,Talk Now!” on moel-
dud algajale keeledppijale. Oppevahendi koostajad on lihtunud kommu-
nikatiivsest keeledppemeetodist. Loogilise iilesehitusega keeledppe-
materjalis on iiheksa teemat: numbrid, toit jms. Opitavad viljendid on viga
lihtsad, sageli iihesonalised, nt Appi!, Vabandage!. Sonadega saab teha
kuulamis- ja héaédldusharjutusi, iga teema soOnavara juurde kuulub kaks
méngu — kerge ja raske méng. Eri teemade sOnavara on erineva mahuga.

Projekti SMALLINC (A4n Interactive Approach to Language and Culture)

raames tOdtati aastatel 2001-2004 vélja Sppematerjalid CD-ROMidel eesti, 1ati

ja leedu keele oppimiseks kolmele tasemele: algajatele, kesk- ja kdrgtasemele

(SMALLINC). Ka selle dppevahendi loomisel ldhtuti kommunikatiivse keele-

dppe pohimdtetest. Oppematerjalid loodi nii, et need toetaksid dppijate kuula-

mis-, lugemis- ja kirjutamisoskuse arengut.

Projekt oli jitkuks Antwerpeni Ulikooli projektile LINC, mille jooksul olid
juba loodud sarnase iilesehitusega materjalid 13 Euroopa keele kohta. See
muutis eesti keele materjalide véljatootamise moneti lihtsamaks, sest Gppe-
vahendi pohikontseptsioon oli juba loodud. Teisalt ei arvestanud kontseptsioon
eesti keele eripdraga, ldhtudes Euroopas koneldavatest indoeuroopa keeltest.
Eesti keele materjalid koostati Tartu Ulikooli eesti keele (voor-
keelena) osakonnas. CD-ROMid sisaldasid kiimmet Opitavat keelt ja kultuuri-
keskkonda tutvustavat Sppetiikki erinevatest eluvaldkondadest. Igas Oppetiikis
on lithike video, mis aitab luua Oppimiseks keelekeskkonnaga sarnasemad
tingimused.

Keeleoppeks on iiha enam kasutatud internetis pakutavaid ressursse. Selle
pohjuseks on internetiiihenduse kergem kéttesaadavus ja paranenud andme-
edastuskiirus. Muuhulgas leidub seal selliseid elektroonilisi keeleressursse nagu
keelekorpused, mis on toetanud uute sonaraamatute ning keeledppematerjalide
viljatootamist. Eesti Keele Instituudi kodulehele (http://portaal.eki.ee/) on
koondatud olulisemad eesti keele iiks- ja kakskeelsed veebisdnaraamatud (dige-

39



keelsussOnaraamat, eesti keele seletav sOnaraamat, eesti-vene ja inglise-eesti
sOnaraamat jm).

Eesti Instituut on vilja toé6tanud eesti-, vene- ja ingliskeelse Eesti-teemalise
veebientsiiklopeedia ,,Estonica” (http://www.estonica.org/en/), mis esitab iile-
vaate meie iihiskonnast, kultuurist, ajaloost, loodusest jms. Et paljud entsiiklo-
peedia artiklid sisaldavad harva esinevaid sdnu ning oskussOnavara, sobib see
kasutamiseks edasijoudnud Oppijatele.

E-Oppes saab monikord kasutada ka e-raamatuid — tekste vOi raamatuid,
mida loetakse arvutis. Integratsiooni ja Migratsiooni Sihtasutuse Meie Inimesed
(MISA) virtuaalraamatukogust (http://www.meis.ee/raamatukogu) saab otsida
MISA toel vélja antud materjalide tdistekste ja liihikirjeldusi pdf-vormingus.
Teiste hulgas voib siit leida ka keeledppijale sobivaid materjale, nt lugemis-
iilesannete kogumiku ,Loeme koos!” ja grammatikaiilesannete kogumiku
,,Grammatika? Jah, rddmuga!” (mdlema autorid Helgi Org ja Oie Vahar), mis
sobivad Opetaja juhendamisel kasutada teises ja kolmandas kooliastmes.

Eesti keele oppimiseks loodud veebipdhistest kursustest ja materjalidest on
paljud mdeldud isedppijaile. Isedppijaile Oppevahendite koostamisel voidi
sageli lahtuda ka kaalutlusest, et neid on suhteliselt odav luua, hooldada ning
vajadusel informatsiooni uuendada.

Projekti ,,Efant” kdigus valmis interaktiivne eesti keele Opikeskkond vene
koolidpilastele (peamiselt seitsmenda kuni kaheteistkiimnenda klassi Opilastele),
kes valmistuvad riigicksamiks ning soovivad arendada oma eesti keelt. Kesken-
dutakse retseptiivsetele osaoskustele — lugemisele ja kuulamisele, grammatikale
ning sdnavarale. Opikeskkonnas on 30 kuulamis- ja 30 lugemisteksti, iga teks-
tiga kaasneb kiimmekond iilesannet. Testid on jagatud kolme raskusastme vahel
(kerge, keskmine ja raske). (Rummo 2004: 164-165) Hiljem on ,Efanti”
(http://www.efant.ee/std/) uuendatud, keeletestide tasemed on tdpsemalt méarat-
letud: kerge vastab A2 tasemele, keskmine B1 ja raske B2 tasemele. See
muudab 0ige taseme valiku Oppijatele lihtsamaks. Eesti keele testidele on lisa-
tud ka Eesti ajaloo testid. Juhuslikku testi valides voib Oppija ette ilmuda kas
keele- voi ajalootest, mis tdoendoliselt hdirib neid, kes sooviksid tegelda vaid iihe
valdkonna testidega. Ka tundub, et ajalootestides on vihem arvestatud nende
vastavusega kindlale keeleoskustasemele.

Mitmesuguseid eesti keele teste (nditeks tasemeeksamite nédidisteste) saab
teha ka MISA veebisaidil (http://web.meis.ee/testest/repository.php?cmd=
frameset&ref id=1).

Kirjastus Pangloss on koostanud algajaile mdeldud audiovisuaalse Gppe-
vahendi ,,Eesti keel ja meel” (http://www.pangloss.ee/eesti-keel-ja-meel-2006-
%28arvutipohine-kursus%29), mille keskmes on video- ning audioldigud.
Videoldikude tugevaks kiiljeks on hea diktsiooniga kutseliste néitlejate kasuta-
mine, kuid monikord hiirivad teksti moistmist taustahelid (nditeks maanteemiira).
Oppematerjal sisaldab ka kuulamis- ja grammatikaharjutusi, juhtndore hidlduseks
ning sonastikku. Harjutusi voinuks teemade kohta ehk rohkemgi koostada,
nende arv pole viga suur. Kursus sobib ka abimaterjaliks eesti keele tundidesse.
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MISA on korraldanud sonavara omandamise materjali ,,Eesti keel e-Oppes.
Sonavara omandamine” koostamist (http://els.leveranse.com/index.php). Siit
leiavad keeledppijad 300 sona, mis on illustreeritud piltide ja helifailidega.
Materjalile on lisatud lihtsad sobitusharjutused ning voimalus sdonu kirjutada.
Sobitusharjutused digesti sooritanud kuulevad programmilt kiidusénu: ,,Viga
hea!”, ,,Tubli”, vale vastuse korral palutakse harjutus uuesti teha. Sellist suulist
tagasidet pakuvad vaid védhesed veebipdhised eesti keele dppevahendid, mond
vilise motivatsiooniga dppijat vdib saadud kiitus aga innustada. Oppevahendis
voib tdheldada raskusi abstraktsete sdnade tutvustamisel piltide abil — vahel on
sobitusharjutusi tehes raske moista, millise sona kohta mingi illustratsioon kéib.

Veel toetas MISA veebilehe kutsekeel.ee (http://www.kutsekeel.ee) vilja-
tootamist. Lehele on koondatud erialakeele ja kutse Oppimiseks/dpetamiseks
loodud materjale, milles erialast sOnavara esitatakse sonaloendite, tekstide ja
nende tdlgete, audiosalvestiste, harjutuste jms kaudu. Oppevahendis pole siiski
kesksel kohal suhtlusoskuse arendamine, ka harjutused on suunatud pigem
sonade dratundmisele kui produtseerimisele.

Haridus- ja Teadusministeerium ning Euroopa Sotsiaalfond on toetanud eesti
keele oOpikeskkonna ,Keeleklikk” (www.keeleklikk.ee) viljatootamist. Opi-
keskkond sisaldab 16 oppetiikiks jaotatud materjale (videoid, animatsioone ja
harjutusi) algtasemel (0—A2) keeleOppijale. Harjutusvara koosneb sobitus-,
liink- ja valikvastustega harjutustest, mille abil saab uut sdnavara ja grammati-
lisi konstruktsioone kuulata, lugeda ning kirjutada. Grammatikat tutvustatakse
peamiselt konstruktsioonide kasutuskonteksti kaudu ega keskenduta pdhjalikult
vormidevaheliste seoste kisitlemisele. Materjalid koostati algselt vene keele
baasil (2010-2012), aastatel 2013-2014 tolgiti need ka inglise keelde. ,,Keele-
kliki” venekeelset keskkonda on kiilastanud iile 12 000 kasutaja. (INNOVE
2014)

Isedppijatele loodud eesti keele algtaseme Oppematerjali leiame veel Soome
Yleisradio OY (YLE) veebilehelt http://oppiminen.yle.fi/viro. Siin saavad huvi-
lised tutvuda lihililevaatega eesti keele grammatikast, lithikeste videoldikude,
kirjalike lithidialoogide ja hddldamisjuhistega. Samuti tutvustatakse Eesti linnu
3—4-minutiliste soomekeelsete videoldikudega, mis on tehtud 2002. aastal. Eesti
keele grammatikaga tutvumist lihtsustavad soomekeelsed selgitused, samuti
moned paralleelid soome keele grammatikaga. Videoldikude keskmes on eesti
keelt oppiva soomlase dialoogid eestlastega. Kuigi iildiselt on dialoogide sona-
vara tasemekohane, leidub ka iiksikuid harvaesinevaid viljendeid (nt kérbseid
pahe ajama).

Opetajatoega eesti keele e-kursusi on vilja to6tatud peamiselt iilikoolides,
peale Eesti iilikoolide ka Uppsala Ulikoolis, mille eesti keele dppetool oli
e-Oppe Uks pioneere. Kursuste sihtrithmaks on Rootsi iilidpilased, Oppet6d
toimub rootsi keeles. Kursuste koostamist alustati 2006. aastal. Vajadus nende
jarele tekkis siis, kui teistes Rootsi iilikoolides (Lundis, Stockholmis) eesti keele
Opetamine Idpetati ning Uppsala jéi ainsaks eesti keelt opetavaks iilikooliks. Et
Oppijatel puudus vdimalus eri Rootsi paikadest sinna Oppima sdita, alustatigi
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veebipShiste kursuste loomist koostods erafirmaga Ping Pong. Firma tdotas
vilja Opikeskkonna, mis sarnaneb monevorra Moodle’iga. Kursused on baka-
laureusetasemel jaotatud kolmeks (A—C) tasemeks, magistridppes on tasemeid
kaks (D-E). Esimesed kursused on omakorda jagatud neljaks plokiks, millest
kolm on piihendatud eri keeleaspektide arendamisele (grammatika, teksti luge-
mine, suuline ja kirjalik keeleoskus), neljas aga maatundmisele. Jargmistel
kursustel saavad Oppijad eri plokkide vahel valida. Magistriastme viimane
kursus on piithendatud magistrito6 kirjutamisele. Igal nddalal kohtuvad Sppijad
veebis Opetajatega programmi Adobe Connect Pro abil. Teiste dppijate ja Opeta-
jatega saab suhelda ka foorumite ja dpikeskkonna kiirsuhtlusvahendi abil. Oppi-
jad saavad iihiselt tdiiendada ka Oppematerjalide kohta kéivat eesti-rootsi sdnas-
tikku. (Raag 2012: 83-85)

Virtuaalne klassiruum sisaldab loengute salvestusi, harjutusmaterjale ja
valikvastustega, sobitus-, jarjestus- ja liinkteste. Harjutusvara on vélja tdotatud
Oppenddala sdnade pdhjal. Lisamaterjalidena kasutatakse heli- ja videofaile,
slaide, fotosid, tabeleid ning paljundusi Spikutest. Oppematerjalide juurest
viivad lingid ka muudele veebis leiduvatele allikatele. (Raag 2012: 85-89)

Tallinna Ulikooli suvekooli (http://summerschool.tlu.ee/) kursuste hulgas on
veebitugine eesti keele kursus, mis kombineerib Skype’i vahendusel toimuva
Opetajatoega rithmadppe iseseisva Oppimisega Mall Pesti ning Helve Ahi 6piku
,»E nagu Eesti” pohjal. Kursusel keskendutakse sdnavara omandamisele luge-
mis- ja kirjutamisharjutuste kaudu, grammatika kisitlemisel jaetakse korvale
selle keerukamad teoreetilised aspektid, piirdutakse vaid suhtluseks vajalikuga.
Iga nddal osalevad Oppijad rithmasuhtluses Skype’i kaudu. Kursus kestab 10
nidalat.

2008. aastal kiivitus Euroopa Sotsiaalfondi programm BeSt, millest vottis
osa 16 Eesti korgkooli. Programmi eesmaérgiks oli tutvustada e-Oppe vdimalusi
ning laiendada korgkoolides e-Oppe vahendite ja voimaluste kasutamist, toe-
tades uute kursuste ja materjalide viljatootamist. Programmi BeSt (2008-2013)
(http://www.ut.ee/et/591250) toel valmisid Eesti kdrgkoolides moned eesti
keele erinevaid aspekte (siintaksit, sOnavara, ortograafiat, fraseoloogiat jms)
kisitlevad e-Oppe kursused. Enamasti on need loodud selle korgkooli
uliopilastele, kus kursused vilja tootati, nt ,,Eesti keele ortograafia” ja ,,Eesti
keele morfoloogia” Tallinna Ulikooli iilidpilastele, ,,Eesti keele fraseoloogia” ja
,.Eesti keele vormidpetus” TU Narva Kolledi iilidpilastele. Mdned kursused on
moeldud ka kitsamale sihtrithmale, nt Tallinna Tervishoiu Korgkooli kursus
vene emakeelega iliopilastele.

Tartu Ulikooli eesti keele (vodrkeelena) dppetoolis otsiti juba 2000. aas-
tate esimesel poolel arvuti rakendamise voimalusi nii keele- kui ka loengu-
kursustel. Oppetoolis on vilja tootatud mitmeid dpetajatoega keeledppekursusi.
2004. aastal valmis aasta e-kursuse tiitli saanud ,,Eesti keel ja kultuurilugu”,
autoriteks Tiina Kikerpill ja Heli Noor. Peale selle on nimetada Eesti maa-
tundmise kursus (Alo Malt), loengukursus ,,Tehnoloogiast vodrkeeledppes”
(Ingrid Rummo, Tiina Kikerpill), koolituskursused ,,Arvuti vodrkeeledppes”
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(Tiina Kikerpill), interaktiivsed harjutused eesti keele vestluskursuse juurde
(Raili Pool ja Tiina Kikerpill) jne.

Lisaks Tartu Ulikooli iilidpilastele mdeldud kursuste loomisele osaleti mitmes
rahvusvahelises koostooprojektis, mille raames tootati vélja eelkdige isedOppijatele
moeldud veebipdhiseid Oppematerjale (ONENESS — http://www.oneness.vu.lt,
»lere tulemast! Welcome!” — http://www.ut.ee/keeleweb2/). Need kursused
sisaldavad {ilevaatematerjale tutvustatava keele ja kultuuri kohta, grammatika-
seletusi, kuulamis-, lugemis- ja grammatikaharjutusi ning lithikest sdnastikku.

Koondamaks loodud ja edaspidi véljatootatavaid dppematerjale, asuti eesti
keele (voorkeelena) osakonnas kavandama kdigile soovijatele ligipddsetavat ja
holpsalt kasutatavat veebipohist interaktiivset dpikeskkonda, mille sihtgrupiks
on eri keeleoskustasemega eesti keele ja kultuuri Oppijad ja huvilised iile
maailma. Plaan teostati projekti ,,Veebipohine interaktiivne keeledpe ja selleks
vajalikud ressursid” (2004-2006) raames, mida rahastati riiklikust teadus- ja
arendusprogrammist ,,Eesti keel ja rahvuslik mélu”. Opikeskkond arendati vilja
nii, et peale Tartu Ulikooli keeledpetajate ja -dppijate saaksid seda kasutada ka
koik teised eesti keele huvilised. Soodustamaks uute kursuste lisamist,
programmeeriti keskkond nii, et uute materjalide lisamine poleks keerukas ja
sellega saaksid hakkama ka keeledpetajad, kel puuduvad siigavad arvutialased
teadmised. Keskkond piiiiti luua pedagoogiliselt neutraalne, et dpetajad saaksid
materjale lisada vastavalt omavalitud pedagoogilisele ldhenemisele. Samas
voimaldab keskkond kasutada mitmeid erinevaid harjutustiilipe, lisada pildi- ja
videofaile, hiiperlinke ja hiipikaknaid. Lisaks sobitus-, liink- ja valikvastustega
harjutustele saab keskkonnas teha ka jarjestamisharjutusi (sonad voi laused
tuleb panna odigesse jérjekorda), vigade parandamise harjutusi, rithmitamis-
harjutusi (kus sonad voi viljendid tuleb mingi tunnuse alusel riihmadesse
jagada) ja lithivastusega kuulamisharjutusi, kus kasutajale kuvatakse kiisimused
ning nendega seotud meediafailid.

Opikeskkonna ,,Eesti keele ja kultuuri kursused” (http://www.ut.ee/keeleweb2/)
arendus ning uute Oppematerjalide lisamine jatkub ka praegu. 2010. aastal
tootati opikeskkond projekti ,,Veebipohised ressursid ja keeledppelahendused
muukeelsetele” kiigus tehniliselt pohjalikult iimber ning uuendati ka
sisulahendusi ja viljandgemist. Siia on lisatud interaktiivseid eesti keele
Oppematerjale, nt ESTICA materjalide kogu, mis sisaldab Eesti maad ja kultuuri
tutvustavaid ja populariseerivaid kuulamis- ja lugemistekste ning harjutusi;
haildusharjutuste kogu, morfoloogia-, ortograafia-, siintaksi- ning sona-
araharjutusi jms. Keskkonda on muuhulgas paigutatud ka Socrates Lingua 2
projekti WELCOME! (Linguistic and cultural introduction module for incoming
exchange students (2001-2003)) kdigus valminud eesti keele ja kultuuri alased
materjalid vahetusiilidpilastele, kes soovivad Oppida Eestis ning tutvuda meie
keelega juba enne Eestisse saabumist. Tegemist on téielikult arvutipohise kur-
susega, mis on moeldud eelkdige isedppijale, kuid selle elemente on vdimalik
integreerida ka traditsioonilise Oppega. Kursus kombineerib tekste, pildi-
materjali, hiiperlinke ja mitmesuguseid harjutusi (sobitamis-, jérjestamis-, liink-
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harjutusi jne). Selle oppevahendi norgaks kiiljeks on kuulamisharjutuste puudu-
mine (ehkki kasutatav internetileht seda vdimaldab, pole dialooge helindatud).
Uhena vihestest eesti keele veebipdhistest dppevahenditest sisaldab Welcome!
hiiperlinke, mille abil on dialoogide juurde lisatud seletusi grammatika ja
sonavara erijoonte kohta. Neid saab lugeda ilma lugemisteksti lehelt lahkumata.

TU eesti keele (vodrkeelena) dppetool osales ka rahvusvahelises Socrates
Lingua 2 projektis ONENESS — On-line less used and less taught language
courses (http://www.oneness.vu.lt). Selle raames vélja todtatud dppevahend on
moeldud tiiskasvanud algtasemel keeledppijale, kes soovib iihendada keeledppe
kultuurialase teabe omandamisega. Osa ONENESSIi kursuse keeltekooli Gppe-
materjale kuuluvad ka Maarika Terali ja Sirje Rammo loodud ja Tartu Ulikoolis
labi viidava Opetajatoega e-kursuse ,,Eesti keele kursus algtasemele” materjalide
hulka. Lisaks sellele kursusele avati 2011. aasta kevadsemestril Tartu Ulikoolis
,Eesti keele algkursus videomaterjalide pohjal” ning 2012. aastal ,,Eesti keele
sonavara algkursus” (kursuste autoriteks ja labiviijateks Maarika Teral ja Sirje
Rammo). Kursused on loodud inglise keele baasil, see tdhendab, et kdik
tookésud ja seletused on ingliskeelsed.

A2-B2 tasemele vastava keeleoskuse arendamiseks on 2013. aastal vilja
tootatud veebipohised kursused ,,Eesti keele kursus ,,Keel selgeks!”” -1, mis
sobivad neile, kes on juba veidi eesti keelt Gppinud ja tahavad sellega jétkata.
Kursustel arendatakse nii kirjalikku kui ka suulist véljendusoskust (Skype’i ning
kuulamismaterjalide abil).

Tartu Ulikoolis koostatud dpetajatoega eesti keele veebikursustel on hakatud
itha suuremat téhelepanu podrama suulisele suhtlusele, sest just seda ootavad
saadud tagasiside pohjal dppijad. Et enamasti elavad dppijad viljaspool Eestit,
puuduvad neil muud vdimalused eesti keelt kdnelda. Kdik Tartu Ulikooli veebi-
kursused paiknevad Moodle’i dpikeskkonnas.

Arvutipohiste oppematerjalide sihtriihmad

Enamik eesti keele arvutipShistest Oppematerjalidest on vilja tootatud ldhtudes
oppijate keeleoskustasemest, pidades nii silmas voimalikult laia sihtrithma.
Neid materjale luues arvestati viliseestlaste ning koikjal maailmas elavate eesti
keele huviliste iiha laienevat ringi, kellel pole vOoimalust osaleda kontaktoppes.
Oppematerjalide loomine suuremale sihtrithmale on tingitud ka praktilistest
kaalutlustest — uute arvutipShiste dOppematerjalide viljatootamine oli eriti nende
loomise algusaegadel aja- ja toomahukas ning kulukas ning seetottu piiiiti jouda
paljude Sppijateni.

Siiski on veebipdhiseid dppematerjale koostades iiksikjuhtudel peetud silmas
ka muid sihtriihmi — néiteks on Opikeskkonnale ,,Eesti keele ja kultuuri kur-
sused” lisatud autentsetel vestlustel pohinevad keeledppedialoogid koos harju-
tustega, mida erinevate teemade tutvustamisel saavad kasutada Opetajad. Samuti
on moned kursused vilja tootatud kindla korgkooli eesti keelt vodrkeelena
Oppivatele {ilidpilastele (nditeks Tallinna Tervishoiu Korgkooli kursus vene
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keele baasil). Kuid erinevalt Soomest pole Eestis loodud dppematerjale niiteks
uusimmigrantidele.

Nii eesti kui ka soome keele Opetamiseks on koostatud rohkesti kursusi ja
materjale algtasemele. Algtasemel (0-A2) keeledppijatele esitatavatest nduetest
juhindudes on koostatud CD-1 paiknevad kursused ,,Talk Now!” ja SMALLINCi
algajate kursus, samuti veebipoOhised ,,Eesti keel e-Oppes. Sonavara omanda-
mine”, YLE eesti keele kursus, ,,Keeleklikk”, ONENESS jm. Samuti koostati
veidi véiksemat sihtriihma, Eestisse saabuvaid vahetusiilidpilasi silmas pidades
,,Tere tulemast! Welcome!” kursus.

Sarnaselt soome keelele on eesti keele B1-B2 tasemel keeledppijaile sobi-
vaid materjale koostatud mérksa vihem. Neid voib leida dpikeskkonnast ,,Eesti
keele ja kultuuri kursused”, kuhu on lisatud materjalid hdidlduse, morfoloogia,
ortograafia jm Oppimiseks ning Eesti kultuuri ja elulaadi tutvustavat ainestut.

Edasijoudnuile on tehtud ,,Efant”, interaktiivne eesti keele opikeskkond vene
koolidpilastele (peamiselt seitsmenda kuni kaheteistkiimnenda klassi Opilastele),
kes soovivad valmistuda riigieksamiks. Tulevikus tuleks rohkem tdhelepanu
poorata B1-C1 taseme veebipohiste dppevahendite koostamisele.

Kesktasemel ning edasijoudnud Oppijate jaoks on olemas ka CD-ROMil
materjale, mis loodi projekti SMALLINC raames.

Valdav enamik veebis ja CD-del leiduvaid eesti keele Oppematerjale on
koostatud isedppijatele. Need materjalid ei paku dppijatele voimalust arendada
suulist véljendusoskust, mis on aga keeledppijale vdga oluline. Samuti pole
olnud voimalik isedppijatele kavandatud materjalidele lisada loovkirjutus-
iilesandeid, sest arvuti ei suuda neid hinnata.

Hoolimata vajadusest Opetajatoega materjalide jirele on nende osakaal olnud
vdike, suurenenud alles viimase kiimnendi jooksul. Programmi BeSt toel val-
misid siis dpetajatoega kursused eesti keele eri aspektide arendamiseks mitmete
Eesti kdrgkoolide iilidpilastele, muuhulgas ka Tartu Ulikooli algtasemele orien-
teeritud kursused ,,Eesti keele kursus algtasemele”, ,,Eesti keele algkursus
videomaterjalide pdhjal” ja ,,Eesti keele sOnavara algkursus”. Samal ajal koos-
tatud eesti keele Opikeskkond ,,Keeleklikk” pakub oppijatele voimalust suhelda
reaalse keeledpetajaga kirja teel.

Arvutipohiste oppematerjalide iilesehitus

Eesti keele arvutipohiste Oppevahendite iilesehitus varieerub, kuid enamasti
koosnevad need eri osaoskusi (kuulamine, lugemine, kirjutamine) ning gram-
matika ja sOnavarateadmisi arendavatest materjalidest. Keeledppijale loodud
materjal on koostatud keeleoskustasemetele esitatavaid ndudeid silmas pidades
ning on jagatud Oppetiikkideks.

Oppetiikkide materjalid vdivad omakorda jaguneda eri lehtedeks, kdige tava-
lisem on eraldi grammatikaseletuste voi sonastiku osa kasutamine (,,Eesti keel
e-Oppes. Sonavara omandamine”, ONENESS, YLE materjalid), mdnikord on
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eraldi paigutatud ka lugemistekstid ja kuulamisiilesanded ning nendel pohi-
nevad harjutused (,,Tere tulemast! Welcome!”, ONENESS).

Arvuti pakub paberdpikuga vorreldes mitmekesisemaid voimalusi info edas-
tamiseks. Lisaks kirjalikele tekstidele (lithidialoogid ja tekstid, grammatika-
seletused, hiddldamisjuhised jms) on tehniliste (multimeedia kasutamise) vdima-
luste paranedes grammatika ja sOnavara esitamisel eesti keele arvutipShistes
Oppevahendites hakatud {iha laiemalt kasutama ka illustreerivat materjali — tabe-
leid, jooniseid, fotosid (SMALLINC, ,,Welcome!”, ONENESS, YLE materjalid
jt). Tabelid ja skeemid hdlbustavad tekstidest arusaamist, joonistusi ning fotosid
kasutatakse peamiselt uute snade illustreerimiseks.

Samuti on veebis asuvad materjalid reeglina kujundatud eri tausta- ning
tritkivarvidega, tdstes nii ekraanil toodud lugemisteksti voi selle liksikelemendid
paremini esile.

Kuulamisoskuse arendamiseks hakati eesti keele Oppevahenditele audio-
materjale lisama juba nende koostamise algusaegadel, audiomaterjale sisaldavad
nt ,,Talk now!”, SMALLINC, ,Welcome!”, ,Efant”. Audiofailid on sageli
ithendatud subtiitrite vdi seletavate mérkuste kirjaliku tekstiga (SMALLINC,
ONENESS, ,,Keeleklikk) kas siis samal ekraanil voi eraldi hiipikaknas, sest
audio toetamine tekstiga aitab parandada dppijate arusaamist tekstist.

Juba 2000. aastate keskel lisati videod eesti keele dppevahendile SMALLINC,
hiljem on videot kasutatud ka ,,Eesti keele ja meele” ning ,,Keelekliki”, samuti
Tartu Ulikooli kursuse ,Eesti keele algkursus videomaterjalide pdhjal”
koostamisel.

Uusimates keeledppematerjalides (ONENESS, , Eesti keel e-Oppes. Sona-
vara omandamine”, ,,Keeleklikk™) on videote korval kasutatud rohkesti animat-
sioone, mis vOimaldavad nii illustreerida sonavara kui ka selgitada lihtsamaid
grammatikavorme.

Grammatika esitamine

Nagu soome keelegi puhul on eesti keele dpetamisel arvuti vahendusel pédratud
tdhelepanu grammatiliste konstruktsioonide siisteemsele tutvustamisele, kuna
tegemist on vormikeskse keelega. Eraldi grammatikalehel paiknevad seletused
muuhulgas SMALLINCi, ONENESSI, ,Eesti keele ja meele” jt dppemater-
jalides. Neil kursusel juhitakse dppijate tdhelepanu vormimoodustuse korval ka
konstruktsioonide kasutuskontekstile: vélja on tdotatud kommunikatiivsed
iilesanded, mis suunavad Oppijat tarvitama Opitavat suhtlussituatsioonides.

Grammatika tutvustamise pohjalikkus veebipdhistes Oppevahendites erineb —
kui niiteks ,,Tere tulemast! Welcome!” ja ONENESS osutavad vormivahelistele
seostele ning toovad niited konstruktsioonide moodustamise ja kasutamise
kohta, siis ,,Keeleklikk” tutvustab grammatikavormide moodustamise pdhi-
motteid vaid lithidalt ning peab tdhtsamaks vormide sidumist nende kasutus-
kontekstiga. Grammatika esitusel on vaid abistav roll.

46



Grammatikat kisitledes pooratakse tihelepanu eelkdige vormimoodustusele.
On kirjeldatud nimi-, omadus- ja arvsonade kddnamist ja verbivormide moo-
dustamist (verbiajad, passiiv, kdneviisid), mis eesti keele Oppijatele raskusi
valmistavad. Grammatiliste vormide valikul on monikord arvestatud ka nende
esinemissagedust, niiteks kisitletakse palju kasutatavat verbi impersonaali
ONENESS:is ja ,,Keeleklikis”.

Keeledppevahenditele lisatud grammatikaseletused on reeglina sihtkeeles.
Eesti keele opetamiseks A-tasemel pole loodud iihtki 6ppevahendit, kus gram-
matikaseletused oleks eestikeelsed. Ilmselt on dppevahendite koostajad arves-
tanud tosiasja, et algtasemel keeleGppijate keeleoskus on keerukamate selgituste
moistmiseks ebapiisav. Vordluseks — soome keele dpetamiseks algtasemel on
koostatud iiks selline 6ppevahend, ,,Ymmaérrd suomea”.

Juba eesti keele arvutipohiste Oppevahendite koostamise algusajast tarvi-
tusele voetud tabelite ja skeemide korval on viimastel aastatel koostatud mater-
jalides kasutatud grammatika esitamisel ka videoid ja animatsioone (nditeks
kursusel ,,Keeleklikk). Need on valitud seetdttu, et aidates mond keelejoont
illustreerida, pakuvad tegevust Gppija eri meeltele.

Grammatika omandamiseks on kasutatud sobitusharjutusi, valikvastustega
harjutusi ja linkharjutusi, vihemal maéral paralleelkirjutamise harjutusi (ONE-
NESS) ja grupeerimisharjutusi (kursused Opikeskkonnas ,,Eesti keel ja meel”).
Nende harjutuste eeliseks on, et dppija saab tagasisidet arvutilt ning neid saab
lisada isedppijate Oppevahenditele. Loovkirjutamise harjutuste lisamiseks on
voimalus vaid iihel isedppijale moeldud kursusel — ONENESS:is, kuid selliseid
harjutusi ei saa arvuti kontrollida ning seega pole Oppevahendi koostajad
loovkirjutamisharjutusi kasutanud.

Sonavara esitamine

Sonavara Oppimisel tuleb Opitavad sdnad meelde jitta ja piiiida neid kasutada.
Sonavara valikul ja esitamisel on arvutipdhistes dppevahendites ldhtutud oppi-
jale esitatavatest nouetest vastaval keeletasemel. Kdige enam on koostatud alga-
jate dppematerjale (,,Tere tulemast! Welcome!”, ,,Eesti keel e-Oppes. Sonavara
omandamine”, ,,Keeleklikk”, ,.Eesti keel ja meel” jm), milles késitletav sona-
vara puudutab isikliku ja iihiskondliku elu tihtsamaid valdkondi (perekond,
kodu, Eesti loodus, vaba aeg ja meelelahutus, s66k-jook, teenused jne).

Oppematerjalide sdnavara on eri mahuga. Kui niiteks ONENESSi sonavara
maht on ligemale 1700 sdna, siis ,,Eesti keel e-Oppes. Sdnavara omandamine”
sisaldab umbes 350 sona.

Sonade esitamisel piiiitakse sageli luua assotsiatsioone teise sona, joonistuse
voi fotoga. Fotosid on kasutatud néiteks kursusel ,,Tere tulemast! Welcome!”,
joonistusi kursusel ,,Eesti keel e-Oppes. SGnavara omandamine” ja ONENESSi
kursusel; ,,Eesti keel e-Oppes. Sonavara omandamine” ning ,,Keeleklikk” sisal-
davad ka animatsioone. Nende pdhjal on dppevahendeis kavandatud ka sonade
esmane harjutamine.
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SMALLINCI;, ,, Tere tulemast! Welcome’i”, ONENESSi sonavaraharjutustes
pOoratakse paris palju tdhelepanu vormimoodustusharjutustele, késitledes pea-
miselt s6nade pShivorme. Teistes arvutipohistes dppevahendites on peatihele-
panu podratud iilesannetele, mis aitavad sdnade tdhendusi mdista, néiteks ,,Eesti
keel e-Oppes. Sonavara omandamine” sisaldab {ilesandeid, kus tuleb sobitada
Opitavad sonad piltidega voi kirjutada piltide pShjal sdna.

Oppevahendites (ONENESS, ,Tere tulemast! Welcome!”, ,Keeleklikk”,
,Efant”) on ka harjutusi, mis dpetavad sdnu sobivas kontekstis kasutama.

Eesti keele arvutipohistes materjalides kasutatakse ka kuulamis-, kirjutamis-
ja lugemisharjutusi. Eri osaoskusi arendavatest Oppematerjalidest on lugemis-
iilesannete osakaal suurim ONENESSis, kus leidub nii dialooge kui ka tekste.
Moned kasutatud tekstidest on autentsed.

Uha suuremat rolli on arvutipdhistes dppevahendites hakanud mingima
kuulamisharjutused. Sonavara tutvustada ja kinnistada aitavad muuhulgas
videoldigud (SMALLINC, ,.Eesti keel ja meel”, ,Keeleklikk”) ning animat-
sioonid. Sonade oppimisel on kindlasti vaja tdhelepanu poorata ka nende hiil-
dusele, selleks sobivad videod ja animatsioonid suurepéraselt.

Arvutipdhistele Oppevahenditele lisatud sOnastikud on sageli varustatud
audiofailidega, audiot saab kuulata niditeks ONENESSI ja kursuse ,,Eesti keel
e-Oppes. Sonavara omandamise” sOnastikulehel.

Isedppijatele koostatud dppematerjalide puuduseks on, et Sppijad ei saa sdna-
vara harjutada suulises suhtluses. Oppijad ei saa oma héildust ka salvestada.

1.6.2.3. Eesti keele arvutipohist opet kasitlevad uuringud

Nii nagu eesti keele dppimine ja dpetamine arvuti vahendusel sai enam Ope-
tatavate indoeuroopa keeltega (inglise, itaalia, saksa jt) vorreldes alguse suhte-
liselt hilja, on ka selle uurimise traditsioon Eestis vordlemisi noor.

Aastal 2000, kui eesti keele arvutipdhisel Opetamisel astuti alles esimesi
samme, kaitses Ingrid Nikopensius Tartu Ulikooli eesti keele osakonnas
magistritdo ,,Voorkeelte osaoskuste dpetamine ja arendamine interaktiivse info-
tehnoloogia voimalusi kasutades”. T60s vaadeldi arvuti kasutamise v&imalusi
voorkeelte Gppes laiemalt, kuid selles on kisitletud ka eesti keele Opetamist
arvuti vahendusel, keskendudes kirjutamisoskuse arendamisele.

ArvutipShise eesti keele Oppe kiisimusi on késitletud mitmetes artiklites,
kuid nagu mujalgi Euroopas, on need artiklid peamiselt {iksikprojektide kdigus
valminud arvutipohiste dppevahendite tutvustused.

2004. aastal ilmus konverentsikogumikus ,,Emakeel ja teised keeled IV”
Ingrid Rummo kirjutis interaktiivsest keeledppekeskkonnast ,,Efant”. Artiklis
tutvustati keskkonna {ilesehitust ja selle koostamise kontseptsiooni.

Eesti keele d0ppematerjale CD-ROMidel on Sirje Rammo ja siinse doktorit6o
autor késitlenud kahes artiklis, mis ilmusid kogumikes ,,Emakeel ja teised
keeled IV” (2004a) ning ,,Toimiv keel II. T6id rakenduslingvistika alalt”
(2004Db).
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Hiljem on samade autorite sulest ilmunud isedppijatele loodud eesti keele
veebikursuse ONENESS koostamispohimotteid ning iilesehitust tutvustav
artikkel ,,ONENESS — eesti keele 6ppematerjalid Internetis” (2007). Et tegemist
oli ilhe esimese katsega vaadelda isedppijaile kavandatud eesti keele veebi-
kursusi, tutvustati artiklis ka varem valminud veebipdhiseid keeledppematerjale.

2012. aastal ilmus Eesti ja soome-ugri keeleteaduse ajakirjas ESUKA
Maarika Terali ja Sirje Rammo kaésitlus algajate eesti keele e-kursustest, mis on
vilja todtatud Tartu Ulikoolis. Kursuste tutvustamise korval analiiiisiti ka
veebipohise keeledppe positiivseid ja negatiivseid kiilgi.

Raimo Raag (2012) on kirjeldanud Rootsis korraldatavaid veebipohiseid
eesti keele kursusi. Peale kursuste iilesehituse tutvustamise motiskleb autor
kursuste ldbiviimise kogemustele tuginedes vorgudpetaja rolli iile. Vorgus
Opetades kulub Opetajal Raagi hinnangul vihem aega loengutele, kuid teisalt
peab Opetaja olema valmis Oppijatega suhtlema — neid suunama ja nende kiisi-
mustele vastama. Samasuguseid kogemusi veebipohise Oppe ldbiviimisest on
saanud ka selle doktoriviitekirja autor.

Uksikprojektide ja Oppevahendite tutvustamise kdrval on avaldatud ka
arvutipohise eesti keele oppe laiemaid kasitlusi. 2009. ilmus Eesti Teaduste
Akadeemia kogumikus ,,Teadusmdte Eestis V”’ Maarika Terali, Sirje Rammo
ning Birute Klaasi {ilevaateartikkel ,,Arvutipohisest keeledppest”, milles arutleti
eesti keele arvutipdhise Oppe hetkeseisu ning tulevikuperspektiivide iile. Veebi-
pohist eesti keele opet ning sellega seotud probleeme on vaadeldud ka Maarika
Terali artiklis ,,Computer Assisted Estonian Language Learning” (2013).

Uute kursuste edukaks loomiseks oleks tarvis edendada ka arvutipShise
keeledppe alast uurimistood Eestis. Selleks tuleks podrata suuremat tihelepanu
keeletehnoloogiliste vahendite pedagoogilise viljundi toetamisele riiklikes
programmides. Eesti riiklike programmide, niiteks ,,Eesti keeletehnoloogia
2011-2017” (EKT) raames rahastatakse keeletehnoloogiaalast teadus- ja aren-
dustegevust — ressursside ja keeletehnoloogiliste rakenduste prototiilipide
loomist, muuhulgas keeleressursse loovaid projekte, keeletarkvara ja selle
rakendusi jms. Ka toetatakse ressursside ning tarkvara kittesaadavaks tegemist.
Samas pole programmide eesmérkide hulgas dra toodud eesti keele arvutipohise
Oppe alast uurimistodd ja efektiivsete Oppevahendite loomist (Eesti keeletehno-
loogia 2011-2017).

1.6.3. Kokkuvotteks: eesti ja soome keele
arvutipohised 6ppematerjalid

Nii eesti kui ka soome keele arvutipohiste dppematerjalide ja kursuste koostajad
on alates 2000. aastate algusest piitidnud pakkuda Gppijatele eriilmelist oppe-
vara. Palju tdhelepanu on pooratud keeledppevahendite ja kursuste koostamisele
algtasemel (0—A2) oppijatele (niiteks ,,Easyfinnish” ja ,,Supisuomea” soome
keele Gppeks; ,,Tere tulemast! Welcome!”, ONENESS, , Keeleklikk” jt eesti
keele Oppeks). Vdhem Oppevahendeid on loodud muudele keeleoskustase-
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metele. Mone kursuse puhul on silmas peetud kitsamat sihtrithma, néiteks
vahetusiilidpilasi, Soomes ka hiljaaegu riiki saabunud uusimmigrante. Mdlema
keele puhul on tavaliselt tegu tiksikprojektidega.

Veel kiimmekonna aasta eest kasutati nii eesti kui ka soome keele dppes ka
internetist sdltumatuid andmekandjaid, kuid suurem osa Oppematerjale on
pandud iiles veebi, mis on Gppijatele {iha kergemini kéttesaadav.

Valdav enamik arvutipohiseid eesti ja soome keele oppematerjale on koos-
tatud isedppijatele. Nende tehniline raamistik on vilja téotatud koos Oppe-
materjalidega, harva kasutatakse varem loodud O&pikeskkondi. Isedppijatele
valminud materjalide eeliseks on nende loomise ja hooldamise suhteline oda-
vus, aga et neil puudub Opetajatugi, ei paku need materjalid oppijatele voimalust
arendada suulist véljendusoskust. Samuti puudub véimalus lisada loovkirjutus-
iilesandeid, sest arvuti ei suuda neid hinnata. Ka on paljudel dppijatel raske
iseseisvalt tootada. Seepérast on itha enam hakatud podrama tdhelepanu Opeta-
jatoega veebikursuste loomisele. Opetajatoega eesti keele kursusi on loodud
peamiselt Eesti iilikoolides (Tartus, Tallinnas), kus need asuvad seal kasu-
tatavates opikeskkondades Moodle, IVA jt.

Enamasti on arvutipdhiste eesti ja soome keele dppevahendite koostamisel
lahtutud kommunikatiivsest keeledppemeetodist. Nende abil arendatakse eri
osaoskusi — lugemis-, kirjutamis- ja kuulamisoskust. Soome keele Oppimiseks
on koostatud mitmeid dppevahendeid, kus kesksel kohal on kuulamisoskuse
arendamine (,,Keskelld Suomea”, ,,Arkipdivin suomea maahanmuuttajille” jne),
eesti keele materjalides poOoratakse tdhelepanu koigile ososkustele (v.a
konelemisoskus, mille arendamiseks puuduvad isedppijatele moeldud kursustel
tavaliselt tehnilised voimalused).

Mbolema keele puhul peetakse tdhtsaks ka grammatilise struktuuri késitle-
mist. Keskendutakse eelkdige nende keelte keerukale vormimoodustusele.
Grammatikat seletatakse iiksikute eranditega inglise keeles (algtaseme keele-
oppijate keeleoskus ei voimaldakski pikematest eesti- voi soomekeelsetest sele-
tustest aru saada). Seletamise korval on Oppematerjalides hakatud {iha enam
tdhelepanu podrama sellele, kuidas suunata Oppijaid omandatud grammatika-
reegleid kasutama. Grammatika on esitatud siisteemselt, uuemates Oppe-
vahendites toetavad Gppijaid skeemid, joonised, animatsioonid ja eri vérvide
kasutamine.

Sonavara valikul ja esitamisel on arvutipohistes Oppevahendites ldahtutud
dppijale esitatavatest nduetest vastaval keeletasemel. Oppematerjalide sdnavara
maht on erinev, sOnade esitamisel piilitakse {iha sagedamini luua assotsiatsioone
teise sOna, joonistuse voi fotoga. Uuematesse Oppevahenditesse on lisatud ka
harjutusi, mis opetavad sdnu sobivas kontekstis kasutama. Soome keele dpeta-
misel juhitakse Oppijate tdhelepanu ka keelekasutuse erinevustele kones ja
kirjas.
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2. TEISE KEELE OPE MOODLE’I KESKKONNAS

2.1. Veebipohised oppekeskkonnad

Et veebis Oppetdod 14bi viia, peab Opetaja kas looma Gppekeskkonna ise voi
lisama oma Oppematerjalid juba olemasolevasse keskkonda. Lihtsustamaks
Opetajate t60d, on maailmas vilja todtatud hulgaliselt Oppekeskkondi.
Veebipohiste Oppekeskkondade hulka kuuluvad ka spetsiaalselt Oppetd6 halda-
miseks loodud rakendused ehk Spihaldussiisteemid.

Opihaldussiisteemid pdhinevad uut tiilipi serveritarkvaral, mille puhul siis-
teemi lisatav sisu ei sdltu tarkvarast. Selline lahendus Iubab loodud dpimaterjale
kergesti iile kanda tarkvara eri versioonidesse. (Laanpere 2013: 13)

Nimetusi opihaldussiisteem, oppekeskkond ja opikeskkond kasutatakse sageli
siinoniitimselt. Tuntumate Sppekeskkondade hulka kuuluvad Moodle, Black-
board (endine WebCT), LearningSpace ja FirstClass. Eestis on vélja tootatud
oppekeskkonnad IVA ja VIKO.

Opikeskkondi kasutatakse nii iildhariduskoolides kui ka korgkoolides.
Opikeskkondade eeliseks on nende mitmekiilgsus. Nad pakuvad eri vdimalusi
andmete haldamiseks (Oppijate registreerimine, info tulemuste kohta, kalender
jm), dppijatega suhtlemiseks (foorumid, jututoad, postkast), dppematerjalide ja
viidete lisamiseks (tekst, pildid, video- ja audiofailid, animatsioonid).

Opikeskkonnad luuakse tavaliselt pedagoogiliselt neutraalsetena, nii et need
ei eelistaks iihtki pedagoogilist ldhenemist teisele. Nii saab iga Opetaja lisada
opikeskkonda materjale, mis sobivad selle dppemetoodikaga, mida ta eelistab
kasutada. (Laanpere 2013: 15) Opikeskkondade iilesehitus toetab dpetaja tege-
vust, kes otsustab, milliseid ressursse kasutada ning milliseid tegevusi korral-
dada.

Opikeskkondade puudusena on esile toodud nende suletust — enamasti pea-
vad Opetajad (ja ka Oppijad) tarvitama nende Oppeasutuses kasutusel olevat
Opihaldussiisteemi, sobitades selle voimalustega viljatootatud materjalid ja oma
arusaamad Opetamisest. Ka sunnib keskkond Opetajat ja dppijat jaddma peamiselt
sama keskkonna ja kursuse raamesse, sest neil pole ligipddsu muudele samasse
keskkonda paigutatud kursustele. (Viljataga jt 2009: 14)

Opikeskkondade kasutuse algusaegadel olid Eestis levinud WebCT ja
Moodle. Esimesena vdeti Eestis 1998. aastal kasutusele WebCT (Tartu Uli-
koolis). Lisaks neile on Eesti iilikoolid ja nende struktuuriiiksused loonud oma
Opikeskkondasid ja installeerinud oma serveritesse teisi vabavaralisi opikesk-
kondi. 2002. aastal hakati Tallinna Pedagoogikaiilikoolis pédrast moneaastast
WebCT ja LearnLoop’i keskkondadega katsetamist vélja tootama dpikeskkonda
IVA. IVA on ka praegu kasutusel Tallinna Ulikooli, pedagoogikaiilikooli jirg-
lase dppetdds. Enamik IVAs paiknevaid e-kursusi toetab auditoorset dpet. Uli-
kooli dppejdudude ja iilidpilaste kdrval saavad dpikeskkonda kasutada ka tdien-
duskoolituses osalejad. E-kursusel saavad oppijad ja Opetajad iiles laadida ise-
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seisvaid to6id ja materjale, osaleda foorumiaruteludes ja lahendada teste.
(http://ekeskkond.weebly.com/)

2004. aastal arendati Tallinna Ulikooli haridustehnoloogia keskuses vilja
Opihaldussiisteem VIKO (http://viko.edu.ee/). Viimase puhul oli eesmaérgiks
voimalikult lihtne kasutus. VIKO funktsioonid on suhteliselt piiratud, sinna
saab lisada e-kursuse materjalid, teha kittesaadavaks Oppetdoga seotud info ja
voimaldada suhtlust foorumite vahendusel. Oppijad saavad oma kodutood
failidena keskkonda iiles laadida. (Véljataga jt 2009)

2008. aastal olid umbes pooled Eestis loodud kursustest WebCT keskkonnas
ning iilejadnud jagunesid vordselt Moodle’i ja IVA vahel. WebCT/Blackboardi
laialdasest tarvitamisest Eestis loobuti peamiselt seetdttu, et tarkvaralitsents
Ioppes 2011. aasta detsembris. (Sutt 2013) Viimastel aastatel on kasvanud
keskkonnas Moodle loodud kursuste osakaal ning see on muutunud enim levi-
nud dppekeskkonnaks Eestis.

2.2. Oppekeskkond Moodle

Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment) on Opi-
keskkond, mille tarkvara on kéttesaadav vabavarana. Selle esimene versioon
tootati valja juba 1999. aastal. Et kdik huvilised saavad seda Oppet6d halda-
miseks moeldud tarkvarasiisteemi oma serverisse installeerida, siis kasutavad
paljud maailma dppeasutused, kaasa arvatud Tartu Ulikool, seda e-kursuste
labiviimiseks. Keskkond on tdlgitud mitmekiimnesse keelde, teiste seas ka eesti
keelde.

Opitarkvara peaks Stephen Alessi ja Stanley Trollipi (2001: 10) jirgi toe-
tama Oppeprotsessi koiki osi: info esitamist oppijale, Oppija juhendamist tema
kokkupuutel materjaliga, harjutamist parema soravuse nimel ja dppijate hinda-
mist.

Oppekeskkonda luues tuleb arvestada nii tehnilisi kui ka pedagoogilisi kri-
teeriume: kas keskkond {ihildub iildkasutatava tark- ja riistvaraga (niiteks eri
veebilehitsejatega, tavaarvutite graafiliste voimalustega); kas keskkonda kasu-
tama Oppida on joukohane ka infotehnoloogias vihepiddevale inimesele (soltub
muuhulgas sellest, millises keeles on esitatud info ning kas keskkonnas liiku-
mine on kiire ja loogiline); kas keskkond on piisavalt paindlik, et rakendada
erinevaid Opidisaini mudeleid. Opikeskkonna kasutatavus soltub ka vdima-
lustest, mida see pakub materjali ja testide esitamiseks, rilhmasiseseks voi dpe-
taja ja Opilase vahel toimuvaks suhtluseks ja koostdoks ning Oppijate hinda-
miseks. (Poldoja 2001: 6-15)

Moodle pakubki Opetajatele ja Oppijatele mitmesuguseid voimalusi dppe-
protsessi ldbiviimiseks ja toetamiseks: saab koostada eri tiilipi harjutusi, liles
laadida Oppematerjale teksti-, pildi-, audio- ja videofailidena, lisada linke ja
hiipikaknaid, Oppijatega kirjalikult suhelda (foorumid aruteludeks, jututoad,
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sonumisaatmise vahend) jm. Moodle on iiles ehitatud moodulitena, mida saab
vastavalt vajadusele lisada.

Moodle’it luues arvestati voimalust koostada kursusi, mis toetuvad konstruk-
tivistlikule ldhenemisele (Moodle Docs 2.9). Konstruktivistliku ldhenemise
korral on oluline roll dppijal, kes on dppeprotsessis aktiivne osaleja. Opetaja
teeb Gppijaga koostodd, ldhtudes tema vajadustest, varasematest teadmistest ja
ootustest. Opet piiiitakse 14bi viia paindlikult.

Moodle’i kursus on laiade piiridega moiste — siia vOib iiles laadida nii
tervikkursusi kui ka lihtsalt materjalikogu voi kasutada ainult foorumeid
(Stanford 2009: 34). Uhe dppeasutuse Moodle’is vdib koostada palju kursusi,
millel on eri dpetajad.

Et Moodle pakub mitmekesiseid voimalusi, voib see kursuste koostajaile ja
Opetajaile keerukas tunduda. Seetéttu on Moodle’i kasutamist késitletud
mitmeis raamatuis, muuhulgas Jeff Stanfordi ,,Moodle 1.8 for Second Language
Teaching” (2009) ja William Rice’i ,,Moodle 2.0 E-Learning Course
Development” (2011). Uksikuid Moodle’i kasutamise aspekte on analiiiisitud ka
artikleis, nditeks Klaus Brandl (2005).

2.2.1. Moodle’i keskkond teise keele oppes.
Metoodilised véimalused

Edukaks oppimiseks peavad oppeprotsessi tegevused olema loogilised ja ees-
margipdrased, orienteeritud tulemusele. ArvutipShiste Oppematerjalide vilja-
todtajad peavad otsustama, milline tépselt on arvuti roll antud kursusel.
(Giindiiz 2005: 197)

Moodle toetab nii instruktsionaalset kui ka konstruktivistlikku 1dhenemist
oppele. Instruktsionaalse ldhenemise keskmes on Oppimine kui teadmiste ja
oskuste omandamine, mida kontrollib dpetaja. Opetaja kavandab dppeprotsessi
ja valib aine sisust ja isiklikest eelistustest ldhtudes dppemeetodid, dppijal pole
vaja oma Oppe eest vastutada.

Konstruktivistliku l&henemise korral seostatakse uued kogemused varase-
mate teadmistega. Opitakse realistlike iilesannete lahendamise abil, sageli
tehakse seda koostdds teiste dppijatega. (Stanford 2009) Oppijal on aktiivsem
roll oma dppimise teadlikul kavandamisel ja suunamisel. Opetaja juhib dppe-
protsessi kavandamist, arvestades Oppijate vajadusi, teadmisi ja ootusi. Tarbe
korral saab Oppe kéigus plaani muuta. Selleks vajaliku info kogumiseks sobib
Moodle’i voimalus jélgida Sppijate tood (lilesannete tegemise jarjekorda ning
soorituste arvu). Kursusele voib dppijatelt tagasiside saamiseks lisada ka kiisi-
mustiku.

Uurimustes (Stanford 2009; Warth-Sontheimer 2008 jt) kisitletakse sageli
ka Moodle’i vdimalusi rakendada kommunikatiivse keeledppe pohimdtteid.
Moodle on iiles chitatud nii, et kursust koostades saab asetada Sppeprotsessi
keskmesse keeledppija ning muuta Oppematerjalid huvitavamaks.

53



Kommunikatiivne keeledpe annab Oppijale suurema autonoomia — talle
antakse Oppimisel rohkem valikuid Spimaterjalide sisu ja kasutatavate stra-
teegiate osas, Oppijad jagatakse viikesteks riithmadeks jne. Oppija autonoomiat
toetavad Stanfordi (2009: 12) jérgi néiteks jairgmised Moodle vahendid:

e Oppija profiil, mida ta saab isikupdrastada;

e foorumid ja Oppijatelt tagasiside kogumise vahend, mis voimaldavad arut-
leda kursuse sisu ja iilesehituse iile;

e viki kasutamine;

e Jppijate grupeerimine.

2.2.2. Keeledoppe metoodiliste pohimotete rakendamine
Moodle’i vahendite abil

Moodle’is leidub vahendeid nii individuaalseks dppimiseks kui ka rithmatdoks.
Oppijaid saab rithmadeks jagada muuhulgas nende taseme ja huvide pdhjal.
Riithmat6od toetavad Oppijatevahelist suhtlemist ja tihiskirjutamist véimaldavad
vikid ja foorumid. Samas on Moodle’i vikide kasutamisele keeledppes ette hei-
detud, et oppijad kipuvad ise todtamise asemel liiga palju kopeerima ning kirju-
tamisiilesanded ei anna piisavat tulemust (Warth-Sontheimer 2008: 16).

Loéimimaks Moodle’is paiknevaid materjale muude veebimaterjalidega, saab
Moodle’isse lisada linke. See vdimaldab siduda keeledppe seda keelt koneleva
rahva kultuuri ja eluolu tutvustamisega. Keeledppijate edukus sdltub aga olu-
lisel médral ka kultuuriteadmiste omandamisest (Schenker 2013). Ka saab
Moodle’isse lisada mitmesuguseid autentseid voi adapteeritud tekste.

Moodle ei ole loodud spetsiaalselt keeledppeks, kuid sellest hoolimata sobi-
vad mitmed Moodle’i vahendid sdnavara ja grammatika dppimiseks.

Sonavara omandamiseks sobivad eri tiilipi harjutused (liinkharjutused,
sobitusharjutused jm), soovi korral v4ib opetaja koostada ka ristsdna, kasutades
programmi HotPotatoes.

Sonavara Ooppimiseks soovitatakse kasutada ka sonastikku, mida on voimalik
seadistada mitmeti: Opetaja voib selle ise koostada, et Oppijad saaks sealt vaja-
dusel sonu otsida; dppijad vdivad selle koostada kas individuaalselt voi koos
riihmakaaslastega. Sonastiku vahendit saab kasutada ka kui teatmikku. (Warth-
Sontheimer 2008: 24)

Grammatika mitmekesisemaks dppimiseks Moodle’is sobivad (autentsetest)
tekstidest grammatilise info otsimine ning teksti pohjal eri tiilipi harjutuste
tegemine; etteiitluse tegemine loovkirjutusharjutuse vahendit vai vikit kasutades
jm. Moodle’i harjutustiitipide kdrval vib grammatikadppeks kasutada ka prog-
rammi HotPotatoes pakutavat liinkharjutuse tiilipi, kuid HotPotatoes’i abil koos-
tatud harjutuste lahenduskiiku pole dpetajal vdimalik jilgida. Oppijatele vdib
iilesandeks anda vigade parandamise iiksteise toddes, kasutades Moodle’i foo-
rumeid (Stanford 2009). Samuti on Moodle’is rikkalikult véimalusi oppijatele
nende grammatikavigade kohta tagasisidet anda.
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2.2.3. Oppekeskkond Moodle Tartu Ulikoolis

Tartu Ulikoolis kasutatakse praegu Moodle’i versiooni 2.7.5. Tarkvara kaas-
ajastatakse sageli. Keskkonnas asuvad kursused on koostatud peamiselt Tartu
Ulikooli iilidpilastele, aga teatud hulk ka tdienduskoolituses osalejatele viljast-
poolt {ilikooli. Kursused Moodle’is on seotud iilikooli Oppeinfosiisteemiga
(OIS). Oppeinfosiisteemi kaudu lisatakse Moodle’isse uusi kursusi ja regist-
reeritakse Oppijaid.

Moodle’i kursuse kasutaja Oigused soOltuvad talle omistatud rollist. Tartu
Ulikooli Moodle’is on piirdutud nelja rolliga (kdrvale on jéetud kursuse koos-
taja ja administraatori roll). Soltuvalt rollist avanevad kasutajatele eri vaated.
Suurimad digused on dppejoul, kes saab oma kursust luua ja muuta, suhelda
dppijatega ning neid hinnata. Oppejdud paneb paika materjalid ja sektsioonid,
mida dppija ndeb. Mdnevorra vihem voimalusi on tuutoril, kes ei saa kursust
muuta, kiill aga dppijatega suhelda ning nende t66d hinnata. Opilane saab kur-
susel kasutada dppejou esitatud materjale ning tiita antud iilesandeid. Oppijad
on voimalik jagada ka rithmadesse. Kiilaline saab ainult kursust vaadata, kuid
mitte t60s osaleda.

Kursusele on voimalik lisada kokkuvote (lihike tutvustus), mis on nédhtav
koigile Moodle'i kiilastajatele ka ilma keskkonda sisenemata. Sisenedes mingile
Moodle’is paiknevale kursusele, ndevad Oppijad mitmest osast koosnevat
pohiakent. Kursuse avalehel tuuakse dra materjale tutvustavad ja selgitavad
tekstid, lehelt avanevad lingid Oppematerjalidele, Moodle’i vahenditele ning
tegevustele. TU Moodle vdimaldab valida kursuse tookiskude ja meniiiide
keele, niiteks eesti voi inglise keele.

Kursuse struktuur sdltub seadetes médratud formaadist — kursused on iiles
ehitatud kas teemade vOi nddalate kaupa.

Moodle’i vdoimalused oppematerjalide asetamiseks lehele on piiratud, need
on tavaliselt paigutatud kursuse pealehele jarjestikku iiksteise alla. Kui harju-
tusvara on laiaulatuslik, siis peaks kaaluma eri teemade/nddalate materjalide
paigutamist eri lehtedele, véltimaks olukorda, kus viimaste Oppetiikkideni
joudmiseks tuleb pikalt kerimisriba kasutada.

Ekraani &értes paiknevad kursuse administreerimisega seotud sektsioonid,
mida kursuse koostaja on otsustanud sinna lisada (vt joonis 1).
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Joonis 1. Moodle’i administreerimise sektsioonid
Olulisemad sektsioonid on:

Inimesed (People). Siit padseb kursusega seotud inimeste (osalejad) nimekirja
(&petajad, dppijad). Opetaja saab jirjestada dppijad nimede, kasutusaktiivsuse ja
paritolu jargi. Siitkaudu saavad nii Gpetajad kui Oppijad teistele kursusel osale-
jatele ka sdonumeid saata.

Tegevused (Activities). Siia on koondatud lingid foorumite, dppematerjalide,
harjutuste (testide) ja muude kursuse vahendite juurde. Oppija/Spetaja vodib
valida, kas jouda vahendite juurde tegevuse sektsiooni kaudu voi kursuse pea-
lehelt. Siia vdib soovi korral lisada ka tagasisidekiisimustiku lingi.

Tegevuste sektsioonist avaneb ligipdds harjutuste (testide) juurde. Moodle’i
pakutavate harjutustiilipide arv on tasapisi kasvanud: kui versioonis 1.9 oli
valida iiheksa harjutustiiiibi vahel, siis praeguseks (versioon 2.7.5) on see arv
tousnud iiheteistkiimneni. Keeledppeks sobib neist aga ainult osa, nt essee-
kirjutamise harjutus, sobitusharjutus, liinkharjutus, lithivastusega harjutus,
valikvastustega harjutus (valida saab dige/vale vastuse voi kolme ja enama
vastusevariandi vahel), muud harjutustiiiibid (arvutusiilesanded) sobivad pigem
reaalainete Oppimiseks. Enamasti annab Oppijale tagasisidet arvuti, aga arvuti
tagasiside piirdub vaid digete/valede vastuste ja hinde nditamisega, tehtud vigu
ei suuda see seletada.

Kursuse looja saab valida, kas ja millist hindeskaalat kasutada — sonalist
(arvestatud/mittearvestatud), numbrilist (miérates maksimumpunktid) voi
tidhelist. Testi sitetes saab méirata, mitu korda dppija vdib testi teha. Opetajal
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on voimalik jédlgida Moodle’i vahenditega loodud iilesande lahenduskéiku (mitu
korda dppija iilesannet teha piiiidis, millised vead eri kordadel esinesid) ning
vajadusel tulemust dppijale kommenteerida ning t66d timber hinnata. See annab
Opetajale parema ettekujutuse Oppija kasutatavatest Opistrateegiatest ning tema
Opistiilist.

Seadistuste (Settings) sektsioonis minu profiili (My profile) alt saavad dppijad
vaadata oma hindeid, pievikut (logi) ning tagasisidet tehtud todle. Siin voib
Oppija oma profiili muuta ja tdiendada.

Opetajavaates on vdimalik siitkaudu pidseda ka kursuse sitete muutmise
lehtedele. Siin saab Opetaja kursust administreerida: teha varukoopiaid, vaadata
ja korrigeerida kursusel dppijate nimekirju, litkuda kiisimuste panka ja failide
juurde. Opetajale annab administreerimise sektsioon veel vdimaluse kursusele
materjale lisada ja muuta, Oppijate tulemusi vaadata ning osalemisaktiivsust
jélgida.

Pakkumaks Oppijatele enam tuge dppeprotsessis, kasutavad dpetajad voima-
lusi Oppijatega suhelda sdnumite saatmise sektsioonis ning foorumites. Sonu-
mite vahendi (Messaging) kaudu saadetakse kursuslastele voi teistele Moodle’i
kasutajatele teateid, vahend sobib eriti histi individuaalseks suhtluseks. Vahetu
suhtluse arendamisel on abiks ka foorumid, kus saab arutada kdigile huvi-
pakkuvaid kiisimusi ja muresid. Ka kursuste loovkirjutusharjutusi on dppijatel
voimalik esitada foorumite kaudu.

Opetajad vdivad teistega suhelda ka kiirposti kaudu. Selleks tuleb kiirposti
vahend eraldi plokina kursusele lisada. Kiirposti vahend on néhtav ainult Speta-
jale.

Moodle’i puuduseks on, et vahendite hulgast puudus kaua tarkvara suulise
suhtluse arendamiseks. Kui Moodle’i varasemates versioonides, nditeks Moodle
1.9, ei saanud selleks sobivat programmi ka lisada, siis uuemates, niiteks
Moodle 2.5.4) on selle puuduse korvamiseks TU Moodle’i kasutusjuhendis
(uuendatud 08.10.2014) soovitatud kasutada vabavaralist konverentsiprogrammi
BigBlueButtonBN.

2.2.4. Eesti keele kursuste iilesehitus Moodle’is

Doktoritdos kirjeldatavad kursused on paigutatud Moodle’i keskkonda, kuna
see on Tartu Ulikooli ametlik dpikeskkond. Alternatiivina tulnuks vilja to6tada
oma Opikeskkond, kuid see olnuks liiga todmahukas ning kulukas lahendus.

Eesti keele e-kursustel osalejatele luuakse pérast kursusele registreerumist
Moodle’i kasutajakonto ning oma kursusele padsevad nad ligi sisse logides.

Avalehel on esitatud kursuse iilesehitust tutvustavad ja tookorralduse pdhi-
motteid selgitavad tekstid. Siin paiknevad ka foorumid, kus arutada tekkivaid
kiisimusi ja edastada kursusega seotud infot.

Kursuse pealehelt avanevad viited Sppematerjalidele. Eesti keele kursused
on iiles ehitatud teemade kaupa, dppematerjalid on pealehel paigutatud jirjes-
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tikku {iiksteise alla, et Oppijatel oleks lihtsam kursuse osade vahel liikuda.
Kursuste oppekeeleks on inglise keel, sest tegu on algtaseme A1/A2 keele-
kursustega.

Eesti keele e-kursuslased ndevad avalehel jargmisi sektsioone:

People. Siin on kursusega seotud inimeste nimed — Opetajad ja Oppijad. Nagu
toimunud Oppetdo nditas, sobib sektsioon Opetajale histi ka Oppijate osalemis-
aktiivsuse jalgimiseks, kuna osutab, millal nad viimati on kursusele sisse
loginud.

Activities. Siit leiab eesti keele kursusel osaleja lingid foorumite, Oppe-
materjalide, harjutuste ja muude kursuse vahendite juurde. Tavaliselt joutakse
Oppematerjalide juurde siiski kursuse pealehelt, mitte selle sektsiooni kaudu.
Kuigi kursusi 14bi viies innustati dppijaid foorumites julgelt sdna vGtma ning
kursuse kidigus tekkinud kiisimusi teiste osalejatega arutama, lisades kursustele
mitmeid foorumeid, jéi dppijate huvi suhtlusvéimaluse vastu siiski leigeks ning
hiljem koostatud kursustel on foorumite hulk véiksem.

Aktiveerimaks Oppijaid dppeprotsessis, on neid julgustatud oma profiili (My
profile) alt jilgima oma hindeid ning tagasisidet tehtud t66le.

Kursuse viltel tootavad Oppijad eri osaoskusi arendavate harjutuste kallal.
Kohe pérast iilesande sooritamist annab Moodle tagasisidet enamiku arvuti
kontrollitavate harjutustiiiipide kohta, niidates Gppijatele digete vastuste arvu.
Opet toetab seegi, et nende harjutustiiiipide korral vdib Moodle’i seadistada
harjutuse esitamise jérel ka digeid vastuseid nditama.

Ainult Opetaja hinnangu ja tagasisidega tuleb Oppijail piirduda essee-tiitipi
harjutuste puhul. Loovkirjutusharjutused aitavad nii oppijatel kui ka Opetajatel
kdige paremini ndha, missugused vead ja raskused produktiivse keeleoskuse
omandamisel tekivad. Iseseisvalt teksti koostama sundivad harjutused suunavad
keeledppijaid grammatikakonstruktsioone loovamalt kasutama. Opetajad saavad
kirjalikes ja suulistes kommentaarides juhtida Oppijate tdhelepanu veakriiti-
listele kohtadele. Opetajal aitab loovkirjutusharjutusi kommenteerida ja hinnata
ka individuaalse kodut66 voi rithmatdo esitamise vahend (Assignment). Kur-
suse koostaja saab maiérata, millisel kujul dppija t66 esitab — failina vdi otse
Moodle’sse triikitud tekstina, privaatselt voi rithmana jne.

Samuti suunatakse dppijaid enda kohta kéivat infot uuendama ja tdiendama.
Paljud 6ppijad kasutavadki véimalust lisada profiili oma foto ja tdiendavat infot
enda kohta.

Oppijatega individuaalseks suhtlemiseks on eesti keele kursusel eriti edukalt
kasutatud sdnumite vahendit (Messaging). Suulised suhtlusseansid on toimunud
programmi Skype abil, mitte TU Moodle’is 2014. aastast tarvitusele vdetud
konverentsiprogrammi BigBlueButtonBN toel.
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2.3. Moodle’i kasutajast keeledppija
2.3.1. Teise keele oskus Al/A2 tasemel

2001. aastal avaldati Euroopa keeledppe raamdokument (EKR), abistamaks
edaspidi voorkeele Gppekavade, eksamimaterjali, dpikute jms koostajaid kogu
Euroopas. Eesti keeles ilmus dokument 2007. aastal. Raamdokumendis on
maédratletud ja kirjeldatud keeleoskustasemed: libimurde (A1), esmase keele-
oskuse (A2), suhtluslive (B1), edasijoudnu (B2), vaba suhtluse pidevuse
(C1) ja haritud emakeelekoneleja (C2) tase (EKR 2007).

Tartu Ulikooli Moodle’is asuvate keelekursuste viljatddtamisel lihtutakse
Euroopa Noukogu iihtsetest keeleoskustasemetest.

Euroopa Noukogu iihtsete keeleoskustasemete kirjelduse jargi mdistab
madalaimal mdddetaval keeleoskuse tasemel ehk labimurde tasemel (A1) keele-
oppija lihtsamaid igapdevaseid fraase ja véljendeid, mis aitavad ennast tutvus-
tada ning vestelda oma perest, tuttavatest inimestest ja asjadest. Sel tasemel on
tarvitatavate grammatiliste konstruktsioonide hulk piiratud. Oppija suudab
suhelda, lihtsaid kiisimusi esitada ja neile vastata, kui vestluspartner radgib aeg-
laselt ja teda vestlemises aitab. K&ne tempo on sel tasemel aeglane, sageli kasu-
tatakse valmisfraase, tehakse pause ja piiiitakse teksti timber sOnastada. Al tase-
mel osatakse kirjutada lithikesi ja lihtsaid teateid ning tdita formulare (niiteks
hotelli registreerimislehte). (EKR 2007: 27-29)

A2 tasemel keeleoskus eeldab, et moistetakse sageli kasutatavaid viljendeid
ja lauseid, mis seostuvad Oppija jaoks oluliste valdkondadega (sisseostude
tegemine, kodu, t60 jne) ning aitavad toime tulla igapédevastes suhtlusolu-
kordades. Selle taseme kirjelduskriteeriumid holmavad enamikku keelekasutuse
sotsiaalsetest funktsioonidest: A2 tasemel keelt oskav inimene oskab muuhulgas
viisakusviljendeid kasutada, lihtsate lausetega kirjeldada oma peret, elamis-
tingimusi, haridust ja tookohta, viljendada oma vajadusi, leppida kokku kohtu-
misi jne. A2 tasemel keeleoskaja oskab otsida infot lihtsamatest igapédeva-
tekstidest (meniiiid, sdiduplaanid, isiklikud kirjad) ning saab aru selgelt héal-
datud liihikesest suulisest tekstist. Vesteldes oskab ta kaasa ridkida, kuigi vest-
luse juhtimine on veel liiga raske. Kirjutades on A2 tasemel keeleoskajale jGu-
kohane teha mérkmeid ja koostada isiklikke kirju. (EKR 2007: 27-29)

Et viljastpoolt Euroopat périt keelehuvilised, kes ei tunne Euroopa keele-
oskustasemete jaotust, saaksid enesele samuti sobiva kursuse valida, on Moodle’i
kursustel tarvis silmas peetavat keeleoskustaset pikemalt kirjeldada.

2.3.2. Keeledppija iseloomulikud jooned

Veebipohiseid keeledppevahendeid koostades tuleb endale selgeks teha, milline
on keeledppija, kellele kursus on suunatud, ning 1dhtuda tema vajadustest.
Arvestada tuleb Oppijate vanust, Opistiili ja -strateegiaid, haridust, vara-
semaid arvuti kasutamise ja keeledppe kogemusi, keeledppimise pohjuseid jm.
Erinevalt paberdpikutest on veebimaterjalid kohandatavad neid {ihel voi teisel
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ajal kasutavate Oppijate individuaalsetele vajadustele. Siin on oluline roll 6ppe-
materjalide koostajatel ja dpetajatel, kes kursuse viltel kogutud tagasiside alusel
saavad Opet individualiseerida.

Tahelepanu tuleb muuhulgas pdorata Oppija vanusele, mis voib mdojutada
tema edukust arvutipdhises oppes (Intratat 2011: 86). Lapsed ja tdiskasvanud
dpivad uusi keeli erinevalt. Uks olulisemaid erinevusi laste ja tdiskasvanute
keeleomandamise vahel on see, et vaid vihesed tidiskasvanud suudavad oman-
dada teise keele esimese keelega samavédrsel tasemel. Tdiskasvanutel on raske
téielikult omandada teise keele hddldust voi grammatikantiansse (Bley-Vroman
1989: 43—-44).

Tartu Ulikooli Moodle’is asuvate keelekursuste sihtriihmaks on tavaliselt
iiliopilased, s.o tdiskasvanud dppijad. Kursusi kavandades peetakse seega silmas
oppijaid, kel on varasemaid voorkeele Oppimise kogemusi ning oskus neid
kasutada. Et iiliopilastel on keskharidus, on nad lisaks emakeelele harilikult
Oppinud juba vdhemalt kahte voorkeelt.

Téaiskasvanud kasutavad keeledppes oOpistrateegiaid, mille nad on oman-
danud tuginedes varasematele keeledppimise kogemustele (Bley-Vroman 1990:
8-9). Erinevalt lastest on paljudele tdiskasvanud teise keele Oppijatele téhtis
siisteemne ning organiseeritud harjutamine ja kordamine. Eesti keele e-kursustel
osalenute kiisitlus néitas, et nad hindasid eriti materjalide esitamise siisteemsust.
On oletatud, et lapsed vajavad pdonevama kujundusega Opitarkvara, kuid vane-
mate klasside Opilaste ja tdiskasvanute Opitulemused ei soltu enam materjalide
kujundusest (Luik 2004: 219).

Oppijate kognitiivne stiil e dpistiil tuleneb sellest, kuidas inimesed oman-
davad uut informatsiooni — kas probleemidele ja kiisimustele otsitakse {ihest
lahendust voi eri lahendusvdimalusi, kas objekte klassifitseeritakse véliste voi
sisemiste tunnuste alusel jne.

Opistiilide kirjeldamisel vastandatakse terviklikku ja analiiiitilist ning
kujundlikku ja sdnastavat motteviisi. Tervikliku opistiiliga dppijad eelistavad
vaadelda omandatavat infot tervikuna, analiiiitilise Opistiiliga Oppijad aga jagada
selle osadeks ning omandada jark-jargult. Kujundliku motteviisiga oppijad née-
vad Opitut pildiliselt, sonastava motteviisiga oppijad tekstilisena. (McLoughlin
1999)

Arvutipdhiste Oppematerjalide koostamisel tulebki arvestada dppijate erine-
vaid Opistiile. Uurimused on ndidanud, et graafika, heli ja teksti kaudu esitatud
uus materjal annab paremaid tulemusi Oppijate puhul, kellel on kujundlik voi
visuaalne Opistiil, samas kui traditsiooniline materjaliesitus sobib hésti ana-
ludtilise motteviisiga Oppijatele. (Luik 2004: 42) Eesti keele kursuste materjal
Moodle’is on iiles ehitatud nii, et see toetaks eri Opistiilidega dppijaid.

Taiskasvanutel on keeleoskuse omandamisel mitmesugused eesmérgid:
grammatilise korrektsuse omandamine, voimalus Opitavas keeles suhelda jne.
Lahtuvalt pistitatud eesmirkidest valivad Oppijad nende saavutamiseks sobi-
vaimad keeledppestrateegiad. (Bley-Vroman 1990: 8-9) Mone Sppija peaees-
mairgiks on saada iilevaade keele grammatilisest struktuurist, teisel arendada
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suhtlusoskust Opitavas keeles. Erinevate eesmérkidega Oppijatele oleks toeks
just nende vajadustest ldhtuvate keelekursuste ja dppematerjalide loomine, kuid
see pole alati voimalik, sest vidikesearvulise osalejaskonnaga keelekursuste
koostamine ja ldbiviimine v3ib osutuda kalliks. Moodle pakub sobivaid vahen-
deid kursuste loomiseks eri eesmérkidega Oppijatele.

Oppijal peavad suhtlusolukorras toimetulekuks olema pidevused, mis kuju-
nevad varasemate kogemuste pohjal. Pddevusi vdib jagada vastavalt nende seo-
tusele keelega. Igapdevaelus ja Oppides kasutab Oppija suhtluspddevust, mis
hoélmab lingvistilisi, sotsiolingvistilisi ja pragmaatilisi teadmisi. Lisaks on dppi-
jal teatud midral tarvis ka iildpadevust. Uldpidevuseks nimetatakse maailma (nt
maade, keskkonna, organisatsioonide, omaduste ja suhete) kohta kiivaid tead-
misi ja kogemusi koos igapdevaste praktiliste oskustega, Oppimisoskust ning
sotsiokultuurilist padevust. (EKR 2007: 165)

Sotsiokultuurilised teadmised on seotud teist keelt konelevate rahvaste
kommete ja elustiiliga (EKR 2007: 165). Sotsiokultuurilise piddevuse all moiste-
takse niisiis teadmisi Opitavat keelt radkivate kogukondade eluolust, inimeste-
vahelistest suhetest, hoiakutest, tavadest jne. Siinkohal on oluline roll kultuuri-
teadlikkusel, mis tekib ,,oma maailma” ja ,,vo0ra maailma” vaheliste seoste
moistmisel. (EKR 2007: 106-108) Moodle’i keelekursused saavad sotsio-
kultuurilise padevuse arendamiseks palju dra teha: neile saab lisada kogukonna
tavasid tutvustavaid videoid, helildike, pildi- ja tekstimaterjali jne. Ka eesti
keele dppijad nditasid iiles huvi oma kultuuriteadlikkuse tdstmise vastu.

Eelmainitud padevused pole keelega véga tihedalt seotud, kuid suhtluses
kasutatakse neid koos suhtluspiddevustega — keelepadevuse, sotsiolingivistilise
ja pragmaatilise padevusega. Keelepddevus holmab Oppija teadmisi sdnavarast
ja grammatikast (morfoloogiast, siintaksist, semantikast, fonoloogiast, orto-
graafiast) (EKR 2007: 113). Sotsiolingvistilise péadevuse all mdistetakse
sotsiaalsete suhete keeleliste tihistajate — viisakusreeglite, registrite jne tund-
mist (EKR 2007: 125).

Pragmaatiline paddevus kujutab endast keelekasutaja teadmisi sonumite koos-
tamise pohimdtetest (diskursipddevus), sonumite kasutamisest suhtluses (funkt-
sionaalne padevus) ja nende jirjestamisest suhtlus- ja vestlusskeemide pdhjal
(kompositsioonipddevus) (EKR 2007: 129). Pragmaatilise padevuse parenda-
miseks koostatud tilesandeid on lisatud ka Moodle’is asuvate eesti keele kursuste
materjalidele.

Eelmainitud padevuste korval on oluline roll ka strateegilisel padevusel, mis
aitab Oppijal valida oma ldhenemisviisi Oppimisele, jilgida ja hinnata oma
Oppimisprotsessi ja keelekasutust ning kasutada varasemast tuttavaks saanud
strateegiaid loovalt ja paindlikult uutes olukordades (Kaivapalu 2012).

Keelekasutaja eneseteadvusega seotud tegurid — isikuomadused, hoiakud
ning motivatsioon jms on samuti Oppimisel olulise téhtsusega (Klaas-Lang,
Praakli 2015). Oppimise edukust vdivad mdjutada sellised Sppuri ise-
loomuomadused nagu enesekindlus, paindlikkus, avatus, to6kus jm.
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Soltuvalt oma maélutiiiibist eelistavad Oppijad erineva iilesehitusega Sppe-
materjale. Naiteks histi arenenud visuaalse miluga oppijad suudavad maélus
juba olemasolevate moistetega paremini siduda uut verbaalset infot, kui see on
ithendatud pildimaterjaliga. Moodle voimaldab pakkuda Oppijatele mitmel viisil
iilesehitatud materjali (eri harjutustiiiibid, illustreerimine piltide, fotode, videote
abil jne). Enamikul inimestest (kuni 94 protsendil) on just visuaalne mélu
(Oxford, Crookall 1990: 17).

Arvutipdhine Ope on ajamahukas, ndudes nii Oppijatelt kui ka Opetajatelt
tdpsete ajakavade koostamist ja neist kinnipidamist. Tdhtaegade suhtes paind-
likud e-keelekursused voivad olla rasked neile Oppijatele, kel puudub piisav
enesedistsipliin Oppeprotsessi teadlikuks juhtimiseks ning ajakavadest kinni-
pidamiseks. Siin saavad kursuste koostajad ja Opetajad Oppijatele abiks olla,
kasutades Moodle’i kalendrit, saates Oppijatele meeldetuletusi jne.

Motivatsiooni puudumist peetakse iiheks tdhtsamaks pohjuseks, miks palju-
del oOppijatel on raskusi oma Oppeprotsessi korraldamise ja Idpuleviimisega
(Kim 2005; Intratat 2011). Motivatsioon voib olla nii sisemine (dppija huvi ja
endale piistitatud eesmérgid) kui ka vdline (tunnustus, kiitus); nii instrumen-
taalne kui ka integratiivne. Sisemine Opimotivatsioon voib tuleneda saavutus-
vajadusest, isiklikust huvist dpitava vastu, uudishimust jms, viline motivatsioon
aga iihiskondlikest voi tooalastest pohjustest (Intratat 2011: 85-86). Wallace E.
Lambert (1963: 114) eristas kahesugust keeleomandamise motivatsiooni:
1) instrumentaalne (Oppija ndeb keelt kui abivahendit muude eesméirkide
(nditeks Oppimis- ja karjadrivoimaluste laienemine) saavutamiseks) ning
2) integratiivne (keeledppija suhtub positiivselt dpitavasse kultuuri ja keelde,
selle dppimine annaks talle voimaluse kultuuri kandvasse kogukonda kuuluda).
Nii instrumentaalne kui ka integratiivne motivatsioon vodib tulemuslikult
mojutada keeledppeprotsessi (Klaas-Lang, Praakli 2015).

Oppijate huvi aitab siilitada, kui esitatav materjal sobib nende &piees-
maérkide, varasemate Opikogemuste ja Opistiiliga, samuti peaksid harjutused
olema vdimalikult autentsed. Oppijad on iiha teadlikumad sellest, millised dppe-
materjalid on neile igapdevaelus kasulikud ja praktilise vaértusega. (Thurlow jt
2004: 11)

Korge motivatsiooni sdilitamist toetab Oppija suhtlemine Opitavat keelt ema-
keelena konelevate inimestega (Rannut 2005) ning ka arvutipohises Oppes
mingib edu saavutamises téhtsat rolli efektiivne suhtlus Oppijate ja Opetajate
vahel (Abulibdeh, Hassan 2011: 1016). Suhtluse olulisusele osutasid ka Tartu
Ulikooli eesti keele veebikursustel osalenud dppijad.

Oppijaid iseloomustab ka erinev dpivdime, mis iihendab oskuse mirgata uut
ning varskeid kogemusi varasematega siduda. Keeledppimise vdime areneb
dppides, lubades dppijail keeledppes tekkivate raskustega toime tulla. Opivdime
koosneb paljudest komponentidest: keele- ja suhtlusteadlikkusest, foneetilistest
oskustest, Opioskustest ja avastuslikest oskustest. (EKR 2007: 112)
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2.3.3. Hindamine veebipdhises oppes

Keeledppes voib hinnanguid anda nii keeleoskusele, Opetamise tulemus-
likkusele, opetamismeetodi ja materjali tdhususele, dppija ja Opetaja rahulolule
jne. Hindamise eesmirgiks on Opetajale ning Oppijale antav tagasiside, mis
aitaks muuta Oppimise/Opetamise edukamaks ning tdsta motiveeritust. Hinda-
mine toetab Opilase arengut ja suunab Opetaja tegevust Opilase juhendamisel.
Teisalt aitab hindamine Opetajal otsustada, kas dppija on kursuse ldabinud.

Keeleoskust saab hinnata eri hindamistiiiipidest ldhtudes.

Uks vdimalikke hindamistiiiipe on arvestushindamine, mis vastandub osa-
liselt kujundavale hindamisele. Moodle’i voimalused toetavad nii kujundavat
kui ka arvestushindamist.

Arvestushindamine toimub mingil kindlal ajal (tavaliselt kursuse 16pus) ning
selle hindamistiiiibi puhul on oluline hindamishetkel saadud tulemus. Selline
hindamine ei anna tagasisidet kursuse jooksul sooritatud t66 kohta. (EKR 2007)

Kujundavaks hindamiseks nimetatakse dppe kestel toimuvat hindamist, mille
tulemused annavad tagasidet Oppeprotsessi kohta ning pakuvad vdimalusi
Oppimist tohustada. Kujundav hindamine kaasab Opilasi hindamisse, toetades
Oppijate enesehindamise arengut, nditeks mingile opikogemusele tagasidet andes.
(Jiirimée jt 2014) Enesehindamise kdigus annavad dppijad hinnangu omaenese
todle. Enesehindamine aitab Oppijatel paremini moista Oppe eesmérke,
tugevdades nii dpimotivatsiooni.

Oppijate enesehindamine pakub dpetajalegi tagasisidet iilesannete tditmisega
seotud raskustest ning ajakulust.

Moodle toetab protsesshindamist — pidevat hindamist, mis aitab saada
teavet Oppijate tugevatest ja norkadest kiilgedest. Selle tulemuste pdohjal saab
anda tagasisidet dppijatele, muutes dppimise tohusamaks, voi kavandada edasist
Oppetddd. Et hésti dra kasutada protsesshindamise tulemuste pdhjal saadavat
tagasisidet, peab Oppija suutma oma oppimist edukalt juhtida.

Opitulemusi voib hinnata ka saavutushindamise teel. Saavutushindamisel
hinnatakse Oppijate joudmist kursusel piistitatud kindlate eesmirkideni. Seda
kasutatakse sageli teatud ajavahemikul 14dbitootatud materjali omandamise
hindamiseks. Saavutushindamise iiheks vormiks voib lugeda vahehindamist,
mis aitab mingit oskust harjutada ja oma teadmisi kontrollida. Saavutus-
hindamist eelistavad Opetajad Oppetdd kohta tagasiside saamiseks. Sellist
hindamist voib vaadelda pddevushindamise vastandina, millega piiiitakse anda
hinnangut dppija oskusele oma teadmisi tegelikus elus rakendada. (EKR 2007)

Oppijaid on vdimalik hinnata nii vordluses rithmakaaslastega (normhinda-
mine) kui ka iiksnes Oppija vOimekusest ldhtudes (kriteeriumhindamine).
Doktoritoos kisitletavatel eesti keele kursustel on kasutatud kriteerium-
hindamist.

Tartu Ulikooli Moodle’i dpikeskkonnas saab kasutada eri tiilipi kriteerium-
hindamist esindavaid hindamisliike — nii soorituslivega hindamist (hindeks
sooritatud/sooritamata) kui ka oskustasemeid eristavat hindamist. Numbrilise
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hindamise tagasisidet peetakse viaheinformatiivseks, sest sellest ei selgu, milles
oppijad eksivad. Moodle voimaldab lisaks numbrilisele hindele anda dppijale
tagasisidet ka digete vastuste osutamise kaudu vai siis Opetajapoolsete kommen-
taaridena.

Juba aastakiimneid on maailmas tegeldud kasutatava Oppevara hindamisega,
mis lihtsustab selle kvaliteedi kontrolli ja parandamist. Opikute v&i dpitarkvara
puhul on oluline hinnata nii selle iildisi omadusi kui ka sobivust konkreetsele
sihtriihmale.

Arvutipohise dppevara hindamisel ldhtutakse harilikult selle sobivusest ja
motiveerivast mojust Oppijale. Samuti arvestatakse hindamisel voimalusi, mida
see pakub sdnade vormi ja tdhenduse omandamiseks jms.

Veebipohiseks keeledppeks loodud Opi- ja tarkvara hindamisel podratakse
tahelepanu ka tehnilistele aspektidele, néiteks arvutile ja veebilehitsejatele esi-
tatavatele ndudmistele, vajadusele uut tarkvara installeerida, tehnilise toe kétte-
saadavusele jne (Jackson 2000).

Oppevara koostamisel v&i hindamisel on oluline arvestada materjalide
autentsust, kultuuriteadlikkust ning seda, kas need toetavad Sppija autonoomiat
(Fenner, Newby 2000).

Veel tuleb arvestada sisu pohjendatust, joukohasust ja struktureeritust. Et
Oppija peab omandama palju teadmisi grammatika ning leksika kohta, pérsib
liiga keerukas voi liiga lihtne materjal Oppija arengut ning raiskab ta aega
(Heilmann, Eskenazi 2006). Seetottu on tihtis Oppevara joukohasus.

Oppevara joukohasus soltub selles esitatava materjali hulgast, teksti
abstraktsusest ja esituse struktuurist (Asser jt 2004). Téhtis on abstraktset mater-
jali tutvustada konkreetsete ndidetega. Esitluse struktureerituse hindamisel pee-
takse silmas materjali loogilist ning siistemaatilist esitust, materjali osade sidu-
mist ja sobilikku kujundust. (Mikk 1995)

Oppematerjali uurimisel on ldhtutud eri meetodeist. Oppematerjalide ana-
liiisimisel ja arendamisel voib aluseks votta Oppijatelt ja Opetajatelt saadud
tagasiside, mis osutab vdimalustele, kuidas Oppimist efektiivsemaks muuta ja
paremaid tulemusi saavutada. Enesehindamise tulemuste kdrval pakub oppetdo
edukamaks korraldamiseks vajalikku infot ka dppekavade, Gppevahendite voi
kursuste vilishindamine. Vilishindamine aitab koguda informatsiooni keele-
padevuste kujunemise, libitavate teemade ning kasutatavate Oppematerjalide
kohta.

Eestis on Oppevara sageli analiiiisitud ka lingvistiliselt, uurides dppevahen-
dite keelt ja sdnavara. Oppevara sisaldab tavaliselt palju teksti, peamiselt on
tegemist tarbetekstidega.

Veebis paiknevate keelekursuste koostamisel ja arendamisel tuleb arvestada
kasutatud tekstimaterjalide joukohasust. Teksti joukohasust mojutavad lausete
pikkus ja keerukus ning materjali selgitamise pohjalikkus. Elektroonilisel kujul
esitatud teksti joukohasust mojutab ka selles navigeerimise kiirus, mida pee-
takse aeglasemaks kui paberil paiknevas tekstis liikkumist (Thomas 2003).
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Eestis on analiiiisitud sdnade kordumist dpikutekstides, seda, kas tegemist on
sageli voi harva esineva sdnavaraga jne. Opikuis esinevaid sdnu on analiiiisitud
ka nende pikkusest lahtudes. Eesti keele sonade pikkust mojutab liitsonade suur
hulk ning tiivedele liituvad kddndeldpud ja tunnused (Tepp 2012).

Tahelepanu on pooratud ka sellele, kas Oppevahendite osade sOnavara
muutub jark-jargult raskemaks, sest tekstidest arusaamiseks tuleb osutada seos-
tele sonade ning nende tdhenduse vahel ning seoseid korrata (Asser jt 2004).
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3. VEEBIPOHISED EESTI KEELE KURSUSED
TARTU ULIKOOLIS

Doktoritod kisitluse keskmes on Tartu Ulikoolis viljatootatud Opetajatoega
eesti keele e-kursused ,,Eesti keele kursus algtasemele”, ,,Eesti keele algkursus
videomaterjalide pohjal” ja ,Eesti keele sdnavara algkursus”. Kursuste {ild-
kontseptsiooni (Oppetiikkide ning grammatika iilesehituse ja sisu tildideestiku)
on vélja todtanud Maarika Teral ja Sirje Rammo. Doktorit66 autor on osalenud
koikide kursuste materjalide loomisel, samuti on ta kursuste ldbiviijaks.

Opetajatoega kursuste koostamisel méngis olulist rolli varem eesti ja soome
keele oppimiseks loodud arvutipdhise Sppevara analiiiis (vt ptk 1.6.1 — 1.6.3).
Enamik varemloodud Oppevarast on valminud tiksikprojektide kéigus ning on
moeldud isedppijatele. Nende tehniline raamistik on vélja tdéotatud koos dppe-
materjalidega ja on pakutavate vahendite hulgalt ja tookindluselt viga erinev.
Vihendamaks lisaraskusi, mis vdivad Oppijatel uue keele omandamise korval
tekkida endale voora Opikeskkonna tehnilise lahenduse tundmadppimisel, on
uued kursused paigutatud rahvusvaheliselt tuntud vabavaralisse Moodle’i kesk-
konda. Moodle’i eeliseks iiksikprojektide raames viljatootatud Sppevahendite
ees on vdimalus lisada keskkonda pikemaid harjutusi; enam pole limiteeritud
harjutuste hulk kursustel, dppijatele saab anda pohjalikumat tagasisidet jne.

Varem valminud isedppijatele kavandatud materjalide analiiiis néitas, et
need pakuvad vihem vdimalusi (suulise) suhtlusoskuse arendamiseks kui Ope-
tajatoega kursus. Ka Moodle’is puuduvad konelemisoskuse arendamiseks
tehnilised voOimalused, kuid uutele kursustele on kavandatud harjutused
Skype’is suhtlemiseks.

Sarnaselt varem loodud eesti ja soome keele Oppevahenditele on uutel
Opetajatoega eesti keele kursustel pooratud tdhelepanu eesti keele grammatika
siisteemsele késitlemisele. Siisteemne késitlus lubab Oppijatel saadud tead-
mistele toetuda ka hilisemate Opingute kdigus. Eeskujuks oli siin dppevara,
milles késitleti pohjalikumalt eesti keele sonastruktuuri, kasutades selleks sele-
tavaid tekste, tabeleid ja skeeme. Samuti osutasid varasemad kursused vaja-
dusele suurendada harjutuste hulka, mis dpetavad sonu sobivas kontekstis kasu-
tama.

Samuti aitas Opetajatoega kursuste kavandamisele kaasa isedppijatele
moeldud kursuse ONENESS koostamisel saadud kogemus. Rahvusvahelise
Socrates Lingua programmi keeledppeprojekti materjalide véljatoGtamine viie
keele — eesti, poola, portugali, soome ja leedu keele — Sppimiseks arvuti abil oli
pikaajaline protsess, millest votsid osa eri Euroopa riikide korgkoolid. Tegemist
on 2000. aastate alguses loodud koigile kéttesaadava eesti keele arvutipohise
dppematerjaliga, mis todtati vilja Tartu Ulikooli eesti keele (vodrkeelena) dppe-
toolis doktorit6d autori osalusel.
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3.1. ONENESS -
veebipohine ppevahend isedppijatele

ONENESS:i sihtrithm

ONENESSI koostamisel piiiiti luua algajatele sobivat, kaasaegset, suhtluskeele
Opetamise pdhimdtetest 1ahtuvat oppevahendit. Sellest johtuvalt todtati vilja ka
ithtne tehniline ja pedagoogiline raamistik koigi viie keele jaoks, mille iga pro-
jektipartner téitis oma keele dpetamiseks sobivaima sisuga.

ONENESSI nidol on tegemist Opetajatoeta arvutipShise kursusega, mis on
moeldud eelkdige isedppijale, kuid selle materjale saab kasutada ka kombi-
neeritud dppes, milles on ithendatud auditoorne dpe ja tehnoloogiliste vahendite
abil 1&bi viidud ope.

ONENESS:I eesti keele kursus sisaldab iilevaatematerjale keele ja kultuuri
kohta, grammatikaseletusi, erinevaid kuulamis-, lugemis- ja grammatikaharju-
tusi ning lithikest sonastikku.

Kursuse sihtriihmaks on tdiskasvanud Oppijad. Téiskasvanud Oppijaid toe-
tavad Opingutes varasemad elu- ja Opikogemused ning varem Opitud keel(t)e
omandamisel saadud teadmised. Nad kasutavad keeledppes mitmekesiseid Opi-
stiile ja -strateegiaid. Seda silmas pidades loodi ONENESSI tarkvara nii, et see
pakuks véimalusi eri dpistiiliga dppuritele.

Eesti keele materjalide loomisel ldhtusid selle viljatootajad (kédesoleva
doktoritoo autor, Sirje Rammo ja Birute Klaas) vajadusest koostada algtaseme
saavutamiseks sobiv harjutusvara, jargides késitletavate grammatika- ja sona-
varateemade valikul eesti keele algtasemele esitatud ndudeid, mis olid dra
toodud raamatutes ,,Esimene verstapost. Eesti keele suhtluse algtase” (Laur
1998), ,,Eesti keele suhtluslavi” (Ehala jt 1997) ja kdsiraamatus ,,Eesti keele
algtaseme test. Késiraamat” (2002). Algtase oli 1999. aastal vastu voetud
»Keeleseaduse ja riigildivuseaduse muutmise seaduse” jérgi ,.eesti keele piira-
tud suuline ja elementaarne kirjalik oskus” (Riigi Teataja I 1999). Selle kohaselt
on algtasemel isik voimeline toime tulema tuttavates keelekasutusolukordades,
saama aru selgest konest igapdevaelu puudutavatel teemadel, moistma lihtsama
teksti sisu ning oskama tiita tiiiipdokumente ja kirjutada lithikesi tarbetekste.
Igapdevasuhtluse tasandil nouti algtasemel keelt valdavalt inimeselt oskust
ennast tutvustada, tunda kodu ja elamise, t60, Uhiskonna, igapédevase elu,
tervise, keskkonna ja reisimise sOnavara (Alp jt 2002). Neist igapidevaelu
teemadest, niiteks t60 ja perega seotud valdkonnad, ldhtudes on koostatud ka
ONENESSI harjutusvara. Tutvustatava sOnavara valikul oli abiks ka ,,Eesti
kirjakeele sagedussonastik™ (2002).

ONENESSI materjalide koostamisel arvestati seda, et edukaks dppimiseks
peab Oppija saama teha omapoolseid valikuid, talle tuleb pakkuda v&imalusi
oma Opitegevusi juhtida. Sellele on juhtinud tdhelepanu niiteks John M. Keller
(2008: 176-177), kes toob #ra dpimotivatsiooni siilitada aitavad tegurid. Oppijal
tekkib Opihuvi, kui materjalides kasutatakse visuaalseid vahendeid (pildid,
animatsioon jne), hiljem tuleb varieerida materjali esitamise vormi ja selle
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labimise kiirust, et huvi siiliks. Oppijad peavad tundma, et nad on vdimelised
seatud tilesanded omal joul lahendama. Kui harjutused on liiga kerged vai liiga
rasked, siis Oppijate huvi vdaheneb. Téhtis on ka pakkuda Gppijaile piisavalt
tagasisidet ning vdimalusi Opitut kasutada.

Kursuse iilesehitus

Kursuse veebilehe iilesehitus lepiti kokku projektipartnerite kohtumistel. Kur-
suse koduleht on mitmeosaline, olles kujundatud iiliépilaslinnakuna (Cizy), kus
on keeltekool (Language School), infokeskus (Information Center), raamatu-
kogu (Library), 16bustuspark (Entertainment Park) ja internetikohvik (Internet
C@fe). Kodulehele on lisatud eraldi leht iilidpilaslinnaku materjalide tilesehitust
tutvustava ingliskeelse tekstiga. See on koigi Opetatavate keelte jaoks iihine
ning selle juurde péddseb kursuse esilehelt.

Keeltekoolil on ONENESSis keskne roll. Kdigi iilejadnud osade materjalid
on koostatud nii, et need toetavad keeltekoolis esitatut. Keeltekooli materjal on
jaotatud 10 oppetiikiks, mis tutvustavad Oppijatele eesti keele grammatikat ja
inimeste igapdevaeluga seotud sonavara. Iga Oppetiikk omakorda jaguneb sona-
vara-, grammatika-, lugemis-, kirjutamis- ja kdnelemisharjutuste lehekiilgedeks.

Raamatukogus on iilevaade kdikide teemade grammatikast ning eesti keele
hédlduse lithitutvustus, millele on lisatud ka helifailid, et dppijatel tekkiks parem
ettekujutus eesti sOnade hédldusest. Raamatukogus asuvad veel fraasid, mida
igapdevases suhtluses sageli kasutatakse (nt tervitused ja muud viisakusvéljen-
did) ja mis on olulised veel iihe programmi osa, interaktiivse madngu seisu-
kohalt, ning sonastik, millesse on sisestatud kogu Oppetiikkides esinev sdnavara.

Infokeskuses asuvad ingliskeelsed materjalid Eesti kultuuri ja elulaadi
kohta: maa ja keel, loodus, ilmastik, linnad, transpordisiisteem, rahvakultuur
jne. Ka need materjalid on jaotatud kiimneks osaks.

Lobustuspargis asub 10-osaline interaktiivne méing, mille tegelased Anne ja
Tomas satuvad dppetiikkides késitletud suhtlussituatsioonidesse — saavad iiks-
teisega tuttavaks, kdivad poes ja siinnipdeval, sdidavad puhkusele jne. Méngus
kasutatakse Oppetiikkide fraase ja sOnavara.

Internetikohvik on oOpilastele mdeldud jututuba ning foorum, kus nad
saavad omavahel suhelda, vahetada infot jne. Jututuba ja foorumit vélja t66-
tades loodeti, et neid hakatakse aktiivselt kasutama, kuid seda siiski ei juhtunud.
ONENESSIi kogemus niitas, et suhtluse algatamiseks ning suunamiseks on vaja
keeledpetajat.

Keeleharjutused, lugemis- ja kuulamistekstid on koondatud ONENESSIi
keeltekooli osasse.

Siin on iga dppetiikk jaotatud osaoskuste — sonavara (Vocabulary), gram-
matika (Grammar), lugemise (Reading), kuulamise (Listening) ja konelemise
(Speaking) lehekiilgedeks, mis on ithendatud linkidega. Projektipartnerid leidsid,
et sellisel iilesehitusel on puudusi, sest dppetiiki kohene jaotamine osaoskuste
lehekiilgedeks killustab seda ega anna materjalist tervikpilti. Vahendamaks
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killustatust ja muutmaks kursuse iilesehitust lihtsamaks ja selgemaks, on eri
keelte materjalide autorid leidnud erinevad vdimalused. Eesti keele puhul otsus-
tasid koostajad osaoskuste lehed omavahel linkida. Materjalide ldbimise jérje-
kord mdeldi hoolega 14bi ning Sppetiiki ldbimise linkidega varustatud juhised
toodi dra Oppetiiki alguses, sisukorra lehel. Et Oppijal oleks kergem jilgida,
millise kursuse osa juures ta asub, on lingid nummerdatud. Samuti on iga
osaoskuse lehel harjutuste juurde mérgitud, kuhu Oppija iilesande tegemise jérel
peab edasi litkuma. Selline lehelt lehele ja osaoskuste vahel lilkumine mitme-
kesistas koostajate hinnangul Gppeprotsessi ja integreeris osaoskusi omavahel.

Oppetiiki osade juurde viivad viited (lingid) on varustatud juhistega, et dppijad

teaksid, mida jargmiseks teha.

ONENESSIi harjutused on paigutatud eraldi lehele keeltekooli osasse. Ka
harjutuste juurde viivad osaoskuste lehtedelt lingid. ONENESSi sdnavara- ja
grammatikaharjutuste struktuur oli suhteliselt jdik. Harjutustiilipe oli kavan-
datud seitse:

1. harjutustiilip on valikvastustega (oppijal tuleb otsustada, kas esitatud viited
on diged vai valed). Harjutuste maksimumpikkus on 10 véidet.

2. harjutustiiiibi voib jagada kaheks: esimene on sobitamisharjutus, kus on
antud kaks tulpa sonu ja teise tulba sonade hulgast tuleb leida sobivad vasted
esimese tulba sonadele. Teine on alltiiiip, milles tuleb sobitada pilt ja sdna.
Neid {ilesandeid ei saa igas veebilehitsejas lahendada, kdige paremini sobib
Internet Explorer.

3. tiilip on valikvastustega harjutus, kus tuleb valida kahe v6i kolme variandi
hulgast dige grammatiline vorm, sdna vdi fraas.

4. harjutustiilip on ristsona, mida saab kasutada sonavara omandamise kont-
rolliks. Selle harjutustiilibi véljatootamisel esines pikemat aega tehnilisi
probleeme, seetdttu loodi seda tiiiipi harjutusi viga vihe.

5. tiilip on liinkharjutus. Lausetesse tuleb lisada diged sonad voi diged vormid.
Harjutusele saab lisada teksti, mis holbustab digete variantide leidmist.

6. tiiibi paralleelkirjutusharjutuses on antud néidis, mille juhiseid tépselt jargi-
des tuleb kirjutada analoogiline tekst, néiteks enesetutvustus.

7. tiilip on loovkirjutusharjutus. Oppija peab kirjutama etteantud teemal. See
tiilip toGtab paremini Gpetajatoega kursusel, sest arvuti ei saa kirjutatut kont-
rollida. ONENESSi kursusel polnud virtuaalset Opetajat, kuid moned seda
tiilipi harjutused on siiski vélja tootatud.

Kahjuks ei vdimaldanud etteantud raam kasutada keeleOppes vajalikke ja
produktiivseid sulgude avamisega vormimoodustusharjutusi. Nailiselt on
harjutustiiiipe rohkesti, kuid pooled on siiski valikvastustega harjutustiiiibid ja
pakuvad eesti keele vormirohke grammatika esituseks vihe voimalusi.
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Sonavara esitamine

ONENESS:is tutvustatakse sdnavara peamiselt keeltekooli sonavara lehekiiljel.
Siin on eraldi dra toodud iga teema mdistmiseks vajalik pohisonavara. Sonade
juures on ka audiofailid nende hdildusega. (Tricia Hedge’i (2000: 119) jargi on
uurimused ndidanud, et hddldusele tuleb sdnavara dpetamisel erilist tihelepanu
poorata, eriti Opiprotsessi algusjirgus). Lihtsustamaks juurdepddsu audiomater-
jalidele on kursuse koduleht programmeeritud nii, et helifailide kuulamiseks
pole vaja kasutada lisaprogramme. Audiofailide sisselugemiseks on kasutatud
nii mees- kui ka naishdili, sest eri hddled aitavad erinevalt tajuda edastavaid
emotsioone (Gobl, Chasaide 2003), samuti kuulevad Oppijad niimoodi mitme-
suguseid haildusviise. Helimaterjalide hea kvaliteedi tagamiseks tehti koik
salvestused stuudios.

Olulisemaid sonu vdimaldas tarkvara illustreerida ka joonistustega. Seda
vOimalust on eesti keele sOnavara esitamiseks kasutatud aga suhteliselt vihe, kuna
sonade selgitamine piltidega seab valitavale sOnavarale piirangud — abstraktseid
sonu on peaaegu voimatu fotode voi piltide abil tutvustada. Illustratsioone on
eesti keele materjalides kasutatud peamiselt Oppetiiki sdnavara kohta kéivates
harjutustes, mitte sonavara lehel. Osa illustreerivaid joonistusi telliti kunst-
nikult, kelle loomingut said kasutada koik projektipartnerid. See tagas suurema
ihtsuse eri keeli tutvustavate lehtede kujunduses. Teisalt laadisid ka Gppe-
materjalide autorid iiles Opetatavate keelte sOnavara esitlemiseks ja eri maade
kultuuri tutvustamiseks sobivaid fotosid, skeeme ja joonistusi.

Keeledppematerjalide loomisel on tdhelepanu podratud sonade kordumisele,
sest see kergendab sOnavara Oppimist. Iga dppetiiki juurest padseb ONENESSi
sonastikku. Eesti keele sOnastik koosneb umbes 1700 sOnast, mis esinevad
Oppematerjali tekstides ja harjutustes. Sonad on tdlgitud inglise keelde. Sonas-
tiku koostamisel oli algul kavas esitada iga sdona puhul vaid {iks pohivorm,
millest piisanuks projektis osalenud indoeuroopa keelte sdnavara jaoks, eesti
keele materjalide autorid pidasid aga eesti keele kddnd- ja pdordsdnade esita-
misel metoodiliselt viga oluliseks kolme pShivormi esitust. Seetottu muudeti
sonastikku nii, et kddnd- ja p6ordsonu saab otsida kolme pohivormi (noomenil
nominatiivi, genitiivi voi partitiivi jargi, verbil ma-infinitiivi, da-infinitiivi voi
preesensi indikatiivi 1. isiku vormi jargi), voi siis ingliskeelse tolke jargi.

Opitava keele sdnavara aitavad dppijaile tuttavaks teha veel kolm dppetiiki
osa — lugemise, kuulamise ja konelemise lehekiiljed.

Kui kldpsata ikoonile lugemine v6i kuulamine, joutakse dialoogide ja teks-
tide juurde.

Oppeteksti joukohasus sdltub materjali hulgast ja iilesehitusest, sealhulgas
lausete keerukusest ning iiksikasjalikkusest. Eesti keele Oppimiseks vajalike
tekstide koostamisel ldhtuti sellest, et tekstist arusaamiseks tuleb keeledppijal
kasutada mitmekiilgseid teadmisi: siintaktilisi, morfoloogilisi ja sOnavaralisi
keeleteadmisi, sotsiokultuurilisi teadmisi jm. Oppijad, kes saavad paremini aru
lausestruktuurist, moistavad ka teksti iildist tdhendust kiiremini, leiavad sellest
rohkem infot. Lugemisoskus, Opitava keele grammatiliste struktuuride
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moistmine ning sdnavara areng on omavahel tihedasti seotud. Need lugejad, kes
tunnevad paremini selle keele sdnavara niiansse, milles nad loevad, v6i oskavad
tundmatute sonade tdhendust konteksti pohjal Oigesti dra arvata, on teksti
mdistmisel eelisseisus. Jarjekindel lugemine omakorda aitab parandada
keeledppija sOnavaratundmist ja Opitava keele grammatiliste struktuuride
moistmist ning kasutamisoskust. (Hedge 2000: 192—194)

Algajale keeledppijale loodi tekstid, mille teemadering puudutab igapéeva-
elu, niiteks t60 ja perega seotud valdkondi. ONENESSIi &ppetiikkide lugemis-
materjalide lehtedel on liihitekste ja dialooge, mis aitavad siduda Opitavat
sonavara selle kasutamise kontekstiga. Teksti lugemisele jargnevad harjutused
kontrollivad, kui histi on dppijad tekstist {ildiselt aru saanud, ning suunavad
neid vordlema tekstist saadud infot omaenese kogemustega. Mdned harjutused
keskenduvad tekstides esinevate sonade ja viljendite kordamisele, lisades anto-
niilime ja siinoniiiime, ning nende kontekstis kasutamisele. Tavaliselt jaotatakse
lugemisiilesanded lugemiseelseteks, lugemisaegseteks ja lugemisjirgseteks (vt
nt Kértner 2000). ONENESSI lehel paiknevate lugemisiilesannete seas on iile-
kaalus lugemisjérgsed harjutused. See tuleneb osaliselt juba ONENESSI harju-
tuste tehnilisest lilesehitusest, kus teksti on voimalik paigutada ainult kiisimuste
ja iilesannete ette.

Teksti lugemist arvutiekraanilt on peetud ebamugavamaks, aecglasemaks ja
ebatdpsemaks kui paberilt (Dillon 1992), seepdrast soovitatakse ekraanil esi-
tatavaid tekste paremini liigendada ning lisada nendele arusaamist hdlbustavaid
illustratsioone (Clarke 2001). Seetottu on ONENESSi lugemistekstide juurde
lisatud illustreerivaid pilte ja fotosid (nt viiendas Oppetiikis on turuga seotud
tekstide juures Tartu turu foto). Erinevalt paberil tekstist, kus traditsiooniliselt
on must tekst valgel taustal, voimaldab arvutiekraan kasutada erinevaid tausta-
ja trikivarve, mis aitavad ekraanil toodud lugemismaterjali paremini esile tOsta.
Seda on lugemise kergendamiseks tehtud ka ONENESSIi lugemis- ja kuulamis-
lehekiilje tekstidega. Lugemise lehel on must kiri {ilesandeti paigutatud eri tooni
roosale taustale. Kuulamise lehel on tekst paigutatud vaheldumisi kollasele ja
helerohelisele taustale.

Edukaks keeledppeks on vaja kuulata loomulikku keelt. Seetdttu on iga
teema juurde vélja toStatud kuulamisiilesanded, mis on paigutatud eraldi
lehele. Audiofailidele sai vajadusel lisada ka teksti (nii samale ekraanile kui ka
eraldi hiipikaknas). Et audio toetamine tekstiga (subtiitrid, seletavad mérkused)
aitab parandada nii Oppijate vahetut arusaamist tekstist kui ka iildist keeleoskust
(Hubbard 2009: 6), lisatigi esimeste Oppetiikkide kuulamisharjutuste juurde
litereeritud tekstid, mida Oppijad soovi korral saaksid lugeda, kergendamaks
audiofailide kuulamist ja moistmist. Dialoogide voi tekstide jérel paiknevad
lingid harjutus(t)e juurde. Samuti on siia lisatud linke Oppetiiki teiste osade,
néiteks sOnavara vdi grammatika juurde.
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Grammatika tutvustamine

Eesti keel on erinevalt inglise keelest vormikeskne keel. Seetdttu pdorati
ONENESS: eesti keele materjalide koostamisel vorreldes sama projekti raames
loodud indoeuroopa keelte dppematerjalidega palju rohkem tédhelepanu morfo-
loogia opetamisele.

Kursuse iga Oppetiiki juurde kuuluvad grammatikaseletused ja harjutused
grammatika lehel. Et Oppevahend on modeldud algajatele, on seletused suhte-
liselt lithikesed. Eesti keele grammatika sagedamini kasutatavate struktuuride
esitamisele on ONENESSi materjalides piiiitud 1dheneda siisteemselt ja tutvus-
tatud ka vormidevahelisi seoseid. ONENESSis kasitletud grammatikateemade
ring on lai, tutvustatud on noomeni kiindesiisteemi, verbiaegu, partitsiipe,
tegumoode, impersonaali vorme jne. See loob hea baasi eesti keele dpingute
jatkamiseks.

Lisaks seletustele on tdhelepanu podoratud ka sellele, kuidas omandatud
grammatikareegleid kasutada. Selleks tuleb luua seosed sona(vormi) ja selle
tdhenduse vahel. Seose loomiseks peab vorme esitama ja kordama. Grammatika
esitamiseks on ONENESSi kursuse raames mitmeid vdimalusi: grammatika-
punktid vdivad ilmuda nii iga Oppetiiki juurde kuuluval grammatikalehekiiljel
kui ka liihiseletuste voi ndpundidetena hiipikakna kujul harjutuste juures. Lisaks
Oppetiikisisestele viidetele on monikord viidatud ka teiste Oppetiikkide gram-
matikaseletustele. Terviklik grammatikaiilevaade inglise keeles on lisatud
kursuse raamatukogu osasse. Oppijaile tutvustatakse konstruktsioone mitmeid
eri vOimalusi kasutades, et nad suudaksid hiljem sama mudelit iseseisvalt
rakendada.

Grammatikaseletuste juurde kuulub nii dratundmisega seotud kui ka kasuta-
misele suunatud harjutusi. Pohiliseks harjutustiiiibiks on liinkharjutus, kuid on
lisatud ka mitmeid sobitusharjutusi. Et Gppija saaks vajadusel vaadata ja korrata
grammatikareegleid, on ONENESSI eri osaoskuste lehtedel paiknevatele mater-
jalidele ja harjutustele lisatud lingid vastavate grammatikateemade juurde.

Harjutused on paigutatud ONENESSI harjutuste lehele, kus kdik dppetiikkide
sOnavara-, grammatika-, kirjutamis-, lugemis- ja kuulamisharjutused esitatakse
rithmade kaupa. Rithmitamine on mdnevorra tinglik, sest monikord harjutatakse
samaaegselt mitut osaoskust vdi uut sGnavara ja grammatikat. Osaoskuste
lehtedelt viivad harjutuste juurde lingid. Selline risti linkimine on tingitud
ONENESS:I lehekiilje iilesehitusest — see on jaotatud paljudeks osadeks. Et
liikkumist nende vahel holbustada, lingiti osad omavahel.

Iga Oppetiiki kohta kavandati umbes 20 harjutust. Harjutuste jaotus oli iga
tooriihma enda otsustada. Eesti keele Opetamiseks on eri osaoskusi arendavate
harjutuste arv piiiitud hoida tasakaalus. ONENESSIi tarkvara vdimaldas anda
Oppijatele tagasisidet harjutustele lisatud liihikeste grammatikaseletuste voi
mallide esitamise kaudu. Lithemad neist ilmuvad harjutusega samal lehel,
pikemad tuuakse dra eraldi hiipikaknas, et muuta infot kergemini loetavaks.
Oppijate abistamiseks on keerukamatele iilesannetele lisatud ka niited.
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ONENESSI projekti kédigus valminud materjale on kdesoleva doktoritdo
autor kasutanud integreeritult traditsiooniliste dppevahenditega kontaktdppes,
kuid tiha selgemaks sai vajadus vilja tootada Opetajatoega e-kursusi. Selleks oli
mitu pohjust.

1. Oli laienenud nende eesti keele huviliste ring, kes sooviksid eesti keelt dppida
viljaspool Eestit, kuid nende elukohas pole seda véimalik teha. Arvuti pakub
neile voimaluse Gppida véljaspool klassiruumi, kuid siiski Opetaja abiga.
Selleks sobivad kursused Tartu Ulikoolis puudusid.

2. Keeledppes on olulisel kohal suhtlusoskuse arendamine. Isedppijatele moel-
dud Sppevahend pakub selleks vihem voimalusi kui Opetajatoega kursus.
Kuigi ONENESSile lisati foorum ja jututuba, ei kasutanud isedppijad seda
vOimalust, sest suhtlus vajab suunajat. Suhtluse algatajaks ja arendajaks
sobib kdige paremini Opetaja.

3. ONENESSIi materjale luues tuli arvestada tehnilist raami, mis todtati vélja
koosto0s teiste projektipartneritega. Toorithmad koosnesid peamiselt keele-
Opetajatest, kellel polnud laialdasi teadmisi programmeerimisest. Kuigi
projekti kuulunud arvutispetsialistidega tehti tihedat koostddd, ei dnnestunud
alati leida parimaid tehnilisi lahendusi keele dpetamiseks. Samas on arvuti-
tarkvara kiire areng toonud kaasa palju uusi tehnilisi voimalusi keele opeta-
miseks, nditeks pole harjutuste pikkus enam limiteeritud, Oppijatele saab
anda pdhjalikumat tagasisidet jne.

4. Ka harjutuste iildarv oli ONENESSIs piiratud, mistottu jdi eesti keele struk-
tuuri tutvustavate ja sOnavara &dratundmist ning kasutamist arendavate
iilesannete hulk véikseks. Tricia Hedge on viitnud, et just keele grammatika
ja sdnavara tundmine on see, mis aitab Oppijal tekstiga tootada — &ra tunda ja
lahti motestada sonu ja keelelisi struktuure (2000: 192). Seepirast tuleb
oppijatel teha palju t66d Opitava keele sOnavara arendamiseks ja gram-
matiliste struktuuride mdistmiseks. Uus kursus vdimaldas tdiendava harju-
tusvara véljatdotamist ning paremate tehniliste lahenduste kasutuselevottu.

5. Opetajatoeta kursustel pole Oppijatel vdimalik teha loovkirjutusharjutusi
(arvuti pole voimeline neid kontrollima).

3.2. Opetajatoega eesti keele kursused Tartu Ulikoolis

Kéesolevas doktoritdds vaadeldakse ldhemalt kolme Tartu Ulikoolis vilja t66-
tatud Opetajatoega kursust: ,,Eesti keele kursus algtasemele”, ,,Eesti keele alg-
kursus videomaterjalide pohjal” ning ,,Eesti keele sonavara algkursus”, mis
voimaldavad Oppida eesti keelt 0—A2 tasemel vastavalt Euroopa Ndukogu
keeleoskustasemete siisteemile, kasutades dppematerjale, mis aitavad arendada
erinevaid osaoskusi ja tutvuda eesti keele grammatilise struktuuriga.

Kodik vaadeldavad eesti keele kursused on jagatud kiimneks oppetiikiks ja
loodud inglise keele baasil. See tihendab, et koik tookdsud ja seletused on
ingliskeelsed, valtimaks lisaraskusi, mis voivad tekkida Oppijate vdhesest eesti
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keele oskusest. Kursuste viltel tootavad oppijad palju iseseisvalt, saades esi-
tatud kodutédde ning sooritatud testide kohta tagasidet dppejoududelt.

Kisitletavad eesti keele veebikursused paiknevad Tartu Ulikooli Moodle’i
Opikeskkonnas. Huvilistel on voimalik kursustega kiilalisena tutvuda. Ligipéddsu
saamiseks tuleb poorduda selle t66 autori poole.

3.2.1. Eesti keele kursus algtasemele
3.2.1.1. Kursuse sihtriihm ning eesmargid

,Eesti keele kursuse algtasemele” eesmérgiks on anda algteadmisi eesti keelest,
arendades {ilidpilaste {ildist keeleoskust esmase keeleoskuse (A2) tasemele.
Euroopa Noukogu iihtsete keeleoskustasemete kirjelduse (EKR 2007) jérgi
moistab algtasemel (0—A2) keeledppija lauseid ja sageli kasutatavaid viljen-
deid, mis seostuvad tema jaoks oluliste valdkondadega, ning tuleb toime iga-
paevastes suhtlusolukordades. Kursuse ldbimiseks on arvestatud 160 tundi.

Kursus kavandati pidades silmas tdiskasvanud eesti keele oppijaid Eestis ja
mujal, kellel pole voimalik osaleda igapédevases auditoorses Oppetdds. Seega
arvestati, et Oppijatel vdivad olla eri emakeeled ning seetdttu ka erinevad
raskused eesti keelt oppides. Kdige enam arvestati materjale koostades siiski
inglise keelt konelevatele Oppijatele raskusi valmistavate keeleaspektidega,
kuna kursus on inglise keele baasil.

Kursuse tilesehitust kavandades on ldhtutud uurimustest (nt Bley-Vroman
1990), mis nditavad, et tidiskasvanud Oppijad Gpivad keelt lastest erinevalt: nad
lahtuvad oma vajadustest ja eesmérkidest, keskendudes keele iiksikaspektidele —
grammatikale, lugemisele voi kuulamisele.

Kursus peaks kdige paremini sobima dppijaile, kel on varasemaid vodrkeele
Oppimise kogemusi, sest tdiskasvanud Sppijad suudavad analiilisida oma vara-
semaid kogemusi ning nendest dppida. Neil on ettekujutus sellest, milleks voi
kuidas keelt kasutada, milline on nende keeleoskus ning mis on nende ees-
mirgid keeledppes.

Vaadeldaval veebikursusel siinteesitakse traditsioonilisi ja suhtlusmeetodeid.
Eri meetodite elementide ithendamine aitab luua uusi vdimalusi edukaks keele-
oppeks (Rodgers 2001). Viimaste aastakiimnete levinuima keeleGppemeetodi —
kommunikatiivse 1dhenemise keskmes on Oppijate suhtluspadevuse arendamine.
Kommunikatiivses keeledppes tdhtsustatakse erinevate suhtlussituatsioonide
imiteerimist, grammatikat aga esitatakse vihe (Krall jt 1997; Richards, Rodgers
2014). Kursust kavandades on ldhtutud sellest, et veebi vahendusel opivad keelt
tavaliselt inimesed, kes teisiti Opitavas keeles suhelda ei saa, ning seetdttu aren-
datakse suhtluspddevuse saavutamiseks sobivaid osaoskusi — kuulamist, luge-
mist, kirjutamist ning radkimist. Veebis toimuv suhtlus oppijate vOi Gppija ja
Opetaja vahel peab holmama siinkroonselt voi aslinkroonselt toimuvat suulist ja
kirjalikku vestlust.
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Kommunikatsioonile keskenduvate meetodite (probleemdpe, iilesandepdhine
ope) puuduseks on loetud viikest materjalihulka, mida neid meetodeid jérgi-
vatel kursustel joutakse késitleda (Larsson 2001). Et laiendada omandatud
keeleteadmiste ringi, on antud kursusel suhtlusvdimaluste loomise korval rohu-
tatud ka eesti keele vormiseoseid, mis on vajalik keeledpinguid jitkata soovi-
vatele dppijatele. Opitava keele sisemistele vdi siht- ja lihtekeele sonade- ja
vormidevahelistele seostele on soovitatud tdhelepanu juhtida ka uute sdnade
omandamise keerukuse vihendamiseks. (Nation 2001: 24)

Paljudele tiiskasvanuile on teist keelt Oppides oluline siisteemikindel ning
organiseeritud harjutamine ja kordamine. Melor Yunus jt (2009) on juhtinud
tahelepanu sellele, et keele grammatilise struktuuri dppimine vdrgus on keeru-
kas ja vihem tohus kui auditooriumis oppides.

,Eesti keele kursuse algtasemele” iiheks eesmérgiks on anda iilevaade eesti
keele grammatilisest struktuurist. Grammatilisi konstruktsioone tutvustatakse,
esitades lithidalt vormide moodustamise pohimotted. Késitletud vormide valikul
on arvestatud ka nende esinemissagedust. Samuti voimaldab kursuse materjal
omandada grammatikaoskusi, mida Oppijad saaksid tarvitada suhtlussituat-
sioonides — Oppijate tidhelepanu juhitakse konstruktsioonide kasutuskontekstile
kommunikatiivsete iilesannete abil.

Kursust Iuues oli eesmérgiks pakkuda dppijatele mitmekiilgset Sppematerjali
eri keeleliste osaoskuste arendamiseks, tthendades igapdevaelu situatsioonides
esineva sOnavara tutvustamise grammatikaosa siisteemse késitlusega.

Piistitatud eesmarkidest lahtuvalt kavandati algajale keeledppijale materjalid,
mille teemadering puudutab igapédevaelu, nditeks t60 ja perega seotut. Liihi-
tekstid ja dialoogid peavad aitama siduda dpitavat sdnavara kasutuskontekstiga.

3.2.1.2. Kursuse Ulesehitus

Kursust luues kasutati eeskujuna isedppijatele mdeldud kursuse ONENESS
iilesehitust.

Et oppija ei jadks vaid Oppe passiivseks osapooleks, loodi uue kursuse jaoks
tdiendavat harjutusvara (muuhulgas ka mitmekesiseid loovkirjutusharjutusi), mis
pakkus enam vdimalusi keele struktuuri késitlemiseks ning osaoskuste arenda-
miseks.

Oppijaid aitab motiveerida vaba ligipdis dpikeskkonnale ning selle lihtne
késitsetavus (Lehtonen 2013). Muutmaks kursuse {iilesehitust loogilisemaks ning
kergemini hoomatavaks on kursuse algusesse lisatud info selle kohta, kuidas
t60d alustada ning jitkata, toodud dra kursuse eesmargid ning opivéljundid.

Materjale kavandades ldhtuti vajadusest olla jérjepidev, sest Oppija tunneb
end kindlamalt, kui materjalides on olemas jarjekindlus ja tuttavad elemendid.
Ulesandeid varieerides #ratatakse dppijas aga huvi to6ga jitkata, pakutakse talle
uusi véljakutseid. Kursust koostades moeldi 1dbi eri vOimalused Gppijatega
suhtlemiseks. Et dppijad peavad end Oppides kindlalt tundma, peab Opetajate
tugi andma Oppijale julgust omandatavaid teadmisi ja oskusi proovile panna.
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Opetajatoega ,,Eesti keele kursus algtasemele” on tihedalt seotud isedppi-
jatele moeldud ONENESSi kursuse iihe pdhiosa — keeltekooli materjalidega.
ONENESS:I infokeskuse, 16bustuspargi ja internetikohviku materjale pole eesti
keele algkursusel kasutatud. Kursus koosneb Moodle’is paiknevast osast
(juhendid, harjutused jms), mis on pdimitud ONENESSi materjalidega. Seal
asuvate uute sonadega tutvumise jdrel teevad Oppijad sOnavaraharjutused
ONENESSI ja Moodle’i kodulehel. Ehkki selline iilesehitus voib esmapilgul
tunduda keerukas, on kursuse osade vahel litkumine siiski suhteliselt lihtne,
kuna Moodle’is paiknevad koik Oppetiikkide materjalid jérjestikku ning on
molemas nummerdatud (vt joonis 2).

1. peatdkk. Topic 1

Feataki sisudlevaade. Contents
Link 1- 5

Sooritage harjutused. Do the following exercises

& Ulesanne 1. Exercise. "Elama"” worrmid.
W lezanne 2. Exercise. Eitav lause
Link B-10
L Uleszanne 3. Exercize. "Mina" kainded
W esanne 4. Exercise. "Sina" kaanded
W Uleszanne 5. Exercise. Witmuse naminatiiv
W Uleszanne B. Exercise. Genitiivi vorm
W Ulesanne 7. Exercise. Genitiivi vorm.
Link 11- 15
W lezanne 8. Exercise. “astandamine
Link 16- 20
W Ulezanne 9. Exercise. Riigid
W lezanne 10. Exercise. Keeled
Link 21- 24
L Ulesanne 11. Exercise. Mumbrid
Link 25 - 35

ﬁlﬁrjutusiilesan{le{l. WUIrting exercise:

Kirjuta kiri. Write a letter

Joonis 2. Eesti keele kursus algtasemele. 1. dppetiikk

Materjali kasutamist on piilitud muuta dppijaile lihtsamaks, kasutades peamiselt
Moodle’i enda pakutavaid vahendeid ning tegevusi. See aitab valtida tehnilisi
raskusi, mis voivad tekkida vajadusest kasutada mingit lisatarkvara, néiteks
helisalvestiste kuulamiseks voi pildi- ja videomaterjali vaatamiseks.

76



,Eesti keele kursuse algtasemele” dppetiikkide sonavara valikul ja esitamisel
on ldhtutud sdnavara temaatilistest rithmadest, suhtlusvajadusest ning alg-
tasemel Oppijale esitatavatest nouetest.

Aglutineerivate keelte, niiteks eesti ja soome keele sonad erinevad oma
kompleksselt struktuurilt (koosnedes tavaliselt mitmest morfeemist) paljudest
indoeuroopa, nditeks kursuse Opetamiskeeleks olnud inglise keele sonadest,
mistottu nduab nende Sppimine rohkem aega. Samuti tuleb eesti keele sonade
puhul &ra Oppida mitu pohivormi, mis vdivad iiksteisest tugevasti erineda.
Keeledppijad on rohutanud, et pShivormide dppimise muudab eriti keerukaks
astmevahelduse esinemine sonades (vt néiteks Salu 2014: 29-30). Et eesti keele
algkursusel késitletakse samu sdnavarateemasid kui ONENESSis, ei lisatud
Moodle’isse eraldi sdnastikku. Oppijal on vdimalik kasutada ONENESSi sdnas-
tikku, mille juurde viivad lingid (vt joonis 3).

1. peatiikk. Topic 1

Peatuki sisutlevaade. Contents
Link 1- 5

%) Oneness City, Estonia - Dictionary - Mozilla Firefox

EEX following exercises.

v oneness. v ltlibrary (dicti7g=leibiword=18description=18s=1

ol Fe. "Elama" vormid

Fe. Eitav lause

e "Mina" kaanded
DiCﬁOhaf‘g be. "Sina" kaanded
Search for: leib e Mitmuse nominatiiv
Search in: word & Translation Search Fe. Genitiivi vorm
Fe. Genitiivi vorm
Word Translation
leib, leiva, leiba bread
vaileib, vBileiva, valleliba sandwich e Vastandamine

Joonis 3. Eesti keele kursus algtasemele. Sonastik

Kursuse sonavarateemade valikul on eeskujuks ONENESSi teemade jaotus.
Sonavara jaguneb jargmiselt:

1. Enesetutvustus. Riigid ja rahvad.

2. Kodu ja sisustus. Vérvid.

3. So6omine viljas. Toiduained. Kaupluses.

4. Transport ja ametiasutused.

5. Asutused ja teenused. Postkontor, raamatukogu jne.
6. Vaba aeg. Kontserdid, muuseumid jne.

7. Arstiabi ja tervis.

8. Kiilaskdigud. Onnitlemine.

9. Ilm ja loodus.

10. Reisimine.
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Kursust kavandades on arvestatud seda, et paljude tdiskasvanud Oppijate viitel
vajavad nad grammatikareeglite siisteemi, millele nad saaksid keeleoskuste
omandamisel toetuda (Hedge 2000: 146—147).

Erinevalt enamikust indoeuroopa keeltest on eesti keel rikkaliku morfoloogi-
lise vormistikuga keel, milles 10pud ja tunnused aitavad osutada sdnade oma-
vahelistele suhetele lauses. See erinevus muudab eesti keele vormidevaheliste
seoste tundmadppimise indoeuroopa keelte konelejate jaoks problemaatiliseks.
Et nende t66d lihtsustada, on grammatikateemad kursusel esitatud loogilises
jarjekorras vormidevahelisi seoseid arvestades. Tegu on eesti keele grammatika
sagedamini kasutatavate struktuuride tilevaatliku siisteemse késitlusega.

Et kursusel oppijad teevad alles esimesi samme eesti keele Oppimisel ega saa
veel pikematest eestikeelsetest seletustest aru, on grammatikaseletused antud
inglise keeles, kuid illustreeritud eestikeelsete ndidetega. Samal pdhjusel on
need ka suhteliselt lilhikesed ega siivene erandite esitamisse. Joonis 4 illust-
reerib imperatiivi esitamist.

Verb. Imperative Mode

The imperative has only the present form.

The 2 person plural imperative forms are formed from the -da infinitive stem by adding the marker -ge/ke.
The marker -ge is added to the -da infinitive stem with the marker -da.

radkima, radkida, raagin > raakige

The marker -ke is added to the -da infinitive stem with the marker -ta, e.g. vaatama, vaadata, vaatan > vaadake

The marker -ge is added to the -ca infinitive stem with the marker -a when -a is preceded by a vowel or a voiced
consonant.
tulema, tulla, tulen > tulge

The marker -ke is added to the -da infinitive stem with the marker -a when -a is preceded by the consonants -d,
-h.
tegema, teha, teen > tehke

The 2nd person singular imperative is formed from the stem of the 15t person present indicative, and no marker is
added to the stem, e.g. hiippa/n > hiippa!l, opi/n > opi!

In the case of one-syllable verbs ending with -oo or -66, formation of the imperative is irreqular.
jooma, juua, joon > joo! jooge!
so6dma, siiiia, s66n > séd! sddge!

Joonis 4. Eesti keele kursus algtasemele. Grammatika tutvustamine

Grammatikareegleid on koigepealt tutvustatud otseselt, seletuste ja ndidete
kaudu, et kiirendada grammatiliste konstruktsioonide kasutuselevottu. Sellist
ldhenemist toetavad ka moned uurimused, néiteks on sellele osutanud Tricia
Hedge (2000: 145-150).

Keeleoppes pooratakse tinapdeval tdhelepanu sellele, kuidas omandatud
grammatikareegleid kasutada ja uued elemendid keelerepertuaari lisada (Scri-
vener 2003: 1-2). A2 tasemel peaks Oppija tulema toime igapdevastes suhtlus-
olukordades, mis nduavad lihtsat infovahetust tuttavatel teemadel. Seeparast
pole kursusel piirdutud ainult reeglite otsese esitusega, vaid grammatika siis-
teemne esitamine on seostatud erinevate osaoskuste arendamisega. Vormi-
moodustus- ja kasutusharjutustes toetutakse vastava dppetiiki sdnavarale. Harju-
tuste hulgas on nii retseptiivseid, dratundmisega seotud harjutusi, kui ka
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produktiivseid, kasutamisele suunatud harjutusi. Niiteks on joonisel 5 esitatud
liinkharjutus, imperfektivormide moodustamise kohta.

ME Fas sul ol eile sUnnipaey? — Ei olnud.

kas sa tegid kodus toed?

kas te kaisite sdbraga teatris?

Kas su dde oli kodus?

Kas ta séitis Soome?

Kas sa kuulasid raadiot?

kas nad kaisid teil kulas?

kas sa panid kirja posti?

Andke eitavad vastused. Give the negative answers.

Joonis 5. Eesti keele kursus algtasemele. Grammatikaharjutus

Kursuse tilesanded voib jagada kaheks — Moodle’i lehel ja ONENESSI lehel
asuvad harjutused. Tavaliselt tutvuvad oppijad ONENESSi lehel uue sonavara-
vOi grammatikateemaga ning teevad seejirel teemaga seotud harjutused mdle-
mal lehel. Joonis 6 nditlikustab sOnavara tutvustamist ONENESSI harjutustes.

Languag
Rea

Dialogue 1. On the market. Read and translate.

Ostja: Mis teil kurgid maksavad?
Miiiija: Kaheksa krooni kilo.

Ostja: kKas need on kohalikud kurgid?

Miiiija: Jah, ma ise kasvatasin.

Ostja: andke ks kilo kurki ja kilo tomatit ja kimp tilli, Kas te peeti ei ma?
Miiiija: Ei, mina ei kasvata peeti. 4ga véib-olla tahate kapsast?

Ostja: Ei, aitsh.

il

"f—J Do the exercise L5.3.

Exercig&%‘

=

Match the pictures with the words

Statement

kapsas, kapsa, kapsast

kurk, kurgi, kurki

tomat, tomati, tomatit

Answer

Options

Joonis 6. Eesti keele kursus algtasemele. SGnavaraharjutus
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Keelekursuse iilesanded voib jagada ka arvuti poolt parandatavateks (nt valik-
vastustega harjutused, liink- ja sobitusharjutused) ja looviilesandeiks, mida
parandavad Opetajad.

Iga Oppetiiki materjalide hulgas on kesksel kohal Moodle’i vahenditega
koostatud harjutused, mille puhul saab Oppija kohe tagasisidet arvutilt. Iga
Oppija sai voimaluse teha arvuti poolt kontrollitavaid lilesandeid viis korda, et
soovi korral saaks uuesti proovida ja endale raskuspunktid selgeks teha. See
otsus end siiski ei digustanud — dppijad proovisid harva iilesannet teha rohkem
kui kaks korda. Enamasti olid arvutilt saadavad hinded seadistatud punktide
nditamisele. Et julgustada Oppijaid uuesti katsetama, ei antud iilesande korda-
misel trahvipunkte. Ulesanded olid seadistatud nii, et dppijatele ndidati tagasi-
sides Oigeid/valesid vastuseid. Tagasiside andmist tutvustab joonis 7.

Started on  Sunday, 10 May 2015, 11:53 AM
State Finished
Completed on  Sunday, 10 May 2015, 11:56 AM
Time taken 2 mins 18 secs
Grade 11.00 out of 12.00 (92%)

Question 1 Kirjutage etteantud sénad sobivas pluurali kaandes. Write the given words in the corract plural form.
Partially correct
Mark 11.00 out ot magusal Kookl ; )
1200 ] ; : : ; L
Mende | magusate kookide | peal on sokolaad. Mulle ei meeldi | rmagusac koogid | . ana mu vaike tde
¥ Flag question i ) L —
armastah | magusaid kooke | _Ta tuli sinnipaevale veinigaja|_ magusate kookidega |
tarka arsti
Wik haiged tahavad minng | tarkade arstide | juurde. Kisime néu nendelt‘_ tarkadelt arstidelt |
Selles haiglas thatavad ainult | targad arstid | Kas Vilandi haiglas tadtab palju ‘ tarku arste ‘

vaiget lammast

Tall o misn s ot i i | VAITRI laMbad ‘ | ‘alged lambad | sdvad jarve aares.
Incorrect ] e
Laps The correct answer is: ‘)( sula. Laudas alid kirjud lehmad k003| waldete lammastega
valgetele lammastele I :
Wlark 0.00 out of 1.00

Joonis 7. Eesti keele kursus algtasemele. Tagasiside

Uheks pdhjuseks, miks kursus koostati Moodle’i harjutusvahendeid kasutades,
oli harjutustega kaasnev tagasiside, mis lubab Opetajal jilgida kogu iilesande
lahendamise kdiku (mitu korda Oppija lilesannet teha piiiidis, millised vead eri
kordadel esinesid) ning vajadusel tulemust kommenteerida. V3imatuse tottu
jélgida iilesande lahendamise kdiku loobuti ka programmi HotPotatoes kasuta-
misest antud kursusel.

Moodle on viimastel aastatel kiiresti edasi arenenud. Kui kursuse koostamise
ajal pakkus Opikeskkond kasutamiseks tiheksa erinevat harjutustiiiipi, siis 2014.
aasta 10pus oli Moodle’is harjutustiilipe juba iiksteist. Siiski sobib ainult osa
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neist eesti keele Opetamiseks, nt esseede kirjutamise harjutus, sobitusharjutus,
liinkharjutus, lihivastusega harjutus, valikvastusega harjutus (valida saab
Oige/vale vastuse vOi kolme ja enama vastusevariandi vahel). Valikvastustega,
sobitus- ja liinkharjutusi on kursuse loomisel rohkesti kasutatud, vt niiteks
valikvastustega harjutust joonisel 8. Hoopis vdhem kasutati lihivastustega
harjutusi, sest need voimaldavad anda vaid iihesOnalisi vastuseid ning iga liigse
tithiku voi kirjavahemérgi lisamine muudab vastuse valeks.

Valige sobiv kddandevorm. Choose the correct case form.

Ta elab

Select one:
) Soomest

) Soome

) Soomes

Zheck

Ma sdidan

Select one:

3 Tallinnasse
) Tallinnast
O Tallinnas

Check

Joonis 8. Eesti keele kursus algtasemele. Valikvastustega harjutus

Eelkirjeldatud Moodle’i harjutusetiiiipe on kasutatud peamiselt eesti keele sona-
vara ja grammatikatundmise arendamiseks, pdimituna erinevate osaoskuste,
nditeks lugemis- ja kirjutamisoskuse tdiendamisega. Et Moodle’i vahendite
hulgas pole sobivaid harjutustiilipe konelemisoskuse arendamiseks, tegeldakse
sellega eelkdige suhtluse ajal Skype’is.

Essee tiilipi harjutused voimaldasid Moodle’isse lisada loovkirjutusharjutusi,
mida peavad kontrollima dpetajad (vt joonis 9).
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Kirjutage kirjand ,,Kui mul oleks miljon eurot” (vahemalt 100 séna). Write an essay . If | had 1million euros*
{approximately 100 words)

Paragraph -

Font Family | Font size - €

Joonis 9. Eesti keele kursus algtasemele. Essee tiiiipi harjutus

Loovkirjutusharjutuste esitamiseks on sellel kursusel alternatiivina kasutatud ka
vahendit Assignment, mis lubab kodutddd esitada iihe v3i mitme iileslaaditud
failina. Hilisematel kursustel eelistati siiski essee-tiilipi harjutuste kasutamist,
sest Oppijate poolt otse Moodle’isse triikitud teksti lugemine, hindamine ja
kommenteerimine tundus Opetajatele ajasadstlikum.

Kursuse loovharjutuste hulgas on nii paralleelkirjutamise harjutusi, kus on
antud ndidis, mille jérgi tuleb koostada samasugune tekst, nditeks tdita ankeet
vms, kui ka harjutusi, kus Gppija peab looma teksti etteantud teemal. Loov-
kirjutusharjutused aitavad nii dppijatel kui ka Spetajatel kdige paremini ndha,
missugused vead ja raskused Oppeprotsessis tekivad. Iseseisvat tekstimoodus-
tust ndudvad harjutused sunnivad keeledppijaid grammatikakonstruktsioone
loovamalt kasutama. Oppetiiki 15pus olevad loovkirjutusharjutused tuli saata
Opetajale enne Skype’i-seanssi, et Opetaja saaks kohtudes anda Sppijale tdienda-
vaid selgitusi ning juhtida tema tdhelepanu veakriitilistele kohtadele.

Kursusel tehtud t66 kohta annavad tagasisidet ka veebipohised testid
Moodle’is. Iga kahe Oppetiiki jérel sooritavad Oppijad testi. ArvutipShiseid ja
traditsioonilisi teste vorrelnud uurijad pole joudnud iiksmeelele, kas testide
sooritamise viis mdjutab nende tulemusi. Samuti ei néita uurimused iiheselt, kas
on erinevusi Oppijate suhtumises arvutipohistesse ja traditsioonilistesse testi-
desse. Arvatakse, et suuri erinevusi arvuti ning paberi ja pliiatsi abil tehtavate
testide vahel siiski pole. (Luik 2004: 22)

Kuigi kursust vélja tootades oli kavas viia testid ja eksam 14bi klassiruumis,
tuli sellest mottest loobuda, sest dppijatel polnud voimalik Eestisse sdita. Testi-
des on iilesanded dppetiikkides kisitletud grammatika- ja sdnavarateemade kohta.
Testide harjutuste hulgas on nii kirjutamis-, lugemis- kui ka kuulamisharjutusi.
Harjutustiiiipidest on esindatud eelkdige liinkharjutused, sobitamisharjutused ja
loovkirjutusharjutused. Arvutipohiseid teste saab (osaliselt) hinnata arvuti, essee

82



tiitipi loovkirjutusiilesandeid hindavad opetajad. Testi sooritamise kohta antakse
oppijatele individuaalset tagasisidet. Kursus 10peb veebipdhise eksamiga.
Testide sooritamine on ka eksamile padsemise eelduseks.

»Eesti keele kursuse algtasemele” koostamisel oli palju abi vOimalusest
virtuaalselt loodud materjale kiiresti kohandada vastavaks iiksikdppija voi
riihma vajadustele. Kursus oli algselt kavandatud kombineeritud dppetodga —
veebipohine Ope ja viis auditoorset loengut (iiks auditoorne kohtumine iga kahe
Oppetiiki materjalide 1abimise jirel), kuid kuna Oppijad ei ela Eestis, tuli audi-
toorsed loengud asendada Skype’i-suhtlusega (nii audio- kui ka videosuhtlus).
Selline tookorraldus voimaldas pakkuda Oppijatele vdhemalt virtuaalset keele-
keskkonda, kus nad saaksid eesti keelt konelda ja kuulata. Skype’i kohtumistel
kontrollitakse materjalide omandamist kahe Jppetiiki ulatuses, kommen-
teeritakse tehtud loovkirjutusharjutusi, arendatakse Oppijate konelemisoskust.
Tagasiside loovharjutuste kohta saidki iilidpilased Skype’i teel vdi e-kirjade
kaudu individuaalselt. Oppijate huvi ja vajadus Skype’i-suhtlust ning e-kirja-
vahetust arendada oli suur.

Kahjuks ei onnestunud Iuua edukat grupisuhtlust Moodle’i foorumites, dpe-
tajate korduvad katsed Opitava osas diskussioone algatada ei leidnud Oppijate
seas piisavalt vastukaja. Oppijad eelistasid individuaalset suhtlust ja dpet.

Kursus oli viljatootatud Opetajatoega kursustest esimene, mille ldbiviimisel
saadud kogemused aitasid kaasa jargnevate kursuste koostamisele. Jargmiste
kursuste puhul on késitletud grammatika- ja sdnavarateemade iildarv veidi véik-
sem, sellal kui harjutuste arv on jadnud enam-vdhem samaks. Nii oli voimalik
pohjalikumalt keskenduda valitud teemadele.

Oppijate palvel vihendati edaspidistel kursustel foorumisse postitatavate
iilesannete arvu. Oppijad soovisid tagasisidet saada pigem Opetajalt kui teistelt
oppijatelt.

Jargnevatel kursustel on rohkem loovkirjutusharjutusi, sest need pakuvad
Oppuritele voimaluse iseseisvalt teksti moodustada. Loovharjutuste osakaalu
mairgatav suurendamine pole siiski v3imalik, sest neile ei saa arvuti hinnangut
ega tagasisidet anda. Opetaja peab need libi vaatama ning kohtumisel Skype’is
Oppijale selgitusi jagama. Ka on jirk-jargult suurendatud Skype’i-suhtluse
mabhtu, sest ppijail puudub teisiti voimalus eesti keeles radkida.

3.2.2. Eesti keele algkursus videomaterjalide pohjal
3.2.2.1. Kursuse sihtrihm ja eesmargid

Kursuse sihtriihmaks on tdiskasvanud eesti keele oppijad, kellel on varasem
keelte oppimise kogemus ning kes soovivad keskenduda eelkdige suhtlusoskuse
arendamisele. Varem valminud eesti keele Oppevahendite analiiiis ja ,,Eesti
keele kursuse algtasemele” viljatootamine ja lébiviimine osutas vajadusele
paremini dra kasutada ja integreerida arvuti pakutavaid eri meediume — heli- ja
videosalvestisi, teksti jms, sest see aitab luua Gppimiseks keelekeskkonnaga
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sarnasemad tingimused ning seostada kursusel Opitut keelekasutusega
véljaspool keeletundi. See on oluline Eestist kaugemal asuvatele Oppijatele,
kuna neil pole voimalik omandada keelt keelekeskkonnas. Video eripdraks on
vOimalus jalgida kone kuulamise kdrval pildilt inimeste zeste ja néoilmeid, mis
toetab kuuldu mdistmist (Secules jt 1992).

Koige selle tottu kavandati ,,Eesti keele algkursus videomaterjalide pohjal”
teistest keeledppekursustest metoodiliselt moneti erinevaks. Iga dppetiiki mater-
jal on iiles ehitatud videoldigule. Video on asetatud Oppetiiki keskmesse, sest
Oigesti valituna aitavad videod keeledpet vaheldusrikkamaks muuta. Video aitab
arendada koiki osaoskusi (kuulamist, konelemist, lugemist ja kirjutamist,
grammatika ja sOnavara tundmist). Kursuse jaoks valitud videomaterjalis nédida-
takse autentseid suhtlusolukordi, mille kaudu keeledppijad saavad omandada
teadmisi Eesti kultuurist, eluolust ja kditumismallidest.

Videotel pohinevat kursust vélja todtades on arvestatud ka seda, et video-
materjalide kasutamine toetab eri Opistiilidega Oppijate t66d. Eriti sobib see
visuaalse Opistiiliga dppuritele, kes eelistavad rohkesti illustreeritud veebipohist
Oppematerjali (Reid 1987). Video aitab koita ning alal hoida Oppijate téhele-
panu, dratades neis huvi Opitava teema vastu. Video voib teha dpitava lihtsamini
moistetavaks, muutes oppimise ponevamaks ning motiveerides niimoodi Oppi-
jaid tooga jatkama. (Berk 2009)

Video abil saab tutvustada eri murrete ning stiilide kasutamist, kuid kursuse
jaoks sobivat videomaterjali valides hoiduti teadlikult murdekeelt sisaldavatest
l1oikudest, et mitte liigselt raskendada algtasemel keeleoskajate t66d.

Et eesti keele kursuse sihtriihmaks on Oppijad, kes ei viibi keelekeskkonnas,
on kuulamisharjutuste tegemine ja videote vaatamine nende keeleoskuse
arendamiseks viga oluline, parandades nii dOppijate sonavara, kuulamis- kui ka
hadldusoskust. Kursust koostades soovitigi pakkuda Oppijatele vOimalust
videomaterjali vahendusel jilgida aktiivset suhtlust Opitavas keeles, nagu see
esineb keelekeskkonnas, igapdevastes situatsioonides.

3.2.2.2. Kursuse Ulesehitus

Nagu ,,Eesti keele kursus algtasemele”, on ka ,,Eesti keele algkursus video-
materjalide pohjal” jaotatud kiimneks Oppetiikiks, kogu t66 toimub veebi-
pohiselt. Eesti keelt dpitakse autentseid dppematerjale (videoldigud) ning nendes
kasutatava sOnavara ning grammatiliste konstruktsioonide pdhjal loodud, eri
osaoskusi arendavad harjutusi kasutades (vt joonis 10).
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6eSTlI keelLe aLGRUISUS
VIDEOMATerJaLipe POHJAL

B Kursuse kirjeldus - Ahout the course

%o Foorum "Probleemid ja kisimused" - Problems and gquestions

1. Peatiikk. Ametid, klubid ja organisatsioonid.
Professions, clubs and erganisations.

1. Peatlki sisututvustus. Introduction

“aadake pilte ja tutvuge jargmiste sdnadega. Look at the pictures and learn the following
words. tail

W Harjutust.

@ vaadake videot Ja wajadusel lugege teksti. After that go to the video. Watch the video.
Read the text, if necessary.
Minge lisasdnade lehele ja kuulake neid. Go to the extra vocabulary page and listen to the
wiords. fail
Parast video vaatamist ja sinadega tutvumist tehke harjutused . After watching the video
and learning the words do the exercises!

Joonis 10. Eesti keele algkursus videomaterjalide pohjal

Et dppijad ei vaataks videot passiivselt, soovitatakse kasutada lithikesi video-
loike, mille pikkus ei {iileta {iht-kaht minutit. Videodppe asjatundjate véitel
voimaldab see kasutajail dppeprotsessi paremini juhtida (Hubbard 2009: 6).
Seetottu valitigi kursuse materjalide aluseks lithikesed, umbes kahe minuti
pikkused 16igud. Video eecliseks on ka see, et videot saab peatada ning mitu
korda vaadata, andes Oppijatele vOimaluse materjaliga pdhjalikult todtada
(Clarke 2001; Peterson 2000).

Videomaterjalide kasutamist arvutipohises eesti keele dppes on katsetatud
juba iile kiimne aasta. Tartu Ulikooli eesti keele (vddrkeelena) dppetool osales
2000. aastate alguses rahvusvahelises projektis SMALLINC, mille eesmérgiks
oli luua eesti keele dppematerjalid videote pdhjal. Materjalid olid erinevatest
eluvaldkondadest, tutvustades oOpitavat keelt ja kultuurikeskkonda (SMAL-
LINCi kohta ldhemalt Rammo, Teral 2004b). Projektist saadud kogemusi, idee-
sid ja materjale on kasutatud ka ,Eesti keele algkursuse videomaterjalide
pOhjal” loomisel.

Kursuse alguses on sisututvustus, milles kirjeldatakse nii materjalide sisu
kui ka dppetdo iildist iilesehitust. Kursuse kui terviku sisukirjelduse korval on
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iga Oppetiiki algusesse paigutatud lihitutvustus siin késitletud sdnavara- ja
grammatikateemade kohta.

Iga Oppetiiki videoldoigu eel tuuakse teema mdistmiseks vajalik pohi-
sOnavara, mis on illustreeritud fotodega (vt joonis 11).

Kinos

Vaadake pilte ja tutvuge jargmiste sénadega. Look at the pictures and learn the following words.

1. film ; verb: filmima; Nt Kinomehhaanik naitab filmi. Armastan filmi vaadata.
2 kino ; Nt: Kinos on uus film

3 vaatama ; Nt Vaatama filmi, etendust, tsirkust

4 naitama ; Nt: Kinos naidatakse filmi

5. hakkama ; hakkama + ma-infinitiiv; Nt: Ma hakkan filmi vaatama; sinonaimid: alustama, algama|
hakkab. Film algab. Ma hakkan tééle. Ma alustan t66d.

6. aasta ; Nt: sajand, aasta, kuu, nadal, paev, aastaaeg
7. mirin ; verb: mUrisema; adverb: mdrinal; Nt: Marisevad aute, masin, projektor, mootorratas.

8. larmama : substantiiv: 1arm; Nt: Inimesed 1armavad.

9 ekraan

10. ruum ; litsBnad: projektoriruum, hoiuruum, kontoriruumid, eluruumid

In English

Joonis 11. Eesti keele algkursus videomaterjalide pohjal. Sonade tutvustamine fotode abil

Fotodega ei ole voimalik tutvustada abstraktseid sonu, mis seab valitud sona-
varale piirangud.

Kuna tegemist on A-taseme kursusega, on sdnad ja nende kasutust illust-
reerivad laused tolgitud inglise keelde. Sonatutvustusele jairgnevad nende kohta
kéivad harjutused. Sonavara tutvustamine aitab hédilestuda videole.

Harjutuste jarel on link telesaatest périt videoldigu juurde (vt joonis 12).

Vaadake videot ja vajadusel lugege teksti. Watch the video. Read the text, if necessary

1. Kool on kahe-kohe algamas, kiisimegi thest Tartu kirjatarvete poest, mis siis peab
Uhe viikese lapse koolikatis alema.

2 Uhe vaikese lapse koolikotis peavad kindlasti olema vihikud ja pliiatsid; joonelised,
ruudulised, valged vihikud, lisaks sellele pliats, mis on kumrmiga

3. Pliiatsitele lisaks peab kindlasti ostma ka Ohe teritaja

4. Kindlasti peab olema ka dpilaspaevik.

5. Ja esimese klassi lastele soovitaksin varviliste kaantega Spilaspaevikut

B Uks variant nendest on siis selline

7. Ja see formaat peaks ka olema sohilik, ei ale liga suur, ei ale ka liga vaike

8. Nuid pinalid, pinalid on meil tohjad

9. Kui nstame thekaupa pliiatseid ja kumme ja varvipliiatseid, siis saame asetada siia
pinalisse

10. Siin on nudd viltpliatsid, varvipliatsid, pastapliiatsid, teritaja, harilik pliats, joonlaud
ja kustutuskumm

11. Siin on nodd siis kahte sorti limi, Oks on vedel lim, ja teine on tahke lim

12. Te ei radkinud kaaridest ja plastilinist?

13. Plastiliinid on niimoodi komplektis siin, varvilised

14. Ja kaarid on siin ilusti olemas

15, Missugused varvid teil on, akvarelbanid vii guasivarid?

16. Siin on siis kaksteist pohitaani vesivarve.

17. Varvid maksavad kuusteist krooni

18. Esimese klassi lapsel peaks kindlasti olemna niisugune tugev kandiline ranits, mis
rnahutab siis kiik parajasti terna kooliasjad

Joonis 12. Eesti keele algkursus videomaterjalide pdhjal. Video kasutamine
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Videoldigule on lisatud 18igu teksti litereering ning tdlke ikoonile vajutades
v0ib ekraanile tuua ka teksti tolke inglise keelde. Litereeringu lisamiseks andis
pohjust ,,Eesti keele kursuse algtasemele” Gppijatelt saadud tagasiside, mille
kohaselt nad eelistasid harjutusi, milles audiomaterjalid on tihendatud kirjaliku
tekstiga. Et tdiendada Oppijate teadmisi eluolust Eestis, lisati litereeringu juurde
moned kultuurialased mérkused.

Videole jiargneb teemakohase lisasdnavara leht, mis kavandati laiendama
juba esitatud pohisonavara. Videoldigu ning lisasdnavara pdhjal on koostatud
sOnavara- ja grammatikaharjutused. Harjutustele on lisatud liithikesi peda-
googilisi nduandeid ja malle, grammatikaharjutustele ka viiteid grammatika-
seletustele ONENESSi kodulehel. Harjutuste seas on nii retseptiivseid kui ka
produktiivseid harjutusi. Iga teema kohta on 14-20 harjutust, et dppija saaks
pohjalikumalt teemadele keskenduda. Harjutustiilipidest on kasutatud nii liink-,
sobitus- kui ka valikvastustega harjutusi. Harjutuste alguses on juhendile lisaks
toodud néide. Et Moodle’i harjutustes on vdimalik anda vaid iiks dige vastus,
aitab ndide muuhulgas tdpsustada vastuse vormi.

Liinkharjutusi on kasutatud nii kuulamis- kui ka kirjutamisoskuse arenda-
miseks. Kuulamisharjutuste hulgas on rohkesti ka valikvastustega harjutusi (vt
nditeks joonis 13). Kuulamisharjutustele on lisatud link videoldigule, mida
oppijad saavad vajadusel korduvalt kuulata.

Vaadake uuesti videot ja tehke kuulamisharjutused. Watch the video again and do the exercises.
Kuulake teksti ja otsustage, kas viide on dige v&i vale. Listen to the text and decide, if the statement is
correct.

Piret wih meid kinno.

Select one:
O True

O False

Kohale jdudsime napilt valel ajal.

Select one:
O True

O False

Masina kaivitumiseni on jaanud 10 sekundit.

Select one:
O True

O False

Joonis 13. Eesti keele algkursus videomaterjalide pohjal. Kuulamisharjutus
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Oppetiikkidele on lisatud ka lugemisiilesanded, mis sisaldavad teemaga seotud
ajakirjanduslikku teksti. Et autentsed tekstid oleksid algajale liiga rasked, on
neid monevorra lithendatud. Lugemisteksti juures on ka 1-2 harjutust, nditeks
peab vastama teksti kohta kéivatele kiisimustele.

Grammatikavormide moodustamisele on videomaterjalidel pdhineval kur-
susel podratud monevorra vihem tdhelepanu kui ,,Eesti keele kursusel alg-
tasemele”. Peamiselt koostati selleks liinkharjutusi (nditeks vormimoodustuse
harjutamiseks tuleb oppijal kirjutada vajalik vorm etteantud sdonadest).

Ka sellele kursusele on lisatud looviilesanded, mis saadetakse Opetajale.
Loovharjutused annavad Oppijale voimaluse moelda Oppetiiki teema iile, vastata
kiisimustele ja avaldada arvamust. Kui ,,Eesti keele kursusel algtasemele” tuli
loovharjutusi postitada ka foorumisse, siis kéesoleval kursusel on selliseid
harjutusi vdga vidhe, sest eelnimetatud kursusel eelistasid Oppurid postitada
vastused otse Opetajale.

Iga Oppetiiki juures on sonastik, mis tutvustab teemaga seotud sonu (vt
joonis 14). Varasemate eesti keele arvutipohiste dppevahendite (SMALLINC,
ONENESS) eeskujul on kursuse sonastikus esitatud sdnade pohivormid. Peale
singulari nominatiivi, genitiivi ja partitiivi on siin toodud ka kiindsonade
pluurali nominatiivi vorm. Verbivormidest on esitatud ma- ja da-infinitiivi ning
preesensi indikatiivi 1.isiku vorm. K&igi sdnade juurde on mairgitud nende
sonaliik.

Soénastik - Dictionary
1.teema
Search || kiuhi Search full text
Add a new entry
Browse by alphabet by categary Browse by clate Browse by Author
Erowse the glossary using this index
Special [A|B|[CIDIE[F|[GIHIIJIKILIMINIOIP QRS TIUVIY|W|X|Y|Z]AL
Search: Kiubi
K

Klubi

{substantiiv)

English: club

Klubi, Kiubi, kiubi

Joonis 14. Eesti keele algkursus videomaterjalide pohjal. Sonastik
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PGhisdnavarale on lisatud siinoniiime ja kasutusnditeid. Sonad esitatakse
sonastikus tihestikjarjestuses. Moodle pakub vdimalust koik dppetiikis esinevad
sonad automaatselt sOnastikuga linkida, kuid selle kasutamisest me kursuse
hilisemates Oppetiikkides loobusime, sest lingitud sdnade taust on teist vérvi ja
tekst muutub seetottu raskesti loetavaks. Et Moodle ei tee vahet terviksonade ja
samakujuliste tdhejarjendite vahel, lingitakse automaatselt ka sdnade sees
olevad téhejérjendid. Seetdttu tekib tekstide ja sonastiku vahele palju valelinke.

Kursust vilja tootades asendati kavandatud auditoorne Oppet6d Skype’i
suhtlusega, et osaleda saaksid ka oppijad, kellel puudub vdimalus Eestisse soita.
Skype’i suhtluse eesmérgiks on iilidpilasi paremini ainega integreerida, anda
neile tagasisidet tehtud t66 kohta, tagada dppijaile voimalus sihtkeeles vahetult
suhelda ning aidata tdhusamalt dppida.

Kursuse jooksul tuleb Oppijatel sooritada kaks veebipohist testi. Testide
iilesanded kisitlevad dppetiikkide grammatikat ja sdnavara. Oppijatel tuleb teha
nii kirjutamis-, kuulamis- kui ka lugemisharjutusi. Testide sooritamise kohta
saavad Oppijad Opetajatelt individuaalset tagasisidet. Kursus 10peb veebipdhise
eksamiga.

3.2.3. Eesti keele sonavara algkursus
3.2.3.1. Kursuse sihtrihm ning eesmargid

Kursus sobib tidiskasvanud keelehuvilistele, kes tahavad omandada voi1 tdien-
dada teadmisi eesti keele sdnavarast.

Sonavara omandamine on olulisel kohal iikskdik millist keelt oppides. Kuigi
keeles on tuhandeid sonu, mille tundmadppimisega kaasneb palju fonoloogilist,
morfoloogilist, stintaktilist, semantilist jm lisainfot, suudab tdiskasvanu keele-
vajadusi rahuldada juba iisna véike hésti valitud sonavara. Siiski on véidetud, et
varem Opitud keeltest tdiesti erineva keele sdnavara dppida on raskem. Varem
opitud keeltest tuttava tdhenduse ja kolaga sdnu on lihtsam Oppida ja need siili-
vad ka Oppija mélus paremini. (De Groot, Van Hell 2005; Nation 2001) Paljude
Oppijate jaoks teebki eesti keele sOnavara omandamise raskeks see, et nad pole
varem soome-ugri keeli dppinud, ning sdnavara hulgas on véhe tuttavaid sonu.

Nagu osutas tagasiside algtaseme eesti keele kursusel osalenud Oppijatelt,
teeb eesti keele Oppimise nende jaoks raskeks sOnavara erinevus indoeuroopa
keelte sOnavarast (iihiste tiivede véike hulk). Lisaks juhtisid oppijad tidhelepanu
probleemidele, mis neil tekkisid eesti keele hddldusega (nii hdilikute erista-
misega kuulamisel kui ka nende produtseerimisega). Ka Kadi Salu on oma
magistritoos osutanud sarnastele raskustele, mistdttu ei saada aru sdnade tdhen-
dusest voi ei eristata sdnu iiksteisest (Salu 2014: 23).

Materjalide véljatootamisel on arvestatud varemvalminud e-kursuste ,,Eesti
keele kursus algtasemele” ja ,,Eesti keele algkursus videomaterjalide pohjal” loo-
misel ning ldbiviimisel saadud kogemusi — osa harjutusi on siindinud tdnu doppu-
ritele, kes on aidanud kursuse loojatel muukeelse Oppija vajadusi paremini mdista.
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,Eesti keele sOnavara algkursus” koostati suhtlemiseks vajaliku eesti keele
sOnavara tutvustamise eesmairgil (vt joonis 15). Kursus keskendub eelkdige
algtaseme (A1/A2) sdnavara arendamisele dpitavate teemade piires. Oppetiikid
on koostatud nii, et kédsitleda igapdevaelu ning eestlaste elulaadi tutvustavaid
teemasid: rahvad ja riigid, ametid, kodu ja sisustus, linn ja asutused, transport,
teenused, toit, vaba aeg ja iritused, vdlimus ja riietus, tdhtpdevad ja kingitused,
onnitlused, kliima, loodus, reisimine.

Eesti tulaviku hoaks

—p—— Ty

66STI KeeLe SONavara aLeKursus

Euroopa Lilt
Euroopa Scteiaalfond

Tadjuhis
— udistefoorum

& PEOPLE Probleernid, kisimused, vastused

Participants
B ACTIVITIES H ) B . - . -

1. oppetiikk: Arvsonad ja kell. 1. Ametid ja eluk 1. Riigid ja ralwad. Kiisisonad

Assignments

Forums
W Guizzes Link 1

Resources w Harjutus 1. Arvsdnad

W Harjutus 2. Arvsdna

= MESSAGES ) " Harjutus 3. Kellagjad
Link 2

w Harjutus 4. Ametid

' Harjutus 5. Ametid
% Course administration Link 3

€5 ADMINISTRATION

T Grades

« Harjutus B. Riigid

Joonis 15. Eesti keele sonavara algkursus

Sonavara omandatakse eri harjutustiiiipide ja osaoskuste kaudu. Kursuse 16puks
oskavad Oppijad Opitavatel teemadel lugeda lihtsaid tekste, pidada lihtsamaid
vestlusi ning kirjutada lithikesi tekste.

Kursusel tutvustatakse veel sonade tdhendusseoseid (siinoniiiimid, anto-
niitimid) ning monevarra késitletakse ka sdnade moodustustunnuseid.

3.2.3.2. Kursuse Ulesehitus

Sarnaselt eespool kirjeldatud arvutipohiste eesti keele kursustega on ka ,,Eesti
keele sdnavara algkursus” jagatud kiimneks &ppetiikiks. Oppetéd on veebi-
pohine, kokkuleppel dppijatega on viis algselt kavandatud auditoorset loengut
asendatud Skype’i suhtlusega.

SOnavara tutvustamiseks on kasutatud mitmekesiseid vahendeid: lugemis-,
kuulamis- ja kirjutamisiilesandeid, mis on peamiselt sobitamis- ja liink-
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harjutused; vormiharjutuste korval kuuluvad siia {ilesanded, mis aitavad sdnade
tdhendusi moista ja neid sobivas kontekstis kasutada (vt eri harjutustiitipide
kasutamisnditeid, joonised 16—18).

3. Lugege teksti ja otsustage. kas viaited on diged vii valed. Read the
text and decide if the statements are true.

Peetril oli tina vaba paev. Hommikul kais ta oma isa ja ema vaatamas. Siis
=ditis ta bussiga mddda Marva maanteed ja Jaama tanavat Jaama peatusse.
Ta otsustas kdigepealt apteeki minna, et vanaisale rohtu osta. Seejarel 13ks

ta raamatukokku, et raamatud ara viia. Kell kaks sai ta kohvikus kokku oma
sdbra Avoga, kellega ta veidi Juttu ajas. Siis tuli Peetrile meelde, et ta peab

pangas kaima. Pangast lAks Peeter otse koju. Ta laks mddda Toome tanavat
Staadioni tanavani ja pddras vasakule. Koju jdudis ta kell viis.

1. Peeter kdis oma ema ja isa vaatamas.

Select one:

2 True
) False

Joonis 16. Eesti keele sonavara algkursus. Valikvastustega harjutus

8. Kirjutage sénadega, millal on avatud (té6tab)? Write (with words) when the place
is open

Mt Kohvikus on lduna hest kaheni. KOHVIK  avatud 1013, 14-21

Kohvik on avatud
Kauplus on pihapdeval avatud

KAUPLUS E-L 9—13 P 5918
Laupaeval on raamatukogu avatud
Pihapeval on

RALAMATIUIK DG E-L 3-17, P suletud
raarmatukogu suletud.

Pangakontor on esmaspaeval avatud PANK E—R 2-16: L — P suletud

Laupaeval ja

Joonis 17. Eesti keele sonavara algkursus. Liinkharjutus
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Question 1 Uhendage omavahel hoomen ja verb. Match the noun and verb!
Mot yet answered

Marked out of 7.00

kiht
V¥ Flag question
Edlit question kahirma
kdha walutama
rawvima
kutsuma
tegema
retsept
! kuulama
kirjutama
haige Choose...

vereprogy | ChOD3E..

Kiirahi Choose...

kDpSUd Choose...

Joonis 18. Eesti keele sdnavara algkursus. Sobitusharjutus

Et inimesed Opivad keelt erinevalt, siis on kursuse materjali luues arvestatud nii
nende dppijatega, kellel on hea visuaalne milu (nende puhul toetavad dppimist
kirjalikus vormis voi piltide kujul esitatud materjalid), kui ka nendega, kellel on
auditiivne milu (kes Opivad koige enam kuulates). Ka neile, kes dpivad kiiresti
kielise tegevuse (nditeks kirjutamise) kaudu, on kursusel rohkesti sdnavara
Oppimise tilesandeid.

Enamik sdnavarakursuse harjutustest paikneb Moodle’i keskkonnas. Moodle’i
harjutused nduavad sonade ja sdnavormide moodustamist, siinoniilimide ja
antoniilimide leidmist, pildi ja sellele vastava sdna iihendamist, lauseliinkade
tditmist jne. Oppetiikid sisaldavad lisaks Moodle’is paiknevatele harjutustele
veel linke ONENESSi sOnavaramaterjalide lehele, kus on esitatud sdnad ja
nende podhivormid. Sealt leiavad Oppijad mitmesuguste teemade sOnavara,
millele on lisatud audiofailid hadldusega. Kursusel on monevdrra kasutatud ka
ONENESSi sdnavaraharjutusi, mis on peamiselt sobitamis- ja liinkharjutused.
Siiski ei jargi kursus iilesehituselt ega teemade jaotuselt ONENESS: struktuuri.

Moodle’i harjutustes on kasutatud linke ka muudele veebilehtedele (vt joonis
19).
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1. Vaadake Eesti kaarti ja kirjutage, kus asub ...

Parnu = Parnu asub Edela-Eestis.

-
Y o '
uusaluy Kl g——’HaI]a\a
B ly=KEl =

RAKVERE

‘.<I:€;?wa

TAHSALU

Yalga > alga asub | Liuna-Eestis

Peipsi jare = Peipsi jare asub

o,
Klltsl V4

Liivi laht = Liivi laht asub Turbay Yatva- Jaar" &

i
Risti- Raasna- A\Ilku Koeru :
Marva = Marva asub i ﬂeoblﬂ Mc"': . ; ) o ﬁa
drjamaa E Y
1 (o} PAIDESL = \;
3 : 1
Tallinn = Tallinn asub s o 18 vakands -TURL o
2 e ﬂ""‘a GOy ) QDisul - J10GEVH
ULA Il T N e - Siimusts
Haapsalu > Haapsalu asub ! [ Y. Vindra POLTSAMAAZ

i s

" “Puurmaniq

Jigeva = Jigeva asub Kesk-Eestis. HgEa

ol i
SUURE-JAANT . .~

® .
Paide = Paide asub ; Lavassaare ¢ \ i\
PARNLL i VILIANDIL ("
dstamaa d SINDI | WO viiratsi R hlﬁc
W Paikus N m
ot Ramsi Mustla, ELY
3 e
KILINGI-NOMME_ .~ ./ _ | Réngu

Joonis 19. Eesti keele sonavara algkursus. Liinkharjutus

Kursusel on palju illustreerivat materjali — fotosid, joonistusi ja skeeme. Nende
pohjal on kavandatud ka sonade esmane harjutamine (vt jooniseid 20-21).

kriisanteem, krivsanteemi, 1iris, 1irise, nurist po‘]en, poj en_ pojengi
kriisanteemi

Kirjutage lausesse pluurali partitiivi vorm. Write the plural partitive form!

B! Fartitiiv 1, partitiiv 2

hla kingin tavaliselt (roos)

Kas teil (liilia) on middgil?

Joonis 20. Eesti keele sonavara algkursus. Fotode kasutamine
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Question 1 Kirjutage linka virvinimetus. Write the correct colour!
Mot yet answered

htarked out of 13.00 g
W Flag question v
£ Edit question R

kingad

Ema kleit an . Minu pluus an . Todruku seelik on

Joonis 21. Eesti keele sonavara algkursus. Joonistuste kasutamine

Fotode ja joonistuste pohjal on koostatud ka mitmesuguseid loovkirjutus-

harjutusi, nditeks tuleb viiendas Oppetiikis vastata kiisimustele postkontori foto
pohjal (joonis 22).

5. Vaadake pilti ja vastake kilsimustele!

1. Mis on seina §&res?

2. Kes on et taga?

3. Mida ostja ostab?

4. Mida saab postkontorist osta?

Joonis 22. Eesti keele sdnavara algkursus. Loovkirjutusharjutus
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Uut sonavara omandades on oluline roll lugemisel (Krashen 1989). Seetottu
arendataksegi kursusel sonavara tundmist ka lugemisiilesannete kaudu. Muu-
hulgas tuleb lugeda teksti ja anda kiisimustele lithivastus voi teha liinkharjutusi,
niditeks tutvuda teksti ja fotodega ning otsustada, millisest pildist on juttu
(joonis 23).

12. Lugege tekste ja otsustage, mis pildist on juttu. Read the text and decide what picture it concerns

1. See on péris tore lett. Siin on ilusad sibulad. Sibala kilo maksab 1.5 eurot. Kahju, et siin kurki mdgil ei ole, Maine
palus mul kila kurke osta. Aga siin on vaga ilusad porgandid ja need ei ole kallid ka. “&tangi kilo porgandit ja natuke
paprikat.

2.0, siit letist saan ma peaaegu kdik vajaliku. Abikaasa palus tuoa kaslikaid, porgandeid ja kapsa ning natuke seeni. Ta
tahab teha pajarooga. Kahjuks ei ole sel midjal kapsast. Ah, kapsa ostan kdralletist.

K

Joonis 23. Eesti keele sdnavara algkursus. Lugemisharjutus fotodega

Lugemisharjutuste hulgas on ka valikvastustega harjutusi, nt tuleb tekstildik
sobitada pildiga.

Et edukaks keeledppeks on vaja kuulda ka olmesituatsioonides kasutatavat
konekeelt, kuulub iga Oppetiiki juurde 2-4 kdnekeelset kuulamisharjutust.
Kuulamisharjutused aitavad uut sGnavara kontekstiga seostada. Kasutatud on nii
kuulamiseelseid, -aegseid kui ka -jargseid iilesandeid. Néiteks joonisel 24 kuju-
tatud harjutuses peab Oppija kuulama teksti ja valima diged vastused.
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Guestion 1 5. Kuulake teksti ja otsustage, kas viide on dige voi vale. Listen to the
Mat yet answered text and decide, if the statement is correct.
Marked out of 1.00 Tekst
7 (AEE e 1. Piret on pikka kasvu tlse titarlaps.
Edit question
Select one:
O True
O False
Question 2 2. Tal on pruunid simad.
Mot yet answered
Marked out of 1.00 Select one:
¥ Flag gquestion O True
Edlit gquestion O False

Joonis 24. Eesti keele sonavara algkursus. Valikvastustega kuulamisharjutus

Samuti on koostatud harjutusi, kus tuleb kuuldud dialoogi voi teksti pohjal 16pe-
tada lause voi sobitada pildid ja tekstis kirjeldatu.

Peamiselt Oppetiiki 16pus olevad loovkirjutamisharjutused tuleb saata
hindamiseks Opetajale. Loovharjutuste osakaal harjutuste tildarvust pole kiill
suur, kuid nende roll on siiski véga tihtis, kuna neis tuleb Oppijatel kasutada
sonavara kontekstis. Liihikestes tekstiloomeharjutustes tuleb oppijatel tdiendada
dialooge repliikidega, vastata kiisimustele jne. Tagasiside loovharjutustele
antakse Oppijatele taas individuaalselt Skype’i voi e-kirja vahendusel).

Monevorra késitletakse kursusel ka eesti keele grammatikat, kuigi see pole
kursuse keskmes ning Oppetiikkides orienteerutakse rohkem suhtlusele. Eesti
keele vormikesksuse tottu on grammatika omandamine siiski vdga oluline.
Grammatikavorme ja nende tihendusi on tutvustatud kommunikatiivses kon-
tekstis, seostatuna erinevate osaoskuste arendamisega. Tahelepanu podratakse
vormimoodustusharjutustele, mille kaudu Opitakse sonade pohivorme. Gram-
matikandhtuste esitlemisel on kasutatud linke ONENESSi grammatikaseletuste
juurde.

Iga kahe Oppetiiki jarel peavad Oppijad sooritama veebipOhise testi. Test
kontrollib dppetiikkide sdnavara omandamist. Ka testis on kasutatud erinevaid
harjutustiiiipe, samuti fotosid ja skeeme. Testi sooritamise kohta antakse Sppi-
jatele individuaalne tagasiside. Kursus 10peb veebipdhise eksamiga.
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3.3. Opetamiskogemused kursustelt

Vaadeldud kursused on monevdrra sarnasest iilesehitusest hoolimata siiski
eriilmelised ning rohutavad eesti keele eri aspekte. ,,Eesti keele kursus alg-
tasemele” on orienteeritud eesti keele tutvustamisele erinevate osaoskuste aren-
damise kaudu. Kursusel on enam-vihem vordselt esindatud nii sdnavara ja
grammatikat tutvustavad kui ka kuulamis-, kirjutamis- ja lugemisoskust aren-
davad iilesanded. Kursuse ,,Eesti keele algkursus videomaterjalide pohjal”
keskmes on videoldigud, mille pdhjal on koostatud kursuse harjutusvara. ,,Eesti
keele soOnavara algkursus” keskendub sdnavara omandamisele kirjutamis-,
kuulamis-, lugemis- ja rddkimisharjutuste kaudu. Grammatikaga tegeldakse
selle kursuse raames vihem.

Kursusi koostades ja ldbi viies tulid esile mdned eesti keele e-Gppe prob-
leemid.

Eesti keele kursuste loomine néitas, et arvuti tehnilised vdimalused on piira-
tud. Arvutipdhist dpet pérsib arvutiprogrammide formaliseeritus ja jiikus, mis
jéatab loovusele viahe ruumi. Eriti tajutav oli see sOnavaraharjutuste puhul. Muu-
hulgas ei suuda arvuti kontrollida sdnadevaheliste tdhendusseoste (osasiino-
niitimid, osaantoniiiimid) tundmist ja kasutusoskust, samuti stiilierinevusi.
Sonavara Opetamisel tuleb silmas pidada, et harjutusvara hulgas oleks nii
sonade dratundmisele kui ka kasutamisele suunatud harjutusi. Sonavara Gpeta-
miseks sobivad Moodle’i pakutavatest vOimalustest eelkdige sobitus- ja
loovharjutused. Viimaste puhul ei ole arvutil tavapérase oppe ees eeliseid, sest
ta ei suuda selliseid harjutusi kontrollida. Seetottu tuleb sonavaraharjutuste iiles-
ehitus hoolega 14bi mdelda, et dppeprotsessi mitmekesistada.

Kursused néitasid, et dppijad vajavad hddldusoskust arendavaid materjale,
kuid Moodle’is puuduvad selleks sobivad vahendid. Tulevikus oleks tarvis vilja
todtada eesti keele hidldust dpetavaid programme, et dppija saaks arvutilt kohe
tagasisidet hdilikute moodustamisel tehtud vigade kohta.

Arvutiprogrammide ning nende eri versioonide vahel on erinevusi, mis
nduab kursuste viljatdotajatelt ja dppijatelt kohanemist. Opikeskkondades vdib
erineda néiteks harjutustiiiipide iilesehitus — mones keskkonnas on rippmeniitiga
valikvastustega harjutustiiiip iihendatud liinkharjutuste tiiiibiga, samas kui teis-
tes keskkondades on tegemist kahe erineva harjutustiiiibiga. E-materjalide
loojad peavad selliseid erinevusi arvestama. Samuti héirivad aeg-ajalt Gppetodd
Moodle’i uuendused, kuna need muudavad kursuste kujundust. Sobivaks lahen-
duseks oleks ilmselt Moodle’i administraatori saadetav e-kiri Opetajatele ja
Oppijaile, milles antakse iilevaade tehtud muudatustest, sest Moodle’i juhendites
ei joua ilikooli veebiadministraatorid kiiresti muutuvaid versioone piisava
pohjalikkusega kirjeldada. Ka pdhjustavad Moodle’i uvuendused monikord prob-
leeme toGtamisel audio- ja videomaterjalidega (aeg-ajalt peab kursuse koostaja
seaded {ile kontrollima) ning linkidega.

Kursustel on iilesandeid, mida ei saa kdigis veebilehitsejais lahendada. Oppi-
jaid oli tarvis eraldi instrueerida, milliseid veebilehitsejaid saab kasutada.
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Kursustele registreerus Oppijaid paljudest riikidest Euroopast, Ameerikast,
Austraaliast. See tekitas raskusi Skype’i-suhtluse planeerimises, néiteks ajavahe
tottu. Koik Oppijad olid oppinud vodrkeeli (v.a soome-ugri keeled), aga tegid
seda niilid esimest korda internetis. K3igil dppijatel pole eriti laialdasi teadmisi
arvuti kasutamisest, seetdttu tundsid moned Sppijad end ebakindlalt ja vajasid
dpetajate tuge. Ullatuslikult tekkis niiteks triikitehnilisi probleeme — muuhulgas
ei osanud Oppijad teksti vajalikke tdhemairke lisada.

Oppijate motiveeritus on arvutipdhiste kursuste puhul isegi olulisem kui
tavaparases oppes. Tundub, et moned Oppijad ootavad e-Oppelt eelkdige meele-
lahutust ega ole valmis aktiivselt Oppeprotsessis osalema. Kuigi alguses oli huvi
uudse Sppevormi vastu suur, langes see monel dppijal esimeste raskuste tekki-
des. Kuigi kursused pakuvad ponevat ja mitmekiilgset dpet, on siiski tegemist
siistematiseeritud ja kiiresti raskemaks muutuva materjaliga, mis nduab Oppi-
jatelt aktiivsust. Oppijad ei suuda alati histi oma aega planeerida. Seepérast
jaddakse kodutoode esitamisega hiljaks ning Oppetiikkide l&dbimine vdtab
rohkem aega kui esialgu kavatseti. Kursused on siiski kavandatud paindlikult,
lubades vajadusel Oppijaile veidi ajapikendust.

Monikord oli probleemiks omavahelise suhtluse piiratus. E-kursuste puhul
puudus vahetu suuline suhtlus dppija ja Opetaja vahel (v.a Skype’i kasutades),
mis muutis infovahetuse aeglasemaks. Seda ei osanud ei Oppijad ega Opetajad
arvestada. Néiteks vihendas Oppimise efektiivsust see, et erinevalt kontaktdppe
tunnist klassiruumis ei saa oppijad oma kiisimustele kohe vastust. Kuigi kdigile
kiisimustele iiritati vastata samal pdeval, kulus vastuse saamiseks rohkem aega
kui klassis. Kontaktope voimaldaks Oppijatel Opitavas keeles rohkem konelda.
Oppijate hulgas oli neid, kes leidsid, et tahaksid oma tulemusi teistega vorrelda,
sellist voimalust aga Moodle ei paku. Ka piisib auditooriumis dppides Oppijate
tdhelepanu kauem kontsentreeritud ning juba lihtsalt klassiruumi kohaletulek
kohustab neid eelnevalt dppima ja kohapeal kaasa tootama.

Oppija ja dpetaja suhtlus on tihtis ka dppijatele tagasiside andmise seisu-
kohast. Saavutamaks kavandatud keeleoskustaset, tootavad Oppijad kursuse
viltel eri osaoskusi arendavate harjutuste kallal. Kohe pérast {ilesande soorita-
mist tuleb tagasiside enamiku arvuti kontrollitavate harjutustiitipide kohta. Kuid
monikord pidi Opetaja arvuti poolt iilesannete hindamisel antud punkte ka
muutma. Seda vOimalust tuli kasutada peamiselt juhul, kui Sppijate vastused
olid sisuliselt diged, kuid eksiti kirjavahemarkides (topeltpunktid voi -komad),
suures/véikeses algustdhes voi kasutati liinkiilesannetes paralleelvorme (néiteks
lithike/pikk personaalpronoomeni vorm). Selliste muudatuste tegemisel pidi
lisama Opetajapoolsed selgitused muudatuste pdOhjuse voi paralleelvormide
kasutuse kohta.

Kursusel tehtud t66 kohta annavad tagasisidet ka veebipohised testid
Moodle’is. Algselt oli kavas testid ldbi viia klassiruumis, kuid sellest mottest
tuli loobuda, sest Oppijad elasid eri kontinentidel ning neil polnud vdimalik
Eestisse soita. Otsustades kasutada Opikeskkonna teste, ldhtuti ka Oppijate
soovidest.
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Nagu kursuse iilesannetes, on ka testides kasutatud pildimaterjali, helifaile ja
tabeleid. Oppijate tagasiside pildimaterjali sisaldavate harjutuste kohta osutas
vajadusele selle kasutamisel testides arvestada, et arvutimonitoride resolutsiooni
ja varvi sitted erinevad. Sellele juhtisid tdhelepanu mdned ,,Eesti keele kursusel
algtasemele” osalenud Oppijad. Neil oli virvide tundmise kohta kiiva iilesande
illustreerimiseks kasutatud pilti vaadates raskusi oranzi ja punase eristamisega.
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4. KURSUSTE TAGASISIDE ANALUUS

Oppematerjalide pedagoogiliste ja keele omandamisega seonduvate ees-
markideni joudmist analiilisiti Opilastelt ja Tartu iilikooli filoloogiaiiliopilastelt
saadud tagasiside pohjal. Selleks viidi Tartu Ulikooli veebipdhistel eesti keele
kursustel oppinute seas 1dbi tagasisidekiisitlus ning intervjueeriti kolme dppijat.
Labiviidud intervjuud on poolstruktureeritud teemaintervjuud. Selliste interv-
juude puhul méératakse kindlaks késitletavad teemad, kuid kiisimuste esitamise
jérjekord varieerub vastajati (Praakli 2009). Samuti paluti Tartu Ulikooli filo-
loogiaiilidpilastel anda hinnang kursuse ,,Eesti keele kursus algtasemele” kohta.

Huvi pakkus, milline on eesti keele Oppijate suhtumine arvutipdhisesse
keeledppesse laiemalt ning kuidas nad hindavad eesti keele osaoskuste, gram-
matika ja sOnavara materjalide esitamist kdsitletavate kursuste raames.

4.1. Eesti keele kursustel dppijate tagasisidekiisitluse
analiius

Eesti keele e-kursustel Oppisid ja Opivad huvilised paljudest riikidest: Portu-
galist, Luksemburgist, Saksamaalt, Belgiast, Rootsist, USAst, Austraaliast ja
Jaapanist. Enam kui poolte oppijate emakeeleks oli inglise keel, teiste inglise
keele oskus oli viga hea. Oppijad on varem dppinud vidhemalt iihte vdorkeelt,
kuid need on olnud indoeuroopa keeled (peamiselt inglise, prantsuse voi saksa
keel), mitte soome-ugri keeled. Koigi Oppijate jaoks oli see esimene e-
keelekursuse kogemus (moned olid varem kasutanud e-sOnaraamatuid). Kolm
inimest oli siiski varem kasutanud Moodle’i opikeskkonda. Eesti keele kon-
taktdppe kursustel polnud dppijad samuti varem kiinud. Oppijad ei kuulunud
Tartu Ulikooli iilidpilaste hulka, vaid registreerusid ainult kdnesolevatele e-
kursustele. Eesti keelt Opitakse peamiselt perekondlikel (elukaaslane on eest-
lane, esivanemad Eestist pirit) ja/voi todalastel (tookaaslased on eestlased,
soovitakse tulla Eestisse todle) pohjustel, samuti huvist eesti keele ja kultuuri
vastu. K&ik dppijad on omandanud korghariduse voi on seda omandamas. Eesti
keele kursuse algul viitsid Oppijad, et nad soovivad eelkdige tdiendada oma
teadmisi eesti keele grammatikast, hakata moistma eestikeelseid kirjalikke ja
suulisi tekste ning suuta vestelda eesti keeles igapdevaelu teemadel. Samuti
oodati kursuselt lugemis- ja kirjutamisoskuse paranemist.

Oppetood 1abi viies, dppijate toid analiiiisides ning nendega nii suuliselt kui
ka kirjalikult suheldes tekkis vajadus vélja selgitada, milline on Oppijate suhtu-
mine kdimasolevatesse kursustesse ning milliste eesti keele osaoskuste Sppi-
mine arvuti abil tundub neile kdige otstarbekam. Kursuste 1opus viidi 1dbi kiisit-
lus, millele olid ndus vastama 21 kursuslast, kellest kolmandiku moodustasid
naised, kaks kolmandiku mehed. Esmakordselt viidi kiisitlus 14dbi ,,Eesti keele
kursuse algtasemele” Oppijate hulgas 2011. aastal (10 vastajat), seejérel ,,Eesti
keele algkursusel videomaterjalide pdhjal” (6) ning viimasena ,Eesti keele
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sonavara algkursusel” (5). Et viimati mainitud kursusel 6ppinud respondente oli
kdige vihem, viidi neist kolmega 14bi tdiendav intervjuu, kus samuti késitleti
kiisimustikus vaadeldud teemasid.

Kisitlus oli ingliskeelne, sest respondentide eesti keele oskus polnud kies-
oleva td60 autori hinnangul selle eestikeelseks ldbiviimiseks piisavalt korge.
Oppijailt kiisiti jirgmised kiisimused:

1. Millised eesti keele aspektid (nt héédldus, kddnamine, muutused tiive-
hailikutes, verbiajad vms) on teie meelest kdige raskemad Sppida?

2. Mille poolest erineb e-keeledpe keeledppest klassiruumis? Nimetage e-Oppe
positiivseid ja negatiivseid kiilgi.

Jargnevaid viiteid tuli hinnata viiepallisel Likerti hindamisskaalal:

1 — pole ndus, 2 — pigem pole ndus, 3 — raske 6elda, 4 — pigem ndus, 5 — nodus.

E-keeledpe on arendanud eesti keele kdrval ka minu arvutioskust.

Eesti keele e-Gpe on rikastanud minu sonavara.

Eesti keele e-Ope on arendanud minu grammatikatundmist.

Eesti keele e-0pe on arendanud minu kirjutamisoskust.

Eesti keele e-0pe on arendanud minu kuulamisoskust.

Eesti keele e-Ope on arendanud minu lugemisoskust.

Keeledpe internetis on andnud mulle parema vdimaluse oma keeledpet

kavandada.

10. Sain internetis eesti keelt Oppides dpetajalt pShjalikku juhendamist.

XN R W

Nagu eespool mainitud, viidi kolme ,,Eesti keele sdnavara algkursusel” Oppi-
nuga ldbi ka tdiendavad intervjuud. Intervjuud on kasutatud sellepérast, et see
voimaldab paindlikult ja suhteliselt kiiresti teavet koguda. Intervjuutiiiipe vdib
eristada iilesehituse jargi, néiteks struktureeritud/poolstruktueeritud intervjuud.
Struktureeritud intervjuudes esitatakse kiisimused alati samas jérjekorras, moni-
kord antakse ka vastusevariandid ette. (Praakli 2009) Doktoriviitekirjas on
kasutatud poolstruktureeritud teemaintervjuud, milles arutletakse kindlatel tee-
madel, kuid kiisimusi ei esitata mitte alati samas jarjekorras. Poolstruktureeritud
intervjuu eeliseks on vdimalus kohandada teemade ja kiisimuste jarjekorda olu-
korrale sobivamaks. Intervjuud kestsid umbes 60 minutit, mida ongi peetud
nende optimaalseks pikkuseks (Praakli 2009). Intervjueeritavatest oli kahe vas-
taja emakeeleks inglise, iithel prantsuse keel (kuid ka tema inglise keele oskus
on véga hea). Intervjueeritud on varem oppinud viahemalt iihte vodrkeelt.

4.1.1. Eesti keele keerukamad aspektid

Keeli Gppides arenevad Oppijate teadmised nii Opitavast keelest kui ka ema-
keelest, nende sarnasustest ning erinevustest. Oppijad tuginevad teadmistele ja
oskustele, mis nad on omandanud teisi keeli dppides, ning keeltevahelistele
sarnasustele. Keelt Opetades ldhtutakse aga sageli keeltevahelistest erinevustest.
(Kaivapalu 2010)
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Kiisitluse kéigus esitatud kiisimuse, millised eesti keele aspektid on koige
raskemad oppida, ajendas vajadus kindlaks teha, millistele eesti keele aspekti-
dele tuleks uusi kursusi koostades rohkem tdhelepanu podrata. Analiiiisides
vastuseid kiisimusele voib véita, et enamik vastajaist pidas raskeks eesti keele
grammatilise siisteemi Sppimist.

Modned vastajad toid ka konkreetsemaid néiteid raskuspunktide kohta, mil-
leks on:

1. eesti keele kddnamine ja dige kddnde valik:

sonade pohivormid, kolm pohikddnet ning pluurali partitiiv, neid ma pidin

oppima kohe algusest;

on raske leida kddndeile diget vastet inglise keeles,

ei tea, kuidas sonu erinevates olukordades muuta, on olnud raske oppida

erinevate sonaloppude tihendust ja kasutamist lauses.

Kaédnetest nimetati kdige raskemaks genitiivi ja partitiivi:

sona pohikddnete vormide moodustamine singularis ja pluuralis;

nende kddnete kasutamine tundub mulle viga ebajdrjekindel, erinevalt teis-

test kddnetest.

2. tiivehdilikute muutused kdénamisel ja pooramisel:

tiivehddlikute muutused, pohjuseks voib olla see, et kursus on internetis ja

meil ei ole nii palju voimalusi réddkida.
3. verbi pohivormid ja ajad:

kui ma saan teada uue verbi, tahan kohe teada ma- ja da-infinitiivi ja p6or-

deid;

praegu oskan ma ainult olevikku ja mond sona minevikus, mis muudab rdd-

kimise inimestega ja mingite asjade iitlemise raskemaks.

Samas leidis {iks Oppija, et verbiaegu aitavad omandada suhteliselt selged moo-
dustusreeglid.
4. impersonaali vormid
5. intervjueeritud markisid dra ka sOnajirje lausetes:
See (eesti keel) on viga loominguline keel, aga teil ei ole kindlat sonajdrge
lauses, nagu prantsuse voi rootsi keeles. Teil voib monikord objekt asuda
subjektist eespool ja objektil on suurem semantiline tihendus.
Eesti keele puhul pean kuulama tervet lauset, et selle tihendust moista.

Uks vastaja leidis, et mdistab eesti keelt paremini, kui suudab produtseerida.
Uhe Oppija hinnangul raskendasid grammatika tundmadppimist seletustes
kasutatud grammatikaterminid:

Seletused voiksid olla kirjutatud igapdevasemas keeles, kuigi on hea, et
korrektsed grammatikaterminid on kirja pandud.

Intervjueeritud Oppijad leidsid aga, et grammatilise struktuuri esitus kursusel oli
iilevaatlik, andes hea ettekujutuse grammatiliste vormide moodustamisest:
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Grammatikaseletused on hdsti koostatud ning oppijad saavad teada olu-
lisemad pohimotted. Need on head ka seepdrast, et nende juurde on alati
voimalik tagasi tulla.

Ometi leidsin kursuse, kus ei vdldita grammatikat ja see on viga oluline.
Eesti keel on grammatiline keel ja reegleid tuleks hakata opetama kohe
alguses.

Eesti keelt oppivate inglise emakeelega Oppijate hulgas on ldbi viidud teisigi
kiisitlusi, milles on uuritud, millised eesti keele aspektid tunduvad neile keeru-
katena (vt nt Salu 2014). Ka nendest selgub, et dppijatele valmistavad prob-
leeme eesti keele kddnded ja muutused sOnatiivedes.

Vordluseks voib siin tuua inglise keele dppijate hulgas 14bi viidud kisitluse
(Melor Yunus jt 2009), mis nditas, et ehkki moned Oppijad nimetasid ka inglise
keele grammatikat keerukaks, valmistas vastajatele koige enam raskusi
kirjutamisoskuse arendamine.

Lisaks probleemidele vormimoodustusega mainisid mitmed Oppijad eesti
keele sdonavara. Seda pdhjendati dpitud indoeuroopa keelte ja soome-ugri sdna-
tiivede erinevusega, mis muudab sdnade dppimise aegandudvamaks. Oppijatel
puudub vdimalus toetuda varem 6pitud keelte sGnavarale:

Paljud sonad ei ole mitte kuidagi seotud iilejicdnud Euroopa keelte sona-
varaga.

Et eesti keele sOnavara ja grammatilise siisteemi omandamine on keerukas, voib
vdita ka Oppetodd 1dbi viies saadud kogemuste pohjal. Siin on mérgata vihe
erinevusi e-Oppe ja traditsioonilise kontaktdppe vahel.

Uks raskemini omandatavaid osaoskusi on dppijate arvates ridkimisoskus
Opitavas keeles:

Minu jaoks on rddkimine toendoliselt raskeim, puhtalt kontakti
puudumise tottu emakeelekonelejatega. Ma arvan, et ilmselt on rddkimine
see, mida tahaksin rohkem osata.

Kaks vastajat tOstis esile raskusi hddldusega:

Monede tihtede hddldus on raske, kuid mitte voimatu, rohu omandamine
soltub praktikast. Kuid e-ope pole parim paik rddkimise oppimiseks.

Hailduse dppimisel on siiski palju abi kursusele lisatud helifailidest.

Muuhulgas soovitas iiks intervjueeritu kasutada rohkem eesti laule, néiteks
lastelaule, et oppijad saaksid kaasa laulda ja seeldbi korrektse hddlduse oman-
dada:

Need voivad olla nditeks hdllilaulud voi lihtsalt laulud, sest kui sa laulad
laulu, siis see jddb sulle meelde.

Haildust nimetati iiheks raskemini omandatavaks keeleaspektiks ka Kadi Salu
(2014) 1abiviidud kiisitluses.
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Eesti keele keerukamad aspektid ilmnevad hésti Oppijate kirjalikes toodes
leiduvaid vigu analiiiisides.

A1/A2 tasemel (algtasemel keelekasutaja) kirjutamisoskus piirdub oskusega
koostada lithikesi ja lihtsaid tekste, niiteks teateid ning kirju. Seejuures eeldatakse
algtasemel keelekasutajalt kiill moningate grammatiliste konstruktsioonide
oOigesti kasutamist, kuid seejuures ka sageli tehtavaid vigu. (EKR 2007)

Voorkeeledppijate vigu on liigitatud erinevatelt alustelt ldhtudes. Muu-
hulgas on neid jagatud Oppijate emakeele mojul tehtud ehk keeltevahelisteks
vigadeks ja keelesisesteks vigadeks, mille pohjuseks on valesti tehtud valikud,
mis pole tingitud esimese keele mdjust. (Pool, Vaimann 2005)

Jargnevalt esitan veanditeid, mis on kogutud kursuse loovkirjutusiilesannetest ja
testidest. Néited on seostatud Oppijate tagasisides esile toodud raskuspunktidega
eesti keele Oppimisel.

1. Nagu osutas Oppijatelt saadud tagasiside, pohjustab arvutipohiselt eesti keelt
Oppivatele inimestele koige enam raskusi kddnamine ja sobiva kdéinde valimine.
Vormimoodustus:
Ema annab vendle raha. Pro: Ema annab vennale raha.
Majal on kaks korruset. Pro: Majal on kaks korrust.
Pérast ohtusookit ma léksin otse koju. Pro: Pdrast 6htusodéki ma laksin otse
koju.

Kéindevalik:
Ingal meeldib Juhani maja. Pro: Ingale meeldib Juhani maja.
Mine hotell! Pro: Mine hotelli!
Poorake paremale Lille tdnav. Pro: Pdorake paremale Lille tdnavale.

Sageli eelistavad dppijad lithikese illatiivivormi asemel kasutada pikka:
Siis panen korvitsa, porgandi ja kartuli pettisse. Pro: Siis panen korvitsa,
porgandi ja kartuli potti.
Ma ldhen toidupoesse. Pro: Ma léhen toidupoodi.
Kondige, kuni jouate bussijaamasse. Pro: Kondige, kuni jouate bussijaama.

2. Sihitise kaande valik (6ppijad pidasid raskeks genitiivi ja partitiivi kasutust):
Opilased kirjutavad harjutus. Pro: Opilased kirjutavad harjutuse/harjutust.
Ta votab taksot. Pro: Ta votab takso.

Ma siis tahan itks 6lu, mida sina tahad juua? Pro: Ma siis tahan iiht élut,
mida sina tahad juua?

Lisa supilusika sidrunimahla! Pro: Lisa supilusikas sidrunimahla!

Palun votke pudeli kaasa! Pro: Palun votke pudel kaasa!
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3. Kaassonade valik ning posseiivpronoomeni kasutamine:
Teie teate et pidu on laupéeval ohtul oma juurde. Pro: Teie teate, et pidu on
laupdeva Ohtul minu juures.

Inglise keele mojul tehakse vigu ka kaassonade tarvituses, eelistades eesti post-
positsioone kasutada prepositsioonidena nagu inglise keeles:
Ette puud on kiik. Pro: Puu ees on kiik. (Vrd ingl: There is a swing in front
of the tree.)

4. Oppijate hinnangul on nende jaoks raske verbivormide moodustamine ja
valik. Sellele osutavad ka iiksikud sobiva vormi valiku ja moodustusvead dppi-
jate toodes.

Moodustamine:

Opilased tegevad tina eksamit. Pro: Opilased teevad tina eksamit.

Ei tehnud. Ei tahnud. Pro: Ei teinud. Ei tahtnud.

Mis sa tegesid? Pro: Mis sa tegid?

Sobiva vormi valik:
Pérast séome koos Ohtust ja siis nad séitsid koju. Pro: Pirast soime koos
ohtust ja siis nad séitsid koju.
Sdéome $5aslokki ja joime punast veini. Pro: Soime $aslokki ja joime punast
veini.

5. Uhildumine (nii isiku- kui arvuiihildumine):
See on vana mooblid. Pro: See on vana méobel.
Mulle meeldib kdige enam kéogiviljad. Pro: Mulle meeldib kdige enam
koogivili.
Ma loodan, et need aitab. Pro: Ma loodan, et need aitavad.
Kingitused ¢i ole vajalik. Pro: Kingitused ¢i ole vajalikud.
Ohtul olid me kaik teatris. Pro: Ohtul olime me kdik teatris.

6. Eesti keeles sOltub numeraali ja substantiivi {ihendis laiendi k&&ndevorm
pohja kddndest: kui pShi on nominatiivis, on laiend partitiivis, kui pohi on muus
kééndes, tihildub laiend pohjaga kdéndes. Inglise keeles on koos numeraaliga
kasutatav substantiiv pluuralis.
Inglise emakeelega Oppijad kasutavad sageli kvantorfraasides substantiivi
pluurali nominatiivi, mitte singulari partitiivi vormis.
See on kolm aknad. Pro: Seal on kolm akent. (Vrd ingl: There are three
windows.)

7. Tivemuutused, mida Oppijad on kiisitluses nimetanud raskesti omandata-

vateks, pole analiiiisitud materjalis palju vigu pdhjustanud. Tdenéoliselt tuleneb

see vormidevaheliste seoste korduvast rohutamisest e-kursuste materjalides.
Meie tubad ei ole nii suured. Pro: Meie toad ei ole nii suured.
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8. Vaid véhesed Oppijad tdid eesti keele raskuspunktide hulgas vilja sdnajirje,
kuid nende tdodes esineb siiski sdnajirjevigu. Mone puhul on selgelt tajutav
inglise keele sonajérje moju.
Tagaosas korter on viike ou ja viike aed. Pro: Korteri tagaosas on viike du
ja véike aed.
On koige rohkem tahtis, et meil on kena ohtul koos. Pro: K&ige tdhtsam on,
et meil on éhtul koos kena.
See on lihedal raudteejaam. Pro: See on raudteejaama lihedal. (Vrd ingl:
1t’s close to the railway station.)
Seal on kolmkiimmend kaks Opilast minu klassis. Pro: Minu klassis on
kolmkiimmend kaks Opilast. (Vrd ingl: There are 32 students in my class.)
Me elame Tallinnas niiiid. Pro: Me elame niiiid Tallinnas. (Vrd ingl: We
live in Tallinn now.)

Eesti keele kursustel dppinud pidasid keerukaks eesti keele sonavara oman-
damist.
9. A1/A2 tasemel Oppijate vigu sdnade kasutamisel voib pdhjustada nende kola-
line sarnasus.

Ma olen kook. Pro: Ma olen kokk.

Kas sa kuulasid raadiot? Ei kuulnud. Pro: Ei kuulanud.

Kas sa paned selga roosi jaki? Pro: Kas sa paned selga roosa jaki?

Tahaksin klassi valget veini. Pro: Tahaksin klaasi valget veini.

10. Eksitakse lausesse sobiva sona valikul:
Ma hakkasin t66d kell pool kaks. Pro: Ma alustasin t66d kell pool kaks.
Kes ei meeldi kevadet? Pro: Kes ei armasta kevadet?

11. Eesti keele sonavara omandades teevad Oppijad ka emakeele mojust tingitud
vigu. Emakeelest tuttava sona voi konstruktsiooni tdlkimine dpitavasse keelde:
Koos tervitades, H. Pro: Tervitades H. (Vrd ingl: With regards, H.)
See linn asub Sotimaa kirrepéhjaosas. Pro: See linn asub Sotimaa (p6hja-
poolses) kirdeosas. (Vrd ingl: This city is located in north-north-eastern
part of Scotland).

12. Ehkki dppijad ortograafiat eesti keele raskuspunktide hulgas vélja ei toonud,
esineb téodes rohkesti digekirjavigu. Nende suur osakaal voib tuleneda sellest,
et oppijatel puudub keelekeskkond ning neile ei piisa vaid kuulamisharjutustest
ning Skype’i-kohtumistest, et omandada korrektne eesti keele hdildus (tajuda
erinevusi eesti vokaalide vahel). Eesti keele hddlduse omandamist on Oppijad
kiill raskusi tekitavaks nimetanud.

Monikord vdivad dppijad selliseid vigu teha ka tdhelepanematusest.

Erinevalt késitsi kirjutatud testidest voib veebi vahendusel sooritatud testide
puhul vahel olla tegu tehniliste probleemidega: vokaalide d, #, ¢ ja 6 triikkimine
on ebadnnestunud. Oppijad on leidnud sellistele probleemidele erinevaid lahen-
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dusi: moni on muutnud klaviatuuri seadet, et kasutada eesti tdhestikku, teised on
tritkkinud teksti eraldi valmis ning kopeerinud siis Moodle’isse.
Oigekirjavead:
Mulle ei meeldi verivurst ja suilt. Pro: Mulle ei meeldi verivorst ja siilt.
Tema vaga ilus kodu asub Tallinnas. Pro: Tema vdga ilus kodu asub Tal-
linnas.

13. Mehaaniliste vigade hulka kuulub ilmselt ka
a) tdhtede kirjutamine vales jarjekorras:
Minu mini on Maria. Pro: Minu nimi on Maria.
Viike aken on uske kdrval. Pro: Vidike aken on ukse korval.
b) vale tdhe kasutamine:
Segatakse koolikalt. Pro: Segatakse hoolikalt.

14. Paljud ortograafiavead tulenevad samuti inglise keele mojust. Néiteks kirju-
tavad dppijad jarjekindlalt rahvuste nimetused suure algustdhega:
Ma olen Austraallane, aga pracgu elan siin. Pro: Ma olen austraallane, aga
praegu elan siin. (Vrd ingl: [ am Australian...)

15. Kirjavahemérkide kasutamisel on ka eeskujuks inglise ortograafia. Naiteks
eraldatakse sidesdnaga ja seotud rindlauseid inglise keele eeskujul sageli
komaga:
Vilisukse korval on postkast, ja ees on trepid. Pro: Vilisukse korval on
postkast ja ees on trepid. (Vrd ingl: There is a mailbox next to the front door,
and in front of it are stairs.)

Vigade analiilisi pohjal voib viita, et Oppijad hindasid kiillaltki digesti eesti
keele omandamise aspekte, mis neile raskusi valmistavad. Esile toodud raskesti
omandatavatele keeleaspektidele tuleks edaspidistel keelekursustel rohkem
tdhelepanu poorata. Kui selliseid veaohtlikke konstruktsioone, nagu sobiva sihi-
tise kddnde valik ning nimisona kéénde valik kvantorfraasides, on hiljem valmi-
nud ,.Eesti keele sOnavara algkursusel” pohjalikumalt késitletud, siis nditeks
Oige sOnajirje omandamine oli probleemiks ka sellel kursusel dppinutele.

4.1.2. Eesti keele veebipdhise dppe positiivsed ja
negatiivsed aspektid

Oma vastustes pidid Oppijad kirjeldama e-Oppe positiivseid ja negatiivseid
aspekte. Siin toetusid oppijad oma kursusel osalemise kogemusele, sest keegi
vastanuist polnud varem veebikursusel osalenud.
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4.1.2.1. Veebipohise oppe positiivsed aspektid

Veebipohise Oppe positiivseteks kiilgedeks peeti:
1. vdimalust dppida enesele sobivas tempos ja enda valitud ajal ning kohas:

Me pole seotud tihtaegadega, saab téotada endale sobivas riitmis ja
sobitada oppimise kiire todeluga. Seepdrast ei kiirustanud ma liiga ette
ega jddnud ka teistest maha.

On hea, et saan oppida omas tempos. Mu to6! vahelduvad viga kiired

ajad rahulikega ja seetottu on téorohkemal ajal raske oppimiseks aega
leida.

Veebis oppides saab pikemalt opitava iile motiskleda, erinevalt
klassiruumis toimuvast tunnist, mis on libi enne, kui sa arugi saad. E-ope
voimaldab sul rahulikult votta ja oppida oma keskkonnas.

2. sOltumatust teistest Oppijatest ning ka Opetajast:

Ma ei soltu opetajatest ning klassikaaslastest; ma ei pea kindlatel
aegadel klassis kohal kdima ja ei pea vabandama puudumise pdrast, kui
mul pole aega kohale tulla (ning ma ei jdd ilma selles tunnis antud infost
ega jdd teistest maha). Klassis pead olema koos teiste oppijatega,
piiratud aja jooksul grupis viibimine segab keskendumist.

Eesti keele kursustel saavad Oppijad teataval médral ise oma aega (kui palju
aega mingi teema labitootamisele pithendada) ja materjalide 14bimise jarjekorda
planeerida ning seega sdltuvad vihem Opetajast. Kursusel on kiill antud soovi-
tuslik materjalide ldbimise jirjekord, kuid nagu niditavad Moodle’i dpikesk-
konna harjutuste tegemise andmed, jargivad vaid osad Oppijad tdpselt etteantud
jérjekorda.

Niimoodi voib keeledppija vastavalt oma huvidele pithendada rohkem aega
iihele osaoskusele — harjutada lugemist, kuulamist voi grammatikat. Ka vaadel-
davatel kursustel on Sppijad esile toonud just vGimaluse silisteemselt eesti keele
grammatikat dppida:

Ma arvan, et internet annab paremini struktureeritud ldhenemise gram-
matika oppimiseks, kasutades e-harjutusi jne; on tore oOppida neid
harjutusi ja materjale kasutades, mis kursusel esitatud.

3. Uks olulisi e-dppe eeliseid on vdimalus dppida kaugelt klassiruumi kohale
tulemata:

Saan téotada endale sobival ajal ning kodus, ei pea raiskama aega
soitmisele.

Ma voin oppida Austraaliast; saab vabal ajal oppida, tdhtis on vaid
internetitihenduse olemasolu.
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4. Veebikursusel saab oppida vddrkeelt, mida dppija kodumaal tavakursustel ei
Opetata (seda rohutasid eelkdige Oppijad nendest riikidest, kus traditsioonilised
eesti keele kontaktoppe kursused puuduvad voi on raskesti kéttesaadavad):

See voimaldab kasutada opetaja abi oppimaks vihetuntud keeli, nagu
eesti keel — nditeks Jaapanis on viga raske leida eesti keele opetajat.

5. E-Ope noduab Oppijatelt tugevat motiveeritust ja erinevate Opistrateegiate
kasutamist. Oppima motiveerivad kdrge kvaliteediga ja libimdeldud &ppe-
materjalid, mis lasevad ka Oppijal oma t66d suunata. Ka eesti keele
e-kursuslased pidasid oluliseks, et e-Ope aitab Oppijat motiveerida:

Enne seda kursust piiiidsin oppida iseseisvalt opiku abil ja see kursus,
mis sunnib jdrjekindlalt edasi litkuma, oli viga motiveeriv, sest ma
tundsin, et mul on eesmdrgid, mille poole piiiielda, ja ma ei saanud téid
edasi liikata, nagu varem.

Kursus sobib suurepdraselt enda juhitavaks oppimiseks.

6. Leiti, et e-Ope parandab enesedistsipliini:
Paraneb enesedistsipliin...

Kui muid kohustusi on liiga palju, nagu mul viimase paari kuu jooksul,
voib asi hakata kiiva kiskuma, kui sa pole endaga range ega vota endale
poolt tundi pdevas, et oppida.

Selline oOppimise viis toetab oppija suuremat vabadust ja parandab
enesedistsipliini. E-ope on viga uudne oppevorm ning hakkab ilmselt
tulevikus mdangima olulisemat rolli kui ope klassiruumis.

7. Kaks vastajat tostsid esile kasutajasobralikku dpikeskkonda ja kergesti kétte-
saadavat infot:

Info on kergesti kittesaadav ja opikeskkond on hésti kasutajasobralik.

Mulle meeldib, et saan vaadata ja korrata varasemaid materjale.

8. Uks dppija pidas oluliseks ka ,,paberivaba” dppimist ja rohelist mdtteviisi,
mida see esindab, kuigi ta pidi aeg-ajalt materjale vélja triikkkima, kui arvuti
polnud kéttesaadav.

Nagu vastustest néha, on siin iiles loetud paljud juba varem mainitud arvuti-
pohise dppe positiivsed jooned (vt ptk 1.2.3).
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4.1.2.2. Veebipohise oppe negatiivsed aspektid

E-Oppe negatiivsete aspektide osas léksid Oppijate arvamused lahku, nagu ka
positiivsete kiilgede puhul. Kindlasti on vastustes oluline osa dppijate isiksuse-
omadustel, aga ka néiteks sellel, kas kursus téitis Oppija ootused ja kas osaleja
keeleoskustase tousis soovitud mééral.

1. E-Oppe probleemiks on uurijad (nt Muilenberg ja Berge 2001) nimetanud
Opetaja ja/voi rilhmakaaslastega vahetu suhtluse vahesust voi puudumist. See-
tottu tunnevad Oppijad end sageli isoleerituna. Sellele juhtisid oma vastustes
tdhelepanu ka eesti keele oppijad.

Puuduseks peeti seda, et pole voimalust end teiste Oppijatega vorrelda ja
vajadusel ka koos dppida:

Meil pole klassiruumikohtumisi, mis lubaksid moista, kui tugev sa
tilejddnud klassiga vorreldes oled.

Isegi motiveeritud oppijal voib olla raske oppida, kui pole teisi oppijaid,
kellega koos harjutada, ehkki pohimotteliselt on kursusel voimalik
nendega tihendust votta.

Klassiruumis saaksin rddkida nii opetajate kui teiste oppijatega.

Ma ei saa riihmakaaslastega viljaspool oppeaega suhelda, nditeks minna
vdlja kohvi jooma.

Kuigi Moodle pakub voimalust suhelda foorumites, aktiivset suhtlust Oppijate
vahel siiski ei tekkinud. Ka Opetajatele eelistati kiisimuste tekkides kirjutada e-
kirju, mitte postitada sdnumeid foorumitesse.

2. Et e-Oppes on kesksel kohal iseseisev Oppimine, méngib siin olulist rolli
Oppijate motiveeritus. Motiveeritus aitab saavutada iseseisvaks Oppimiseks
vajalikud oskused, samuti innustab see Oppijaid oma dppeprotsessi paremini
korraldama. Iseseisev Oppimine nduab Gppijatelt suurema vastutuse vOtmist
selle eest, mida, kus ja kuidas oppida.

Aja ja motivatsiooni puudumist peetakse iiheks tdhtsamaks pdhjuseks, miks
paljudel oppijatel on raskusi oma Sppeprotsessi korraldamisega (Kim 2005: 1).
Ka eesti keele Oppijatele tekitab raskusi enese motiveerimine ning dppeprotsessi
iseseisev kavandamine, nditeks aja planeerimine ja tehtud plaanidest kinnip-
idamine:

Kui oleme t60l ja eraelus viga hoivatud, siis on monikord end raske
motiveerida. Et tdhtajad ei ole viga ranged, pean tunnistama, et olen
monikord laisavaitu.

Pidev vaba aja puudus teeb oppimise iisna raskeks.

Peab end distsiplineerima, et aega planeerida, muidu kaob oppimise riitm.
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E-ope on rahulikum, sa pead ise otsima voimalusi sellega tegelda, kui sul
on aega. Klassiope nouab mdrksa otsesesemalt ja noudlikumalt aega ja
tihelepanu.

Vahel kipub mu motivatsioon kaduma, kuid see pole seotud niivord
kursusega kui minu enesega.

3. Leiti, et e-Oppele kulub rohkem aega, kui dppijad olid alguses arvanud, ja
klassiruumis Spiks kiiremini, sest siis oleks lihtsam kiisimustele kohest vastust
saada:

Probleemidest arusaamine votab rohkem aega, kuna kohe ei saa kiisi-
mustele vastust.

Sa véid end tunda iiksi mingi teema voi iilesandega, hoolimata abivalmis
Jja hdstiinformeeritud opetajast, kes on kiittesaadav e-kirjade voi Skype’i
teel.

Ulidpilased ei oska mdnikord hinnata veebikursusele kuluvat aega, sest arva-
takse, et erinevalt traditsioonilisest Oppevormist pole e-Oppe puhul vaja teha
kdiki harjutusi. Sellele on viidatud ka erialases kirjanduses (nt EDUCAUSE
2003: 43). Samuti voivad suurema ajakulu taga olla tehnilised pohjused, naiteks
aeglane andmeedastuskiirus.

4. E-0ppe puuduseks on kdnelemisvoimaluste vihesus. Sellele juhtisid tihele-
panu ka mdned eesti keele dppijad. Skype’i kohtumised toimusid kiill iga kahe
Oppetiiki materjalide ldabimise jarel, kuid Oppijad leidsid siiski, et rddkimis-
oskusele ei poorata kursustel nii palju tdhelepanu kui teiste osaoskuste omanda-
misele:

Kursus on hoolimata kuulamisharjutustest ja Skype’i-suhtlusest lugemis-
keskne ning rddkimisvoimalusi on monevorra vihem.

5. Ehkki kursuste alguses viitsid eesti keele Oppijad, et nad kasutavad arvutit
igapédevaselt nii t661 kui ka kodus ja neil pole sellega tosiseid probleeme olnud,
mainis iiks inimene e-Oppe negatiivse kiiljena ka tehnilisi probleeme. Néiteks
erinevate klaviatuuride tottu on raske eesti tdhti trilkkkida, samuti on monikord
arvutid liiga aeglased.

Vahel ei téota harjutused nii nagu peaks, nditeks loetakse valeks vastet,
kus ma olen vale tdhemdrgi pannud, kuna ma ei oska oiget tdpitihte
kirjutada.

Uks vastaja leidis ka, et tal on arvuti abil raskem sdnu dppida, kuna ta saab
kirjutada ainult klaviatuuri kasutades, mitte oma kiega.
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4.1.3. Oppijate hinnangud osaoskuste arengule

Viited 4-8 esitati selgitamaks, kuidas on vastajate arvates kursuse véltel are-
nenud nende kuulamis-, lugemis- ja kirjutamisoskus ning s0navara ja gram-
matika tundmine.

4. viide: Eesti keele e-ope on rikastanud minu sonavara.

Kursuse koostamisel piiiiti sonavara Oppimiseks luua palju vdimalusi —
kasutada sonastikke, kuulata sdnade hiilduse helifaile, teha sonadega lugemis-
ja kirjutamisharjutusi. SOnavara rikastumisele anti kd&igil kursustel korge
hinnang. Valdav enamik vastajaist oli vditega ndus vOi pigem ndus (ainult kahel
korral anti vastuseks raske delda). Sealjuures kdige korgema hinnangu sGnavara
arengule andsid ootusparaselt ,,Eesti keele sOnavara algkursuse” Opilased, kes
koik olid viitega ndus voi pigem ndus (keskmine hinne 4,75). Kdige madalama
hinnangu sOnavara arengule andsid kursusel ,,Eesti keele algkursus video-
materjalide pdhjal” dppijad, kuid ka nemad olid véitega pigem ndus ja ndus,
vaid korra esines vastus raske delda.

Koigi intervjueeritud Oppijate hinnangul aitas uue sdnavara omandamisele
kaasa eri Opistiiliga Oppijate vajaduste arvestamine:

Kursusel oli toeliselt hea segu koigist harjutustiitipidest ja koigist
stiilidest, sest inimesed opivad ju nii erineval viisil.

Ma ei muudaks sonavara osas midagi, see oli hea.

Intervjuudest selgus, et Oppijatel on erinevad Opistiilid. Moned neist nidevad
opitut pildiliselt ning vajavad sdnavara omandamiseks rohkesti pildimaterjali
(on lihtsam oppida pisikesi erinevusi eesti ja inglise keele vahel, kui ma kujutlen
vdikest joonist), teised tekstilisena (ma loen palju ja siis piitian uusi sonu
kasutada). Seetodttu olid ka materjalidega seotud ootused erinevad: kui mitmed
kiisitletud soovitasid lisada rohkem piltide vdi animatsioonidega illustreeritud
harjutusmaterjali, siis leidus ka neid, kes véitsid, et lisada tuleks hoopis rohkem
teksti, mitte kujutisi.

Intervjueeritute arvamused ldksid lahku ka selles osas, millist sdnavara
kursusel tuleks késitleda. Kuigi enamasti oldi seisukohal, et on oluline
omandada vajalik sOnavara argisituatsioonides toimetulekuks (néiteks
formularide tditmiseks), peeti tahtsaks ka dpitava mitmekesisust:

Keeletunnis on tarvis mitmekiilgsust. Ainult kohvi tellima oppida, see on
kiill tore, aga ei ole mulle huvitav.

Tuleks anda teadmisi kultuurilistest eripdradest (nditeks eri olukordades
kasutatavatest viljenditest) ja tuua nditeid eestlaste naljadest.

Sonavara Gppimist toetas vastajate hinnangul eri harjutustiiipide kasuta-
mine: sobitus- ja valikvastustega harjutused sdnade tundmadppimisel, liink-
harjutused vormimoodustusel ning vaba teksti moodustamine sonade kasutus-
kontekstiga tutvumisel:
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Ma arvan, et harjutused olid viga hdsti tasakaalustatud, sobitamine,
vastuste valimine ja liinkade tditmine.

Kuid nagu esimese kiisimuse vastustest selgus, oli siiski ka neid dppijaid, kes
pidasid eesti keele kdige raskemaks kiiljeks just sonavara oppimist.

5. véide: Eesti keele e-ope on arendanud minu grammatikatundmist.

Kursustel kasutati grammatika tutvustamiseks erinevaid vdimalusi
(seletused, tabelid, harjutused jms), seostades grammatika siisteemse esituse
teiste osaoskuste arendamisega. Uks dppija leidis siiski, et grammatikaseletused
voiksid veidi lihtsamad olla. Kui Sppijatel tekkis kiisimusi, siis piitidsid juhen-
dajad neile vastata e-kirja teel voi Skype’i-suhtluse ajal. Samas niitasid vastu-
sed kiisimustiku esimesele kiisimusele, et eesti keele grammatikasiisteemi
omandamine on keeruline. Vastajad olid siiski arvamusel, et kursus on aren-
danud nende grammatikateadmisi (8 vastust nous, 8 vastust pigem nous, 5
vastust raske oelda). Et ,,Eesti keele algkursuse videomaterjalide pdhjal” kesk-
mes oli autentse videomaterjali kasutamine ja sellele tugineva sonavara
tutvustamine eri osaoskuste arendamise kaudu, grammatikaga tegeldi aga {isna
pinnapealselt, siis oli ootuspidrane, et just sellel kursusel anti grammatikatead-
miste parenemisele madalaim hinnang (keskmine hinne 3,8). Kdige korgemalt
hinnati grammatikateadmiste arengut ,,Eesti keele kursusel algtasemele”, mille
oppijad olid véditega enamasti nSus voi nous (vaid kaks vastust raske éelda).

6. viite eesti keele e-ope on arendanud minu kirjutamisoskust puhul liksid
Oppijate arvamused rohkem lahku kui teiste osaoskuste osas: ehkki enamus
ndustus viitega (9 vastajat andsid vastuseks nous, 6 vastajat pigem nous), andis
iiks vastaja vastuseks pigem pole nous ja 6 vastajat raske delda. Korgeima
hinnangu oma kirjutamisoskuse paranemisele andsid ,,Eesti keele sOnavara
algkursusel” dppinud (keskmine 4,5), madalaima aga monevdrra iillatuslikult
,.Eesti keele kursusel algtasemele” dppinud (keskmine 3,9) inimesed.

Vastajate hinnangul oli kirjutamisoskuse arendamiseks kursustel piisavalt
mitmekesiseid harjutusi, kuid pohjus voib peituda loovkirjutusharjutuste osa-
kaalus. ,,Eesti keele kursusel algtasemele” on harjutuste iildarv kiill suur, kuid
vaba teksti moodustamine iiks norgemaid kiilgi (vorreldes harjutuste iildhulgaga
on loovkirjutusharjutuste osakaal vaid 5—10 protsenti). Et ,,Eesti keele sGnavara
algkursus” valmis viimasena, on selle koostamisel arvestatud varasematel kur-
sustel Oppinutelt saadud tagasisidet ning loovkirjutusharjutuste arvu suuren-
datud.

Oppijad pidasid teksti iseseisvat koostamist tihtsaks:

Kui ma tutvun oppetiikkide materjalidega, siis tundub, et jah, muidugi ma
tean koike ja saan aru, aga kui lopuks tuleb [kdsk], niitid kirjuta, siis
moistan, et see on tegelikult pdris keeruline. Nii et see on hea, ma
soovitaks isegi rohkem lugusid [teksti] kirjutada.
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Teisalt oli kirjutamine ka selline osaoskus, mille arendamisest polnud kolm
,Eesti keele kursusel algtasemele” Oppinud vastajat kursuse alguses niivord
huvitatud kui lugemis- ja kuulamisoskusest. See vois mojutada ka nende huvi
kirjutamisoskuse arendamise vastu.

Uks vastaja pdhjendas oma arvamust, viites, et arvutil kirjutamine ei aita tal
nii hésti keelt oppida kui kasitsi kirjutamine. Ka intervjuudest selgus, et dppijad
eelistaksid sdnade meeldejdtmiseks neid pigem kasitsi kirjutada:

Kui ma tahan sona kirjutada, ei valiks ma selleks arvutit, teeksin seda
parema meelega kdsitsi. Siis jddks sona mulle meelde.

Viidetega eesti keele e-ope on arendanud minu kuulamisoskust ning eesti
keele e-ope on arendanud minu lugemisoskust oldi tldiselt ndus voi pigem
nous. Ilmselt on siin pohjuseks see, et dppematerjali hulgas on viga mitme-
suguseid kuulamis- ja lugemisharjutusi: dialooge, tarbetekste, tekste ajakirjan-
dusest jms. Ka uut sdnavara on esitatud koos helifailidega. Véga sobivaks peeti
video- ja helildikude pikkust (1-2 minutit).

Kiisimustiku teisele kiisimusele (e-Oppe positiivsed ja negatiivsed kiiljed)
vastanud mérkisid, et kuna viljaspool keelekeskkonda on opilastel vihe vdima-
lusi eesti keelt kuulda, on ainuke viis eesti keelt dppida just kuulamisharjutuste
kaudu ning kuulamis- ja lugemisoskus arenes kursuste jooksul edasi. Uks
keeledppija soovitas kuulamisharjutustele alati kirjalik tekst lisada, iihendades
nii kuulamis- ja lugemisharjutuse, sest algajatele on kuulamisharjutuste tege-
mine raske. Siin ldksid arvamused siiski lahku: leidus ka neid Oppijaid, kes
eelistasid kuulata helildiku ilma lisatud tekstita. Uhe keeledppija arvates vdiks
tarbetekstide korval esitada ka luuletusi ja isegi stseene ndidenditest.

Kolmest vastajast, kes andsid kuulamisoskuse arengule hinnanguks raske
oelda, pidasid kaks olulisemaks sonavara (pdhe)oppimist ega véairtustanud
kuulamis- ja lugemisoskuse arendamist.

Kuulamisoskusele anti kdrgeim hinnang ,,Eesti keele algkursuse videomater-
jalide pdhjal” Opilastelt (vastused ainult pigem nous ja nous, keskmine hinne
4,5). Selle kursuse eriparaks on rikkalik videomaterjal, mille pShjal on koos-
tatud rohkesti kuulamisharjutusi. Oppijad tdstsid esile videoldikude mdju
kuulamisoskuse arengule:

Video eeliseks oli kontekst — pilt ja tekst.

Ka ,Eesti keele sonavara algkursus” sisaldab mitmekesiseid kuulamisiiles-
andeid ning seepérast anti kuulamisoskuse arengule ka selle kursuse raames
kdrge hinnang (viitega oldi pigem néus ja néus). Uks sellel kursusel dppinu
mainis eraldi tuge, mida talle hddlduse omandamisel pakkusid sonade helifailid.
Edaspidi soovitasid ,,Eesti keele sonavara algkursusel” Oppinud kasutada
kuulamisoskuse arendamiseks lithikesi filmildike ning helifaile eesti lauludega.
Ehkki ka lugemisoskuse arendamine polnud kahele vastajale kursuse alguses
esmase tdhtsusega, anti just selle osaoskuse arengule koigil kursustel sonavara
omandamise korval positiivne hinnang (vaid iiks vastaja andis hindeks raske
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oelda). Kdrgeima hinnangu sai lugemisoskus ,,Eesti keele sonavara algkursusel”
(keskmine 4,75). Pdhjuseks on ilmselt jéllegi varasemate kursuste tagasiside
arvestamine lugemisiilesannete tekstide ja dialoogide viljatootamisel — Sppijad
avaldasid soovi tootada igapdevaelust tuttavates situatsioonides kasutatava
sOnavaraga.

Samuti pidasid moned Oppijad lugemisoskuse omandamist lihtsamaks kui
kuulamise voi rddkimise oskust:

Lugeda on mul rohkem véimalust, nii et mu lugemisoskus on mdrksa-
mdrksa parem kui rddkimisoskus.

Rdédkida on raskem kui lugeda, iga kord, kui ma eesti keelt rddgin, pean
motlema, kas kasutan Giget voi valet kéidndeloppu.

Réadkimisoskuse arendamise kohta eraldi kiisimust polnud, kuna seda said
oppijad teiste osaoskustega vorreldes teha vihem — eelkdige Skype’i tundides,
kus nad suhtlesid oppejoududega. Oppijatelt saadud tagasiside niitas, et
radkimisoskuse arendamisega tuleb tdiendavat t66d teha.

4.1.4. Oppijate hinnangud Sppele veebis

Viited 3, 9 ja 10 puudutasid arvutikasutust ja t66d internetis.

3. viitega e-keeleope on arendanud eesti keele korval ka minu arvutioskust
pigem ei ndustutud (5 vastajat) voi ei osatud vastata (7). Tulemus on tingitud
tdendoliselt sellest, et juba kursuse algul arvasid Oppijad, et nad tunnevad arvutit
kiillaltki hasti. E-keeledppijatel oli ligipdés arvutile ja internetile kas kodus voi
t60l (enamasti nii siin kui seal), nad kasutasid seda igapdevaselt oma td0s.
Keeledppe e-kursustel polnud keegi neist varem dppinud. Ometi niitas see, et
kursuse véltel mitu korda tehnilist abi paluti, dppijate moningaid probleeme
arvuti késitsemisel. Vastanud leidsid, et Sppijatele voiks edaspidi saata juhised,
kuidas muuta arvuti klaviatuuriseadeid. Moodle’i kasutamisel Oppijail suuri
probleeme ei tekkinud, seda nimetati ,.kergesti ligipasetavaks ja lihtsaks”. Uks
Oppija kasutas seda ka oma nutitelefonis. T66d Moodle’is hiiris vaid ks
versioonivahetus, mis muutis keskkonna viljandgemist.

Viitega, et nende arvutioskus on paranenud, olid téiesti ndus ainult kaks
inimest, kes Oppisid ,,Eesti keele algkursusel videomaterjalide pohjal”, mis t66
tottu video- ja audiofailidega ndudis Oppijailt enam teadmisi arvutist. Sellel
kursusel oppinud andsidki oma arvutioskuse paranemisele kdrgeima hinnangu.
Koige viiksemaks hindasid oma arvutialaste teadmiste arengut ,,Eesti keele
sonavara algkursusel” 6ppinud (keskmine 2,75).

9. viidet keeledpe Internetis on andnud mulle parema véimaluse oma keele-
opet kavandada kannustas esitama Oppijate erinev Opistiil. Samuti rohutasid
oppijad tagasisides, et neile on tdhtis aktiivselt oma Sppimise kujundamises
kaasa liiia. Moned Oppurid tegid koik harjutused etteantud jarjekorras ning
esitasid kodut6dd téhtajaks, teised aga eelistasid Oppida endale paremini sobivas
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jarjekorras voi osa harjutusi iildse vahele jétta ning keskenduda néiteks loov-

kirjutus- vdi sonavaraharjutustele. Uks intervjueeritu kirjeldas &ppimist

niimoodi:
Kursus koosnes mitmest eri osast, aga mina alustasin alati uue sona-
varaga tutvumisest, oppisin sonade pohivorme (mis olid esitatud), siis
tegin lugemisega seotud harjutused, seejdrel ldksin grammatikaseletuste
Jjuurde ja mulle sobis, et oli palju harjutusi grammatikareeglite kasuta-
mise kohta. Siis ldksin tagasi lugemistekstide juurde, et vaadata, kuidas
seal on kasutatud tutvustatud grammatikavorme.

Modned Oppijad kirjutasid korduvalt kursuse juhendajatele ja kurtsid, et ei joua
kodutdid kavandatud ajaks valmis.

Kursuse koostajad peaksid Oppijate arvates edaspidi rohkem téhelepanu
poorama Oppijate julgustamisele (kiitus hésti tehtud t66 eest), aga vajadusel ka
mahajééjatele meeldetuletusi saatma, et neid motiveerida:

Oppija enesedistsipliinile on tdihtis, kui sa kuuled, et oled midagi digesti
teinud ja voib-olla aitaks ka kalender voi range ajakava.

Vastused néitasidki, et seisukohad ldksid lahku: 8 vastajat andsid vastuseks
nous, 7 vastajat pigem nous, 5 inimest vastasid raske delda, iiks aga pigem ei
noustunud viitega. Kdige enam jdid oma keeledppe kavandamiseks pakutud
voimalustega rahule ,,Eesti keele sOnavara algkursusel” ning ,Eesti keele
algkursusel videomaterjalide pohjal” osalenud vastajad. Mérgatavalt rohkem
erinesid ,,Eesti keele kursuse algtasemele” osalejaskonna arvamused. V3imalik,
et sellise hinnangu pdhjustas kursuse suuremahulisem harjutusvara, millega
tootamine ndudis rohkem aega, kui dppijad algul olid arvanud.

10. viide oli sain Internetis eesti keelt oppides opetajalt pohjalikku juhen-
damist. KOrge motivatsiooni sdilitamises ning arvutipohises dppes edu saavuta-
mises mangib tihtsat rolli efektiivne suhtlus Oppijate ja Spetajate vahel (Abu-
libdeh, Hassan 2011: 1016). Eesti keele kursustel andis Opetaja tehtu alusel
oppijale kirjalikku (kommentaarid sooritatud harjutuste juures; e-kirjad) ja
suulist (Skype’i-suhtluses toimunud arutelu) tagasisidet.

Oppijate ja dpetajate ebapiisav suhtlus ning puudulik tagasiside tehtud toole
on iiks e-keelekursuste valupunkte ning seepirast oli oluline uurida, kas see on
ka eesti keele &ppijatele takistuseks kujunenud. Oppijad aga olid esitatud
viitega {iildiselt ndus (10 vastajat) voi pigem ndus (9 vastajat). Ainult iiks
vastaja leidis, et ta pole viitega pigem nous. Sellised vastused néitavad, et kasu-
tades koiki suhtlusvdimalusi, nii siinkroonseid kui ka asiinkroonseid, jadvad
eesti keele Oppijad juhendamisega rahule.
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4.1.5. Kokkuvote

Kiisitluse jérgi tulid rahvusvahelistes uurimustes rohutatud e-keeledppe posi-
tilvsed ja negatiivsed jooned esile ka arvutipdhisel eesti keele Oppimisel.
Saadud hinnangutele toetudes voib viita, et eesti keele Gpe algtasemel arvuti
abil on otstarbekas ja tulemuslik, kuigi mdne vastaja arvates ajamahukam, kui
algselt kavandatud. Nii vastused kiisimustikule kui ka intervjuud néitasid, et
kursus nduab Oppijailt rohkem aega ka siis, kui nad ei suuda oma Oppimist alati
planeerida ning plaanidest rangelt kinni pidada.

Vastajad osutasid nii kiisimustikus kui ka intervjuudes siinkroonse suhtluse
vahesusele, mis ei lase Oppijatel arendada radkimisoskust ning mille tottu oppi-
jad tunnevad end isoleeritult. Samas nditasid kiisitluse tulemused, et vdhene
internetisuhtlus Opetajatega polnud eesti keele Oppijatele suurimaks prob-
leemiks, sest suhelda sai ka asiinkroonselt.

Oppijad pidid andma hinnangu arvutikasutusele ja td6le internetis ning eesti
keele osaoskuste arengule kursuse viltel. Selleks tuli reale viidetele valida
skaalalt sobiv vastus.

Vastuste keskmised vdartused on esitatud joonisel 25.

Aritmeetiline keskmine

4,5 — ]

3,5 -

DAritmeetiline
25 1] keskmine |

15 | -

05+ =

3 4 5 6 7 8 9 10

Joonis 25. Kiisitluse tulemuste (vdited 3—10) aritmeetiline keskmine

Viited: 3. E-keeledpe on arendanud eesti keele korval ka minu arvutioskust. 4.
Eesti keele e-Ope on rikastanud minu sonavara. 5. Eesti keele e-Ope on
arendanud minu grammatikatundmist. 6. —,,— kirjutamisoskust. 7. —,,— kuulamis-
oskust. 8. —,,— lugemisoskust. 9. Keeledpe internetis on andnud mulle parema
voimaluse oma keeledpet kavandada. 10. Sain internetis eesti keelt dppides
Opetajalt pohjalikku juhendamist.

Eesti keele raskesti hoomatavaks aspektiks on dppurite hinnangul grammatiline
siisteem. Eesti keele sdnavara Oppimise teeb nende arvates keerukaks selle
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erinevus neile tuttavate indoeuroopa keelte sonavarast (véike tihiste tiivede arv,
muutused sdnatiivedes). Oppijate vastustest selgus siiski, et nad jiid oma sdna-
vara ja grammatikatundmise arenguga eesti keele kursustel rahule. Eesti keele
osaoskustest hinnati kodige enam lugemis- ja kuulamisoskuse arengut, vihem
kirjutamisoskuse arengut. Uks kiisitletu leidis, et internetis on lugemisoskuse
arendamine lihtsam kui kuulamis- ning rddkimisoskuse arendamine. Kirjutamis-
oskuse arengut voib pérssida loovkirjutusharjutuste vdike osakaal. Arvuti pole
voimeline abistama Opetajat loovkirjutusharjutuste parandamisel, mistdttu
nende osakaal teiste kirjutusharjutuste hulgas jaab véikeseks, samuti ei saa
oppijad arvutilt seletusi kdigi grammatikaniiansside kohta.

Oppijad leidsid, et e-keeledpe on uudne ja perspektiivikas dppevorm, mis
hakkab tulevikus médngima aina olulisemat rolli. Kéesolev kursus oli dppijaile
esimene e-Oppe kogemus, mille positiivseks kiiljeks oli voimalus dppida keeli,
mida Oppijad oma kodumaal klassiruumis Oppida ei saa, ning teha seda neile
sobival ajal ja kohas. Ka peeti kursuse materjale kergesti kittesaadavaks ning
opikeskkonda kasutajasobralikuks.

4.2. Kursuse ,,Eesti keele kursus algtasemele”
analiiuis edasijoudnud keele6ppijate poolt

Selgitamaks, millised omadused muudavad kasutajate arvates eesti keele arvuti-
pohised Oppematerjalid efektiivseks, olen doktoritéos kasutatud veebikursuse
,Eesti keele kursus algtasemele” analiiiisimiseks Tartu Ulikooli eesti keele
voorkeelena {ilidpilaste (kokku 11 inimest) hinnanguid, mis koguti 2012. aasta
kevadsemestri jooksul.

Enamikul iilidpilastest on ka eesti keele teise keelena dpetamise kogemus.
Nendest iiheksa inimese emakeel ei ole eesti keel: kaheksal juhul on selleks
vene keel (iiks vastaja on varane eesti-vene kakskeelne), tihel juhul aser-
baidzaani keel. Kursust analiiiisisid ka kaks eestlast, kellel on eesti keele
Opetamise kogemus. Eesti keele korval on hindajad oppinud véhemalt iiht-kaht
voorkeelt.

Oma arvutikogemusi kirjeldades véitsid tlidpilased, et kasutavad arvutit
mitmesugustel eesmarkidel peaaegu iga paev. Tavaline vastus oli:

Kodus kasutan, opin selle abil, suhtlen ja otsin vajadusel uut infot.
Arvutimdnge ei harrasta.

Analiitisijad pidid muuhulgas kirjeldama oma varasemaid kokkupuuteid
e-Oppega. Vastustest selgus, et neljal inimesel polnud varasemat kogemust
arvutipohise keeledppega, teised vastajad olid osalenud arvutipdhistel keele-
kursustel voi kasutanud Oppides internetis leiduvaid keeleressursse (sOna-
raamatuid, harjutusvara, teste).
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Eritlejad andsid hinnangu kursuse Oppetiikkide iilesehitusele (nende atrak-
titvsusele, loogilisusele jne) ning eesti keele sdnavara, grammatika ja eri
osaoskuste arendamiseks loodud dppematerjalidele dppetiikkides.

Hinnangud esitatakse tavaliselt kas arvutipohist dppevahendit analiilisiva
iilevaatena vdi etteantud kiisimustikku téites. Kédesolevas uurimuse tarbeks anti
iilidpilastele kiisimustik, millele toetudes materjale analiiiisida (vt lisa 1).
Kiisimustik tuli tdita iga Oppetiiki kohta eraldi. Kiisimustiku koostamisel olid
eeskujuks Graham Daviese kiisimustikud Opitarkvara analiitisimiseks (ICT4LT
2012). Hindajad analiiiisisid kursust Oppetiikkide kaupa, asetades end Oppija
rolli ja tdotades 1dbi koik materjalid. Kui koik kursuse Oppetiikid olid 14bi
vaadatud, tditsid nad teise kiisimustiku (vt lisa 2), millest selgus nende hinnang
kursusele tervikuna.

4.2.1. Sonavara esitamine

Kursusel on kisitletud inimeste igapdevaeluga seotud sonavara. Hindajad
leidsid, et kursuse Oppetiikkide sdnavara aitab Oppijail saavutada kavandatud
keeleoskustaseme — mdista talle oluliste valdkondade kohta kiivaid sdnu (pere
ja kodu, todelu, sisseostude tegemine jms) ja saada hakkama igapdevastes
suhtlusolukordades.

Vastajad pidasid sOnavara esitamise viise hinnates oluliseks, et uut sGnavara
on esitatud mitmesugusel viisil, selleks on kasutatud tabeleid, skeeme ja joonis-
tusi. Samuti tosteti esile drillharjutuste (lugemis-, kuulamis- ja kirjutamis-
harjutused) kasutamist sdnavara esmaseks omandamiseks. Harjutuste olulisust
kirjeldati nii:

Sonastikus néeb opilane dra, mida sona tihendab ja siis harjutuses saab
sona erinevaid vorme kasutada.

Tahtsaks peeti kursuse iildsonastiku olemasolu, kust kdigi kursusel esinevate
sonade inglisekeelse tolke korval leiab ka sdonade pdhivormid. PShivormide
tutvustamist vaartustati, sest enamasti tuuakse (interneti)sonastikes dra vaid iiks
vorm (noomeni singulari nominatiiv ja verbi ma-infinitiiv), sellest aga keele-
Oppijatele teiste sonavormide moodustamiseks ei piisa.

Iga Sppetiiki juurde kuulub ka selle dppetiiki pohisdonavara tutvustav lehe-
kiilg. Hindajad pidasid digeks, et siin on sdnavara esitatud temaatiliste rithma-
dena tabeli vormis. Samas leidis iiks vastaja, et tuleks poorata rohkem téhele-
panu tabelite kujundusele, néiteks materjali liigendusele:

Voiks read vdilja tuua nditeks iiks halli taustaga, teine jdille valge
taustaga. Oleks mugavam.

Tabeli kujul esitatud sGnavara eeliseks peeti esitusviisi siisteemsust ja iile-
vaatlikkust: see aitab Oppijaile tutvustada sOnade kéénde- ja pdordevorme,
holbustades nende edaspidist kasutamist. Leiti, et noomeni puhul vdinuks lisada
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kolm pohivormi juba esimese Oppetiiki sonavaralehele, kuigi esimeses Oppe-
tiikis ei késitletud veel kdiki noomeni pdhivorme.

Samuti leidis heakskiitu, et sellel lehel on uutele sonadele lisatud haaldus-
failid. See annab vdimaluse sonu Sppides kohe neid ka kuulata ja oma hadldust
korrigeerida:

Mulle meeldis sonastiku esitamine koos helifailidega, sest see aitab
oppijal oppida ka hddldamist.

Helifailide kasutamist pédrsib {ihe hindaja sonul salvestatud teksti liiga
monotoonne esitus.

Huvitavaks peeti sOnavara esitamist semantiliselt seotud sdnareana, nt zile-
eile, eile, tdna, homme, iilehomme, leides, et selliselt esitatud sonad annavad
selgema pildi nende tdhendusvahekordadest.

Esile tosteti ka tegevusi, mis aitavad uusi sonu esitada ja tutvustada
kontekstis — nditeks tekstide ning dialoogide lugemine ja kuulamine. Vastustes
rohutati, et just need aitavad sdnade tihendust ja kasutusvdimalusi koige
paremini moista.

Uks vastaja juhtis tihelepanu sellele, et vdimalust tutvustada dppetiiki uusi
sonu ka vastavate grammatikapeatiikkide ndidetes ja nditelausetes ei ole piisa-
valt dra kasutatud.

Tegemist on algtasemel keeledppijaile moeldud kursusega ja seetdttu oli
vastajate meelest Gigustatud, et selle koostamisel poodrati palju tdhelepanu
vormimoodustusharjutustele. Leiti, et on kasutatud piisavalt harjutusi, mille
abil dppija saab omandada ja kinnistada dppetiiki temaatilist sonavara.

Hindajate meelest on vormimoodustuse dppimisel enam abi sellistest liink-
ja sobitusharjutustest, kus Sppijad moodustavad etteantud malli jargi liitsonu
voi kirjutavad vajalikke kdédndevorme etteantud sonadest.

Vastajad leidsid ka, et sonade tdhenduse tutvustamiseks sobivad hésti harju-
tused, milles on kasutatud pilte ja joonistusi, nditeks pildi ja sdna sobitamine:

...kus oleks iihes tulbas sona ja teises pilt ning neid tuleks omavahel
seostada.

Kursuse puuduseks pidasid kaks vastajat oppekeskkondade (Moodle, ONE-
NESS) jéikust, mis ei luba harjutustes kasutada paralleelvorme vdi stinoniiiime,
nt leedulane ja leedukas — arvuti tunnistab 0igeks vaid {ihe sona voi vormi.

Soovitused sonavara esitamiseks

Sonavara esitamiseks anti nii tildisi kui ka arvutipdhise dppe eripdra arvestavaid
soovitusi.

Kursust analiiiisinud tilidpilased pakkusid vastuseks kiisimusele ,,Kuidas
oleks veel voimalik uut sdnavara esitada?” vilja konkreetseid teemasid, mida
algtaseme kursustel voiks pShjalikumalt kasitleda, niditeks tervise teema juures
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anda rohkem haiguste nimetusi. Haiguste nimetusi tuleb igapdevaelus sageli
kasutada ning neid ldheb seetdttu vaja juba A1/A2 tasemel keeledppijale.

Modned vastajad arvasid, et rohkem voiks lisada selgitusi ja pedagoogilisi
nduandeid, néiteks tutvustada Oppijatele 1dhedasi homoniiiime ja siinoniilime
(jopp~jope; ilus~kaunis). Monikord oleks Oppijatel abi sonale lisatud rekt-
sioonikiisimusest, nt panen miitsi pihe (kuhu?). Sdnavara tutvustamisel voiksid
abiks olla ka moistekaardid. Samas rohutati, et ithe Sppetiiki raames ei tohiks
esitada iilemééra palju sonu, et 6ppijaid mitte iile koormata.

Kursusel keskendutakse peamiselt nimi- ja tegusdnadele. Anti ndu tuua
dialoogidesse ja tekstidesse rohkem tarvilikke omadussdénu, kasutades uusi
nimisdnu koos tdiendiga, niiteks elutuba — suur elutuba.

Sonavara puhul soovitati rohkem rohku panna fraaside, mudelite ja lause-
mallide dpetamisele ning mitmekesistada sonavara omandamiseks ja kinnista-
miseks moeldud iilesandeid. Samuti soovitati eraldi esile tuua dialoogides
esinevad olulisemad viljendid ja mallid, néiteks véljendid, kuidas kiisida voi
Jjuhatada teed. See on elus vdiga vajalik.

Kiisitletute hinnangul v3iks kursusele lisada rohkem tdlkeharjutusi, mis on
hea vdimalus kontrollida dppetiikis toodud sonavara omandamist. Sonavara-
lehel olevate sonade tolked lihtsustaksid samuti Gppimist.

Inimestel on erinevad maélutiiiibid — monel on paremini arenenud visuaalne,
teisel auditiivne voi motoorne milu. See mdjutab nende Opistiili. Eesti keele e-
Oppe materjale analiiiisinud leidsid, et arvutipdhine kursus peab tegevust
pakkuma eri meeltele. Muuhulgas soovitasid kdik vastajad uue sonavara esita-
misel kasutada rohkem pildimaterjali (fotosid ja illustratsioone), mis aitaks
visuaalse miluga Sppijatel kergemini sonavara omandada:

Ma arvan, et oleks hea, kui oleks rohkem illustratsioone, sest tavaliselt on
inimestel pildimdlu hea.

Uleiildse pilte voiks rohkem olla.

[llustratsioonid aitavad hindajate sonul seletada sdnade tipseid tdhendussuhteid,
nditeks elektrikann — morsikann jne. Praegu on illustratsioone lisatud peamiselt
harjutustele, aga neid voiks rohkem olla ka Oppetiiki pohisdnavara tutvustaval
lehel. Uks vastaja leidis, et pildid vdiks lisada ka iildsdnastikule (kus see on
vOimalik). [llustratsioonid voiksid siin olla isegi tolgete alternatiiviks.

Piltide korval voiks tdiendada sOnavaramaterjale ka skeemidega, néiteks
voiks skeemide abil tutvustada ilmakaari, sugulussuhteid jms.

Rohutati vajadust kasutada voéimalusi, mida iiksnes arvuti suudab pakkuda,
nditeks heli- ja tekstifailide tihendamine. Harjutused voiks muuta veelgi
interaktiivsemaks, sidudes heli- ning pildifaili ja teksti. Soovitati vélja to6tada
harjutusi, mis annaks Oppijale muuhulgas vdimaluse mingile pildiosale vaju-
tades kuulata sOnu ja vaadata sOnade kirjapilti, samuti ise pildi juurde teksti
lisada. Samuti soovitati peale audiofailide kasutada ka videoldike, sest uut
informatsiooni on kergem meelde jétta, kui see on seotud visuaalse kujundiga.
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Hindajate sonul muudaks sdnavara oppimise ponevamaks méingude kasuta-
mine. Neid on veebipdhistes Oppevahendites vihe, sest nende loomine on
kulukas. Samal pdhjusel pole minge lisatud ka kisitletud veebikursusele.

Soovitati dra kasutada veebi pakutavaid vdimalusi ja lasta dppijatel koostada
omaenda viike sonastik nende jaoks olulistest sOnadest. Alternatiivina voiks
Oppijatele anda iilesande leida varem toodud soOnadele ise tolkevasted
(interneti)sonastikest.

Sonastikus voiks olla ka rohkem néitelauseid, et sonade kasutusviisi
tutvustada.

Vastajad leidsid, et sdnavara esitamiseks kasutatavad harjutustiiiibid voiks
veelgi enam varieeruda. Muuhulgas voiks kursusele lisada ristsdnaharjutusi,
enam voiks olla ka paralleelkirjutamise harjutusi, milles dppijal tuleks koostada
tekst etteantud ndidise jargi. See voOimaldaks kirjutada lithikesi tarbetekste,
niiteks onnitluskaardi, kutse, teatrikava. Suurendada voiks vastajate arvates ka
valikvastustega ja liinkharjutuste osakaalu, sest valikvastustega harjutused
aitaksid Oppijatel omandada sdnade tdhendusniiansse; liinkharjutused sobivad
histi vormimoodustuse harjutusteks. Moodle’i harjutustiilipide hulgas ristsona-
harjutustiiiipi ei ole, kuid paralleelkirjutamise harjutuste koostamiseks sobib
essee harjutustiitip.

Sonavara arenedes voOiks vastajate arvates kasvada loovkirjutusharjutuste
osakaal:

Arvan, et loovkirjutamise osakaal peab tousma koos sonavara arene-
misega.

Loovharjutused peaksid esialgu olema liithemad.

Loovharjutuste hulka voiks kuuluda lausete vai lithikeste tekstildoikude koosta-
mine piltide pdhjal, see sobiks hea ndgemismailuga dppijatele.

Uhe vdimalusena uut sdnavara esitada nimetati hiilestavaid (lugemis- ja
kuulamiseelseid) iilesandeid, et Oppija tutvuks uute keelenditega veel enne
lugema/kuulama asumist. Leiti, et selline sdnavara esitamise viis on loomulik,
sest Oppetekstid (valdavalt dialoogid) tdidavad nii keele struktuuri tutvustamise
kui ka pragmaatilisi funktsioone. Algtasemel Sppijale vdiks pakkuda moned
uued sonad ja véljendid tutvumiseks veel enne teksti lugemist. Moned hiiles-
tusiilesanded vGiksid suunata dppijaid hankima tarbetekstidest konkreetset infot,
esitledes iihtlasi teksti lugemiseks vajalikku sdnavara.

Juhiti tdhelepanu ka sellele, et uue sdnavara kinnistamiseks saaks kasutada
lugemis-/kuulamisaegseid harjutusi. Moned harjutused peaks keskenduma
tekstides esinevate sonade ja viljendite kordamisele ja nende tdhenduste tapsus-
tamisele, esitades antoniilime ja siinoniitime.

Lugemiseelseid ning -aegseid iilesandeid on veebikursusel vidhe, kuna arvuti
pakutavad tehnilised vGimalused ei soosi nende koostamist. Peamiselt on
koostatud lugemisjargseid harjutusi.
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4.2.2. Grammatika esitamine

Vastajad pidid andma hinnangu ka grammatika esitusele kursuse materjalides.
Grammatika omandamist pidasid kaheksa kursust analiiiisinud vastajat eesti
keele puhul kdige aegandudvamaks ja raskemaks.

Vastustest selgus, et grammatika osa oli kursusega tutvunute hinnangul esi-
tatud loogiliselt, rohutades vormidevahelisi suhteid.

Veebikursuse materjale hinnates tdsteti esile grammatikaga tutvumise
voimaluste mitmekiilgsust (on kasutatud tabeleid, skeeme, seletusi, mitmeid
harjutustiiiipe jms), mis lubab ppijal valida endale kdige sobivama Sppimis-
viisi.

Grammatikat seletav tekst vdib tunduda liiga teoreetilise ja tihedana. Uks
vastaja soovitas iga teema kohta lisada rohkem niitelauseid ja -harjutusi, valti-
maks pikki ja iiksluiseid seletavaid tekste.

Mitu vastajat tOstis esile grammatika tutvustamise materjalide visuaalse kiilje.
Nad juhtisid tdhelepanu sellele, et grammatikatabelid on neil endil aidanud
voorkeelte struktuuri tundma Sppida ja vaadeldava kursuse grammatikatabelid
ja skeemid olid esitatud nii, et andsid teemade kohta hea iilevaate. Grammatika-
teemade esitamise viisi soovitati natuke muuta ja rohkem skeeme ning tabeleid
kasutada, kuna visuaalse méluga Opilastele (nende osakaal riithmades on
tavaliselt suur) oleksid need ja eri varvide kasutamine mélu aktiveerides abiks:

Pilte voiks olla rohkem, grammatikalehekiiljed voiks olla mitme virviga.
Tabelid, eesti keele puhul vist ilma tabeliteta ei saa.

Analiitisijad pidasid oigeks, et grammatikaseletused polnud antud mitte siht-
keeles — eesti keeles, vaid inglise keeles, sest A1/A2 tasemel keeleoskaja jaoks
oleksid pikemad eestikeelsed seletused liiga rasked moista.

Analiiisides grammatika osakaalu teiste sama teema materjalide hulgas, olid
vastajad arvamusel, et kavandatud taseme saavutamiseks on esimestes Oppe-
tilkkides kiillalt harjutusi ja grammatikaseletused ei peaks olema keerulisemad,
et viltida oppetiikkide liigset koormatust.

Algaja Oppija peaks nende harjutuste abil saama piisaval mééral teadmisi
vajalike grammatiliste konstruktsioonide kohta. Samas arvati, et grammatika
osakaal vdiks teisi keeleaspekte tutvustavate harjutustega vorreldes suuremgi
olla. Mida kaugemale tahab Oppija oma Opingutega jouda, seda suurem roll
voiks grammatika Gppimisel olla, sest grammatilise struktuuri tundmadppimine
méngib eesti keele oskuse arenemisel véga olulist rolli.

Analiiiisitava kursuse viimastes Oppetiikkides oleks vdinud grammatika
esitamist veelgi mitmekesistada, sest ppijad on selleks ajaks juba algteadmised
eesti keele grammatilisest struktuurist omandanud. Pakuti vilja, et iga teema
kohta tuleks lisada veel moned enesekontrolliharjutused, mida dppija voib soovi
korral teha.

Teisalt heitsid kaks vastajat ette liiga suurt grammatikateemade arvu — iga
Oppetiiki juures on tutvustatud 2-3 teemat. Leiti, et seepérast jadb mone eesti
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keele struktuuri seisukohalt olulise ja keeruka teema puhul seda tutvustavate
harjutuste arv liiga viikseks ja Oppijad ei suuda teemat endale podhjalikult
selgeks teha:

Oleks parem vihem erinevaid grammatikateemasid igas oppetiikis.
Tegelikult tahaks rohkem harjutusi.

Rohkem harjutusi voinuks olla néditeks pluurali partitiivi kohta, mille kdénde-
16ppude ning rohkete paralleelvormide omandamiseks on vaja teha palju t66d.
Samuti ei tohiks iihes Oppetiikis késitleda kaht keerukat teemat. Néiteks oli
partitiivi korval samas Oppetiikis iilevaade ma- ja da-infinitiivist, seetottu oleks
lisaks partitiivi harjutustele pidanud enam pakkuma infinitiiviharjutusi:

Lisaksin veel ma- ja da- tegevusnime kohta, sest see on tisna raske.

Teiseks voimaluseks oleks lithendada molema teema kasitlust.

Heaks lahenduseks peeti, et pohjalikumat tutvustust noudvad teemad (verbi
imperfekt, pluurali partitiiv jms) olid kursusel jaotatud mitmeks eri Sppe-
tilkkides asuvaks osaks. Teisalt kiideti ka tihedalt seotud teemade koos esitamist
(nt singulari genitiiv ja pluurali nominatiiv).

Hindajate meelest oli oluline see, et substantiivi- ja verbivormide korval on
tdhelepanu podratud ka adjektiivide ja adverbide vormimoodustusele ja
kasutamisele.

Kuuenda Oppetiiki puhul tostsid kolm vastajat esile, et grammatika
esitamiseks oli kasutatud ka helifaile:

Meeldisid helifailid, nditeks puhkaja kalender, seal olid arvud ja kuude
nimetused.

Selline lahendus muudab Oppe mitmekesisemaks ja pdnevamaks. Helifailide
kasutamist soovitati veelgi laiendada.

Grammatika Opetamine kursusel ei piirdu ainult grammatikareeglite selgita-
misega. Reeglite tutvustamisele jargnevad harjutused, mis aitavad késitletud
teemasse siiveneda. Rohutati, et kasutatud grammatikaharjutused on
algtasemele kohased, voimaldades Oppijal omandada ja kinnistada esmased
grammatikaalased teadmised. Tosteti esile grammatiliste konstruktsioonide
erinevate kasutusvoimaluste néitamist. Igas Oppetiikis leidub kommunikatiiv-
seid grammatikaiilesandeid, mis suunavad Oppijat kasutama Opitavat suhtlus-
situatsioonides.

Kursuse Gppetiikke analiiiisides tosteti esile ka konkreetseid grammatika-
teemasid ja iilesandeid. Teiste hulgas mairgiti dra omastava ja osastava kohta
kdivate grammatikatutvustuste 1dbimoeldus; lihtmineviku esitust (teoreetiline
iilevaade koos enamkasutatavate verbidega ning sellega seotud muutmis- ja
liinkharjutused) peeti héstistruktureerituks.

Grammatikaharjutustele heitsid analiiiisijad ette tehniliste lahenduste
jaikust. Grammatikaharjutused tunnistavad ainult iihte diget vastusevarianti, ka
siis, kui neid voiks olla rohkem, niiteks liihikeste/pikkade asesonade valikul.
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Kuigi harjutuste tookédskudes oli mirgitud, millist vormi peaks kasutama, leid-
sid hindajad, et iilesannete kontrollimehhanismi tehniline jdikus vdib ikkagi
Oppijaid hédirida. Samal pohjusel voib oppimist héirida see, et vastused loetakse
valeks, kui dppija eksib ortograafiareeglite vastu jms:

Hdirivad harjutused, mis loevad vastuse valeks, kui ei kirjuta suurt tihte,
ei pane punkti loppu.

Seetdttu dppijate tdhelepanu hajub ning dppimine muutub aeglasemaks.
Vastajad leidsid ka, et liiga vdahe on loovkirjutusharjutusi, kus oppijad
koostaksid ise teksti:

Tahaks, et saaks midagi ise kirjutada, luua teksti.

Loovkirjutusharjutused vodimaldaksid poodrata rohkem téhelepanu ka orto-
graafiareeglite omandamisele.

Soovitused grammatika esitamiseks

Eesti keele vormimoodustust, ortograafiat jms soovitati kursuse algul rohkem
vorrelda inglise keelega, nditeks seletada Oppijale, et erinevalt inglise keelest
kirjutatakse elukutsed ja rahvused eesti keeles véikese tdhega, samuti tutvustada
isikulise asesona lithikest ja pikka vormi, podrata tidhelepanu sellele, et eesti
keeles kdanduvad ka arvsonad, ning selgitada ma- ja da-infinitiivi kasutamist.
Algajale keeledppijale on see oluline info, mis toob esile emakeele ja Opitava
keele (struktuuri)erinevusi.

Kursust analiiiisinute meelest on raske kontrollida, kas 6ppija on omandanud
vajaliku vormi kasutamise suhtlussituatsioonis. Sel juhul ei piisa arvutipoolsest
tagasisidest, vaid tagasiside vorm peab olema teistsugune (Opetajapoolne),
seega sobivad kontrollimiseks eelkdige looviilesanded ja Skype’i-suhtlus.
Samuti soovitati iihendada grammatikateemade tutvustamine eneseviljenduse
arendamisega — rohkem peaks looma harjutusi, kus Oppija ise moodustab
lauseid ja lilhemaid tekstildike. Kursuste viljatootajad peaksid koostama
rohkem looviilesandeid, mis toetaksid grammatikavormide kasutamist
kontekstis.

Muuhulgas soovitati lisada Oppetiikkidesse iilesandeid, mille abil GOppija
harjutaks kiisimuste moodustamist, néiteks koostades teksti voi lausete kohta
kiisimusi. Vajadust selliste harjutuste jirele pdhjendati sellega, et niisugused
iilesanded aitavad Oppijal omandada Oiget sOnajérge ning rektsioonikddnete
kasutamist, arendada funktsionaalset kirjutamisoskust ja Oppida kasutama
Oppetiiki sdnavara.

Kaks vastajat andsid ndu suurendada grammatikaharjutuste interaktiivsust,
lisades neile eri meediume — helifaile ja pilte, mis aitaksid mdnd keelejoont
illustreerida. Eriti soovitati iihendada grammatika- ja kuulamisharjutusi.

Uhe vastaja hinnangul sobiks grammatika dpetamiseks mdonikord kasutada
vigade parandamise harjutusi. Vigade parandamise harjutusi ei voimalda aga
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Moodle’i keskkond teha. Uldiselt peeti aga algtasemele sobivaimateks gram-
matikaharjutuste tiitipideks liink- ja valikvastustega harjutusi. Retseptiivsete
harjutuste valikut voiks rikastada ka sellistega, kus tekstist tuleb iiles leida
mingis kindlas vormis olevad sonad.

Grammatikaseletused soovitati lisada otse teksti juurde harjutuste
lehele, mitte linkidena eraldi aknas avanevale grammatikalehele. Nii ei kuluta
Oppija aega mitme veebilehe vahel liikudes.

Soovitusi anti ka konkreetsete teemade tutvustamiseks. Esimestesse
oppetiikkidesse soovitati lisada harjutusi arvsdnade kohta, sest neid tuleb
igapdevastes suhtlussituatsioonides sageli kasutada:

Voib-olla voiks lisada veel numbreid puudutavaid harjutusi; ilma nendeta
ei saa!

Partitiivi (nii singulari kui ka pluurali partitiivi) késitlevale iilevaatele soovitati
lisada koondtabel tiilipsonade ja moodustusniidetega:

Partitiivi tutvustavasse grammatika ossa voiks lisada koondtabeli, koos
sonamallide ja ndidetega.

Et tegemist on algajale raske teemaga, soovitati lisada ka partitiiviga seotud
harjutusi, mis aitaksid omandada vormide kasutamise kontekstis (partitiivi
ndudvate verbidega, eitavate lausetega jne). Samuti peeti oluliseks tutvustada
astmevaheldust:

Grammatika puhul ei ole seletatud astme- ja laadivaheldust, mis on aga
hddavajalik juba alguses opetada.

Liihidalt soovitati seletada ka i-mitmust, mida keeles kasutatakse (kuid ainult
harjutuse abil, mis aitaks Oppijatel i-mitmuse vorme tekstis édra tunda).

Mone keeruka teema, néiteks verbi partitsiipide kisitluse kohta soovitati
anda rohkem harjutusi. Soovitati pohjalikumalt tutvustada kohakdinete kasuta-
mist, nii ruumisuhete kui ka verbirektsioonide kohta enam harjutusi pakkudes.
Kohakéénete osa soovitati iihendada postpositsioonide késitlemisega. See teema
voimaldaks kasutada ka rohkem skeeme, mis muudaks esituse visuaalse méluga
oppijale meeldejadvamaks. Samal pohjusel voiks kasutada skeemi mineviku-
aegade tutvustamiseks.

Minevikuvormide késitlemiseks anti nou koostada rohkem loovkirjutusiiles-
andeid, nditeks paralleelkirjutusharjutusi, kus on antud tekst olevikus, Opilase
iilesanne oleks kirjutada see tekst timber lihtminevikus. See Opetab verbide
iilesleidmist tekstist. Ka soovitati teha iilesandeid, kus dppija peaks teisendama
lauseid nii, et imperfekti asemel oleks vaja kasutada perfekti ja vastupidi.

Veel pakuti vilja, et Oppetiikkidele voiks lisada mdned lihtsamad tolke-
harjutused, niiteks kddnetevahelisi seoseid kajastavasse oppetiikki.

Samuti anti ndu lisada valikvastustega harjutustes valikutele kidndenime-
tused, sest Oppija ei pruugi teada, milline kddndevorm valikutes eespool seisab,
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eriti sonade puhul, mille eri kd&ndevormide kirjapilt kokku langeb, nagu /lille
(genitiiv) ja lille (partitiiv).

4.2.3. Kuulamisoskuse arendamine

Oppija tutvub kuulamisiilesannete kaudu dppetiikkide pdhisdnavara ja -viljen-
ditega, millele toetudes saab neid hiljem iseseisvalt produtseerida. Analiiiisijate
meelest on dialoogi vormis esitatud kuulamisiilesanded algtasemel Gppija jaoks
koige sobivam viis moista eestikeelse sona voi viljendi tidhendust ja kasutusviisi
kontekstis. Samuti annavad dialoogid hea ettekujutuse lausete moodustamisest.

Koik vastajad leidsid, et kuulamisharjutuste osakaal on teiste sama teema
kohta kidivate harjutuste hulgas suhteliselt proportsionaalne, ehkki vorreldes
lugemisharjutustega on neid dppetiikkides veidi vihem.

Teisalt peeti tdhtsaks ka seda, et lisaks dialoogidele ja tekstidele saab kuulata
iiksikute sénade hiildust. Uks vastaja leidis:

See on tdpselt see asi, millest mina tunneksin puudust, kui iseseisvalt
Opiksin voorast keelt.

Kuulamisharjutusi hinnates tosteti esile, et Oppetiikkide kuulamisharjutused
muutusid jark-jargult raskemaks. Vaid teise Oppetiiki kuulamisdialooge pidas
iiks vastaja vorreldes esimese Oppetiikiga veidi raskeks, sest seal esines palju
uusi sonu ja viljendeid. Teiste dppetiikkide puhul muutus dialoogide raskusaste
vihem. Hindajate sdnul sobivad Oppijale, kes teeb Opingutes alles esimesi
samme, aeglaselt raskenevad harjutused. Analiilisijad juhtisid téhelepanu
sellele, et viljaspool klassiruumi Oppival opilasel peaaegu puudub voimalus
keele kdla ja Opetajat kuulata, seega on ainuke viis diget eesti keele hadldust
oppida just kuulamisharjutuste kaudu. Kursusel voiks hdidldusharjutusi vastajate
arvates rohkem olla.

Vastajad avaldasid arvamust, et kuna teemad on lihtsad ja pdevakohased,
dialoogid lithikesed, on need algtasemel dppijale joukohased ja kergesti jélgi-
tavad. Eluldhedastel suhtlussituatsioonidel pohinevad dialoogid ja tekstid sisal-
davad Oppijat huvitavat teavet, néiteks dialoogid kinnisvarabiiroos ja hotellis,
ilmateated jne. Rohkem vGiks tdhelepanu pdorata enese tutvustamise ja viisa-
kusviljendite (tervitamine, vabandamine) harjutamisele, ehkki seda kisitletakse
esimeses Oppetiikis. Siiski leidis liks kursust analiilisinu, et kuigi suurem osa
dialooge tunduvad autentsed, esineb ka tiksikuid kuulamisharjutusi, mille puhul
tekst mojub konstrueerituna:

Ukski normaalne eestlane ei rddgi nii.

Leiti, et mone teksti koostamiseks voiks kursuse teises pooles kasutada ka
autentset raadio- vOi telesaatest parit teksti.

Kuulamismaterjalid peaksid olema ldbusad ja ponevad, viltimaks liigset
rutiinsust. Kursust analiiiisinud iilidpilased olid seisukohal, et dppimise muudavad
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vaheldusrikkamaks humoorikad tekstid (nt tiigri hammaste kohta kéiv dialoog 7.
oppetiikis).

Harjutustiiiipide valik. Kiisitletud pidasid tdhtsaks harjutusi, kus Oppijal
tuli kuulata teksti ja vastata kiisimustele voi téita lingad, sest kiisimused ja
viited kordavad ning kinnistavad Opitavat sOnavara.

Vastajate arvates on vdga kasulikud ,,kuula ja korda” tiiiipi harjutused, mis
aitavad omandada Siget hédéldust, kuid mainisid ka nendega esinenud tehnilisi
probleeme — kaks vastajat heitsid ette seda, et sonade ja lausete vahel ei ole
piisavalt pikka pausi, et kuuldut jirele korrata. Oppijatel tuleb vahepeal
pausinuppu vajutada, see aga hiirib tdhelepanu.

Kuulamisharjutustes esitatud dialoogid on hinnangute jargi oppijakesksed,
arvestades Oppija huvide ja vajadustega, kuid laiendada voiks kuulamiseelsete
iilesannete ringi, mis héélestaksid Oppijat, tutvustaksid uusi sonu ja véljendeid,
paneksid aktiivselt kaasa mdtlema:

Jadb puudu kuulamiseelsetest iilesannetest, mis hdcdlestaksid oppijat.

Helisalvestised. Dialoogide puhul tdsteti esile sisselugejate head diktsiooni ja
emotsionaalset esitlust. Kiideti ka seda, et kuulamisharjutuste ja dialoogide
salvestustes on kasutatud nii mees- kui ka naistegelasi (monikord ka lapsi), sest
see aitab Oppijail kuulata erinevaid hiildusviise ja hidletimbreid. Kone tempo
leiti olevat paras ning jutt arusaadav ja kergesti jalgitav, kuigi vahel véiksid
pausid voorude vahel pikemad olla.

Kaks vastajat leidsid, et moned dialoogide sisselugejad on omavahel liiga
sarnase hdélega, mis voib Oppijaid segadusse ajada:

Ei saanud aru, kas Vasja ja Olavi on sama inimene.

Uks vastaja leidis, et mdned héiled kdlavad liiga monotoonselt. Seetdttu soovi-
tati laiendada sisselugejate ringi.

Soovitused kuulamisoskuse arendamiseks

Vastuseks kiisimusele, milliseid kuulamisharjutusi voiks veel kursusele lisada,
soovitati, et esimene kuulamisharjutus igas Oppetiikis peaks kordama eelmise
Oppetiiki materjali, muutes dppetiikid niimoodi sidusamaks.

Arvestades A1/A2 tasemele esitatavate nouetega, on kuulamisharjutusi
vastajate hinnangul piisavalt. Uks vastaja oli siiski arvamusel, et erandiks on
hddldamisharjutused, mida peaks olema rohkem.

Kuulamistekstide pohjal koostatud harjutused voiksid kursuse teises pooles
olla veidi pikemad, ei peaks piirduma 3—4 kiisimusega.

Harjutused peaksid pakkuma Oppijatele voimaluse luua sdnadevahelisi
tdhendusseoseid ja siduda Opitavaid sdnu kontekstiga ning neid aktiivselt
kasutada. Hindajad leidsid, et kuulamisharjutusi tuleks mitmekesistada, lisades
harjutusi, mis soodustavad sdnavara meeldejatmist ning reprodutseerimist.
Vilja voiks todtada iilesandeid, kus Oppijal tuleb dialoogides kasutada neile
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varem tutvustatud véljendeid. Samuti voiks lisada kuulamisaegseid iilesandeid.
Ponev oleks néiteks harjutus, kus teksti kuulates tuleks otsustada, kelle kohta
mingi viide kdib. Harjutustiilipidest vdiks enam olla liinkharjutusi, kus kuuldu
pohjal tuleks kirjutada liinka sobiv sdna voi véljend.

Veel arvati, et kuulamisharjutused vdiks tihedamalt seostada grammatika
Oppimisega:

Voiks suurendada kuulamist ja grammatikat integreerivate harjutuste
mahtu.

Vastajad panid ette siduda kuulamisharjutusi tihedamalt ka lugemisharjutustega,
positiivselt tdsteti esile hésti seostatud kuulamis- ja lugemisharjutusi 4. ja 6.
Oppetiikis. Kuulamisharjutustele soovitati lisada ka kirjalik tekst (nditeks hiipik-
aknas), eriti esimeste Oppetiikkide harjutustele, et Oppijate t66d lihtsustada.
Samas leidis iiks vastaja, et ilma kirjaliku tekstita kuulamisiilesanded harjutavad
paremini dppijaid eesti keele kdlaga. Uldiselt arvati, et alates kursuse teisest
poolest ei peaks kirjalikku teksti enam dialoogidele lisama.

Hiipikaknas soovitati kuulamisharjutustele lisada ka tdiendavaid seletusi
eestlaste suhtlusstiili isedrasuste kohta — et eestlased ei rddgi véiga kiiresti ja
teevad kones pikki pause.

Leiti, et kuulamisdialoogide ja -tekstide temaatikat vdiks mitmekesistada,
need voiksid muuhulgas késitleda v3i mainida ka kaasaegseid suhtlusvahendeid
ja -keskkondi. Nditeks tdnapédeval on telefonivestlus, kus kutsutakse siinni-
pdevale, noorte hulgas juba haruldane. Dialoogid voiksid olla {iles echitatud
hoopis Skype’i vestlusena v6i muu internetisuhtlusena, niiteks Facebookis.
Péris kursuse alguses soovitati teha kuulamisharjutusi ka tdhestiku ja téhtede
nimetuste kordamiseks.

Kaks vastajat soovitasid lisada kuulamisharjutuste hulka mdne lihtsa laste-
laulu. Oppijatele oleks see hea vaheldus dialoogidele ja sedasi jidksid uued
sonad neile paremini meelde.

Kaks vastajat arvasid, et kursuse mitmekesistamiseks oleks tavaliste
kuulamisharjutuste korvale tarvis lisada ka videomaterjale. Soovitati kasutada
videosalvestisi vestlustest eri kohtades, niiteks lennujaamas voi kohvikus.
Kursusele voiks lisada ka liihikesi 16ike uudistesaatest, néiteks spordiuudiseid.
Samuti voiks kasutada harjutusi, kus keegi lithidalt endast raagib.

Kursused muutuksid interaktiivsemaks ka selliste harjutustega, kus sisse on
loetud vaid osa repliike, et dppijad saaksid iilejdénud repliigid ise Gelda. See
pakub ehtsa vestlusega sarnase situatsiooni.

4.2.4. Lugemisoskuse arendamine

Oppetiikkide lugemisharjutuste abil arendatakse oskust mdista liithemate teksti-
loikude sisu, leida tekstist vajalikku infot ning seda kasutada. Vastates kiisi-
musele, milliseid oppetiiki lugemisharjutusi nad esile tostaksid, osutasid kursust
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analiiisinud dialoogide elulihedusele. Lugemisharjutused aitavad Oppijatel
saada ettekujutuse eestlaste igapievasest keelekasutusest.

Lugemisharjutuste osakaal teiste sama teema kohta kdivate harjutuste hulgas
leiti olevat proportsionaalne. Selle osas, kas lugemisharjutusi peaks olema
rohkem, liksid vastajate arvamused lahku. Ulekaalus olid need, kelle hinnangul
on harjutusi piisavalt, aga neli vastajat arvasid, et lugemisharjutusi voiks olla
enam. Kursuse viimastes Oppetiikkides kasutatavad tekstid voiksid veidi pike-
mad olla.

Lugemismaterjalid. Vastajad leidsid, et kursusel on kasutatud algtasemele
sobivaid lihtsamaid dialooge ja lugemistekste. Dialoogid, tekstid ja valikvastus-
tega harjutused on sobivad algaja lugemisoskuse kujundamiseks ning aitavad
oppijal oppetiiki pohisdnavara kinnistada.

Lugemisharjutused. Vastajad pidasid tdhtsaks, et mdne Sppetiiki kuulamis-
ja lugemisharjutused olid illustreeritud fotodega, mis aitavad luua seoseid
Opitava sOnavaraga.

Vastajad juhtisid tdhelepanu sellele, et olemasolevad lugemisharjutused on
valdavalt lugemisjéirgsed, kuid rohkem voiks olla lugemiseelseid harjutusi, sest
edukamaks lugemiseks on vaja oppijaid sellele héilestada:

Olemasolevad lugemisharjutused on valdavalt lugemisjdrgsed. Voiks olla
rohkem lugemiseelseid harjutusi.

Haéilestusiilesanded peaksid tutvustama tekstis leiduvaid uusi sonu ja tuletama
meelde varemdpitut, samuti suunama OJppijaid hankima konkreetset infot
tarbetekstidest, viidates selleks vajalikule sonavarale. Lugemiseelsete harjutuste
osakaal kursusel oli véike, kuna tehniline raam ei andnud vdimalust paigutada
kiisimusi ja teksti kohta kidivaid viiteid tekstide ette.

Tekstide ja dialoogide lugemisele jargnevad harjutused kontrollivad, kui
histi on tekstist aru saadud, ning keskenduvad tekstides esinevate sdnade ja
viljendite kordamisele ning nende tdhenduste tdpsustamisele, esitades anto-
nililime ja siinoniiiime. Vastajad pidasid oluliseks dialooge ja tekste, mille pdhjal
tuleb vastata kiisimustele. Sellised lugemisharjutused Spetavad Gpilasi kiisimusi
esitama (eri kiisisonu kasutama) ja neile vastama:

Dialoogid. Opetavad opilastele kiisima ja vastama, viga oluline oskus.

Lugemisharjutusi peeti heaks vdimaluseks iihendada uue sOnavara ja gram-
matikavormide esitamine ja kinnistamine. Esile tdsteti valikvastustega iiles-
andeid, sobitamisharjutusi ja liinkharjutusi (nditeks dialoogid, milles tuleb
liingad tdita puuduvate sonadega). Ponev lugemisharjutus on kahe vastaja
arvates lausete jarjestamine liihijutuks (2. dppetiikis).

Mitu vastajat oli seisukohal, et lugemisharjutuste hulgas vdiks olla rohkem
tdlkeharjutusi.
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Soovitused lugemisoskuse arendamiseks

Oppetiikkides esitatud lugemisharjutused sobivad A-tasemel dppija lugemis-
oskuse kujundamiseks. Lugemistekstide hulka v&iks lisada mone Eestit (néiteks
Eesti linnu ja maakondi) tutvustava teksti, samuti voiks lisada luuletusi. Mdnes
Oppetiikis (nditeks 2. Oppetiikk) voiks lugemisharjutusi vastajate hinnangul
rohkem olla.

Soovitati kasutada rohkem tekste, mida on vaja nii lugeda kui ka tdlkida.
Harjutusvara mitmekesistamiseks anti ndu lisada vigade parandamise harjutusi.
Selline harjutus peaks sisaldama teksti, kus igas lauses on mingi sdna, mis sinna
ei kuulu. Oppija peaks selle leidma ja maha tdmbama.

Lugemis- ja loovharjutusi voiks omavahel enam siduda. Selleks tuleks
nditeks lisada lugemiseelsete voi -jargsete kiisimustega tekste, kus Oppija saaks
oma sOnadega vastata. Loovharjutusteks sobiksid ka segipaisatud dialoogiga
iilesanded, kus on vaja digesti jarjestada ldbisegi esitatud kiisimused ja vastused:

Segipaisatud dialoog — jérjestada repliigid digesse jdrjekorda.

Kui tehnilised vdimalused lubavad, voiks suurendada skeemide ja jooniste
kasutamist, nditeks luua iilesandeid, kus Sppija kirjelduse pohjal joonistaks maja
voi linna plaani.

Lugemisharjutustes voiks rohkem olla temaatiliselt seotud sdnade sobitamist
teksti pohjal, mis aitaks mdista Opitavate sonade tdhendussuhteid. Samuti v3iks
esitada tekste, kus tuleb lausetesse sobitada etteantud sona diged vormid.

Soovitusi jagati ka konkreetsete teemade kohta, mida voiks tutvustada
lugemisharjutuste kaudu: 4. dppetiikki peaks lisama harjutusi kellaaecgade kohta,
5. Oppetiikis oleks aga hea késitleda vérve.

4.2.5. Kirjutamisoskuse arendamine

Kasitletaval kursusel on rohkesti kirjutamisoskust arendavaid iilesandeid, mis-
tottu paluti hindajail analiiiisida ka neid ning anda soovitusi kirjutamis-
iilesannete lisamiseks edaspidi.

Kirjutamisoskuse omandamist pidasid kursust hinnanud eesti keele gram-
matikareeglite omandamise korval kdige raskemaks.

Oppetiikkide kirjutusharjutused on vastajate hinnangul tihedalt seotud
grammatikaga, seetdttu on neid kahe vastaja arvates vahel isegi raske eristada.

Enam kui pooled vastajad hindasid kirjutusharjutuste osakaalu teiste sama
teema kohta kéivate harjutuste hulgas piisavaks. Et kursuse kirjutusharjutused
on seotud eri osaoskuste arendamisega ning aitavad kontrollida olemasolevaid
teadmisi, arvasid viis vastajat, et kirjutusharjutusi voiks olla rohkem. Nende arv
voiks olla suurem ka harjutuste lithiduse tottu.

Kirjutusharjutuste sonavara. Kirjutusharjutused voiksid maksimaalselt dra
kasutada Oppetiikkides toodud teemakohaseid sdonu, praegu iilesannete hulk
teema kohta varieerub. Rohkem harjutusi vGiks olla niiteks arvsdnade kasuta-
mise kohta.
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Eelkoige tosteti esile iilesandeid, mis aitavad keelt dppida igapédevaelus ette-
tulevate olukordade jaoks. Sellised on isikuandmete ankeedi tditmise harjutus,
hotelli registreerimislehe tditmise harjutus (5. oppetiikis), kiisimuste moodusta-
mise harjutused. Kolm vastajat tostsid esile ka kirjasdbrale kirja kirjutamist, kus
tuli ennast tutvustada. Kdrgelt hinnati 2. dppetiiki arvsonaharjutusi, sest eesti
arvsonade kadnamine ja kasutamine soOnalihendites erineb inglise keelest.
Huvitavaks peeti ka mehe- ja naisenimede eristamise harjutust, sest see aitab
tutvustada nimetraditsioone Eestis.

Harjutustiiiibid. Eraldi tosteti esile liinktekste, sest need niitavad kohe,
kuidas késitletud teema sonavarast ning lugemis- ja kirjutamistekstidest on aru
saadud. Liinkharjutused sobivad eelkdige grammatikateadmiste kinnistamiseks,
aidates omandada kéénde- ja pdordevormide moodustamist ning kasutamist. 3.
ja 5. dppetiiki kirjutusharjutused on vastajate hinnangul esitatud peamiselt liink-
harjutustena ning grammatikakesksed.

Vastajatele meeldisid ka valikvastustega harjutused, kuna neis ndevad vasta-
jaid vastusevariante, mis lihtsustab vormide vahel valimist. Veel mainiti valik-
vastustega harjutusi tingiva kdneviisi kohta, kus tuli otsustada, mida Sppijad
teeksid erinevates olukordades.

Olulist rolli méngivad kursusel loovkirjutusharjutused, mis arendavad nii
kirjutamis- kui ka véljendusoskust, andes lihtlasi Opetajatele hea iilevaate Oppija
teadmistest. Kui muid kirjutusharjutusi on vastajate arvates piisavalt, vOiks
loovkirjutusharjutuste osakaal olla suurem. Loovkirjutusharjutuste arvu
suurendamist takistab see, et neid ei saa arvuti abil kontrollida.

Viie vastaja arvates peaks algtaseme kursustel (eriti esimestes dppetiikkides,
kus Oppijate sOnavara on veel piiratud) loovkirjutusiilesandeid olla natukene
viahem kui kdrgematel keeleoskustasemetel. Nad voiksid moodustada umbes
20% kirjutusharjutuste iildarvust. Kolm vastajat olid seisukohal, et loovharju-
tused voiksid moodustada umbes poole kirjutamisharjutustest:

Loovkirjutamisiilesanded voiks moodustada poole sellepdrast, et need
pakuvad inimestele enim huvi ja on ka ponevad.

Soovitused kirjutamisoskuse arendamiseks

Kirjutamisharjutusi voiks varieerida, et inimesed ei tiidineks samatiiiibiliste
harjutuste tegemisest. Uhendades kirjutamis- ja kuulamisharjutuse, saab kur-
susele lisada néiteks etteiitlusi, kus tuleb kuuldu pohjal tekst kirjutada.

Kursusele voiks lisada iilesandeid, kus on vaja pikemaid tekste kirjutada,
pakkumaks Oppijatele seostatud tekstide koostamise vGimalust:

Sest minu arust neid tehes opidki keelt, et viljendada oma motteid.

Kirjutada voiks nii oma perest, lemmikloomast, parimast sdbrast jms. Veel
soovitati loovharjutuste hulka ja pikkust dppetiikiti varieerida, koostades mdned
lithemad ja teised pikemad, muutmaks Oppematerjale mitmekesisemaks. Viie
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vastaja hinnangul peaks loovharjutusi lisama eriti kursuse teise poolde, sest
nende osakaal peaks suurenema koos sdnavara arenguga.

Anti soovitusi konkreetsete teemade kohta, mille kohta loovkirjutusharjutusi
koostada: voiks kirjutada endast (oma ametist, rahvusest jne) ning oma pere-
konnast, kirjeldada oma kodu, mitmesuguste asutuste kiilastamist jm. Enam
voiks olla kuulutuste kirjutamist eeskuju pohjal. Soovitati koostada ka arv-
sonade kirjutamise harjutusi (nditeks peaksid Oppijad kirjutama dialoogi, kus
mainitakse mitmesuguste kaupade hinda). Mone teema kohta on raske loov-
kirjutusharjutust koostada, nditeks tervise teemal rohtude ja retseptide kohta.

Koostada voiks ka selliseid loovkirjutusharjutusi, kus tuleks kirjutada
nditeks lauselopp voi tekstist puuduvad laused. Kirjutusharjutused peaksid
pakkuma voimalust Oppijatel ise dialooge koostada (v6i lisada puuduvad
repliigid). Oppijad vdiksid ka rohkem lausete moodustamise iilesandeid teha voi
koostada etteantud sdnade voOi ndidise pohjal lihijutu. Paralleelkirjutamise
harjutusi soovitati lisada eriti 3. ja 4. oppetiikki, milles késitletud teemadega
(s60k ja jook, toidukohad, asutused, teejuhatamine jms) need sobiksid. Ees-
kujuks voiks anda mudelteksti, milles kasutatakse dppetiiki sonu ja véljendeid.

Loovkirjutusharjutustega on kaudselt seotud ka tdlkeharjutused, mis sobiksid
hésti sdnavara ja grammatiliste konstruktsioonide kinnistamiseks.

Materjalide koostajad voiksid luua ka harjutusi, kus teksti pohjal tuleb
koostada plaane ja skeeme, voi jarjestusharjutusi, kus tekstildigud tuleb Gigesti
jarjestada. Moodle’i keskkond ei luba selliseid harjutusi koostada, kuid leidub
keskkondi, kus see on siiski voimalik.

4.2.6. Vastajate hinnangud osaoskuste arendamisele

Vastates kiisimusele, kas monda osaoskust oleks tulnud enam arendada, leidsid
analiiiisijad, et koigile osaoskustele on késitletud kursusel piisavalt tdhelepanu
pooratud.

Osaoskuste osas, mille arendamisele voiks A-taseme kursustel iildiselt
siivendatud tdhelepanu poorata, olid arvamused erinevad. Leiti, et rohkem rohku
tuleks panna oppija viljendusoskuse kujundamisele: radkimis- ja hééldus-
harjutustele, sonade ja véljendite kordamisele, tekstiloomeoskuse arendamisele:

Kuulamis- ja lugemisiilesanded soodustavad opitu kasutamist keele-
keskkonnas, kuid jddb vajaka hddldamisharjutustest, mis aitavad kaasa
kone arengule.

Analiiiisijad rohutasid, et rddkimisoskuse omandamine Opitavas keeles on arvuti
taga istumise ja keele oppimise nork koht, keeleoskus kipub passiivne olema.
Oluline on suurendada loovkirjutuse osakaalu, andes Gppijatele voimaluse
ise kirjutada. Tuleks pakkuda eriilmelisi loovharjutusi, véltimaks ohtu, et dppija
kasutab talle juba selgeks saanud malle ning lausetiilipe ega arene edasi.
Kolm vastajat soovitasid rohkem tidhelepanu pdorata kirjutamisele. Kirjuta-
misoskuse areng on tihedalt seotud grammatika tundmisega. Just grammatikale
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(eriti verbile) peakski vastajate arvates rdhu panema. Samas arvas iiks vastaja,
et grammatikat vOiks kursustel kédsitleda vdhem, keskenduda tuleks pigem
suhtlusoskusele.

Moned hindajad pidasid lugemis- ja kuulamisoskust olulisemaks kui kirju-
tamist. Kuulamisoskust on kahe vastaja hinnangul vaja arendada, sest keele-
keskkonna toeta kuuleb veebis dppija eesti keelt ainult dpetajaga suheldes ning
kuulamisharjutusi tehes. Kuulamisharjutuste osakaal vdiks olla suurem voi
viiksem soltuvalt kisitletavast teemast.

Enam tdhelepanu tuleks analiiiisijate sonul podrata ka konelemisele, sest
kdige olulisem on dpetada inimesed eesti keelt rddkima, kuid kiisitletud mdist-
sid, et see on tehniliselt keeruline. Oppijatel puudub praegu eesti keele veebi-
kursusel voimalus oma konet salvestada ja kuulata.

4.2.7. Vastajate hinnangud kursusele tervikuna

Vastajad leidsid, et kursus vastab A1/A2 taseme kirjeldusele, kisitledes teema-
sid asjakohaselt.

Madratledes kursuse sihtrithma, leidsid vastajad, et arvestades késitletavate
teemade paljusust ning tutvustatava sdnavara ulatuslikkust sobiks see kursus
koige enam tidiskasvanud ning varasema keeledppekogemusega Oppijale.
PShjenduseks toodi veel see, et kursuse tekstide ja dialoogide sisu ning {iles-
anded on suunatud pigem tdiskasvanule kui lapsele.

Lastele ei sobi ka grammatika esitamise viis (grammatika on esitatud siis-
teemselt ja otseselt). Kursuse teevad raskemaks késitletud grammatikateemad:
moni teema voib olla keerukas neile A-tasemel keeledppijatele, kel puudub
varasem keeledppekogemus. Varasema eesti keele Oppe kogemuseta Oppijale
voivad raskeks osutuda ka kursuse loovharjutused.

Kolm vastajat olid seisukohal, et kursus sobib ka eelneva keeledppekoge-
museta tdiskasvanule, pdhjendades oma arvamust sellega, et materjal on
piisavalt hdsti lahti seletatud, kursuse iilesehitus loogiline ja toetab Oppimist
arvuti abil.

Kursus sobib motiveeritud keeledppijale, kes soovib edaspidi eesti keele
Oppimist jatkata. Siisteemne keelestruktuuri tutvustus kursusel loob selleks hea
baasi.

Kursus sobib ka neile A-tasemel keeleoppijaile, kes on eesti keele Gppimist
juba alustanud ning tahavad oma teadmisi tdiendada ning varem Jpitut korrata.

Kursuse iilesehitust pidas valdav enamik vastajaist selgeks ja kergesti jalgi-
tavaks. Uhe vastaja arvates muudavad iilesehituse raskemini jilgitavaks lingid
Moodle’ist teistele internetilehtedele. Kursuse osade (harjutuste, uue sGnavara
ja grammatikateemade lehtede jms) vahel liikumist peeti lihtsaks voi pigem
lihtsaks, vaid kaks vastajat arvasid, et litkumine on pigem keeruline.

Pooled vastanutest leidsid, et kursuse alguses tuleks anda rohkem juhiseid
materjali iseseisvaks ldbitootamiseks, niiteks saata juhised Oppijaile e-kirjas.
Juhised voib lisada ka kursuse sissejuhatusele. Seletused vdiksid puudutada
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pigem tehnilisi kiisimusi. Ilma seletusteta voib kursusel liikumise selgeks-
saamine aega votta. Alternatiivina vOiks kursuse alguses kohtuda Oppijatega
auditoorselt, et anda vastused koigile materjalide ilesehitust puudutavatele
kiisimustele.

Ulejéinud vastajad leidsid, et piisavad juhised on olemas vdi et kursuse iiles-
ehitus on niigi loogiline ja arusaadav, mistdttu tdiendavaid juhiseid pole tarvis.
Kursuse alguses soovitati pigem tutvustada lithidalt eesti keele struktuuri:

Voiks anda lihiiilevaate eesti keele struktuurist ja eripdrast.

Kursuse kujundust pidasid vastajad tildiselt dnnestunuks, kuid soovitati paren-
dada selle graafilist ja vérvilahendust, eriti grammatika ja sOnavara esituses:
lisada tabeleid ja skeeme, tuua silmatorkavas kirjas vélja Sppetiiki olulisemad
sonad ja viljendid jms. Analiiiisijad tOstsid taas esile Oppematerjalide mitme-
kesisust. Pildid, fotod ja helifailid lisavad omapéra ning aitavad materjali pare-
mini meelde jitta. K3ik vastajad leidsid, et kursusel kasutatud pildid, skeemid ja
helisalvestised olid asjakohased. Veel kord rohutati, et lisada vdiks heli- ja
videofaile, samuti illustratsioone Oppetiikkide olulisemaid sdnu tutvustavale
osale:

V6ib lisada videomaterjale sonavaraga (kuulamine ja vaatamine).

Ulidpilastelt kiisiti ka soovitusi tagasiside andmiseks &ppijatele. Harjutuste
punktisiisteem on analiilisijate hinnangul vilja to6tatud nii, et julgustab Sppijaid
Opingutega jatkama. Véga oluliseks peeti sedagi, et hindamisel saab Opetaja
lisada omapoolseid pikemaid kommentaare.

Oppijatele antavat tagasisidet hinnates mirgiti, et kdige kiiremini saab veebi-
pOhise Oppevormi puhul tagasisidet arvutilt, mis enamiku harjutuste vastused
kohe dra kontrollib. Samas leiti, et kuna Opetaja nédeb kdiki dppija tehtud harju-
tuste ja testide katseid, voiks ta Oppijale e-kirja teel rohkem tagasisidet anda.
Niimoodi saaks dppejoud soovitada, millistele teemadele tdiendavat tdhelepanu
poorata jm. Oppijad peaksid saama tipsemat tagasisidet selle kohta, miks vead
tekkisid. Samas seadis iiks vastaja kahtluse alla vajaduse koheselt dppijatele
oigeid vastuseid néidata. Piisaks vaid osutamisest, millistes vormides eksiti. See
innustaks dppijat uuesti proovima.

Vastajad tostsid esile, et kursusel on jututuba ja foorum, kus oma muredest
kirjutada ja teistega suhelda. Nad andsid ndu luua foorumid teemakohaste
arutelude jaoks, kasutada enam rithmat6d voimalusi. Samuti vOiks luua otse-
postitusfoorumi dpetajale kiisimuste saatmiseks.

Grammatika ja sdénavara teemade jarjestus tundus vastajatele iildjoontes
loogiline:

Informatsioon oli kergesti kiittesaadav ja kokkuvotteks koik toimis hdsti.

Jah, iilesehitus oli viga sobilik. Alustati koige kergemast ning siis liiguti
Jjuba natuke raskema poole.
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Algtaseme kursuse kohta on vastajate arvates piisavalt palju grammatikat kasit-
letud, seega pole vaja enam uusi materjale lisada. Moned keerulisemad gram-
matika teemad (nt impersonaal) voiks pigem jatkukursuse jaoks jatta.

Uks vastaja leidis, et ehkki grammatikaharjutused on kursusel kerged, on
loovharjutused ja dialoogi koostamine algajatele rasked iilesanded. Oppijale
peaks lisama tutvustuse eestikeelsete lausete koostamise ning ortograafiareeglite
kohta.

Sonavara valikul on arvestatud A-tasemel Oppija keeletasemega ning l&htu-
tud keeledppija suhtlusvajadustest. Oppetiikkides kisitletud sdnavara vdiks ehk
mahukamgi olla, kuigi tdhtsamate teemade sdnavara on toodud.

Kursusel on péris palju sdnavarateemasid, kuid lisada vdiks materjali Eesti
vaatamisvairsuste ja nende ajaloo kohta. Samuti voiks esitada kaasaegset eesti
kultuuri tutvustavat infot (néiteks piltide ja linkidena):

Voiks lisada mingit lihtsamat sorti teksti, mis tutvustaks lihidalt
puhkamisvéimalusi Eestis, tekste Eestimaa ilusate paikade kohta.

...lisada mingi Eesti rahvustoidu retsepti.

Et Oppijad saaksid Eestis elada ja toime tulla, oleks kasulik tutvustada (tele-
foni)suhtluse etiketti ja ametlike avalduste ning kirjade koostamist ja kirjuta-
mist. Rohkem téhelepanu tuleks poOorata igapdevaelus sageli tarvitatavatele
viljenditele ja nende tdhendusele.

Kuulamis- ja hééldusharjutustele voiks lisada vGimaluse Oppijatel oma
hadldusega helifaile salvestada. See annaks rohkem vdimalusi vorrelda oma
hadldust eestlaste hadldusega.

Hinnangud kursuse harjutusvara iilesehitusele ja sisule ldksid lahku. Leiti,
et eri osaoskuste, grammatika ja sOnavara kisitlemise osakaal varieerub oppe-
tiikkiti — mones Oppetiikis on pohjalikumalt ja arusaadavamalt kédsitletud gram-
matikateemad, mones on eriti Onnestunud lugemis- ja kuulamisharjutused,
mone puhul kdidab Oppijat Oppetiiki temaatika. Harjutuste iildhulk voiks olla
monevorra suurem. Vastajad leidsid kursuse dppetiikke vorreldes, et viimased
oppetiikid on huvitavamad, kuna harjutuste (eelkdige kuulamisharjutuste)
teemad on rohkem kooskdlas igapédevaelus tekkivate olukordadega. Samuti
muutuvad harjutustiiiibid viimastes dppetiikkides mitmekesisemaks. Uks vastaja
osutas siiski, et esimestes dppetiikkides on harjutuste iildarv suurem ja need on
lithemad, seega sobivamad alles Oppimist alustanule.

Kiisitletud pidid andma hinnangu ka e-keeleGppe eelistele ja puudustele.
Arvutipohise Oppe positiivseks kiiljeks pidasid nad vodimalust téotada endale
sobival ajal ja kohas:

Positiivne on see, et oppija saab olla oma valitud keskkonnas (nt kodus),
kus ta end mugavamalt tunneb, ja oppida siis, kui ta tahab.

Nouab rohkem iseseisvat téod, jdrjekindlust ja piisivust, kuid annab
voimaluse planeerida oppimiseks kuluvat aega.
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Keegi ei sunni, pead ise ennast motiveerima.
Paindlikkus ajas, oppida void kas voi kell kolm é6osel.

Tahtsamaks kui tavadppes peeti Oppija motiveeritust.
E-Oppe negatiivseks kiiljeks peeti véhest kontakti dpetajaga, samuti suulise
suhtluse (keelekeskkonna) puudumist:

Puudub otsene kontakt oppejouga.
On huvitav, aga tagasisidet on raske saada.

[E-Ope] ei asenda siiski elavat suhtlust ja meeldivaid emotsioone, mis
tekkiksid vahetus oppeprotsessis.

Leiti, et arvutipdhine Ope voiks pakkuda enam vdimalusi loovuse rakenda-
miseks, nditeks peaks tavaparaste drillharjutuste kdrval tdhtsamat rolli mangima
loovkirjutusharjutused. VeebipOhises keeledppes kasutatavad harjutused ja
tekstid peaksid olema vdimalikult autentsed.

4.2.8. Kokkuvote

Kursuse eri aspekte hinnanud iilidpilaste vastuste hulgas oli nii eesti keele
eriparaga seotud kui ka arvutidppest ldhtuvaid soovitusi.

Korge hinnang anti véljatootatud materjalide ning kasutatud meediavahen-
dite mitmekesisusele. Heli- ja pildifailide kasutust peeti iildiselt dnnestunuks.
Siiski osutab kursuse materjalide analiiiis vajadusele veelgi paremini integree-
rida eri meediume — heli- ja videosalvestisi, teksti, pilte jms.

Arvuti vdimaldab kasutada eri meeltele suunatud iilesandeid. Kursusele
voiks lisada tdiendavaid illustratsioone, videofaile, autentseid lugemis- ja kuula-
mismaterjale jm, et dratada ja hoida huvi Opitava teema vastu. See pakub
Oppijatele vOimaluse Oppida keelt keelekeskkonnaga sarnastes tingimustes,
lubades neil seostada kursusel Opitut keelekasutusega véljaspool keeletundi.
Naiteks soovitati parendada kursuse materjalide graafilist ja vérvikujundust
(lisada tabeleid, skeeme jms). Pildi-, audio- ja videomaterjali kasutamine aitab
analiilisijate hinnangul arendada erinevaid osaoskusi.

Harjutused muutuksid heli- ning pildifaili ja teksti sidumisel mitmekiilgse-
maks, Oppija saaks nditeks mingile pildile voi selle osale vajutades kuulata sonu
ja vaadata sdnade kirjapilti, samuti ise pildi juurde teksti lisada. Oppijat
motiveeriks vdimalus ise otsustada, milliseid véimalusi ja kui sageli ta kasutab.

Teisalt peab kursusele materjali lisades silmas pidama selle vajalikkust ning
joukohasust algajatele.

Hindajad soovitasid uut sonavara tutvustada ka méingude abil, see lisaks
Oppematerjalidele mingulisust. Mingude véljatootamine on aga keerukas,
ndudes eri multimeediavahendite, eelkdige animatsiooni ja video kasutamist.
Mingude laialdast kaasamist e-Oppesse takistavad peamiselt tootmiskulud.
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Samuti on animatsioonide valmistamine, videote filmimine ja monteerimine
ajamahukas ning nduab videoalaseid teadmisi ja oskusi.

Kursust analiiiisides andsid tiliopilased mitmesuguseid soovitusi eesti keele
Opetamiseks, ldhtudes selle eripdrast. Kursuse algusesse peaks lisama iilevaate
eesti keele struktuurist ja selle erijoontest. Kdige enam soovitati uusi voimalusi
sOnavara esitamiseks ning grammatika kédsitlemiseks. Toodi esile konkreetseid
sOnavara- ja grammatikateemasid, mida algtaseme kursustel v&iks eraldi voi
pohjalikumalt késitleda.

Kuna kursusel kisitletud teemade (nditeks arstiabi, riietusesemed) sOna-
varaga tuleb Oppijatel igapdevaelus sageli kokku puutuda, peaks sellistele
teemadele veelgi suuremat tihelepanu podrama. Edaspidi tuleks iilesandeid
vilja tootades rohkem arvestada autentsetes dialoogides kasutatavate véljen-
ditega (muuhulgas viisakusvéljendid tervitamisel ja vabandamisel). Viga olu-
line on tutvustada dppijatele sonade ja grammatikavormide kasutuskonteksti.

Hindajad soovitasid kasutada eri pedagoogilisi votteid sOnadevaheliste
tdhendussuhete (slinoniilimid, antoniilimid jne) selgitamiseks. Rohkem tihele-
panu tuleks podrata dialoogides sisalduvate oluliste véljendite tutvustamisele.
Praegu leiduvad kursuse sOnastikus vaid iiksikud enamkasutatavad véljendid,
edaspidi voiks nende osakaalu suurendada ja koostada nende tundmadppimiseks
rohkem harjutusi.

Vastajate meelest on tdhtis, et analiiiisitud keelekursuse koostamisel oli
pooratud palju tdhelepanu sdonade pohivorme tutvustavaile vormimoodustus-
harjutustele. Vormirikka eesti keele omandamisel on sellistel harjutustel keskne
koht.

Tahtis on analiilisijate hinnangul saavutada tasakaal eri sOnaliikide Speta-
mises, et nimisdnade kdrval oleks rohkem esindatud omadussonad ja verbid.

Hindajad soovitasid sOnavara kordamiseks koostada tdlkeharjutusi. Ehkki
eesti keelt Opitakse kursusel inglise keele baasil, pole see paljude Oppijate
emakeel. See asjaolu raskendaks neil inglise keelest tolkimist, mistdttu tdlke-
harjutusi kursusele lisatud ei olnud.

Eesti keele grammatika omandamist pidasid kursust analiilisinud véga
keerukaks. Seetdttu leiti, et tuleks tdpselt 1ibi moelda tutvustatavad gram-
matikateemad: kui Gppetiikis késitletakse mitut teemat, voib iga teema kohta
kéivate harjutuse arv olla liiga véike, et anda iilevaadet grammatikavormide
moodustamisest ja kasutamisest. Hindajad pidasid kursuse tugevaks kiiljeks, et
pohjalikumat tutvustamist ndudvaid teemasid (verbi imperfekt, kohakéinded,
pluurali partitiiv jms) oli késitletud mitmes Oppetiikis. Téhelepanu juhiti ka
teemade esitamise jérjekorrale, eriti sellele, et omavahel seotud teemad oleks
esitatud koos. Grammatikateemade jarjestus oli kursuse kavandamisel hoolikalt
1abi moeldud, ldhtudes vajadusest tutvustada vormikeskse eesti keele gram-
matilist struktuuri loogiliselt. Grammatikaharjutuste loomisel on analiiiisijate
hinnangul tdhtis koostada nii vormimoodustusharjutusi kui ka kommunika-
titvseid grammatikatilesandeid, mis suunavad Oppijat kasutama opitavat suhtlus-
situatsioonides ja modistma grammatikakonstruktsioonide funktsiooni. Analiiiisi-
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jad leidsid, et kursuse grammatikaharjutused on algajale oppijale joukohased.
Grammatikaharjutuste osa vdiks kursuse jooksul kasvada, sest teemad muutu-
vad iitha keerukamaks. Eriti oluline oleks suurendada nende harjutuste hulka,
kus Oppijad saaksid ise teksti koostada. Niimoodi on lihtsam kontrollida, kas
oppijad on omandanud vormide kasutusvdimalused.

Keele osaoskuste arendamiseks viljatdotatud materjale analiiisides leidsid
vastajad, et koigile osaoskustele on piisavalt tdhelepanu pooratud.

Selles osas, millele kursuste véljatootajad edaspidi voiksid siivendatud
tdhelepanu poorata, liksid arvamused lahku. Uhed vastajad leidsid, et rohkem
rohku tuleks panna véljendusoskuse kujundamisele — nii suulisele (rddkimis- ja
hiildusharjutustele) kui ka kirjalikule. Teised rohutasid konelemisoskuse
arendamise tdhtsust. Selleks kasutati kursusel Skype’i, kuna Moodle hakkas
suulise suhtlemise vahendeid pakkuma alles kdesoleval aastal.

Oluline on suurendada loovkirjutamise osakaalu, andes dppijatele voimaluse
ise tekste kirjutada. Loovkirjutusharjutuste osakaal vdiks moodustada umbes
poole kirjutusiilesannete iildarvust. Neid voiks olla rohkem kursuse teises
pooles, kui oppijad on omandanud rohkem sénu. Tuleks pakkuda eriilmelisi
loovharjutusi, viltimaks ohtu, et dppija kasutab talle juba selgeks saanud malle
ning lausetiiiipe ega arene edasi. Eriti tdsteti esile iilesandeid, mille koostamisel
olid eeskujuks autentsed tekstid, nt hotellide registreerimislehed, meniiiid jms.
Nende védrtuseks on analiiiisijate sonul praktilisus, sest niiteks ankeete tuleb
igapédevaelus sageli tdita.

Leidus ka vastajaid, kes olid seisukohal, et algajatele pole kirjutamis-
iilesanded nii tédhtsad kui lugemis- voi kuulamisharjutused. Nende osakaal vdiks
analiilisijate hinnangul varieeruda soltuvalt késitletavast teemast. Lugemis- ja
kuulamistekstid peaksid olema igapievaelust tuttavatel teemadel.

Moned hindajate soovitatud muudatused pole teostatavad, sest kasutatav
tehniline raam (Moodle’i vdimalused) seda ei luba. Moodle’i opikeskkonnas
pole voimalik luua vigade parandamise harjutusi, mida hindajad soovitasid
koostada vormimoodustuse Opetamiseks. Vigade parandamise harjutusi pole
kursusel kasutatud ka seetottu, et ehkki moned uurimused (Allen, Waugh 1986)
nditavad, et oma vigade &dratundmine aitab Oppijatel Opiprotsessi paremini
juhtida, ei sobi vigade parandamise harjutused siiski algtaseme kursusele, sest
Oppijad vdivad tahtmatult meelde jétta ja kasutusele votta ka valed variandid.

Analiiiisijate hinnangul vdiks dppe mitmekesistamiseks kasutada ka jirjes-
tusiilesandeid, kus teksti voi dialoogi osad on segi paisatud ning vaja on need
Oigesti jarjestada. Sedagi harjutustiilipi pole Moodle vahenditega vdimalik teha,
kiill aga mones teises dpikeskkonnas.

Ka monda muud soovitust harjutuste iilesehituse kohta (nt lisada valik-
vastustega harjutustes valikutele kddndenimetused, eriti sdnade puhul, kus eri
kadndevormide kirjapilt kokku langeb) on praegu vdimalik arvestada vaid osas
harjutustiiiipides, kus tehniline raam seda lubab.

Hindajad polnud alati rahul harjutuste tehnilise lahenduse jaikusega. Moned
harjutustiiiibid tunnistavad ainult iihte Giget vastusevarianti. SeetSttu pole
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nditeks vOoimalik koostada liinkharjutusi, kus voiks esineda mitu diget vastust
(pikad ja lithikesed pronoomenid, mdnede sdnade partitiivivormid jms).

Lugemis- ja kuulamiseelsete harjutuste osa suurendamist takistab samuti
kursuste tehniline raam, mille {ilesehitus ei sobi kiisimuste lisamiseks teksti ette.
Seetottu pole praegu voimalik jirgida analiiiisijate soovitust lisada neid
harjutusi, kuigi need aitaksid Oppijaid Opitavale héélestada.

Tehniliste voimaluste {ihekiilgsuse tSttu pole vdimalik praegu kursusele
lisada interaktiivsemaid lahendusi hidilduse ja rddkimise omandamiseks, niiteks
voimalust Oppijatel salvestada oma héddldust. Oma hidlduse kohta saavad
oppijad tagasisidet Opetajatelt Skype’i-suhtluse ajal. Et veebipohistel kursustel
oppijail puuduvad véljaspool keelekeskkonda Oppides laialdased vdimalused
sonade hddldusega tutvuda, on helimaterjali esitamine siin aga eriti tihtis.
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_ 5.SOOVITUSED EESTI KEELE
OPPETARKVARA KOOSTAJATELE

Doktorit66 tegemise kdigus loodud kursused, nende ldbiviimine, kursustel
dppinute ning Tartu Ulikooli iilidpilaste antud tagaside ,,Eesti keele kursuse alg-
tasemele” kohta lubavad esitada ka soovitusi eesti keele Oppetarkvara
koostajatele.

Arvuti kasutuselevott keeledppes t0i esialgu kaasa arvuti tehniliste voima-
luste iilehindamise ja Opitarkvara koostamisel keskenduti pigem uutele tehni-
listele rakendustele kui keeledpetuse pedagoogilistele aspektidele. Kuid arvuti
efektiivseks kasutamiseks keeledppes tuleks eelkdige arvestada iildpedagoogi-
liste aspektide ning sihtkeele — eesti keele — Opetamise ja Oppimise raskus-
punktidega ja 14bi moelda selle opetamiseks sobivad metoodilised votted ning
ithendada need arvuti kui meediumi eripdraga. Jargnevalt esitatud soovitused
lahtuvad nii Oppijast, Oppeprotsessi kavandamise erinevatest aspektidest,
keeleinfo esitamise ja késitlemise vdtetest, sihtkeelega seonduvast kui ka oppe
korralduslikest aspektidest.

5.1. Oppijakesksus

Nagu kontaktdppe puhulgi, tuleb arvutipdhise Oppevara véljatootamisel ldhtuda
selle kavandatava sihtrithma vajadustest. Voorkeelte doppimise edukust mdju-
tavad nii Oppijate vanus, Opistiil, haridus, varasemad arvutikasutuse ja keele-
oppe kogemused kui ka keeledppimise pShjused.

Oppija motiveerimiseks peab talle pakkuma vdimalusi omapoolseid valikuid
teha ja oma Opitegevust juhtida — valida ise materjalide raskusaste, esitus-
jarjekord ja -viis. Erinevalt paberopikutest on veebipShised materjalid lihtsamalt
kohandatavad neid hetkel kasutavate dppijate vajadustega.

Mitmed O&ppekeskkonnad pakuvad vOimalust kursuse viltel tagasisidet
koguda ja anda.

Oppija edukust vdivad modjutada tema iseloomuomadused, nagu paindlikkus
ja todkus. Arvutipohine dpe on ajamahukas, mistdttu dppijad ja Opetajad peavad
ajakavadest kinni pidama. Seetdttu tuleb kursuste kavandajatel arvestada, et
oppijatele, kel puudub hea enesedistsipliin, voivad pikemad, tdhtaegade suhtes
paindlikud arvutipdhised keelekursused raskeks osutuda. Madalama enese-
regulatsioonivdimega Oppijatele sobivad pigem materjalid, mille ldbimise
jérjekorda kontrollib arvuti ning mille 1&bimise kava on kindlalt fikseeritud.

Oppematerjalide viljatodtamisel tuleb arvestada pShjuseid, mis kannustavad
oppijaid keelt dppima. Eesti keele dppijatel on sageli integratiivne motivatsioon
veebikursustel Oppida: nad suhtuvad positiivselt eesti keelesse ja kultuurisse.
Sageli on tegemist Eestis Oppinud voi tootanud inimestega, kes soovivad Eesti-
maast rohkem teada. Samuti on Oppurite hulgas eestlaste jareltulijaid voi elu-
kaaslasi.
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Keeledppeks annavad mdnikord ajendi ka tddalased pohjused — moned
oppijad sooviksid tulla Eestisse 0ppima voi todle. Kui esimeste seas on palju
neid, kes soovivad laiendada oma kultuurialaseid teadmisi, siis teised ldhtuvad
enam praktilistest kaalutlustest, soovides keskenduda ennekoike igapievases
suhtluses vajaliku keeleoskuse kiirele omandamisele. Voimaluse korral tuleks
eri pohjusel keelt oppivate huvisid arvestada. Kui praegu pole veebis eesti keelt
Oppivate inimeste hulgas kuigi palju neid, kes dpivad tdoalastel ja tihiskondlikel
pohjustel, siis edaspidi voib, arvestades todjourdnnet Euroopas, selliste dppijate
hulk kasvada. Soomes on juba vélja todtatud mitmeid veebipohiseid kursusi
sisserdndajatele, kes Gpivad soome keelt peamiselt instrumentaalsest motivat-
sioonist ldhtudes.

Oppematerjale koostades tuleb arvestada ka dppijate dpistiiliga. Paljud tiis-
kasvanud Oppijad eeclistavad materjalide esitamise siisteemsust, nende Spitule-
mused pole seotud kujunduse ponevusega. Samas sobivad piltide, audio ning
videoga illustreeritud materjalid kujundliku Spistiiliga dppijatele.

5.2. Oppeprotsessi kavandamist majutavad tegurid

Traditsioonilises kontaktdppes midrab materjalide ldbimise jarjekorra ja sisu
Opetaja, kuid iha enam piilitakse sellesse ka Gppijaid kaasata. Veebis Oppimise
suurem paindlikkus on eesti keele kursustel osalejate arvates iiks e-Oppe olulise-
maid eeliseid. Teisalt voib Oppijate tdielik vabadus keerukate dppematerjalide
vahel liikuda Spet ka péarssida. Kursuste autorid peaksid eduka kursuse loomi-
seks koostama plaani, milles arvestatakse dppijate voimalikke samme materjali
labimisel. Koostajaid aitaks ka materjalide testimine véikse Oppijateriihmaga,
sest isegi koige kogenumad Oppevahendite loojad ei suuda end alati Gppijate
rolli asetada ega kdiki nende voimalikke samme ette néha.

Keele dppimine, sealhulgas e-keeledpe, on pikaajaline protsess. Kuna veebis
keelt dppivad inimesed pole alati endale selgeks teinud, kui palju acga ning t66d
nad soovivad keeledppesse panustada, siis vdivad vdhemotiveeritud Sppijad
mahukama kursuse pooleli jitta, kui uudsus kaob. Néiteks osutasid eesti keele
e-kursust analiilisinud iilidpilased Oppijate huvi vihenemisele, kui nad harjuvad
iilesehituselt monotoonse materjaliga.

Oppijate huvi aitab siilitada nende dpieesmirkide ja varasemate dpikoge-
mustega sobiv materjal, samuti harjutuste autentsus. Oppijad on iiha teadliku-
mad sellest, missugune Oppematerjal neile igapdevaelus rohkem kasu toob.
Eesti keele kursust analiilisinud iiliopilased tostsid esile iilesandeid, milles
kasutati igapéevastes suhtlussituatsioonides vajaminevat sOnavara ja malle.

Oppijate dpieesmirke ning motivatsiooniallikaid tuleb arvestada mitte ainult
Oppematerjalide viljatoGtamisel, vaid ka keeleGpperiihmade komplekteerimisel.

Oppijad peavad oluliseks kultuurierinevuste tutvustamist. Seetdttu tuleb
arendada ka Oppijate sotsiokultuurilist paddevust — teadmisi Opitavat keelt raéki-
vate rahvaste eluolust, hoiakutest, tavadest jm. Eesti keele kursust analiitisinud
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iilliopilased soovitasid lisada keelekursustele materjale, mis tutvustaksid keele
korval ka Eesti riiki ja kultuuri.

5.3. Info esitamine ja kasitlemine

Internetis to6tades on Gppijatel raske kauaks keskenduda. Edukaks oppimiseks
peab tehnilisi abivahendeid Oppesse integreerima motestatult, et need aitaksid
realiseerida kavandatud plaanid.

Traditsioonilised 6ppematerjalid on tekstikesksed, arvutipohistes kasutatakse
enam multimeediat. Vdhem Opetatavate keelte (mille hulka kuuluvad ka soome-
ugri keeled) Oppimiseks on koostatud suhteliselt vihe arvutipohiseid Sppe-
vahendeid. Kui need on iilesehituselt dpikulaadsed, ei innusta nad Sppima.
Multimeedia abil saab uut infot esitada kujundlikumalt ja pildilisemalt, aga see
nduab Oppijatelt ja Opetajatelt uute kogemuste omandamist. Multimeedia
voimaldab kasutada Oppimises erinevaid meeli, tekstitootlus muutub aktiivse-
maks (Luik 2004: 37).

Arvutipohise keeledppe mitmekesistamiseks tuleks infot edastada eri
viisidel — kombineerides tekstilist infot, pilte, graafikat ja multimeediat.

Tarkvara kujundusliku kiilje avaldatav mdju soltub nii dppijate vanusest kui
ka teistest teguritest. Akadeemiliselt vdhem edukad Oppijad vajavad
atraktiivsema kujundusega arvutipdhiseid dppevahendeid (Luik 2004).

Hasti arenenud visuaalse miluga Oppijad suudavad uut pildimaterjaliga
ithendatud verbaalset infot mélus juba olemasolevate kontseptsioonidega pare-
mini siduda. Kuna enamikul inimestest on visuaalne mélu, siis muudab info
edastamine video (pildi- ja helimaterjali) abil selle meeldejatmise
efektiivsemaks. Ka eesti keele e-kursusi hinnanud Oppijad soovitasid peale
audiofailide kasutada ka videoldike, sest uut informatsiooni on kergem meelde
jatta, kui see on seotud visuaalsete kujunditega. Koik eesti keele kursust
analiiiisinud iilidpilased rohutasid vajadust kasutada rohkesti joonistusi, skeeme,
fotosid ja kaarte nii sOnavara kui ka grammatika tutvustamiseks.

Tabelid ja skeemid aitavad illustreerida vormidevahelisi suhteid. Lahtuvalt
ladnemeresoome keelte isedrasustest (nende grammatiline struktuur erineb
Euroopa keelte (inglise, prantsuse, saksa, rootsi jt) omast, mida enamik Gppijaid
koneleb emakeelena vdi on varem Oppinud) tuleks eesti keele Opetamisel
poorata tdhelepanu vormimoodustusele, kuna G&ppurid peavad omandama
keeruka vormimoodustuse pohialused. Ehkki tabelid ja skeemid kuuluvad kiill
pigem traditsioonilisemate Oppemeetodite ning grammatika otsese Opetamise
varamusse, kiirendab selline esitusviis siiski uute keelerepertuaari elementide
kasutuselevattu.

Pildid ja skeemid on kohased ka sdnavaraiilesannetes, aidates mdista sonade
tdhendusi ja néitlikustades sobivat kasutuskonteksti.

[lustratsioonid vdivad tekstimaterjali keerukust nii vdhendada kui ka
suurendada. Esituse joukohasust mdjutab materjali loogilisus ning siisteemi-
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kindlus, mis puudutab ka illustratsioonide kasutamist tekstis. Kuigi eesti keele
kursuste hindajad tostsid esile pildi- ja helimaterjale ning soovitasid neid
kursustele veelgi enam lisada, voib multimeedia muuta uue info omandamise ka
raskemaks, kui Oppijatel puuduvad arvutialased kogemused voi materjalid on
ebakohase kujundusega. Seega tuleb multimeediavdimalusi kasutada lébi-
moeldult.

Veebipohises Oppevaras on nagu paberil oppevahenditeski kesksel kohal
tekstimaterjalid. Oppeteksti jdukohasus sdltub lausete pikkusest ja keerukusest.
Eesti keele dppimiseks vajalike tekstide koostamisel tuleb arvestada seda, milli-
seid siintaktilisi, morfoloogilisi ja sOnavaralisi teadmisi keeleOppija vajab, et
tekstist aru saada. Tekstide sdnavara voiks hinnata kasutatud sénade pikkuse ja
esinemissageduse jirgi. Eesti sdonad muutuvad pikemaks ka tiivedele liituvate
16ppude ja tunnuste tottu.

Mitmed keeledppemeetodid toetavad autentsete tekstide kasutamist Sppes,
kuid siingi tuleb tekstide valikul silmas pidada nende joukohasust ning vasta-
vust Oppijate keeleoskustasemele.

Eesti keele kursuste analiilis osutas vajadusele kasutada Oppevahendite
koostamisel mitmesuguseid harjutustiiiipe. Eri Oppekeskkondades erineb vdima-
like harjutustiiiipide arv méargatavalt. Tavalised on sobitus- ja liinkharjutused
ning valikvastustega harjutused. Moodle’i harjutustiiiipide arv on tasapisi
kasvanud, ulatades praegu Tartu Ulikoolis kasutusel olevas versioonis 2.7.5
iiheteistkiimneni. Keeledppeks sobib neist aga ainult osa.

Eesti keele Oppijaid ning kursust analiiiisinud iliopilasi héiris, et veebi-
pOhiste dppekeskkondade tehniline raam on jdik: niiteks liinkharjutustes piisab
sisuliselt dige vastuse valeks muutumiseks kirjavahemaérkide védérkasutusest. Et
viltida selliseid keskkonna tehnilise raami ebatdiuslikkusest tulenevaid prob-
leeme, tuleks iilesandeid koostades lisada tookaskudele néiteid ja tédpsustusi.

Seega peaks Opetaja enne dppevahendi loomist vdimaluse korral hindama
keeledppeks sobivate harjutustiiipide hulka Oppekeskkonnas ning keskkonna
tehnilist raami.

Keeledppematerjalid peaksid toetama Oppijat sonade Oppimisel, luues
sonadevahelisi tdhendusseoseid (nt siinoniiiimide esitamise kaudu), tutvustades
sonade moodustamist ja sidudes sdnu kontekstiga. Seejuures on oluline, et sdna-
vara muutuks jérk-jargult raskemaks ning Opitavaid sdnu korrataks. Et A2
tasemel keeleoskus nduab Oppijalt talle oluliste valdkondade viljendite ja
lausete moistmist, tuleb selle tutvustamiseks valida sobivad harjutustiiiibid.

Tavapiraste valikvastustega ja liinkharjutuste korval tuleks nii sOnavara
(nditeks sOnadevaheliste tihendusseoste) kui ka grammatika esitamiseks ja
kinnistamiseks koostada enam loovharjutusi, mis vdimaldavad tutvustada ka
Opitavate sonade voi vormide kasutuskonteksti. Loovkirjutusharjutused kaasa-
vad keeledppija tihedamalt Gppeprotsessi ja aktiviseerivad teda. Grammatika-
Oppe mitmekesistamiseks, nditeks etteiitluse tegemiseks vdiks kasutada ka
Moodle’i loovkirjutusharjutuse vahendit voi vikit.
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Eesti keele kursustel oppinud leidsid, et keeleoskust aitaksid arendada ka
tdlkeharjutused. Ehkki grammatika-tolke meetodit kasutatakse tdnapdeva keele-
oppes harva, olid mdned Oppijad seisukohal, et tolkeharjutusi tehes moistaksid
nad paremini Opitava keele erinevust oma emakeelest. Moodle’is oleks tdlke-
harjutusi vdimalik vormistada Opetaja poolt kontrollitava loovkirjutusharju-
tusena, sest tolkimisel ei saa Oigeks pidada vaid iiht vastusevarianti. Tolke-
harjutuste lisamist Oppevarasse takistab asjaolu, et eesti keelt Opitakse enamasti
ithe keele baasil, mis aga ei ole tingimata koigi dppijate emakeel. See vdib muu
emakeelega Oppijatele lisaraskusi pohjustada.

Veel soovitasid eesti keele kursust Moodle’is hinnanud iilidpilased koostada
vigade paranduse harjutusi. Vigade parandamise harjutustiiiipi ei paku ei
Moodle’i ega ONENESSI opikeskkond, kuid eesti keele dpetamisel on selliseid
harjutusi arvutipohises keeledppes siiski kasutatud, niiteks ,,Eesti keele ja
kultuuri kursuste” Opikeskkonnas. Varasemad uurimused (vt nt Allen, Waugh
1986) on kindlaks teinud, et oma vigade dratundmine motiveerib dppijaid. Vigade
parandamise harjutused ei sobi siiski algtaseme kursusele, sest dppijad voivad
tahtmatult meelde jétta ja kasutusele votta ka valed vastusevariandid.

Kaasaegses keeledppes on keskne roll suhtlusoskuse arendamisel. Keele-
oppija jaoks on teise keele omandamisel oluline keelekeskkonnas selle keele
emakeelena konelejatega suhelda. Arvuti vahendusel Gpivad tavaliselt inimesed,
kellel puudub vastav keelekeskkond, seega on suhtlus interneti kaudu iiks
vaheseid voimalusi rddkimis-, kuulamis- ja kirjutamisoskust arendada ja dpitava
keele hadldusalustega tutvuda. Suhtlemine teiste Oppijate ja Opetajatega pakub
oppijatele nii koostoovoimalusi mingi iilesande lahendamisel kui ka vdimalust
Opitavaid sonu aktiivselt kasutada.

Arvuti kaudu toimuv suhtlus dppijate voi Oppija ja Opetaja vahel peaks
hdlmama nii suulist kui ka kirjalikku vestlust. Kindlasti peaksid kursuste koos-
tajad dra kasutama uuemaid audio- ja videosuhtluse programme, mis pakuvad
oppijatele keelekeskkonnas toimuva vahetu suhtluse sarnase kogemuse.

Suulise suhtluse jaoks sobivad histi Skype ja samalaadsed programmid.
Skype’i eeliseks on hea heli- ja pildikvaliteet; seda on lihtne kasutada neil, kes
tunnevad end keerukama tarkvaraga tootades ebakindlalt. Skype ja teised
konverentsiprogrammid lubavad korraldada ka riihmasuhtlust, millest Sppijad
sageli puudust tunnevad.

Enam téhelepanu tuleks arvutipohiseid keeledppevahendeid koostades podrata
kuulamisoskuse arendamisele, koostades iilesandeid, tekste ja dialooge, mis
oleksid voimalikult autentsed. Need toetavad Oppijate suhtluspaddevuse arengut,
aidates neil igapéevastes suhtlussituatsioonides paremini toime tulla.

Kirjaliku suhtluse arendamiseks on vdimalik kasutada vikisid, jututubasid ja
foorumeid Opikeskkondades, kaasa arvatud Moodle’is. Suhtluse algatamisel ja
innustamisel on Opetajal oluline roll, kuna hoolimata viidetest, et Oppijad
tunnevad end internetis t00tades isoleerituna, nditavad eesti keele kursuste
tulemused, et dppijad pole ise eriti aktiivsed neile pakutavaid suhtlusvéimalusi
kasutama.
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5.4. Eesti keele erijooned veebidoppes

Eespool oli juttu eesti kui soome-ugri keele erinevustest indoeuroopa keeltega
vorreldes. Et paljude veebipohiste dppekeskkondade raam toetab pigem inglise
keele struktuuri eripidra, siis tuleb eesti keele kursuste koostajatel leida sobi-
vaimad tehnilised lahendused rikkaliku morfoloogilise vormistiku esitamiseks
(néiteks kuidas esitada paralleelvorme pluurali partitiivis ja personaalpronoome-
nite puhul). See nduab kursuse viljatootajatelt lisatdhelepanu harjutuste koosta-
misele ja nende tookdskude sdnastamisele.

Grammatikakonstruktsioonide kasutuskonteksti dpetamiseks sobivate harju-
tustiilipide valik voiks samuti olla laiem.

Grammatilise struktuuri kdrval on Oppijatel raskusi eesti sdnavara omanda-
misel. Uhelt poolt raskendab dppimist see, et ei saa toetuda oma emakeelele voi
teistele varem Gpitud keeltele, sest eesti sOnatiivede hulgas on vdhe neist
keeltest tuttavaid sonu. Teisalt on sonavara omandamise raskused seotud ka
hadldusprobleemidega. Veebipohise kursuse koostamisel tuleb leida vdimalusi
seostada sonade héilduslikku ja mérgilist poolt.

Tekstide koostamisel tuleb poorata tdhelepanu uute sdnade osakaalule.
Tuntud sdnade identifitseerimine tekstis toimub kiiremini kui harvem esinevate
sonade dratundmine. Ka mdjutab sdnade modistmist nende pikkus (pikemad
sonad on raskemini arusaadavad). Tekstide sOnavara keerukuse {ile otsustades ei
tohi unustada, et eesti keele sdnad muudab pikemaks 10ppude ja tunnuste
kasutamine. Optimaalne uute sonade arv vdorkeelses tekstis on 3,6-5% (Mikk
2000: 204).

5.5. Oppe korraldamine ja libiviimine

Eesti keele dppevara koostades ning kursusi 14bi viies tuleb arvestada mitmete
korralduslike raskustega.

Juba ajakava koostamine ei pruugi olla kerge. Et e-Oppes osalevad inimesed
elavad sageli eri riikides ning maailmajagudes, voib probleemiks osutuda aja-
vahe nende maailmajagude vahel. See raskendab eelkdige siinkroonse suhtluse,
eriti rihmasuhtluse organiseerimist. Arvestada tuleb ka raskusi veebipohiste
testide tegemisel ning seadistada Oppijatele testide sooritamiseks pikem aja-
periood, niiteks 6opaev.

Takistuseks voib saada piiratud ligipdés arvutile ja veebile. Kui Eestis pole
internetiiihenduse puudumine tavaliselt probleemiks, leidub maailmas palju riike,
kus internet pole nii kergesti kiittesaadav. Oppijate t66d vdivad segada ka aju-
tised héired interneti t66s. Samuti pole Oppijatel alati voimalik kdiki vajalikke
programme kasutada. Néiteks on sageli raskustes Oppijad, kel on ligipdis
arvutile ainult tookohas, sest todarvutisse ei lubata Skype’i alati alla laadida.
Maailmas on ka riike (nt Hiina, Etioopia), kus ei lubata Skype’i ja sellega sarna-
nevaid programme iildse kasutada. Sellisel juhul tuleks otsida alternatiivseid
vOimalusi suuliseks suhtluseks.
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Tehnilisi raskusi voib tekkida erinevate veebilehitsejate kasutamisest (niiteks
koiki tilesandetiilipe ei saa igas veebilehitsejas lahendada) vdi oskamatusest
installeerida eesti tdhtedega klaviatuuri. Arvutipohist oppetdod ldbi viies tuleb
sellega arvestada ja toetada Oppijaid lahenduste leidmisel.

Arvutipohise oppe tiheks suuremaks puuduseks on ebapiisav tagasiside. Sageli
ei toeta kursuste hindamisviis Oppijaid kiillaldaselt. Nagu néditas suhtlemine
eesti keele veebikursustel Oppijatega, vajavad nad peale punktisumma teada-
saamise ka tagasisidet nende t00s esinevate puuduste kohta. Enamkasutatavad
oppekeskkonnad, nagu Moodle, véimaldavad kasutada mitmesuguseid hinda-
misviise ning ka Opetajapoolset tagasisidet. Et keeleOppes véadrtustatakse iiha
enam Oppija aktiivset osalemist Oppeprotsessis, tuleks eelistada kujundavat
hindamist toetavaid dppekeskkondi.

Kuigi mdned uurijad (nditeks Melor Yunus jt 2009: 1459) on viitnud, et
veebipShine dpe parandab ka iildisi arvutikasutusoskusi, ei toetanud eesti keele
Oppijate hulgas lébiviidud kiisitlused seda viidet. Erinev arvutikasutusoskus
voib sdltuda dppijate vanusest. 1990. aastatel siindinud ,,digitaalse pdlvkonna”
oppijad on juba lapsena kokku puutunud makkide, iPodide, arvutite, mobiiltele-
fonide ning muude digiseadmetega ning oskavad neid kasutada. Siiski tuleb
keelekursusi 1dbi viies arvestada, et koik Oppijad ei tunne end arvutiga tootades
kindlalt ja vajavad arvutialast ndu. Uue keele Oppimine v3ib Oppijatel niigi
stressi pOhjustada. Seepirast tuleb Oppijaid kursuse algul informeerida, kui
materjalide kasutamiseks on vaja eriprogramme, samuti tuleb lisada mater-
jalidele programmide t66d tutvustav juhend véi anda Gppijaile voimalus tark-
varaga iseseisvalt tutvuda. Tarkvara kasutamise harjutamine aitab véltida lisa-
stressi, mis voiks Oppijate t66d héirida.

Ka arvutipdhiste Oppematerjalide koostamine nduab eelteadmisi arvutist,
mida kursuste véljatootajatel ja Opetajatel alati piisavalt pole. Seetdttu peaksid
nad to6tama koos arvutispetsialistidega, kui neil pole voimalik pithenduda pide-
vale enesetdiendamisele ning uuenevate programmide kohta teadmiste omanda-
misele. Koost6o sobivate lahenduste otsimisel aitab lihtsustada Opetajate ja
Oppematerjalide koostajate t66d ning edukalt juurutada uut tehnoloogiat Sppe-
t00s.
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KOKKUVOTE

Doktoritd6 eesmarkideks oli:

1) kindlaks teha, mis on seni loodud arvutipohiste eesti keele kursuste tugevad
ja norgad kiiljed. Analiilisis iihendati dpikeskkonna tehniliste karakteristi-
kute ja rakendatud pedagoogiliste votete vaatlus;

2) olemasolevate arvutipdhiste eesti keele kursuste analiiiisile toetudes aren-
dada vélja uued Opetajatoega eesti keele kursused A1/A2 tasemele;

3) analiiiisida kursuse ldbinud {ilidpilaste ja eesti keele (vodrkeelena) Gpetaja-
koolituse iilidpilaste hoiakuid ja (enese)hinnangut kursuste iildpedagoogi-
liste ja keele omandamisega seonduvate eesmérkide saavutamise osas;

4) vilja selgitada, milline on Tartu iilikooli eesti keele kursustel osalejate
suhtumine arvutipdhisesse keeledppesse laiemalt ning kas hoiakud arvuti
kasutamise suhtes keeledppes voivad kaasa aidata Opivéljundite saavuta-
misele;

5) anda soovitusi Oppevara koostajatele selle kohta, milliseid eesti keele arvuti-
pohise dppe materjale tuleks luua, et saavutada héid Gpitulemusi.

Et kindlaks teha, mis on seni loodud arvutipohiste eesti keele kursuste tugevad
ja norgad kiiljed, vaatles véitekirja autor véljatdotatud arvutipohiseid eesti keele
Oppematerjale ning kursusi. Vaatepunkti avardamiseks uuriti ka 1dhedase sugu-
laskeele soome keele vastavaid kursusi ja Oppematerjale.

Suurem osa dppematerjale on paigutatud veebi. Veel kiimmekonna aasta eest
kasutati eesti keele dppes ka internetist soltumatuid andmekandjaid, kuid pracgu
on internet Oppijatele iiha kergemini kéttesaadav.

Eesti keele (ja ka soome keele) puhul on palju tédhelepanu pooratud keele-
oppevahendite ja kursuste koostamisele algtasemel (0—A2) Oppijatele, vihem
muudele keeleoskustasemetele.

Suurem osa arvutipohiseid eesti ja soome keele dppematerjale on koostatud
isedppijatele. Isedppijatele valminud materjalide eeliseks on nende loomise ja
hooldamise suhteline odavus. Siiski on iiha enam hakatud tdhelepanu pddrama
Opetajatoega veebikursuste loomisele. Selle iiheks pohjuseks on asjaolu, et
Opetajatoeta Oppevahendid ei paku Oppijatele vOimalust arendada suulist
viljendusoskust. Samuti ei saa lisada loovkirjutusiilesandeid, sest arvuti ei
suuda neid hinnata. Ka voib ise dppimine olla raske neile Sppijaile, kel puudub
piisav enesedistsipliin Oppeprotsessi teadlikuks juhtimiseks, nad vajavad
Opetajapoolset tagasisidet ning innustust.

Enamasti arendatakse eesti ja soome keele Oppevahendite abil eri osa-
oskusi — lugemis-, kirjutamis- ja kuulamisoskust.

Nii eesti kui ka soome keele arvutipohistes dppematerjalides on grammatilist
struktuuri sageli eraldi késitletud. Keskendutakse eelkdige nende keelte keeru-
kale vormimoodustusele. Grammatikareeglite seletamise korval on Sppemater-
jalides hakatud iiha enam téhelepanu pddrama sellele, kuidas suunata Sppijaid
omandatut kasutama. Uuemates Oppevahendites tdiendavad seletusi skeemid,
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joonised ning animatsioonid. Monedes 6ppevahendites on olulisi iksikasju esile
tdstetud eri kujunduselemente, néiteks virve kasutades.

Sonavara valikul ja esitamisel ldhtutakse arvutipShistes Oppevahendites
harilikult dppijale esitatavatest nduetest vastaval keeletasemel. Oppematerjalide
sonavara maht on erinev. Sonade esitamisel piilitakse iiha sagedamini luua
assotsiatsioone teise sOna, joonistuse vOi fotoga. Uuematesse dppevahenditesse
on lisatud ka harjutusi, mis peale sdnavormide moodustamise Opetavad sonu
sobivas kontekstis kasutama.

Varasemate eesti keele dppematerjalide tugevaid ja norku kiilgi arvestades
tootati vilja kursused ,,Eesti keele kursus algtasemele”, ,,Eesti keele algkursus
videomaterjalide pohjal” ning ,,Eesti keele sonavara algkursus”, mis paiknevad
Tartu Ulikooli Moodle’i keskkonnas. Doktoriviitekirjas on dra toodud nende
kursuste pedagoogiliste materjalide kavandamise ning koostamise ja tehniliste
lahenduste pdhimotted.

Viitekirja kolmanda eesmérgi saavutamiseks on analiiiisitud kursuse lédbinud
iiliopilaste ja eesti keele (vOdrkeelena) Opetajakoolituse iilidpilaste hoiakuid ja
(enese)hinnangut kursuste lildpedagoogiliste ja keele omandamisega seonduvate
eesmirkide saavutamise osas.

Oppijate hinnanguid mdjutavad nende varasemad dpikogemused, motivat-
sioon ja hoiakud. Tartu Ulikooli eesti keele kursustel dppijad olid périt maailma
eri ritkidest: Austraaliast, USAst, Euroopa riikidest. Nad olid &ppinud varem
vahemalt iihte indoeuroopa keelt (peamiselt inglise, prantsuse voi saksa keelt),
aga mitte soome-ugri keeli. Oppijate jaoks oli eesti keele veebipdhine kursus
esimene e-keelekursuse kogemus. Eesti keelt motiveerisid neid dppima pea-
miselt perekondlikud pdhjused, samuti huvi eesti keele ja kultuuri vastu. Moni-
kord innustas dppijaid huvi Eestis to6tamise vastu.

Kursustel Oppinute tagasisidekiisitlus ning mone dppijaga labiviidud pool-
struktureeritud teemaintervjuud toid vélja keeleaspekte, mida on raske oman-
dada. Kdige enam mainiti keele grammatilist siisteemi, mille tundmadppimist
raskendavad Oppijate sonul struktuurierinevused eesti ja inglise (ning teiste
indoeuroopa keelte) vahel.

Ka eesti keele sonavara Sppimise teeb oppurite hinnangul keerukaks selle
erinevus inglise keele sonavarast (vdhe iihiseid tlivesid). Samuti on sGnavara
omandada keerukas keelekeskkonna puudumise tottu, mistdttu Sppijail on véhe
voimalusi kuulda sonade hédldust. SOnade héidlduse omandamine aitaks
oppijatel paremini tajuda erinevusi eesti hadlikute vahel.

Eelmainitud raskuskohtadest hoolimata selgus Oppijate vastustest, et nad jaid
oma sOnavara ja grammatikatundmise arenguga eesti keele kursustel rahule.
Korgeima hinnangu sonavara arengule andsid ,,Eesti keele sdnavara algkursuse”
opilased. Et ,,Eesti keele sonavara algkursus” valmis viimasena, on selle koosta-
misel arvestatud varasematel kursustel dppinutelt saadud tagasisidet ning poora-
tud suuremat tdhelepanu sonavara tutvustamisele eluldhedastel suhtlussituat-
sioonidel pdhinevate dialoogide ja tekstide kaudu. Siin kasutatakse rohkem
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linke eri veebilehtedele. Kursuse muutis dppijate hinnangul atraktiivsemaks ka
illustratiivse materjali (fotod, joonistused, skeemid) rohkus.

Koige korgemalt hinnati grammatikateadmiste arengut ,,Eesti keele kursusel
algtasemele”, kus grammatika tutvustamiseks oli kasutatud erinevaid véimalusi
(seletused, tabelid, harjutused jms). Kursusel on rohkesti tdhelepanu podratud
grammatikale, selle esitus on siisteemne (nii dppijate kui ka kursust hinnanud
iilliopilaste sonul). Hiljem valminud kursustel ei késitleta grammatikat enam nii
pohjalikult, vaid pdoratakse pohitihelepanu sdnavarale eri osaoskuste arenda-
mise kaudu. Grammatika esitamisel soovitati edaspidigi 14htuda siisteemsusest,
samuti pakkuda rohkem visualiseerivaid materjale — tabeleid ja skeeme, sest see
oleks abiks hea ndgemismaéluga dppijatele.

Eesti keele osaoskustest hinnati kdige enam lugemis- ja kuulamisoskuse,
viahem kirjutamisoskuse arengut.

Eesti keele oppeks valminud Opitarkvara analiiiis osutas vajadusele kasutada
kuulamisoskuse arendamiseks rohkem video- ja audiomaterjale. Ehkki Opetaja-
toega kursustel on multimeedia vdimalusi kasutatud mitmekesiselt (nditeks
videofaile on edukalt kasutatud nii ,,Eesti keele algkursusel videomaterjalide
pohjal” kui ka ,Eesti keele sonavara algkursusel”), voiks Oppijatelt saadud
tagasiside pohjal edaspidi audio- ja videomaterjali hulka veelgi suurendada.

Kuulamisharjutustes tuleks Oppijate sonul tutvustada ka olmesituatsioonide
kdnekeelt. Algtaseme keeledppija vahetut arusaamist tekstist ja iildist keele-
oskust aitaks parandada audio toetamine tekstiga (subtiitrid, seletavad markused
jne).

Kirjutamisoskuse arengut toetavad Oppijate ning ,,Eesti keele kursust
algtasemele” analiiiisinud iilidpilaste sonul loovkirjutusharjutused. ,,Eesti keele
sonavara algkursusel” oppinud andsid kirjutamisoskuse paranemisele kdrgeima
hinnangu. Selle kursuse koostamisel on loovkirjutusharjutuste arvu suuren-
datud, lahtudes varasemate kursuste kogemustest.

Opetajatoega kursusi vilja todtama hakates arvestati varem eesti keele
dppeks loodud dppevahendite puudustega. Uheks neist oli vdimatus suuliselt
suhelda ning selle kaudu arendada eesti keeles riadkimise oskust. Kuid hooli-
mata Skype’i vahendusel suhtlemiseks koostatud iilesannete lisamisest kasit-
letud Opetajatoega kursustele, osutasid vastajad siinkroonse suhtluse vihesusele.
Seetdttu on viimasena valminud ,,Eesti keele sOonavara algkursusel” Skype’i
tundide arvu veelgi suurendatud. Oppijatelt ning Tartu Ulikooli iilidpilastelt
saadud tagasiside nditas, et kuulamis- ja hadldusharjutustele vdiks lisada voima-
luse dppijatel salvestada oma hiildusega helifaile. Oppijad saaksid sel juhul
vOrrelda oma hééldust eestlaste hddldusega.

Eesti keele Oppe jaoks koostatud materjalid ning kursused on tavaliselt
paigutatud selleks véljaarendatud veebilehtedele, mille kujundus ja kasutus-
lihtsus mirgatavalt erineb. Opetajatoega eesti keele kursuste materjalide
paigutamine Moodle’isse andis kursuste iilesehitusele kindla raami, mida oppi-
jad nimetasid kergesti ligipddsetavaks ning kasutajasobralikuks.
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Uheks doktoritod eesmirgiks oli vélja selgitada dppijate suhtumine veebi-
pohisesse keeledppesse laiemalt ning kas hoiakud arvuti kasutamise suhtes
keeledppes voivad kaasa aidata dpivéljundite saavutamisele.

Nagu tagasisidekdiisitluse ning intervjuude vastused niitasid, tulid rahvus-
vahelistes uurimustes rohutatud veebipohise keeledppe positiivsed ja nega-
tiivsed jooned esile ka eesti keele dppimisel. Oppijad nimetasid veebipdhise
oppe peamiseks eeliseks voimalust Oppida enesele sobival ajal ja kohas. See oli
eriti oluline neile, kel tuli sobitada dppimine kiire todeluga.

Moned vastajad véértustasid voimalust valida Sppetiiki materjali ldbimise
jarjekorda ja otsustada, kui palju mingit osaoskust arendavatele iilesannetele
aega kulutada. See andis neile parema vdimaluse aktiivselt Oppeprotsessis
osaleda. Samas jargisid paljud dppijad siiski etteantud materjalide jarjekorda.

Veel oli vastanute jaoks oluline vGimalus dppida e-kursusel vodrkeelt, mida
Oppija kodumaal tavakursustel ei Opetata. Seda rohutasid eelkdige Oppijad
nendest riikidest, kus traditsioonilised eesti keele kursused puuduvad voi on
raskesti kattesaadavad.

Oppijad tdstsid dpet toetava tegurina esile ka veebikursuse (Moodle’i)
materjalide kasutuslihtsuse — neile pddseb ligi mobiilse interneti kaudu, neid
saab vajadusel salvestada ja triikkida jne.

Vihem osati nimetada veebipdhist Opet parssivaid tegureid. Peamiseks neist
on voimaluste vihesus sihtkeeles suuliselt suhelda. Negatiivseks kiiljeks osu-
tusid vastuste pohjal ka raskused enese motiveerimise ning Oppeprotsessi ise-
seisva kavandamisega, niiteks aja planeerimise ja tehtud plaanidest kinnipida-
misega.

Doktorit6d viimases peatiikis on saadud tulemuste pdhjal esitatud soovitusi
eesti keele e-Oppevahendite viljatodtamiseks.

Eduka eesti keele kursuse loomiseks tuleb autoritel 14bi mdelda kursuse
sihtrithm ja eesmirgid ning koostada materjalid, mis oleksid nendega kooskdlas.
Oppevara viljatootamisel tuleb lihtuda selle sihtrithma vajadustest. Oppijad on
itha teadlikumad sellest, millised Oppematerjalid aitavad neil saavutada oma
Opieesmargid. Paremini tuleks integreerida arvuti pakutavaid eri meediume —
heli- ja videosalvestisi, teksti, pilte jms. See aktiveerib dppijat ning annab talle
voimaluse omandada keelt keelekeskkonnaga sarnastes tingimustes — kuulates,
radkides, lugedes ja kirjutades.

Edukaks keeledppeks on vaja tutvuda loomuliku keelega. Kindlasti tuleks
Oppematerjalidesse lisada iilesandeid, mis tutvustaksid Oppijaile reaalsetes
suhtlussituatsioonides kasutatavat keelt.

Hoolimata iiha uute tarkvararakenduste véljatootamisest pérsivad edukat
arvutipohist keeledpet endiselt tehnilised probleemid — harjutustiiiipide piiratud
valik ja tehniliste lahenduste paindumatus. Oppematerjalide koostajad peaksid
tegema koostdod arvutispetsialistidega, leidmaks sobivamaid tehnilisi lahendusi.

Veebipohiseid kursusi koostades tuleb arvestada konkreetse keele isedrasusi.
Vaid vihestes varasemates uurimustes on &dra maérgitud vajadust arvestada
Opetatava keele eripara. Pohjuseks voib olla see, et veebipdhise dppe uurimused
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kisitlevad enamasti inglise keelt. Eesti keel on vorreldes inglise keelega vormi-
rikas keel. Seetdttu peab eesti keele Oppematerjalide koostaja hoolikalt 14bi
motlema mitte ainult késitletavate grammatika- ja sGnavarateemade jérjekorra,
vaid ka tehnilised lahendused, mis sobivad nende teemade parimaks tutvusta-
miseks. Eesti keele Opetamisel tuleb pdorata tihelepanu grammatilisele siis-
teemile, sest kiisitletute hinnangul valmistab Gppijaile suuri raskusi sobivate
vormide valik ja moodustamine.

To66 tulemused osutavad vajadusele uurida edaspidi siivendatult eri osa-
oskuste arvutipohise Opetamise voimalusi. Suuremat tdhelepanu voiks poodrata
veebisuhtluse rakendustele eesti keele Oppe raames.

Hoolimata esiletoodud kitsaskohtadest on eesti keele arvutipdhine dpe viga
perspektiivikas oppevorm, mida Oppijad pidasid otstarbekaks ning tulemus-
likuks. See annab voimaluse Oppida keeli, mida dppijate kodumaal klassiruumis
Oppida ei saa, ning teha seda Oppijaile sobival ajal ja kohas.
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SUMMARY

The doctoral thesis Computer assisted Estonian language learning: means
and evaluations of their effectiveness on the example of language courses of
the University of Tartu examined web-based Estonian language courses in
order to determine which computer-based study materials for the Estonian
language help to achieve better results. The aim of the thesis was to find out the
attitudes of the participants in Estonian language courses towards computer-
based language learning in general, to determine the strengths and weaknesses
of existing computer-based Estonian language courses and, based on these
results, to highlight the factors that learning software developers should
consider when preparing web-based study materials and courses of the Estonian
language as well as those that teachers have to bear in mind when choosing a
suitable learning software. The results of analysing the courses Estonian for
Beginners (,,Eesti keele kursus algtasemele”) and Video-Based Estonian Course
for Beginners (,,Eesti keele algkursus videomaterjalide pdhjal”) and feedback
received from the learners were also taken into account when building the
course Estonian Vocabulary for Beginners (,,Eesti keele sonavara algkursus”).

The Estonian courses examined in the doctoral thesis are in the Tartu
University Moodle environment and thus, the options that support language
learning in the Moodle study environment were also analysed along with the
structure of e-courses.

The first chapter of the doctoral thesis draws upon thematic literature to give
an overview of computer-based language learning, including a historical outline
of the stages of computer use and contemporary research perspectives in
computer-based learning; the chapter discusses the main factors influencing the
effectiveness of e-learning and its challenges while also introducing advance-
ments made in the study of e-learning of Finnish and Estonian and computer-
based learning of Estonian.

The next chapter concentrates on analysing the options that support language
learning in the Moodle study environment. The chapter discusses both the
general methodological options Moodle offers for learning a second language
and the tools used in the Tartu University Moodle. A separate subchapter
describes the type of language learner who uses Moodle, lists the language
proficiency requirements for the beginners (level A) and introduces the
assessment process for web-based learning.

The students participating in the Estonian courses of the University of Tartu
originate from various parts of the world: Australia, USA, European countries.
The reason for online learning often lies in the inaccessibility or lack of
traditional Estonian courses in the student’s home country. The learners had
studied at least one Indo-European language (mainly English, French or
German) before, but no Finno-Ugric languages.
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The reasons for learning Estonian were mostly familial or work-related, but
also connected to an interest in the Estonian language and culture. Learners
included descendants of Estonian expatriates or Estonians’ partners, as well as
those who work with Estonians or wish to come and work in Estonia.

The third chapter of the doctoral thesis examines e-courses with teacher
support, their structure and problems that occurred in the course of teaching.
The aim of Estonian for Beginners is to develop different subskills on
proficiency levels 0—A2, the course includes tasks that introduce vocabulary and
grammar and develop writing and reading skills. The course is linked to the
materials of web-based self-study course ONENESS — On-line less used and
less taught language courses, which were prepared at the Department of
Estonian as a Foreign Language of the University of Tartu.

The web-based Video-Based Estonian Course for Beginners focuses on
video clips on which the exercises are built. The aim of the course is to develop
subskills of the Estonian language (listening, reading and writing, grammar and
vocabulary) on level A1/A2 by employing videos to introduce language used in
a natural language environment. Listening and reading exercises form a
significant part of the course.

Estonian Vocabulary for Beginners concentrates on developing vocabulary
on level A1/A2 using writing, listening, reading and speaking exercises. The
study units discuss everyday vocabulary and Estonian life. The course places
more emphasis on developing speaking and creative writing skills. Grammar
receives less attention.

The fourth chapter of the doctoral thesis is based on two questionnaires.
Firstly, it describes the feedback questionnaire for e-course students along with
the methodology of its compilation and presents the results. Some of the
students were also interviewed in order to get a better view of their attitudes.

The feedback questionnaire and interviews explored the students’ attitude
towards web-based language learning in general, their attitude towards ongoing
courses and which aspects of the Estonian language are the most difficult for
them to learn via computer. In the light of the results, the chapter also discusses
the students’ mistakes in creative writing tasks.

As the results showed, the positive and negative characteristics of language
learning highlighted by international studies were also present in Estonian
language learning. The students favoured web-based learning because of the
opportunity to study at their own time and place and valued their ability to
choose the order in which to go through the unit material and decide how much
time to spend on exercises developing a specific subskill. For many learners, the
e-course was the only way to study a language that is not taught via regular
courses in their home country.

Additionally, the students pointed out the aspects of the language that are
difficult to learn. The language’s grammatical system (formulating case forms
and choosing the correct case, changes in stem sounds in declension and
conjugation, impersonal forms) was mentioned the most. According to the
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students, learning the grammatical system is difficult due to structural
differences between Estonian and English (and other Indo-European languages).
The students’ responses revealed that they were satisfied with the development
of their vocabulary and grammar skills during the Estonian language courses.
The participants in the course Estonian Vocabulary for Beginners gave the
highest mark to their vocabulary development. Since Estonian Vocabulary for
Beginners is the newest of the courses, it is prepared with the help of feedback
from the participants of the previous courses and places a greater emphasis on
introducing vocabulary using dialogues and texts based on natural
communication.

The development rating for grammar skills was the highest in the course
Estonian for Beginners, which used different approaches for introducing
grammar (explanations, tables, exercises, etc.). The learners highlighted the
systematic presentation of grammar in the study materials. The courses that
were prepared later do not discuss grammar in such detail and focus more on
introducing vocabulary through the development of different subskills.

Of the subskills of the Estonian language, the development of reading and
listening was valued highest. The development of writing skills could be
hindered by the small number of creative writing tasks. The participants in the
newest course Estonian Vocabulary for Beginners saw the highest improvement
in their writing skills, the number of creative writing tasks in the course has
been raised based on the experience gained from previous courses.

The weakness of web-based language courses lies in the lack of synchronous
communication, which prevents the learners from developing their speaking
skills. Again, the students’ assessments were taken into account when preparing
the course Estonian Vocabulary for Beginners and thus, the number of Skype
sessions was increased.

Secondly, the thesis analyses the assessments given to the course Estonian
for Beginners by the philology students of the University of Tartu. The students
evaluated the content and structure of the course materials and their
correspondence to the requirements of the language proficiency level Al. The
respondents assessed the attractiveness of the study units and presentation logic
as well as the presentation of the materials compiled for developing Estonian
vocabulary, grammar and different subskills in the study units. The students
based their assessments on a questionnaire which was filled for each study unit
in the course and an additional final questionnaire for the course as a whole.

Compared to English, Estonian is a language rich in forms, the structure and
vocabulary of which differ considerably from those of Indo-European
languages. The respondents found the analysed course’s thoughtful and syste-
matic introduction of the structural elements of the language helpful. Persons
compiling study materials for the Estonian language should continue to
carefully consider the order in which the discussed grammar and vocabulary
topics are presented while also bearing in mind the technical solutions suitable
for introducing these topics as efficiently as possible.
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Successful language learning requires contact with the natural language.
Even though the existing study materials used everyday vocabulary, the
compilers are expected to provide even more tasks that would introduce the
students the language used in real communication situations. Everyday
language should be used in both listening and reading tasks. Attention should
also be drawn to the relations of meaning between words (synonyms,
antonyms).

The students who assessed the course thought that the volume of creative
writing should be increased in order to develop writing skills. The number of
creative writing tasks will remain small compared to other types of exercises,
since the computer cannot currently assess creative tasks.

Along with the idiosyncrasies of the Estonian language, the received
feedback highlighted the necessity to draw attention to technical factors. The
respondents pointed out the technical problems that impede computer-based
language learning — limited choice of exercise types and inflexibility of
technical solutions.

The assessments revealed that above all, a web-based course is expected to
make full use of the computer — to connect textual information with audio,
video and pictures. According to the students, the analysed course employs
multimedia in a diverse manner, yet the volume of audio, video and picture
materials and animations could be increased in the future.

The fifth chapter of the doctoral thesis discusses factors that should be
considered when preparing e-learning materials and provides tips for
developing e-learning materials for the Estonian language based on the
feedback received from conducting the courses and students’ assessments.

The development of computer-based learning materials should be based on
the needs of the proposed target group, considering the learners’ age, learning
style, education, previous experience in computer use and language learning as
well as their reasons for studying the language. The learners should be given the
opportunity to make their own decisions and control their learning activities in
order to motivate them.

It is important to base the materials on the idiosyncrasies of the Estonian
language.

The process of creating study materials should take note of constantly
evolving technical possibilities and match these with different pedagogical
methods.

In order to diversify computer-based language learning, information should
be presented in different ways — combining textual information, pictures,
graphics and multimedia.

The study conducted within the framework of the doctoral thesis still
indicated that computer-based language learning holds great promise as a form
of study despite the mentioned weaknesses. Computer-based Estonian language
learning is feasible and efficient.
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Lisa |

Kiisitlus 1

Tutvuge kursuse ,,Eesti keele kursus algtasemele” 4. dppetiikiga ja vastake jirgne-
vatele kiisimustele!

1.

2.
3.

©

11.
12.
13.

14.
15.

16.

17.

18.

19.

20.

Milline sonavara esitamise viis (nt illustratsioonid, sdnastik voi harjutused) teile
meeldis? Miks?

Kuidas oleks veel vdimalik selle dppetiiki uut sGnavara esitada?

Millised grammatika esitamise vahendid selles dppetiikis (harjutused, tabelid,
grammatikaharjutused, helifailid jms) teile meeldisid? Miks?

Kas grammatikaharjutuste osakaal teiste sama teema kohta kéivate harjutuste
hulgas oli proportsionaalne? Kas neid oleks voinud olla rohkem/vihem?
Milliseid grammatikaharjutusi voiks veel dppetiikki lisada?

Milliseid oppetiikis kasutatud kuulamisharjutuste tiiipidest tostaksite esile? Miks
need teile meeldisid?

Kas kuulamisharjutuste osakaal teiste sama teema kohta kéivate harjutuste hulgas
on proportsionaalne? Kas neid oleks vdinud olla rohkem/vahem?

Milliseid kuulamisharjutusi voiks veel kursusele lisada?

Milliseid antud Sppetiiki lugemisharjutuste tiilipe tostaksite esile? Miks?

Kas lugemisharjutuste osakaal teiste sama teema kohta kéivate harjutuste hulgas
on proportsionaalne? Kas neid oleks voinud olla rohkem/vihem?

Milliseid lugemisharjutusi vdiks veel kursusele lisada?

Milliseid antud dppetiiki kirjutamisharjutuste tiilipe tdstaksite esile? Miks?
Milline oli kirjutusharjutuste osakaal teiste sama teema kohta kéivate harjutuste
hulgas? Kas neid oleks vdinud olla rohkem/vihem?

Milliseid kirjutamisharjutusi v3iks veel kursusele lisada?

Kui suure osa kirjutamisharjutustest voiksid moodustada
loovkirjutamisharjutused? Kas neid voiks olla rohkem/vihem? Miks?
Iseloomustage dppetiiki Oppematerjale tervikuna (nende sisukust, mitmekesisust,
atraktiivsust, kas need olid sobiliku raskusastmega)?

Kas antud dppetiiki raames tuleks monda osaoskust rohkem arendada? Millist ja
miks?

Iseloomustage dppetiiki kui terviku iilesehitust. Kas see tundus teile loogiline (kas
Oppetiikis litkumine oli selge ja lihtne)?

Kas viited ja lingid Internetis leiduvatele materjalidele olid tookorras? Kas
informatsioon ja dppematerjalid olid kergesti leitavad jne)?

Vorrelge dppetiikki eelmisega. Kas dppetiikk oli raskem/kergem, huvitavam/
ebahuvitavam jne kui eelmine?
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Lisa 2

Kiisitlus 2

—_

10.

11.
12.
13.
14.

15.

16.
17.

Kas kursus sobib teie arvates algtasemel (A1) keeledppijatele?

Millisele keeledppijale antud kursus teie arvates kdige enam sobiks
(laps/tdiskasvanu; varasema keeledppekogemusega/esimest korda vodrkeelt Sppiv
inimene jms)? Miks?

Kas kursusele tuleks lisada tdiendavat infot selle kohta, kuidas t66d alustada ja
jétkata?

Kas kursuse iilesehitus on lihtne ja selge? Kui ei, siis kuidas muuta kursuse
iilesehitust loogilisemaks ja arusaadavamaks?

Kui lihtne/keeruline oli teie arvates kursuse osade vahel liikumine? (Kas dppija
pédseb kergesti tagasi algmeniiiisse? Kas Oppijal on lihtne jélgida, millise kursuse
o0sa juures ta asub jne?)

Kas kursuse sisule ligipdasemiseks on vaja erinevaid lisaprogramme (helifailide
kuulamiseks, pildimaterjali vaatamiseks)?

Kas teile meeldib kursuse kujundus? Miks?

Kas kasutatud pildid, joonistused ja helisalvestised on hea kvaliteediga ja
asjakohased?

Kas harjutuste punktisiisteem on loogiliselt {iles ehitatud ja julgustab dppijaid edasi
tootama?

Kas dppijate abistamiseks on piisavalt néiteid ja seletusi? Millist tagasisidet v3iks
veel Oppijatele anda?

Kas kursusel esitatud grammatikateemad on esitatud loogilises jirjestuses?

Kui ei, siis mida voiks teie arvates kursuse grammatikateemade esituses muuta?
Kas kursuse sGnavara on esitatud loogilises jérjekorras?

Kui ei, siis mida peaks sonavara esituses muutma? Millises jarjekorras teie
sonavarateemasid Opiksite/Opetaksite?

Kas teie arvates peaks kursuse raames dppima/Opetama veel monda
sOnavara/grammatika teemat? Millist?

Millist materjali vdiks veel kursusele lisada?

Millise dppetiiki materjalid teile kdige enam meeldisid? Miks?
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