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SUMMARY

Bachelor thesis Early Childhood Teachers” Self-Assessed Competencies in Teaching
Bilingual Children: A Case Study of Tamsalu Kindergarden Kroll

The topic is relevant due to increasing multilingualism in Estonia, growing migration, and
the transition to Estonian-language education, which place greater demands on teachers’
ability to support children’s linguistic, social, and emotional development. The aim of the
study is to identify teachers’ self-assessments of their competencies in teaching bilingual
children and to propose suggestions for improving their support and professional

development.

The theoretical framework focused on bilingualism, early second language acquisition, and
teachers’ professional competencies in multilingual educational settings. It showes that
bilingualism is not a developmental delay but a parallel acquisition of two languages,

strongly influenced by the learning environment and teacher—child interaction.

Case study was conducted at Tamsalu Kindergarten Kroll situated in Laéne Viru County of
Estonia. A mixed quantitative and qualitative research approach and methods was used. Data
was collected via questionnaire. All 20 teachers responded. Data analysis was held out using

descriptive statistics and qualitative content analysis.

The results showed that more than half of the teachers considered their overall competencies
sufficient; however, many felt uncertainty in lesson planning and in using language-
supportive methods. The greatest need for support was identified in “Estonian as a second
language,” “language and speech,” and mathematics. Teachers also emphasized the need for
practical training, methodological guidance, and vocabulary teaching strategies, as well as
better skills in communication with children and parents from diverse linguistic

backgrounds.

Teachers’ competencies were influenced by experience, in-service training, cooperation with
colleagues, and support specialists. However, few had participated in training specifically
focused on bilingual education. Teachers mainly used visual aids, games, and non-verbal

communication, and occasionally Russian or translation tools.



The study concludes that although teachers generally feel competent, they require more
systematic support, practical training, and modern teaching materials. Strengthening
collaboration, sharing experiences, and increasing targeted training in Estonian as a second
language are recommended to improve teaching quality in multilingual early childhood
education. Recommendations of the study may be used in other kindergartens, still taking

into consideration their specific situations.



SISUKORD

SISSEJUHATUS ..ottt ettt sttt ettt et et e st e e e e st e nseenteeseesseenseeneanseennas 7
1. KAKSKEELSETE LASTE OPETAMINE ALUSHARIDUSES.........ccccccoovveveierennan. 9
1.1 Kakskeelsus ja teise keele omandamine varajases lapseeas.........ccceevevveercvveennen. 9
1.2 Opetajate piadevused kakskeelsete laste dpetamisel lasteaias..............ccovveee.e. 11
1.3 Alushariduse dpetajate professionaalne kompetents.............ccccveevvervieneenneennen. 16
2. UURIMISMEETODID, KOGUM JA VALIM.......cooiiiiiiiiniieiieeeieeeeee e 20
2.1 Tamsalu lasteaed KIoll .........cocvoviiiiiiiniiiiieeeeeee e 20
2.2 Uuringu 1dbiviimise Meetodid ..........ccoieiiriiririiiniiiieicnieeeeseeeeeeseee e 20
3. UURIMISTULEMUSED ....cooiiiiiiiiiiiietee ettt s 23
3.1 Vastanute 1SE10OMUSLUS .......ccouuiiiiiriiiiieerie ettt 23
3.2 Opetajate suhtluskeel ja abivahendite kasutamine Oppetdds............coevvrvevnnnne. 23
33 Opetajate iildine hinnang enda piadevustele dpetades kakskeelseid lapsi............ 25
3.4  Opetajate hinnangud tiiendkoolituse ja toe vajadusele.............ccccovvvevrvrrenennnne. 31
3.5 ATUCIU oottt 33
KOKKUVOTE ...t s s en s snaeee 36
KASUTATUD KIRJANDUS ...ttt sttt e e enee e eneas 39
LISAD ettt ettt ettt ettt et e e n e e bt et e e nt e teenteeneenaeennas 45



SISSEJUHATUS

Eesti iihiskond on viimastel aastatel muutunud itha mitmekeelsemaks. Elanikkonna
mitmekultuuriline struktuur, samuti rdnde suurenemine, rahvusvahelised kontaktid ning
erineva keelelise taustaga perede arvu kasv on toonud kaasa olukorra, kus laste emakeel
erineb keelest, milles toimub Opetamine. Selliseid lapsi nimetatakse kakskeelseteks lasteks.
Selline olukord seab haridusasutustele ja Opetajatele uusi iilesandeid laste keelelise ja

sotsiaalse arengu toetamisel.

Viikelapseiga on keele arengu seisukohalt vdga oluline periood. Lapse keeleline areng
kujuneb suuresti keskkonna mdjul ning sdltub sellest, kui palju ja millisel viisil erinevate
keeltega kokku puutub (Hallap, 2015, 1k 34-36). Kui laps kasvab mitmekeelses keskkonnas,
voib tema keeleline areng kulgeda aeglasemalt kui iikskeelsel lapsel. Samas ei tihenda see
arengulist mahajddmust, vaid keelte paralleelset omandamist. Seepérast on oluline, et

haridusasutus ja Opetaja toetaksid lapse keelelist arengut teadlikult ja jirjepidevalt.

Kakskeelsete lastega tootamine eeldab Opetajalt teadlikku pedagoogilist ldhenemist ning
arusaamist kakskeelse lapse arengu eripdradest. Eesti teadlaste uuringud on néidanud, et
Opetaja roll on mitmekeelses Oppekeskkonnas vdga oluline, kuna Opetaja kasutatavad
meetodid, suhtlemisviis ja hoiakud voivad mdjutada laste Oppimist ja osalemist

oppeprotsessis (Seeper, 2014, 1k 45-47).

Kakskeelsete laste oOpetamise teema on Eestis muutunud aktuaalseks ka hariduspoliitiliste
muutuste tottu. 2024. aastal algagas iileminek eestikeelsele haridusele puudutas alus- ja
iildharidust (Haridus- ja Teadusministeerium, 2026). Samuti aastal voeti vastu uus
alusharidusseadus, mis joustus 1. septembril 2025 ning mille eesmérk on kujundada tihtsem
jakvaliteetsem alushariduse siisteem ning toetada laste mitmekiilgset arengut (Riigi Teataja,

2025). Muutused haridussiisteemis suurendavad opetajate rolli ja vastutust.

Arvestades kakskeelsete laste arvu kasvu ning alushariduses toimunud muutusi, on oluline
teada saada, millised on Opetajate vajadused kakskeelsete laste Opetamise padevuste

tdiendamise jirele. Opetajate hinnangud vdivad anda viirtusliku teavet selle kohta, millised



meetodid ja praktikad toimivad histi ning millistes valdkondades vajatakse tdiendavat tuge

vOi koolitust.

Selle 10put6d eesmirgiks on selgitada vilja alushariduse Opetajate hinnangud enda
padevustele Opetades kakskeelseid lapsi Tamsalu lasteaia Kroll nditel ning esitada
ettepanekud, kuidas Opetajaid saaks selles tegevuses paremini toetada ja nende pédevusi

tosta.
Loputdo eesmargi tditmiseks piistitati jargmised uurimiskiisimused:

1. Kuidas dpetajad hindavad enda padevust Opetajana kakskeelsete laste Opetamisel
Tamsalu lasteaed Kroll niitel?

2. Millistes ainevaldkondades vajavad Opetajad kdige enam tuge Opetades kakskeelseid

lapsi?

Millised tegurid mojutavad dpetajate padevust dpetades kakskeelseid lapsi?

4. Kuidas tuleks Opetajate arvates neid toetada, et arendada Opetajate padevusi Opetades
kakskeelseid lapsi?

(O8]

Bacalaureusetoé koosneb kolmes peatiikist. Esimeses peatiikis selgitab t60 autor
kakskeelsust ja teisekeele omandamist varajases lapseeas. Oma t00s toetub autor
Niibergi, Kikase, Seeperi ja Hallapi seisukohtadele. Alapeatiikkides selgitab autor
kakskeelsust ja teise keele omandamist varajases lapseeas ning uurib Opetajate padevusi

kakskeelsete laste Opetamises lasteaias.

Teises peatiikis esitatakse t60 uuringu ldbiviimise meetodid ning tutvustatakse kogumit
ja valimit. Too0 autor kasutab t60s kombineeritus uurimismeetodit, mis iithendab
kvalitatiivse ja kvantitatiivse uurimismeetodi. T66 autor kogub andmeid paberkandjal

kiisimustiku abil, kirjeldavaid andmeid analiiiisib kirjeldava statistika abil.

Kolmandas peatiikis toob t66 auto vélja uurimistulemused. Toetudes uuringu tulemustele
ja teoreetilistele seisukohtadele esitab autor kolmandas peatiikis jareldused ja

ettepanekud, mis aitavad Opetajatel kakskeelseid lapsi paremini dpetada.



1. KAKSKEELSETE LASTE OPETAMINE ALUSHARIDUSES

1.1 Kakskeelsus ja teise keele omandamine varajases lapseeas

Kakskeelsete laste dpetamise kisitlemiseks on oluline kdigepealt méératleda sellega seotud
moisted. Kakskeelsus on keeruline néhtus ning seda on erinevalt méératletud. Kakskeelsus
on ajas muutuv moiste voi selle tdhendus varieerub sdltuvalt asjaoludest (Baker & Jones,

2008, 1k 3). Autor peab varajaseks lapseeaks vanust pooleteise kuni seitsme eluaastani.

Uhe méiratluse kohaselt on kakskeelsus individuaalse keelekasutuse tasandil keele
kasutamise olukorra vajaduste rahuldamiseks, peamiselt hetkelise olukorra tarbeks (Aronin
& Singelton, 2012, 1k 7). See on véga iildine méératlus, mis keskendub suhtluskeele valikule
mingis konkreetses situatsioonis. Jirgmine madidratlus on iildisem ning sobib rohkem
pedagoogilisse konteksti. Kakskeelsus on voime kasutada mitut keelt erinevates olukordades
ning kakskeelne inimene suudab vajadusel iihelt keelelt teisele timber liilituda (Padrik ja

Hallap, 2020, 1k 6).

Kakskeelseteks peetakse Opilasi, kes kasutavad igapdevaelus rohkem kui iihte keelt. Pole
oluline, millisel tasemel keelte oskus on, kui iimbritsevaga toimetuleksuks on dpilasel vaja

molemat keelt (Padrik & Hallap, 2020, 1k 6).

Kakskeelsust késitletakse 1ahtudes mitmest erinevast aspektist. Nii keele valdamise aspektist
lahtudes maédratletakse kakskeelsust kahe keele vordeline valdamise ja kasutamisena
(Maanso et al., 2014, 1k 174). Kakskeelsust on traditsiooniliselt kdsitletud kui kahe keele
vordset ja korgtasemelist valdamist (Kaasik, 2015). Téanapdevased kisitlused toovad vélja
selle ndhtuse diinaamilisemat ja kontekstipdhisemat olemust, mille kohaselt ei ole keele
vOrdus realistlik ja tingimata vajalik (Grosjean, 2010). Uurimused néitavad, et kakskeelsed
inimesed ei pruugi kasutada keeli voOrdselt, vaid keelekasutus soltub situatsioonist,
suhtluspartnerist ja konkreetsest valdkonnast (Kalju, 2024). Seetdttu voib ithe ja sama
indiviidi keeleoskus eri keeltes ning oskustes nagu kuulamine, rddkimine ja kirjutamine,
markimisvaarselt varieeruda. Ei ole realistlik ecldada, et kakskeelne inimene valdab

molemat keelt tdielikult vordsel tasemel (Kalju, 2024).

Cumminsi (2000) jargi kujuneb keeleoskus erinevate kognitiivsete ja akadeemiliste
keelekasutuste kaudu, mis ei pruugi eri keeltes areneda tihtlaselt. Sellest tulenevalt tuleb

kakskeelsust kadsitleda pigem funktsionaalse ja varieeruva ndhtusena kui staatilise ja



stimmeetrilise oskusena (Grosjean, 2010). Selline 1&dhenemine on eriti oluline hariduslikus
kontekstis, kus Opilase madratlemine kakskeelsena ei tdhenda automaatselt, et ta suudab

moista ja omandada Oppetdds kasutatavat keelt samavéairselt emakeelega (Cummins, 2000).

Loputod kontekstis on eriti oluline mdista kakskeelsuse eripdra varajases lapseeas.
Kakskeelsus mojutab lapse keelelist ja kognitiivset arengut ning identiteedi kujunemist.
Uldiselt kuuleb kakskeelne laps iihte keelt rohkem kui teist keelt. See mida laps kuuleb
rohkem on paremini arenenud. (Argus et al., 2021). Oluline on, kui palju laps viibib selle
keele keskkonnas, mida ta vihem oskab. Selleks, et keelt mdista, vajab laps vihem sisendit.
Sisendi kvaliteet on oluline, sest see rikastab sdnavara. Kui laps kuuleb sama keelt
erinevatelt inimestelt, toetab see keele omandamist rohkem, kui keele sisendit saada ainult

ithelt inimeselt. (Argus et al., 2021).

Pohiliseks arusaamis- ja toimetuleku raskusteks teises keeles Oppivate laste jaoks on
oskamatus reageerida, teadmiseta jdédmine, keskendumisraskused, viljendusraskused ja
madal enesehinnang (Rannut, 2003). Oluliseks teguriks kakskeelsuse arengul on, kui peres
on kaks voi enam last. Eeldusel, et pere teised lapsed rdadgivad samuti opitavat keelt on lapsel
on see 1dbi voimalik praktiseerida keeli kodus ja mitte ainult lapsevanematega (DemtSenko,

2025).

Teises keeles dppiv laps ei pruugi kdigest aru saada ja probleem tekib siis, kui dpilane jadb

ilma teadmisteta. Laps vésib kiiresti ning vajab pikemaid puhkepause (Rannut, 2003).

Mitmekeelsete laste juures on tdheldatud madalamat keelelist kirjaoskust (Zheng et al.,
2021). Téheldatakse, et kui lastel on liiga palju informatsiooni, liilitavad nad end vélja ning
seeldbi ei suuda nad keskenduda (Rannut, 2003). Kakskeelse lapse dppekeskkond peab
olema positiivne, mis hdlmab emotsionaalselt ja intellektuaalselt toetavat keskkonda, kus on
toetatud lapse iseseisvus ning lapsele pakutakse avatud ja julgustatud suhtlemist Opetajate ja

eakaaslaste vahel ( Zheng et al., 2021).

Teises keeles Oppiv laps voib tunda end vdrreldes teistega ebavordsena. Ta kaotab julguse
end véljendada, keskendudes end véljendades korrektsele vormile, mitte sisulisele kiiljele.
Madala keeleoskuse tottu votab see lapselt dra tahte end véljendada huvipuudust tegevuse
vastu (Rannut, 2003, 1k 74-76). Laps saab Oppida eesti keelt vaid siis, kui ta saab Geldust
aru. Laps peab mdistma, mida talle 6eldi kas tiielikult vOi osaliselt. Aimamine ja oletamine

aitab samuti eesti keelest aru saada ( Hallap & Padrik, 2024, 1k 4).
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Teise keele omandamist ja selles keeles hakkama saamist toetab kultuuridevaheline
suhtlemine. Suhtlemise olulisemaid eesmirke on toetada iihiskonnast toimetulekut. See ei

ole individuaalne protsess vaid dppimine muutuvas maailmas koos elama, toime tulema

(Jedomskihh et al., 2005, 1k 24).

Uuringud on néidanud, et varakult teise keele Oppimine on kasulik, sest lapsed on
motiveeritud méngutegevustes ning on vihem kriitilised keele vigade (Hansell & Bjorklund,
2022, lk 181). Tutvustavateks tegevusteks riihmas voik olla muusika kuulamine,
aimekirjanduse uurimine, erinevad lauamingud, teemadhtud, rahvustoidud, loovméng,

lavastused, rahvalaulud ning rahvatantsud (Nugin & Oun, 2017, 1k 107).

Selles 16putdos kasitleb t66 autor kakskeelsust kui olukorda, kus laps kasutab ja omandab
samaaegselt kahte keelt, kusjuures esimeseks keeleks on ta emakeel, teiseks aga eesti keel
kui teise keelena, milles toimub lasteaias Oppimine. Uurimuse kontekstis mdistetakse
kakskeelsete lastena poolteist- kuni seitsmeaastaseid lapsi, kelle emakeel ei ole eesti keel
ning kes valdavad eesti keelt teise keelena erineval tasemel. T60 autor toob vélja, et eesti
keele omandamine toimub nii igapdevases suhtluses kui ka lasteaias. Lapsed, kelle dpetamist
selles 10putdos kisitletakse, ei valda keeli vordselt, nad on alles keele omandamise
protsessis. Jargmises alapeatiikis késitleb autor Opetajate padevusi kakskeelsete laste

Opetamisel.
1.2 Opetajate pidevused kakskeelsete laste 6petamisel lasteaias

Loputoos keskendub to6 autor kakskeelsete laste lasteaiadpetajate padevustele. Uurides
Opetajate padevusi tuleb koigepealt médratleda esmased moisted. Need mdisted on

alusharidus, dppimine, dpetamine, pidevused.

Rahvusvaheliste organisatsioonide konsensusliku arusaama jiargi on alusharidus
laiapohjaline ja holistlik ning toetab tasakaalustatult laste Opetamist, kasvatamist ja
arendamist (Neudorf et al., 2025, 1k 77). Eesti haridussiisteemis pakub alusharidust lasteaed.
Ametlikult nimetatakse seda koolieelseks lasteasutuseks ning selle t66d reguleerib
alusharidusseadus (AHS, 2025). Hariduse eesmaérgiks on tagada Opilastele tema edukus
(Sailik et al., 2013, kl 84). Alushariduse eesmérgiks on toetada lapse individuaalsust ja

loovust 14bi méngu (Haridus- ja teadusministeerium veebileht).
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Alusharidusel on oluline roll lapse arengus, sest just selles arenguetapis kujunevad lapse
keelelised, sotsiaalsed ja kognitiivsed oskused. Lasteaias saavad lapsed esimesed
stisteemsemad Oppimiskogemused ning Opivad suhtlema nii eakaaslaste kui ka
tdiskasvanutega. Lisaks kujunevad lasteaias lapse keeleoskuse alused, mis mdjutavad tema
edasist toimetulekut koolis. Eesti koolieelse lasteasutuse riigiliku dppekava kohaselt on
alushariduse eesmérk toetada lapse mitmekiilgset arengut ning kujundada eeldused edukaks
toimetulekuks koolis ja iihiskonnas (Riigi Teataja, 2025). Seetdttu on oluline, et dppe- ja

kasvatustegevus arvestaks laste individuaalseid eripdrasid, sealhulgas nende keelelist tausta.

Kakskeelsete laste dpetamisega viivad kaasneda mitmesugused viljakutsed. Néiteks voib
Opetajatel olla keeruline hinnata laste tegelikku keeleoskust voi valida sobivaid
oppemeetodeid, mis toetaksid nii eesti keele omandamist kui ka lapse iildist arengut. Samuti
vOib lapsel olla raskusi Opetaja juhiste mdistmise vOi oma motete viljendamisega, kui
oppekeel ei ole tema emakeel. Tuuakse vélja, et laps v3ib haridusasutuses riskirithma sattuda
eelkdige piiratud dppekeele oskuste tottu. Kui laps ei moista piisavalt hésti dpetaja juhiseid
vOi ei suuda oma motteid selgelt vdljendada, voib see mojutada tema osalemist Sppetdds voi
eneschinnangut. Samas nimetatakse, et kakskeelsus ei ole iseenesest probleem ega
arenguline puudujidk, vaid loomulik keeleline arenguprotsess, mis vajab teadlikku

pedagoogilist toetust (Niiberg, 2018).

Opetaja roll on kohandada tegevusi vastavalt olukorrale ja laste arengutasemele ning valida
teadlikult sobivat keelekasutust. SOnavara omandamist saab toetada erinevate abivahendite
ja korduste abil ning kinnistada seda eri tegevuseks. See eeldab Opetajalt padevust ning
oskust oma teadmisi praktikas rakendada (Niiberg, et al., 2007, 1k 82). Kdik see nduab

Opetajalt, et ta oleks padev, omaks vajalikke teadmisi ja oskaks neid rakendada.

Oppimine on protsess, mille tulemuseks on piisivad muutused dppija vdimekuses kiituda
ithel voi teisel moel ning réhutab, et Oppimine tihendab uue tihenduse loomist 14dbi isikliku
kogemuse mdtestamise (Viljataga, 2023, 1k 2). Opetamise médratlus sdltub
lahenemisnurgast, kuid tldiselt mdistetakse selle all tegevust, mis on tihedalt seotud
dppimisega. Opetamine ja dppimine esinevad enamasti koos, kui tegemist ei ole dpilase

iseseisva dppimisega (Tallinna Ulikool, n.d.).

Opetamist vdib kiisitleda tegevusena, mis on suunatud dppimise esilekutsumisele ning

toimub dpetaja ja dppija vastastikkuses seoses. Opetamine eeldab kavatsust mdjutada dppija

12



arengut, kuid tihtlasi sisaldab ka Opetaja professionaalset vastutust selle eest, mida dppija

temalt omandab, nii teadlikult kui ka spontaanselt (Sarv, n.d.).

Opetaja vastutab iildjuhul selle eest mida dpilased temalt dpivad, sh ka selle eest, mida ta
teeb ettekavatsemata. Kaasaegne ldhenemine ldhtub Oppija arengust ja Opetaja

enesereflektsioonist (Sarv, n.d.). Nii kujuneb dpetamine tegevuseks, mis on (Sarv, n.d.):

kavatsuslik- eesmérgiga toetada dppimist,

suunatud Oppija arengule,

seotud Oppija eneseanaliilisiga,

moistetav kultuuriliste ja pedagoogiliste tavade taustal.

Oppetegevused vdivad olla mitmekesised ja varieeruda ka erinevatel eesmirkidel ja

standarditel (Chaudhary, 2013, lk 84). Loput66 autori arusaam dpetamisest on samuti selline.

Tulemuslikuks dpetamiseks peab Opetaja olema pddev. Padevus on asjakohaste teadmiste,
oskuste ja hoiakute terviklik kogum, mis vdimaldab inimestel teatud tegevusalal voi

-valdkonnas tulemuslikult tegutseda (Maanso et al., 2014, 1k 351).

Opetaja iilesandeks on ka iihiskonna dpetamine. Teise keele dpetamine toob kaasa laienenud
ja 16iminud rolli olla dpetaja ning samal ajal ka keeledpetaja. Opetaja keeleoskus on oluline,
kuid sellest védrtuslikum on see, kuidas dpetaja vdirtustab enda tegevusega keeledppimist,
keeleoskust ja kultuuri tundmise tdiustamist. ( Kebbinau &Aja,. 2011, 1k 13) Opetajad, kes
on piihendunud keeleliselt ja kultuuriliselt mitmekesiste Opilaste hariduse parandamisele

votavad omaks identiteedipohise vaatenurga (Shin, 2018).

Opetajal on oluline roll kultuuridevahelisel suhtlemisel. Kultuuridevahelise suhtlemise
olulisemaid eesmirke on toetada iihiskonnas toimetulekut. See tdhendab, et see ole
individuaalne protsess vaid koos 0ppimine muutuvas maailmas koos elama, toime tulema
(Jedomsjihh et al., 2005, 1k 23). Opetaja iilesanne on luua dppekeskkond, kus lapsed saavad
aktiivselt osaleda ning arendada oma keeleoskust (Kikas, 2010, 1k 52).

Eesti keele Opetamine muu emakeelega lapsele tihendab, et dpetajal peab olema valmisolek
lapse dpetamiseks, kes tuleb teisest keele- ja kultuuriruumist. Opetaja peab olema eelnevalt
omandanud teadmised keele dpetamise meetoditest, lapse kultuurist ja rahvuslikust eriparast
(Riiklik Eksami ja Kvalivikatsiooni keskus, 2009, 1k 55). Kakskeelse lapse kone arengu
juurde kuulub iihe keele elementide sidumine teise keele elementidega (Niiberg et al., 2007,

Ik 15).
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Keelekeskkonna moodustab reaalne keskkond, milleks on linn, kiila, kool voi klass (Rannut,
2003, 1k 13). Lasteaia lapse puhul on see lasteaed, ja rithm. Lisaks moodustavad lapse
keelekeskkonna inimesed, kelleks on perekond, sugulased, naabrid, sobrad ja teenindajad.
Olulist rolli méngib sotsiaalne keskkond, kus laps viibib. Néiteks poes, koolis, kodus ja

tdnaval (Rannut, 2003, lk 13).

Eestis on ndutav, et dppetegevus toimub eesti keeles. Oppetegevus peaks toimuma viikestes
rithmades ning neid 16imitakse 1dbi erinevate igapidevatoimingute, nddalateemade ja muude
lasteaia tegevustega koos (Riiklik Eksami ja Kvalifikatsiooni keskus, 2009, lk 56). Lapsed
tuleb Oppe- ja kasvatustegevusse kaasata vordselt, sdltumata sellest, kuidas nad dpetamise
keelt oskavad. Oppe- ja kasvatustegevuse korraldamine on dpetaja jaoks viljakutse.
Koikidele laste kiisimustele tuleb vastata selliselt, et lapsel ei tekiks kdhkluseid ja hirme.
Lapsele tuleb vastata oma sonastust hoolikalt 14bi mdeldes. Eriti keeruline on see hoiurithma
laste puhul. Hoiuriihma lastelt ei pruugi kohe reageeringut tulla. (Nugin & Oun, 2017, 1k
105)

Uusi teadmisi peaks lapsed omandama oma pdhitegevuse kaudu, milleks on méng. Uue
kultuuri Oppimiseks on head vahendid paaris pildid, loto, doomino jt. Abistavateks
vahenditeks on ka riietuse kombineerimine vastavalt teemale (peakatted, aksessuaarid

jne.)(Nugin & Oun, 2017, 1k 107).

Lasteaia Opetaja podrama tdhelepanu kakskeelse lapse ja eakaaslaste dialoogile, et last
toetada suhtlemisel ja eneseviljendamisel (Hallap &Padrik, 2008, 1k 23). Kakskeelset last
on voimalik toetada erinevate tegevuste ja kehakeele abil. Oluline on muu kodukeelega last
mitte dra vdsitada. Muu kodukeelega lapse soodsa arengu keskkonnas on téhtis koostoo
lapsevanemaga. Lasteaia ja kodu hea koost6o tagab lapse kiirema kohanemise ja laste
kollektiivi sulamise. Lapsevanema ja dpetajavaheline koostdo tekitab usalduslikuma suhte

ning motiveerib eesti keelt dppima lapsi ja ka lapsevanemaid. ( Nugin & Oun, 2017, Ik 108)

Eeldatakse, et laps kooli minnes oskab lugeda ja kirjutada peab ta koolieelses eas omandama
igapdeva- ja mdngutegevuse erinevaid oskuseid. Uute teadmiste omandamine voiks eelkdige
toimuda kuulamise ja rddkimise kaudu. Opetaja peab teadlikult kavandama, organiseerima

ja juhtima. (Riiklik Eksami- ja Kvalifikatsioonikeskus, 2009, 1k 27)

Alushariduse kvaliteedi tagamiseks on Eestis sétestatud konkreetsed dpetaja

kvalifikatsiooninduded, mis reguleerivad pedagoogiliste teadmiste, keeleoskuse ja
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eripedagoogiliste  kompetentside olemasolu. Kbvalifikatsiooninduded alushariduses

madratleb Opetajatele vajalikud péadevused ja kvalifikatsioonitasemed, mis tagavad

oppekava nduetekohase tiitmise. (Haridus- ja Noorteamet, 2025, 1k 3)

Alushariduse Opetajate piddevused jagunevad jiargnevalt (Haridus- ja Noorteamet, 2025, 1k

4).

Kui isik ei ole todtanud enne 1.septembrit.2025. dpetajana, siis peavad tal olema:

kdrgharidus,
Opetaja kutse,
eesti keele oskus vastavalt digusaktidele.

Opetaja, kes on tootanud enne 1. septembrit 2025. a, on kvalifikatsioonindueteks iiks

jérgnevatest:

eelkoolipedagoogika alane keskeri- voi kutseharidus;

muu pedagoogiline keskeri- v0i korgharidus ja ldbitud 160- tunnine
eelkoolipedagoogika kursus;

muu keskeri- voi korgharidus ja 1dbitud vihemalt 320 tunnine eelkoolipedagoogika
kursus;

korgharidus ja pedagoogiline kompetents.

Kvalifikatsioonile vastavad pddevused on otseselt seotud riikliku dppekava tditmisega,

tagades, et Opetaja suudab ellu viia dppekava eesmirgid ja saavutada seatud Opiviljundid

(Alushariduse riiklik dppekava, RT 1, 2025). Eesti alushariduse riiklik dppekava sétestab

lapse arengu toetamiseks vajalikud viirtused, eesmérgid ja Opitulemused, sh lapse keele-,

matemaatika-, kunstilise, muusika- ja litkkumisoskuse ning sotsiaalsete ja eneseregulatsiooni

oskuste kujunemise (Oppe- ja kasvatustegevuse valdkonnad, 2009).

Peamised Opivéljundid hdlmavad (Haridus- ja Teadusministeerium, n.d.):

Uldoskused, milleks on minguoskused, kognitiivsed ja dppimisoskused, sotsiaalsed
oskused ja eneseregulatsioon, mis on lapse igakiilgse arengu aluseks.
Valdkondlikud oskused, mis hdlmavad keele ja kone arengut, matemaatilisi
arusaamu, kunstilisi ja muusikalisi voimeid, liikumisoskust ning keskkonna
teadmisi. Opiviljundite saavutamiseks tagab mitmekesine ja eesmirgipirane
opitegevus, mis loob eeldused edukaks toimetulekusk ja edasiseks Oppimiseks
koolis.

Eelnevast selgub, et kakskeelsete laste dpetamine eeldab dpetajalt mitmekiilgseid teadmisi,

oskusi ja hoiakuid. Seetottu on oluline késitleda ldhemalt alushariduse Opetajate

professionaalset kompetentsi ja selle rolli dppe- ja kasvatustegevuses.
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1.3 Alushariduse 6petajate professionaalne kompetents

Alushariduse Opetaja kompetents on mitmetahuline ja diinaamiline konstruktsioon, mis
hdlmab teadmisi, oskusi, hoiakuid ja vidértusi, mis on vajalikud lapse tervikliku arengu
toetamiseks. Kaasaegses haridusteaduses nidhakse kompetentsi mitte piisiva omadusena,
vaid pidevalt areneva protsessina, mis kujuneb professionaalse arengu, kogemuse ja

reflektiivse praktika kaudu. (Ranta et al., 2023)

Rahvusvaheliselt on alushariduse dpetaja kompetentsi kisitletud kui tervikut, mis iihendab
pedagoogilised teadmised, praktilised oskused ning professionaalsed hoiakud. Kvaliteetne
alusharidus soltub dpetaja voimetest siduda teooria ja praktika ning kohandada oma tegevust
vastavalt laste vajadustele. Selline lihenemine rohutab Opetaja rolli kui reflekteerivat
praktikut, kes teeb teadlikke pedagoogilisi otsuseid ning analiilisib oma tegevuse moju.

(Urban et al. 2011)

Eestis on alushariduse dpetaja kompetentsid on méératletud SA Kutsekoda poolt koostatud
kutsestandardis: Opetaja, tase 6, mille kohaselt hdlmab Opetaja t66 Oppe- ja
kasvatustegevuse kavandamist, lapse arengu toetamist, koostodd lapsevanematega ning
professionaalset enesearendamist. Kutsestandard néeb ette Opetaja vastutust selle eest, et
luua lapse arengut toetav keskkond ning arvestada iga lapse individuaalseid vajadusi (SA
Kutsekoda, 2025). See tihendab, et Opetaja kompetents ei piirdu ainult teadmiste ja

oskustega, vaid hdlmab védrtushoiakuid ning valmisolekut pidevaks enesearenguks.

Opetajate tegevust toetab alushariduse riiklik dppekava, mis ldhtub lapsest kui aktiivsest
dppijast. Oppekava rohutab mingu keskset rolli dppimisel ning Opetaja iilesannet luua
turvaline ja arendav Opikeskkond. Selline ldhenemine eeldab dpetajalt paindlikkust ja oskust
kohandada Opetamisprotsessi vastavalt laste arengutasemele ja huvidele (Haridus- ja

Teadusministeerium, 2025).

Kompetentsi kisitletakse iiha enam kui reflektiivset protsessi, kus dpetaja analiiiisib enda
tegevust ning teeb selle pohjal teadlikke muudatusi. Reflektsioon on oluline osa
professionaalsest arengust, kuna see vOimaldab Opetajal hinnata oma t66 tdhusust ning
moista enda tugevusi ja arenguvajadusi. Reflektiivne praktika toetab Opetaja voimet

kohaneda erinevate olukordadega ning parandada dppe kvaliteeti (Ranta et al., 2023).

Kompetentsi arendamine haridusorganisatsioonides kujutab endast kompleksset ja

slisteemset protsessi, mis holmab mitmekesiseid professionaalse arengu voimalusi. Selle alla
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kuuluvad pedagoogiline tdienduskoolitus, professionaalsed dpikogukonnad, mentorlus ja
juhendamine, osalemine Oppekava arendusprojektides ning digitaalse Oppe ja hindamise

innovatsioon (Badie & Rostomyan, 2025)

Alushariduse dpetaja kompetentsi iiks oluline aspekt on koostodoskus. Opetaja peab tegema
koostodd kolleegide ja lapsevanematega, et tagada lapse terviklik areng. Koostod toetab
tihtset arusaama lapse arenguvajadusest ning aitab luua jarjepidevust kodu ja lasteaia vahel.
Kutsestandardis rohutatakse, et dpetaja professionaalsus avaldub ka tema vdimes tegutseda

meeskonnas ning jagada vastutust lapse arengu toetamisel (SA Kutsekoda, 2025).

Empiirilised uuringud on nididanud, et toOprotsessi integreeritud ning koostodopohine
Oppimine on markimisvéarselt tohusam kui eraldiseisvad ja kontekstist lahutatud
koolitustegevused (Abelha et al., 2020). Sellest tulenevalt on kompetentsi arendamine kdige
tulemuslikum olukordades, kus see on otseselt seotud igapdevase tOOpraktika ning

kolleegide vahelise professionaalse koostdoga.

On oluline, et dpetaja kompetents ei ole iihtne ja 10plik, vaid sdltub kontekstist ning muutub
ajas. Mitmekeelses ja -kultuurilises keskkonnas todtamine, nditeks kakskeelsete laste
Opetamine, seab Opetajale tdiendavaid ndudmisi. Sellises olukorras peab dpetaja suutma
kohandada oma Opetamisstrateegiaid, toetama keelelist arengut ning arvestama laste

individuaalseid eripdrasid (Ranta ef al., 2023).

Opetaja kompetentsimudel vdimaldab Opetajal analiiiisida t66 tervikprotsessi ja vilja
selgitada oma professionaalse arengu vajadused. Selle mudeli abil saab méérata dpetaja
tugevad ja norgad kiiljed (joonis 1). Aitab Opetajal teadvustada enda hoiakuid ja mida
Opetajalt oodatakse. Esitatud mudel on koostatud eelkdige lapse arengut silmas pidades,
rohutades Opetaja rolli lapse mitmekiilgse arengu toetajana. Mudelis toodud kompetentsid
lahtuvad arusaamast, et Opetaja tegevus, hoiakud ja professionaalne eneseareng on otseselt
seotud lapse Opikogemuse ja arenguvoimalustega ning on kooskdlas ka riiklikult méératletud

Opetaja padevusnouetega (Haridus- ja Noorteamet, 2025).
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Joonis 1. Lasteaiadpetaja kompetentsimudel. Haridus- ja Noorteamet veebilehelt.

Eriti olulised on mudeli esimesel tasandil esitatud rollid, mis méiiratlevad Opetaja

professionaalse identiteedi pohisuunad. Opetaja kui viirtuste kandja kujundab lapse

sotsiaalseid hoiakuid ja kditumismustreid, luues turvalise ja toetava keskkonna. Iga lapse

arengu toetajana ldhtub Opetaja lapse individuaalsusest ning arvestab tema vajaduste ja

vOimetega. Lapse pdeva disainerina kujundab Opetaja dppe- ja kasvatustegevuse selliselt, et

see oleks lapsele arusaadav, loov ja arengut toetav. Ennast suunava dppijana arendab dpetaja
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pidevalt oma teadmisi ja oskusi, mis vdimaldab tal teadlikult oma tegevust parendada.
Koost6d juhi ja meeskonnaliikmena toetab ta lapse arengut 1dbi koost6d kolleegide ja
lapsevanematega. (Haridus- ja Noorteamet, 2025). Seega peegeldavad esimesel tasandil
kirjeldatud rollid Opetaja professionaalse kompetentsi terviklikkust, sidudes omavahel
pedagoogilised, sotsiaalsed ja enesearengulised aspektid, mis koik on suunatud lapse

arengule.

Kakskeelsete laste Opetamise kontekstis on olulised kompetentsid, mis toetavad lapse
individuaalsete vajaduste ja kultuuritausta arvestamist. Opetaja peab olema salliv erinevuste
suhtes, hea kuulaja ning suutma luua lapsele turvalise ja toetava dpikeskkonna. Oluline on
arendada lapse sotsiaalseid ja keelelisi oskusi ning toetada tema kohanemist rithmas. See
seostub eelkdige Opetaja rolliga iga lapse arengu toetajana ja véértuste kandjana. Samuti on
kakskeelsete laste Opetamisel tdhtis Opetaja valmisolek pidevalt oppida ja oma padevusi
arendada, et kasutada sobivaid Opetamisviise ning teha koostodd lapsevanemate ja
kolleegidega. Kakskeelsete laste Opetamisel on vajalikud kdik kompetentsimudelis
kirjeldatud pddevused, kuid suuremat rdhku vajavad kultuurilise mitmekesisuse

arvestamine, suhtlemisoskused, koostodvalmidus ning lapse individuaalse arengu toetamine.
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2. UURIMISMEETODID, KOGUM JA VALIM

2.1 Tamsalu lasteaed Kroll

Loputdd uuring on 1dbi viidud Tamsalu lasteaias Krdll. Tegemist on Ladne-Virumaal Tapa
vallas tegutseva munitsipaallasteaiaga, mille eesmérk on pakkuda koolieast noorematele
lastele alusharidust ning toetada nende mitmekiilgset arengut. Tamsalu lasteaed Kroll
tegutseb kolmes majas ning kokku on 11 rithma. Lasteaias on HEV koordinaator ja logopeed

(Tamsalu lasteaed Kroll, veebileht).

Tamsalu lasteaed Kroll sai alguse 1974. aastal Sddse maja avamisega. Lasteaias olid sdime-
ja aiariihmad. 1982. aastal avati Tamsalu maja, kus riihmade arv suurenes. 2006. aastast
kannab lasteaed nime Tamsalu lasteaed Kroll. 2017. aastal iihendati Sddse ja Tamsalu
lasteaed ning 2021. aastal liideti lasteaiaga Vajangu Pohikooli lasteaia osa. Tamsalu lasteaed

Krdll totab 21 dpetajat, s.h eripedagoog ja logopeed (Tamsalu lasteaed Kroll, n.d.).

Tamsalu Lasteaed Krdll tegutseb kolmes dppehoones ning lasteaias on mitu rithma erinevas
vanuses lastele. Lasteaia Oppe- ja kasvatustegevus ldhtub laste koolieelse lasteasutuse
riikklikust Oppeavast, mille eesmirk on toetada lapse mitmekiilgset arengut, sealhulgas
keelelist, sotsiaalset ja kognitiivset arengut. Lasteaeda haldab Tapa vald. (Alushariduse

ritklik dppekava, RT 1, 2025)
2.2 Uuringu labiviimise meetodid

Bakalaureusetod eesmaérgi tditmiseks 14bi viidavas uuringus piistitas t60 autor jargnevad

uurimiskiisimused:

1. Kuidas Opetajad hindavad enda padevust Opetajana muukeelsete laste dpetamisel
Tamsalu lasteaed Kroll néitel?

2. Millistes ainevaldkondades vajavad dpetajad kdige enam tuge dpetades kakskeelseid

Lapsi?

Millised tegurid mdjutavad Opetajate padevust Opetades kakskeelseid lapsi?

4. Kuidas tuleks Opetajate arvates neid toetada, et arendada dpetajate padevusi Opetades
kakskeelseid lapsi?

(98]

Uurimist60s kasutab autor kombineeritud uurimismeetodit, mis tihendab kvalitatiivse ja
kvantitatiivse ldhenemise. Kvalitatiivse ja kvantitatiivse metodoloogia iihendamist

nimetatakse kvantitatiiv-kvalitatiiv metodoloogiaks (Ounapuu, 2014, 1k 24). Kvalitatiivsete

20



ja kvantitatiivsete meetodite kombineerimine aitab iihendada arvuliste andmete ning

uuritavate kogemuste ja arvamuste kirjeldamise.

T60 autor analiiiisis kvantitatiivseid andmeid kirjeldava statistika meetodi abil. T66
analiitisimise kdigus kodeeris t60 autor vastused tdhenduslike liksustena. Oma analiiiisis
kasutas autor sagedustabeleid ja graafilist analiilisi. Kogutud andmed analiiiisis t60 autor
Microsoft Exceli abil. Excel vOoimaldas, statistiliste nditajate arvutamist ning tulemuste
visualiseerimist diagrammide kujul. Kvalitatiivseid andmeid analiiiisis autor kvalitatiivse
sisuanaliiiisi jrgi, mis vdimaldab uurida teksti ilmseid kui ka varjatud tdhendusi, arvestades
konteksti. Kvalitatiivne sisuanaliiiis keskendub otsestele ja varjatud sOnumitele arvestades

konteksti (Kalmus et al, 2015).

Kvantitatiivne uurimisviis keskendub mdotmisele ja et selle abil saab koguda iiheselt ja
objektiivselt moistetavaid teadmisi. Uurimismaterjal kogutakse selliselt, et oleks voimalik
arvuline mddtmine ning mille pdhjal tehakse uurimismaterjali pohjal statistiline analiiiis.
Kvalitatiivne uurimisviisi kasutatakse teemade puhul, mida on palju uuritud ning varasemate
uuringute ja hiipoteeside kontrollimiseks. Kvantitatiivses uurimismeetodis kasutatakse
toendosuslike valimeid ning andmekogumiseetoditest seostuvad niiteks kiisitlusuuringus,

eksperimendid ja struktureeritud vaatlused.(Beilmann, 2025)

Kvalitatiivne uurimisviis keskendub inimeste kogemuste ja tihenduste mdistmisele ning
kasutatakse mittearvulisi andmeid (nt tekstid, intervjuud) ning materjalist tehakse jareldused
statistilisi vahendeid kasutamata, tdlgendades. Kvalitatiivne uurimisviis ldhtub induktiivsest

uurimisstrateegiast ja seda iseloomustab tsiikliline uuringuprotsess. (Beilmann, 2025)

Loputdds kasutatakse kiisitlusuuringut, mille eesmirk on mdista inimeste kogemusi,
arvamusi ja tdlgendusi nende endi vaatenurgast. Seda meetodit kasutatakse olukordades, kus
uurimiskiisimused keskenduvad ,,kuidas* ja ,,miks* tiiiipi kiisimustele (Strémpl, n.d.). Osa
kiisimusi olid kinnised, osa avatud kiisimused. Kinnised kiisimused on ette antud
vastusevariantidega. Avatud kiisimused on kiisimused, kus vastaja saab vastata oma
sonadega (Beilmann, 2020). Avatud kiisimused annavad vastajatele voimaluse véljendada
oma arvamusi ja kirjeldada kogemusi vabamas vormis, mis aitab paremini moista dpetajate
vaatenurka kakskeelsete laste Opetamisele alushariduses. Selline ldhenemine voimaldab
esile tuua ka neid probleeme ja kogemusi, mida suletud kiisimused ei pruugi piisavalt

kajastada. (Strompl, 2020.)
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Uuringu kogumiks on lasteaia dpetajad, kes dpetavad kakskeelseid lapsi. Uuringu valim on
koikne ehk hdlmab kdiki lasteaia Opetajaid (Rammer & Beilman, 2025). Kaasati dpetajad,
kes tootavad lasteaias ning puutuvad kokku kakskeelsete laste dpetamisega oma igapieva
t00s. Uuringus osalenud Opetajad saavad hinnata oma padevusi nende laste dpetamisel ning
vélja tuua raskused, samuti avaldada arvamust selle kohta, kuidas neil oleks kdige parem

oma padevusi tdiendada.

Andmete kogumine toimus 18.- 23. mérts 2026. Kiisimustik (lisa 1) esitas Opetajatele

diplomandi palvel lasteaia juhataja. Kiisimustik jagati ning tdideti paberkandjal.

Uuringus osales Tamsalu lasteaed Kroll 21st dpetajast 20 dpetajat, mis néitab, et valim on
praktiliselt kdikne. Kiisimustiku tditsid Opetajad {ihise infotunni ajal, tagades sellega, et koik
osalejad said iihtses formaadis juhendamise ja samaaegse tditmise. See aitas suurendada
andmete usaldusviirsust. Andmete kogumisele jargnes analiiiis, mille tulemused on esitatud

jérgmises peatiikis.
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3. UURIMISTULEMUSED

3.1 Vastanute iseloomustus

Too autor esitab esmalt {ilevaate uuringus osalenud Opetajate taustast, mis voimaldab

paremini mdista Opetajate kogemusi ja hinnanguid enda dpetamise piddevuste kohta.

Uuringu tulemusena selgus, et to0staazi jargi on nii vdiksema, keskmise kui ka viga suure
tookogemusega Opetajaid (joonis 2). Selgunud todstaazi andmed néitavad, et dpetajaid on
erineva to0staaziga, mis nditab, et kogenumad Opetajad saavad toetada viiksema t00staaziga

Opetajaid.

®1-10 a. 11-20a. =2]1-30a. =3]-... a.

Joonis 2. Opetajate jaotus todstaazi jirgi

Uuringu tulemused niitavad, et suurem osa Opetajatest omab pedagoogilist kdrgharidust.
Vastanutes Opetajatest 30 % ei omanud pedagoogilist korgharidust ent olid ldbinud
pedagoogikaalaseid tdiendkoolitused. See on hea, sest see nditab, et Opetajad on omandanud

suuremas osas erialase hariduse ja vajalikud padevused.
3.1 Opetajate suhtluskeel ja abivahendite kasutamine 6ppetdos

Kiisimusele, millist keelt Opetajad kasutavad tdiendavalt mitte-eesti emakeelega lapse
Opetamisel. Saadud andmed niitavad, et 30%, kasutab ainult eesti keelt, ent siiski 50%
Opetajatest kasutab ka vene Oppekeelt. 20% Opetajatest tipsustasid, et kasutavad kehakeelt
ning kasutavad vene keele moistmiseks ja selles keeles Google Translate rakendust vene

keele moistmiseks ja selles keeles suhtlemisel (joonis 3).
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0

m Vene = Inglise = Soome m Kasutan ainult eesti keelt = Muu

Joonis 3. Opetajate suhtluskeel mitte-eesti emakeelega lapsega.

Kiisimusele: ,,Millist keelt kasutavad Opetajad mitte-eesti emakeelega lapsevanematega
suheldes?* vastati jargmiselt. 50% Opetajatest vastasid, et kasutavad vajadused vene keelt.
30 % Opetajatest vastasid, et kasutavad ainult eesti keelt. 20% Opetajad vastasid, et kasutavad
vajadusel vene keelt ning Google Translate rakendust (joonis 4). Vastustest voib vilja
lugeda, et olenemata sellest, et Eestis on kohustuslik dppekeel eesti keel, on Opetajatel on
vajadus kastutada ka vene keelt, et aidata mitte-eesti emakeelega last lasteaia keskkonnas ja

oppetegevuses ning suheldes mitte-eesti emakeelega lapsevanematega.

1
0

= Vene = Inglise ® Soome = Kasutan ainult eesti keelt = Muu

Joonis 4. Opetajate dppekeele kasutus suheldes mitte-eesti emakeelega lapsevanematega.

Avatud kiisimusele ,, Millistes mitte-eesti emakeelega lapsevanematega koostdo kiisimustes
vajaksite tuge?* anti jargmised vastused.. 60% Opetajatest vastasid, et vajavad tuge
erinevatel teemadel, milleks on tagasisidestamine, kultuurilised teadmised ja

arenguvestluste 14biviimised . 20-st dpetajat 4 vastas, et ei vaja tuge. 20% Opetajates jittis
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kiisimusele vastamata. Saadud vastused néditavad, et Opetajatel on védikesel miéral vaja
lisatuge, dpetades kakskeelseid lapsi. Positiivne on see, Opetajad mérkavad ja viljendavad
enda toevajadust. Osa Opetajaid jattis kiisimusele vastamata niitab, et kiisimus vois olla

vastamiseks keeruline voi ebameeldiv. Uks dpetaja vastas, et ei suhtle lapsevanematega.

Avatud kiisimusele abivahendite kasutamise kohta vastasid 75% Opetajatest, et kasutavad
rddkivaid seinu ja pildimaterjale. 25% Opetajatest to1 vilja, et teeb lastega individuaalset
t60d. Vastustes avatud kiisimustele toodi vélja erinevaid abivahendeid voi votteid, mida
Opetajad kasutavad muu-emakeelega lastega. Naiiteks nditlikustamine, ménguasjad,
kehakeel, lauaméingud. Viike osa Opetajates tdi vilja vastates avatud kiisimusele, et
vajadusel kasutavad vene keelt. Moned Opetajad toid vilja, et kasutavad meelitamis votet,
erinevaid sdna- ja dppeminge. Uks dpetaja tdi vilja robootika, mis tema sonul aitab mitte-
eesti emakeelega lapsega tihist keelt leida. Positiivne on see, et dpetajad kasutavad erinevaid

teada olevaid viise, kuidas kakskeelset last dppimisel toetada.
3.2 Opetajate iildine hinnang enda pidevustele dpetades kakskeelseid lapsi

Uurides, kuidas Opetajad hindavad enda oskusi mitte-eesti emakeelega laste Opetamisel,
selgus, et 55% Opetajast hindavad enda Opetamisoskusi tdiesti piisavateks. 45% vastanutest
leidsid, et vajavad dpetamisel mingil médiral tdiendavaid oskusi. 1 dpetaja vastanutest ehk

5% tunneb, et tal puudub suurem osa vajalikke oskusi (joonis 5).

m Téiesti piisavad
Vajan mingil mééral tdiendavaid oskusi
® Vajan juurde mitmeid olulisi tdiendavaid oskusi

® Tunnen, et puudub suurem osa vajalikke oskusi

Joonis 5. Opetajate hinnangud oma dpetamise oskustele dpetada kakskeelseid lapsi.
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m Téiesti piisavad
Vajan mingil mééral tdiendavaid oskusi
® Vajan juurde mitmeid olulisi tdiendavaid oskusi

® Tunnen, et puudub suurem osa vajalikke oskusi

Joonis 6. Opetajate hinnangud enda oskustele kavandada dppetddd, kui rithmas on mitte-

eesti emakeelega lapsed.

Kiisimusele, kuidas dpetajad hindavad enda oskust kavandada dppetddd, kui riihmas on
mitte-eesti emakeelega lapsed, vastasid 50% Opetajatest, et vajavad mingil maéédral
tdiendavaid teadmisi. 45% Opetajatest leidsid, et nende oskused on téiesti piisavad. Siin
tuleb vilja vastuolu, kuna tuleb vélja vastuolu. 55% hindavad oma oskusi tdiesti piisavaks
(joonis 5), ent samas kavandamise oskusi hinnatakse madalamalt. Seega ei saa pidada iildist

hinnangut péris digeks.

Oluline oli vilja selgitada, kuidas Opetajad hindavad oma oskusi erinvates
oppevaldkondades, kui rithmas on mitte-eesti emakeelega lapsed. Kiisitluses olid kiisimused
esitatud tabeli vormis. Jirgnevalt esitatakse tulemused valdkonna 1dikes. Valdkondade
loetelu vottis tddautor ,,Oppe- ja kasvatustegevuste valdkonnad* raamatust (Riiklik Eksami-

ja Kvalifikatsiooni keskus, 2009).

Valdkonnas ,,Mina ja keskkond*“ 35% Opetajatest pidasid enda Spetamisoskuseid téiesti
piisavateks. 35% Opetajatest vastasid, et vajavad mingil médral tdiendavaid oskuseid. 15 %
Opetajatest vastasid, et vajavad juurde mitmeid olulisi tdiendavaid oskuseid ja 5% Opetajatest
tundis, et tal puudub suurem osa vajalikke oskuseid (joonis 7). Tulemused nditavad, et

Opetajate hinnang enda opetamisoskustele valdkonnas ,,mina ja keskkond* on erinev. Viike
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osa Opetajaid tunneb end kindlalt, ent on mérkimisvddrne hulk Opetajaid, kes vajavad

moningast voi ulatuslikumat oskuste tdiendamist.

= Téiesti piisavad
Vajan mingil médral tdiendavaid oskusi
® Vajan juurde mitmeid olulisi tdiendavaid oskusi

® Tunnen, et puudub suurem osa vajalikke oskusi

Joonis 7. Opetajate hinnangud enda dpetamise oskustele ,,Mina ja keskkond* valdkonna

Opetamisel.

= Téiesti piisavad
Vajan mingil mééral tdiendavaid oskusi
= Vajan juurde mitmeid olulisi tdiendavaid oskusi

® Tunnen, et puudub suurem osa vajalikke oskusi
Joonis 8. Opetajate hinnangud enda dpetamise oskustele ,.Keel ja kdne“ valdkonna

Opetamisel.

Valdkonnas ,,Keel ja kone* vastasid 40% Opetajatest, et vajavad mingil méiiral tdiendavaid

oskusi. 30% Opetajatest leidsid, et nende oskused opetada seda valdkonda ,,Keel ja kdne* on
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tdiesti piisavad. 20% Opetajatest vastasid, et vajavad juurde mitmeid olulisi tdiendavaid
oskuseid ning 5% Opetajate hinnangul puudub neil suurem osa vajalikke oskusi (joonis 8).
Tulemused niitavad, et dpetajate hinnangud enda dpetamisele valdkonnas ,,Keel ja kdne* on
erinevad. Positiivne on see, et osad Opetajad peavad enda dpetamisoskuseid piisavateks, ent

mirkimisviirne osa tdodeb, et vajavad suuremal voi vihemal mééral tuge ja tdienddpet.

m Téiesti piisavad
Vajan mingil mééral tdiendavaid oskusi
® Vajan juurde mitmeid olulisi tdiendavaid oskusi

® Tunnen, et puudub suurem osa vajalikke oskusi

Joonis 9. Opetajate hinnangud enda Spetamise oskustele ,Eesti keel kui teine keel®

valdkonna dpetamisel

Oppevaldkond ,,Eesti keel kui teine keel* 30% Opetajatest pidasid enda dpetamis oskuseid
tdiesti piisavateks. 40% Opetajatest tundsid, et vajavad mingil médral tdiendavaid oskusi,
Opetades mitte-eesti emakeelega lapsi. 20% Opetajast vastas, et vajab juurde mitmeid olulisi
tdiendavaid oskusi ning 5% Opetajatest vastas, et tunneb puudust suuremast osast vajalikest
oskustest (joonis 9). Tulemused niitavad, et valdkond ,,eesti keel kui teine keel* on dpetajate
jaoks véljakutsuv. Kuigi osa dpetajatest peab enda oskuseid piisavaks, tunneb suurem osa

neist vajadust tdiendavate teadmiste ja oskuste iile.

Valdkonnas ,,Matemaatika® vastasid 45% Opetajatest, et vajavad mingil mééral tdiendavaid
oskusi. 30% Opetajatest pidasid enda Opetamis oskuseid tdiesti piisavateks ning 15%
Opetajatest tunnevad, et vajavad mitmeid olulisi tdiendavaid oskuseid. 5% Opetajatest vastas,
et puudub suurem osa vajalikke oskusi (joonis 10). Positiivne on see, et mirkimisvaédrne osa
Opetajatest tunneb end matemaatika valdkonnas kindlalt, ent pea pooled Opetajad vajavad

mingil mééral tdiiendavaid oskusi juurde.
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m Téiesti piisavad
Vajan mingil mairal tdiendavaid oskusi
® Vajan juurde mitmeid olulisi tdiendavaid oskusi

= Tunnen, et puudub suurem osa vajalikke oskusi

Joonis 10. Opetajate hinnangud enda &petamise oskustele ,,matemaatika* valdkonna

Opetamisel.

m Tdiesti piisavad
Vajan mingil mééral tdiendavaid oskusi
® Vajan juurde mitmeid olulisi tdiendavaid oskusi

® Tunnen, et puudub suurem osa vajalikke oskusi

Joonis 11. Opetajate hinnangud enda dpetamis oskustele ,,kunst valdkonna dpetamisel.

Jargmiseks uuritavaks valdkonnaks oli ,,Kunst®, kus 60% Opetajatest vastas, peavad enda
Opetamis oskuseid Opetades mitte-eesti emakeelega lapsi tdiesti piisavaks. 35% Opetajatest
markis, et vajavad mingil mééral tdiendavaid oskuseid (joonis 11). Positiivne on see, et iile

poolte Opetajatest hindavad endi oskusi mitte-eesti emakeelega lastega tootades tiiesti
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piisavateks ning margitakse vajadust ka tdiendoppetele. Negatiivne on see, et paljudel
puuduvad nende endi hinnangul osaliselt vajalikud dpetamis oskused dpetades mitte-eesti

emakeelega lastele ,,kunsti® valdkonda.

m Téiesti piisavad
Vajan mingil méédral tdiendavaid oskusi
® Vajan juurde mitmeid olulisi tdiendavaid oskusi

m Tunnen, et puudub suurem osa vajalikke oskusi

Joonis 12. Opetajate hinnangud enda dpetamis oskustele ,,muusika * valdkonna dpetamisel.

Valdkonnas ,,muusika‘“ on dpetajate hinnang enda dpetamisele mitmekesine. 45% Opetajatest
peavad oma oskusi téiesti piisavateks, mis nditab Opetajate kindlustunnet valdkonna muusika
Opetamisel. Ent osa dpetajatest tunnevad, et vajavad juurde kas moningast voi pohjalikumalt

tdiendamist (joonis 12).

Oppevaldkond ,,Liikumine** on valdkond, kus &petajad tunnevad end kdige pidevamana. Ule
poolte dpetajatest vastas, et nende dpetamis oskused mitte-eesti emakeelega lapse dpetamisel
on tdiesti piisavad. 25% Opetajatest mérkisid, et vajavad mingil médral tdiendavaid oskuseid.
1 dpetaja markis, et vajab juurde olulisi tdiendavaid oskusi ning 5% Opetajatest mérkis, et
tunneb puudust suurema osa vajalikest oskustest (joonis 13). Positiivne on see, et suurem

osa Opetajatest tunneb end valdkonnas muusika kindlalt.
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= Taiesti piisavad
Vajan mingil méairal tdiendavaid oskusi
® Vajan juurde mitmeid olulisi tdiendavaid oskusi

® Tunnen, et puudub suurem osa vajalikke oskusi

Joonis 13. Opetajate hinnangud enda dpetamisoskustele ,,liikumine “ valdkonna dpetamisel.
3.3 Opetajate hinnangud tiiendkoolituse ja toe vajadusele

Labi viidud uuringus on tdhtsal kohal Opetajate tdiendkoolituse ja toe vajaduse
véljaselgitamine, Opetajate enda hinnangud neile. Selleks tuli vastata kiisimusele, millisel
teemal sooviksid ja vajaksid Opetajad tdiendkoolitust. Selgus, et tdienduskoolitustel osalesid
viimasel kahel 80% Opetajatest ja 20 % Opetajatest kiisid tdienduskoolitustel enam kui viis
aastat tagasi. See on hea néitaja, kuna dpetajad on motiveeritud enesetidiendamisele ja uutele

teadmistele.

Avatud kiisimusele ,,Milline on olnud kdige kasulikum tdiendkoolitus?* vastasid pooled
Opetajad, osalesid Pille Kriisa koolitusel ,,Kuidas aidata iilevoolava kiditumisega last
lasteaias?“. See viitab Opetajate selgele vajadusele arendada oma oskusi keerulise
kéditumisega laste toetamisel ja hindavad kdrgelt teadmiste tdiendamist sellel teemal. Lisaks
toodi positiivselt vilja teadmiste tdiendamist pedagoogika valdkonnas, sealhulgas eelkooli
Opingute ja erinevate metoodiliste koolituste kaudu. Viiksem osa vastanutest tdi positiivselt

vélja, et on osalesid liikluskasvatuse ning alternatiivse dppemeetodite koolitusi.

Uurides osalemist tdiendkoolitusel, kus on kursuse teemaks spetsiifiliselt mitte-eesti
emakeelega lapse Opetamine v0i vanematega suhtlemine, selgus, 70% Opetajast vastas, et ei
ole osalenud. Siiski 30% Opetajatest on osalenud mitte-eesti emakeelega laste Opetamise voi

vanematega suhtlemise alasel koolitusel (joonis 14). Positiivne on see, et 30% Opetajatest
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on osalenud mitte-eesti emakeelega laste dpetamisele suunatud koolitustel. See niitab, et

Opetajad tunnevad véhesel méiral vajadust mitte-eesti emakeelega laste Opetamisele

\' .

suunatud koolitustest.

® Mina ja keskkond Keel ja kone = Eesti keel kui teine keel
® Matemaatika = Kunst ® Muusika
Liikumine

Joonis 14. Opetajate soov tidiendkoolitustele dppevaldkondade 15ikes.

T606 autor uuris millise valdkonna dpetamiseks ldheksid dpetajad kohe tidiendkoolitusele, kui
Opetajad saaksid vabalt valida. 60% Opetajates mirkis valdkonna ,, eesti keel kui teine keel*
ning 40% Opetajates, et ldheks tdiendkoolitusele ,.keel ja kone* valdkonnas. 20 % Opetajatest
vastasid, 1dheksid tdiendkoolitusele ,,matemaatika“ valdkonna alaselt ja valdkonnad ,,mina
ja keskkond®, ,,muusika“ ja ,, liikumine* vastasid 5 % Opetajatest, et vajaksid tdiendkoolitust

(joonis14).

To60 autor uuris avatud kiisimuses, millistel teemadel sooviksid dpetajad tdiendkoolitust
mitte-eesti emakeelega laste paremaks Spetamiseks. T60 autor palus Opetajatel kirjutada
kaks-kolm vastust. Vastustest selgus, et dpetajad vajaksid tdiendkoolitust valdkonnas ,,eesti
keel kui teine keel“. Vilja toodi ka omavahelist suhtlemise, lastele eesti keele dpetamise
koolituse vajadusest ning praktilisi nditeid, kuidas dpetada mitte-eesti emakeelega lastele
sonavara mahtu. Opetajad tdid vilja, et huvi pakuks eripedagoogide ja logopeedide
kogemuste pdhised koolitused. Nad kirjutasid, et praktiliste ndidetega koolitused on nende
jaoks vadrtuslikud. Lisaks nimetati lapsele 1dhenemisviisi Opetavat koolitust. Avaldati soovi

osaleda koolitusel laste tunnete teemal, emotsioonid ja nendega toimetulek.
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Mitu dpetajat toi vilja, et vajaks tdiendkoolitust teemal ,,Suhtlemine lapsevanematega“ ning
erinevate kultuuride alast koolitust, et paremini mdista ja toetada muukeelset last riihmas.
Uks dpetaja tdi vilja, et vajaks tdiendkoolitust kdikides valdkondades. Uks dpetaja ei ndinud
koolitusvajadust. Uks dpetaja tdi vilja avatud kiisimuses, et sooviks pdrimus alast ehk
kultuuri valdkonna koolitust. Lisaks toodi vélja, et vaja oleks kogemuste pdhist koolitust,
mis kajastaksid positiivseid praktikaid. Vdike osa dpetajatest toi vilja keele koolitus, et oleks

lapsevanematega kergem suhelda.

3.4 Arutelu

Uurimist60 eesmidrgiks on selgitada vilja alushariduse Opetajate hinnangud enda
padevustele Opetades kakskeelseid lapsi Tamsalu lasteaia Kroll niitel ning esitada
ettepanekud, kuidas Opetajaid saaks selles tegevuses paremini toetada ja nende padevusi
tosta. Kakskeelsus on diinaamiline ja kontekstipdhine ndhtus, mis ei eelda kahe keele

tdielikku ja vordset valdamist (Grosjean, 2010).

Loputdd raames ldbiviidud uuringu tulemused néitavad, et Opetajate hinnangud enda
dpetamispidevustele kakskeelsete laste dpetamisel on mitmetahulised. Uldjoontes vdib
taheldada, et Opetajad kalduvad hindama enda dpetamisoskusi pigem piisavateks, kuid

detailsem analiiiis toob esile mitmeid vastuolusid ja arenguvajadusi.

Opetajate pidevuste hinnangud uuringus niitasid, et veidi iile poolte dpetajatest hindavad
enda Opetamisoskusi tdiesti piisavateks (joonis 5), samas kui kavandamisoskuste puhul
tundis pooled Opetajad vajadust tdiendavate teadmiste jirele (joonis 6). Siin on tegemist
ndhtusega, et {ildised enesehinnangud valdkonnale on selle osade konkreetsetest
hinnangutest ebatdpsemad (Bandura, 2006, 1k 307). Nii et hinnangut kavandamise oskusele
voib pidada tdpsemaks. Siit jareldub, et kavandamise oskuse vajadus on tisna suur paljudel
Opetajatel ning tuleb selle teema koolitustel rohkem osaleda ning selle teemal vdiks koolitusi

ka rohkem pakkuda.

Uurimist6o tulemuste pohjal ilmnevad madalad padevuste valdkondades ,,eesti keel kui teine
keel“ ning ,.keel ja kdne*. Nendes valdkondades hindab méirkimisvéédrne osa Opetajatest oma
padevusi ebapiisavaks voi vajab olulisel miiral tdiiendamist. See on oluline teadmine, sest
mitte-eesti emakeelega laste keeleline toetamine eeldab dpetajalt spetsiifilisi teadmisi keele

omandamise protsessidest ning teadlikke metoodilisi valikuid (Ruutmets & Saluveer, 1k
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262). Ilma vastava ettevalmistuseta voib dpetaja tegevus jadda pigem intuitiivseks (Maanso

et al., 2014, Ik 351). Opetajate oskuste paranedes paranevad ka laste dpitulemused.

Uuringu tulemused osutuvad ka lahknevusele Opetajate enesehinnangu ja nende tegeliku
ettevalmistuse vahel. Kuigi enamik Opetajad hindavad enda oskuseid piisavaks, ei ole
suurem osa neist osalenud kakskeelsete laste Opetamisele suunatud tdiendkoolitustel.
Opetajate professionaalsuse suurendamiseks on vaja efektiivseid koolitusi, mis sisaldavad
teoreetilisi ja praktilisi teadmisi (Balti Uuringute Instituut, 2015). Opetajad on vilja toonud,
et vajavad lapsevanematega suhtlemis alaseid koolitus, lastele eesti keele Opetamise alaseid
koolitusi ning Opetajad nimetasid ka Oppevaldkondasid. Kodige enam Oppevaldkondade
Opetamisel vajavad Opetajad tdiendkoolitusi ,,eesti keel kui teine keel, ,keel ja kone* ja

matemaatika.

Labi viidud uvuring nditas, et Opetajad on iildiselt teadlikud oma arenguvajadusest, eriti
seoses ,.eesti keel kui teine keel” valdkonna Opetamisega. See viljendub enda dpetamise
hinnangutes kui ka koolitussoovides, kus tuuakse vélja eriti praktilise suunitluse ja
kogemuste pohiste koolituste vajalikkust. Eesti hariduspoliitikas on néhakse ette vajadust
toetada Opetajaid mitmekeelses dpikeskkonnas toGtamisel ning arendada nende dpetamise

padevusi (Haridus- ja Teadusministeerium, 2021).

Kakskeelse lapse 0ppekeskkond peab olema positiivne, mis hdlmab emotsionaalselt ja
intellektuaalselt toetavat keskkonda, kus on toetatud lapse iseseisvus ning lapsele pakutakse
avatud ja julgustatud suhtlemist dpetajate ja eakaaslaste vahel ( Zheng et al., 2021). Loputoo
raames 1dbi viidud uuringu tulemused niitasid, et Opetajad kasutavad aktiivselt
mitmesuguseid abivahendeid, nagu pildimaterjalid, mdnguasjad, lauaméngud, kehakeel ja
paaristdd, et toetada laste keelelist arengut. See kinnitab, et praktikas rakenduvad
teoreetilised soovitused keelekonteksti mitmekesistamiseks ja sisendi rikastamiseks, et
soodustada kakskeelsete laste keelelist arengut. Uuringu tulemustest selgus, et kakskeelsete
laste Opetamisel kasutavad Opetajad lisaks eesti keelele vajadusel vene keelt voi muid
abivahendeid (joonis 3). See nditab, et Opetajad kohandavad oma keelekasutust vastavalt
rihma keelelisele koosseisule, mis on kooskdlas teoreetilise kisitlusega keele diinaamilisest

kasutusest ja kontekstipohisest keeleomandusest (Padrik & Hallap, 2020).

Varasemad uuringud on nédidanud, et teise keele Oppimine varajases lapseeas on kasulik,

kuna lapsed ei ole keelevigade suhtes kriitilised ja on motiveeritud mingutegevustes
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(Hansell & Bjorklund). Tutvustavateks tegevusteks rithmas vdivad olla muusika kuulamine,
aimekirjanduse uurimine, erinevad lauaméangud, teemadhtud, rahvustoidud, loovming ja
lavastused (Nugin & Oun, 2017, Ik 107). Loputddé raames libi viidud uuringu tulemused
nditavad, et Opetajad hindavad korgemalt oma oskusi valdkondades , kus keeleline
komponent ei ole keskne, nditeks litkumine, kunst ja muusika. Nendes valdkondades on
oppetegevused enamasti praktilised ja tegevuspohised, mis voimaldavad lastel osaleda ka

piiratud keeleoskuse korral.

Teoreetilises osas to1 10putdd autor vilja, et kakskeelne laps vajab keele omandamiseks
piisavalt kvaliteetset ja mitmekesist sisendit ning dppimise kontekst peab olema positiivne,
toetav ja emotsionaalselt turvaline (Argus jt, 2021), mida toetab erinevate

Opetamismeetodite, -vahendite ja -tegevuste kasutamine.

Uuringu iiheks oluliseks piiranguks oli asjaolu, et see viidi 14bi ainult {ihes lasteaias, mistottu
ei ole saadud tulemusi voimalik iildistada kdikidele lasteaecdadele ega laiemale alushariduse
kontekstile. Tulemused kajastavad eelkdige konkreetse asutuse Opetajate kogemusi ja

hinnanguid ning voivad seetdttu erineda teiste lasteacdade praktikast ja tingimustest.

Edaspidistes uuringutes voiks keskenduda sellele, kuidas vene emakeelega Opetajad
hindavad oma pddevusi kakskeelsete laste Opetamisel. Samuti oleks moistlik uurida,
milliseid véljakutseid nad kogevad ning millist tuge nad vajavad, et paremini toetada
kakskeelsete laste arengut. Selline ldhenemine voimaldaks saada mitmekesisema ja
sligavama llevaate Opetajate pddevustest ning nende arendamisvOimalustest erinevates

haridusasutustes.

Kokkuvottes kinnitavad uuringu tulemused vajadust mitmekesise keelekasutuse,
kultuuriteadlikkuse ja individuaalselt kohandatud Oppetdd jérele, et tShusalt toetada
kakskeelsete laste keelelist arengut. Samuti on oluline siisteemne tugi ja koolitus
pedagoogidele, et viahendada ebakindlust valdkondades, mis nduavad spetsiifilisi keele- ja

metoodilisi teadmisi (Ruutmets & Saluveer, lk 262).
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KOKKUVOTE

Bakalaureusetod teemaks on alushariduse Opetajate hinnangud enda péadevustele
kakskeelsete laste opetamisel Tamsalu lasteaia Kroll néitel. Teema on aktuaalne, sest Eesti
tihiskond muutub jdrjest mitmekeelsemaks ning tiha rohkem lapsi kasvab keskkonnas, kus
nende emakeel erineb dppekeelest. Mitmekultuurilise elanikkonna kasv, rinde suurenemine
ning lleminek eestikeelsele haridusele on toonud haridusasutustele ja Opetajatele uusi
viljakutseid. 1. septembril 2025 joustus uus alusharidusseadus, mille eesmérk on toetada
laste mitmekiilgset arengut ja tagada kvaliteetne alusharidus. Sellest tulenevalt suureneb

Opetajate vastutus kakskeelsete laste keelelise, sotsiaalse ja emotsionaalse arengu toetamisel.

Uuringuprobleemiks on saada teada, kuidas hindavad enda pddevusi dpetades kakskeelseid
lapsi ning kas ja millist tuge nad vajavad. Kakskeelsete laste opetamine eeldab dpetajalt
teadlikku pedagoogilist ldhenemist, teadmisi teise keele omandamisest ning oskust
kohandada Oppetegevusi vastavalt laste individuaalsetele vajadustele. T60 eesmaérgiks on
vélja selgitada alushariduse Opetajate hinnangud enda pddevustele kakskeelsete laste
Opetamisel Tamsalu lasteaia Kroll néitel ning teha ettepanekuid Opetajate paremaks

toetamiseks ja nende pddevuste arendamiseks.

To0 teoreetilises peatiikis kdsitleti kakskeelsust ja teise keele omandamist varajases lapseeas
ning Opetajate padevusi kakskeelsete laste Opetamisel. Loput6d autor toetus Hallapi,
Padriku, Niibergi, Seeperi ja teiste autorite késitlustele. Teooria pdhjal selgus, et kakskeelsus
ei tdhenda arengulist mahajdamust, vaid kahe keele paralleelset omandamist. Keele areng
sOltub suuresti lapse keskkonnast, keelelisest sisendist ning Opetaja ja lapse vahelisest
suhtlusest. Samuti on teoreetilises peatiikis késitletud Opetaja rolli mitmekeelses
oppekeskkonnas, kus oluline on teadlik keelekasutus, lapse individuaalne toetamine ning
positiivse ja turvalise dppekeskkonna loomine. Teoreetilises osas késitleti ka alushariduse
Opetaja professionaalset kompetentsi, mis holmab teadmisi, oskusi, hoiakuid ja pidevat

enesearengut.

Loputdo teises peatiikis tutvustati kombineeritud uurimismeetodit, ithendades kvalitatiivse
ja kvantitatiivse ldhenemise. Andmeid koguti paberkandjal kiisimustiku abil Tamsalu

lasteaia Kroll Opetajatelt. Uuringus osales 20 Opetajat 21-st. Kvantitatiivseid andmeid
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analiiisiti  kirjeldava statistika meetodil ning kvalitatiivseid andmeid kvalitatiivse

sisuanaliitisi abil.

Loput6od kolmandas peatiikis esitatakse Opetajate hinnangud enda padevustele kakskeelsete
laste dpetamisel on mitmekesised. Esimesele uurimiskiisimusele vastates selgus, et lile poole
Opetajatest hindasid enda dpetamisoskusi piisavateks, kuid detailsemad vastused niitasid, et
paljud Opetajad tunnevad ebakindlust Oppetdd kavandamisel ja keeledpet toetavate
meetodite kasutamisel. Eriti ilmnes vajadus tdiendavate teadmiste jdrele valdkondades ,,eesti
keel kui teine keel“ ning ,keel ja kdne“. Opetajad tundsid end kindlamalt valdkondades

kunst, muusika ja litkumine.

Teisele uurimiskiisimusele vastates selgus, et Opetajad vajavad koige enam tuge
dppevaldkondades ,.eesti keel kui teine keel®, , keel ja kdne* ning ,,matemaatika“. Opetajad
toid vilja vajaduse praktiliste nédidete, metoodiliste teadmiste ning sdnavara Opetamise
oskuste jdrele. Samuti soovisid Opetajad rohkem teadmisi suhtlemisest erineva keele- ja

kultuuritaustaga laste ja nende vanematega.

Kolmandale uurimiskiisimusele vastates ilmnes, et dpetajate paddevusi mojutavad varasem
tookogemus, tdiendkoolitustel osalemine, koostdo kolleegidega ning tugispetsialistide
olemasolu. Uuring niitas, et kuigi suurem osa Opetajatest oli viimase kahe aasta jooksul
osalenud mdnel tdiendkoolitusel, ei olnud enamik neist osalenud spetsiaalselt mitte-eesti
emakeelega laste Opetamisele suunatud koolitustel. Samuti selgus, et dpetajad kasutavad
Oppetdds erinevaid abivahendeid, néiteks pildimaterjale, kehakeelt, lauaménge ning
vajadusel kasutavad dpetajad vene keelt voi Google Translate’i rakendust, et toetada laste

Oppimist ja suhtlemist.

Neljandale uurimiskiisimusele vastates leidsid Opetajad, et nende paremaks toetamiseks
oleks vaja rohkem praktilisi ja kogemuspohiseid koolitusi, mis keskenduksid eesti keele
Opetamisele teise keelena, suhtlemisele lapsevanematega ning erinevate kultuuride
mdistmisele. Opetajad tdid vilja, et praktilised niited ja kogemuste jagamine aitavad neil

oma padevusi kdige enam arendada.

Kokkuvottes nditas uurimus, et dpetajate hinnangud enda padevustele kakskeelsete laste

dpetamisel olid erinevad. Ule poole dpetajatest hindas oma dpetamisoskusi iildiselt
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piisavateks, kuid detailsemate kiisimuste puhul ilmnes, et paljud dpetajad tunnevad vajadust

tdiendavate teadmiste ja praktiliste oskuste jirele.

Uuring kinnitas vajadust siisteemse toe, praktiliste koolituste ja kaasaegsete dppematerjalide
jarele, et toetada Opetajate professionaalset arengut ning parandada kakskeelsete laste
Oppimise voimalusi alushariduses. Edaspidi voiks lasteaedades korraldada rohkem praktilisi
koolitusi valdkonna ,eesti keele kui teise keele* Opetamisel, suurendada koostood
tugispetsialistidega ning luua Opetajatele kergemini kasutatavaid metoodilisi ja keeledpet
toetavaid Oppematerjale. Samuti oleks oluline toetada Opetajate omavahelist kogemuste

jagamist ja koostddd, et tdsta Opetamise kvaliteeti mitmekeelses dppekeskkonnas.

To6 piiranguks oli, et uuring viidi lébi tihes lasteaias ning tulemusi ei saa tildistada koikidele
lasteaedadele. Edaspidi voiks uurida, kuidas vene emakeelega Opetajad hindavad enda

Opetamise padevusi Opetades kakskeelseid lapsi.
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LISAD

Lugupeetud opetaja!

Olen Tartu Ulikooli Narva kolledZi tudeng Siiri Heinsalu. Opin ,,Koolieelse lasteasutuse
Opetaja mitmekeelses dppekeskkonnas dppekava kolmandal kursusel.

Palun Teie abi 10putd6 koostamisel ,,Alushariduse Opetajate hinnangud enda padevustele
Kakskeelsete laste Opetamisel Tamsalu lasteaed Kroll néitel*. T66 eesmargiks on vilja
selgitada, millised on Opetajate arvates nende oskused ja teadmised kakskeelsete dpilaste
Opetamisel ning kuidas dpetajad nievad, millised oleksid vdimalused dpetajate padevust
parendada ja toetada kakskeelsete laste Opetamisel. Palun vastake kiisimustele, mis on all
pool esitatud. Kiisitlus on konfidentsiaalne ning kdik andmed toodeldakse statistiliselt ja

avaldatakse iildistatud kujul.

1. Kuidas hindate oma oskusi mitte-eesti emakeelega laste dpetamisel?
1 Téiesti piisavad

"1 Vajan mingil mééral tdiendavaid oskusi

"1 Vajan juurde mitmeid olulisi tdiendavaid oskusi

"1 Tunnen, et puudub suurem osa vajalikke oskusi

2. Kuidas hindate enda oskust kavandada Oppet6dd, kui riihmas on mitte-eesti

emakeelega lapsed?
"] Taiesti piisavad
1 Vajan mingil méairal tdiendavaid oskusi
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1 Vajan juurde mitmeid olulisi tdiendavaid oskusi
"1 Tunnen, et puudub suurem osa vajalikke oskusi

3. Kuidas hindate oma oskusi dpetada jirgmisi teemasid, kui rithmas on mitte-eesti

emakeelega lapsed? Mérkige oma vastused tabelisse ristiga.

Teema Téiesti piisavad | Vajan mingil | Vajan juurde | Tunnen, et
madral mitmeid puudub
tdiendavaid olulisi suurem  osa
oskusi taiendavaid vajalikke

oskusi oskusi

Mina ja

keskkond

Keel ja kone

Eesti keel kui

teine keel

Matemaatika

Kunst

Muusika

Liikumine

4. Millise valdkonna dpetamiseks ldheksite kohe tdiendkoolitusele, kui saaksite vabalt

valida? Markige tliks vastus.

"1 Mina ja keskkond

'] Keel ja kone
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[0 Eesti keel kui teine keel

[1 Matemaatika

[1 Kunst

[0 Muusika

[0 Liikumine

5. Millisel teemal, mis on eelmises kiisimuses méarkimata, sooviksite tdiendkoolitust?

Kirjutage

6. Kuidas hindate enda oskust kavandada Oppet6dd, kui rilhmas on mitte-eesti

emakeelega lapsed?

7. Millist keelt kasutate tdiendavalt mitte-eesti emakeelega lapse dpetamisel?

[1 Vene
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Inglise

Soome

Muu

Kasutan ainult eesti keelt

Kuidas hindate enda koost60 oskust mitte-eesti emakeelega lapse vanemaga?

Mairkige iiks vastus

Taiesti piisavad

Vajan mingil méiral tdiendavaid oskusi

Vajan juurde mitmeid olulisi tdiendavaid oskusi

Tunnen, et puudub suurem osa vajalikke oskusi

Millist keelt kasutate mitte-eesti emakeelega lapse vanematega suheldes?
Vene

Inglise

Soome

Kasutan ainult eesti keelt

Muu
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10. Kirjutage, millistes mitte-eesti emakeelega lapse vanematega koostdokiisimusetes

vajaksite tuge?

11. Kas olete osalenud tiiendkoolitustel, kus Opetati spetsiifiliselt mitte-eesti
emakeelega lapse dpetamist v3i tema vanematega suhtlemist?

o Jah o Ei

12. Milliseid votteid/abivahendeid kasutate Oppetegevuse planeerimisel dpetades mitte-

eesti emakeelega last?

Palun vastake ka monele kiisimusele enda kohta.

1. Mitu aastat olete tootanud lasteaias vOi sOimes? Kirjutage aastate arv

2. Mitu aastat olete tootanud lasteaias Opetajana? Kirjutage aastate arv

3. Kas teil on pedagoogiline kdrgharidus? o Jah o Ei

o

Teil on pedagoogiline korgharidus praegu omandamisel? o Jah o Ei

5. Millal viimati osalesite oma tdé6ga seotud tdiendkoolitusel?
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Kirjutage aasta

6. Milline oli olnud kdige meeldejdédvam, kodige kasulikum tdiendkoolitus? Millal see

toimus? Kirjutage teema, kui on meeles, siis ka koolitaja nimi, kus see toimus?

7. Millistel teemadel tahaksite saada tdiendkoolitust mitte-eesti emakeelega laste

paremaks Opetamiseks? Kirjutage palun kaks-kolm teemat.

Ténan Teid Teie aja ja vastuste eest! Nad on minule vdga olulised. &
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