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OCOEERHOCTY MEEIWYHOCTHHX OTHOUEHMY YUALEXCA
BCTOMOTATEIBHOR WKOIN

B. BApsHeH
T, 0630p murepaTypH

YyamEecs BCMOMOTAaTeIbHOR MKONH- H3YyYaluCh NCHXONOTaMHE X
NeZarorTau# MpemMYWeCTBOHHO B NIaHe aHanM3a o0coGeHEOCTed X
" yucTBeEBOR neATENBHOCTH B CBA3H ¢ mpoGreNaMa oﬁmeodpaaona—
TexpEOr0 B TpPyAoBOro odyuenms (J.B.3amkos, I'. M.Jlyusses, M.
H.ConosseB, M.U. Dudp, M.C.Memsuep, B.T.Nerposa, B.U. JIy6oB-
oxmit, X.C.3amckutt ¥ 1p.). B paCorax STEX aBTOPOB MNOAYSPKH-
BaeTCH OIPOME&H POIb, KOTODyR Hrpaet [pPAKTHUECKAA AeATEIb-
HOCTH Np# OGyueHWH ¥ BOCIHTAHMA yUAMUXCH BCOMOTaTeABHON!
WKONH, TOBOpATCA © GOpPMHMPOBAREHM NONOXHTENBHHWX UEPT JHIHOC—
$H yMCTBEHHO OTCTANOTO peGeHKa B NpOnscce TPYLOBOR ZeATelb~
wocrr (T.M.Aymsues, M.H.Kysewmmgas, E.A.Kopanesa, C.J.Mup-
cEEfl ® Zp.). [Ipy 9TOM BHEMAHWE rIaBHHM 00pasoM ofpauaeTcs Ha
{hopuMpoBaHEe yMCTBEHEMX ZeHcTBuit B mpouscce yueGroOlt zeATeIE-
HOCTH. Pdf HNCHMXONOTMYECKHX palo? OHI CHeUNalbHO HANpaBleH HA
E3yUeHHe MOTHBALMOREOY ZeAfeNBEOCTH onErodperos (BHrorcxut
1.C., 1.B.3amxos, M.¢.Tmesgumos, B.M.Numcruit, H.T.Mopososa,
T.M.flymsHes ¥ Ap.). Bo Bcex 37X paGOTax NMOKa3aHO, ITO yMCT-
BOHH@A ZIeATENBHOCTD YUOHUKOB BenosorarTenpHoff mKOAH, -0CO-
GeHHO B MTAAEAX KIACCAX, XapaKTepU3yeTCs CHEUEEHHOX MOTHBA-
nuelt; yuammecs syxnamTcﬂ B NOCTOPORHEM pyxoxoncrne, BHENHEX
 MOGYEASHAAX.

TlpE HCCIEeZOBAHMW IHYHOCTHHX KAYeCTB YMCTBEREO OTCTANO-
To peCeHKa MHOTHe aBTOpH HA NEpBHil NIaH BHZBAramy XapaKTe-
PHCTUKY €T0 SMOIHOHANBbHO-BOIEBOH c@epu. Tax, eme 3J. Cerel
(T903) yrsepxaan, 4TO TA8BHHA REeZIOCTAaTOR HZMOTA — 9TO pacc-
TpoiicTBO BOIH,

Nosn#ee E.dmmunn ¥ T'. Homp-BoExyp (T9IT)  mucamm: "J
HOpMATBHOTO pPEGEeHRKa yM UacTo ynpaBiAeT Bojeld, a y  peGerka
HEHODMANLEOTO MOYTH _BCEIZa yM MOXYMHAETCH BOXE M BCeM KO-
maHryeT xapakrep".” B.lrpottmaftep (I9I4) cuuran THABHHEM
HOZOCTATEOM y yMCTBERHO OTCTAINX AeTelt 0TCyTCTBHE NPOR3BOI-~
goro BHmManmA. I'.f.Tpompr (I9I5) rumaBEHft HEAOCTATOK .yMCE-

1% ¢gawnn, T, 0 ~-F0OHEKYD. BocuEramue
ﬂenopuansﬂux nereﬂ M., I9II Co 160. '
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. BEHHO OTCTAINX Zerell BHAeN B cAaGOCTE AQKTHBHOTO NPOABICHHA
BOAH, KOTOpPOe AKOCH HMEeT oprannqecxu odycnonnenxuﬁ npe-
zex. .

Taruu ocpaaou, BEROTODHE &BTODH cTaBRAR 9MOIMOHANBHO=
Bonenue KayecTBa JIHYEOCTHE B nonxym 38BHCHMOCTB OT GHOJOTH-
YECKEX $arToOpOB. : .

' B OpOTHBONOZORHOCTD nneanzcrnqecxoﬁ rormennounr  J.C.BH-
TOTCEEE BHIBMHYI HjieD O 6IMHCTBE K B3aHMOOGYCIOBIEHHOCTH
PasBHTEA HHTOINGKTA ¥ SMONEOHATBEO-BONGBHX  KOMIOHOHTOB B
ZeATeNbHOCTH UENOBOKA. JTA 3aBHCEMOCTS OTHOGEHE! MERNy mH-
fennerroM M apferToM peSeEra B ZanHefmeM OHIa _ mpezMeToM
gccnexosanna J.B.3amxosa, I.M.Jymeresa, B.M.0mAckoro, H.0.
Jlayzaraca B xp. OHH Zoka3anm, 4To ACHpaBICHEe  HELOCTATKOB
SMONAOHANBEO-8DHERTHBAENX KAUECTB JATHOCTH YMCTBOHHO OTCTa- -
JIHX yCHemHee OCYHEeCTBAAETCA MOCPEZCTBOM COBEPNeHCTBOBAHMA
6r0 MHCIRTONBHOE ZGATOIBHOCTH B 4YTO OHO IIPOMCXOXHT U GOBep-,
USHCTBYETCA B' KOHKPOTHHX BHAaX ZEATENBHOCTH,

B CBABE C H3yUeHHEM OCOGeHHOCTE# JMUBOCTHHX xaquTB
JMCTBEHHO OTCTANHX Zievelt BO WHOPHX HCCIOXOBAHHEAX DACCMATDE~-
BAETCA CaMOOLGHKA yuaguxcs BCIIOMOTATONBHOR MKONH. lIpexne
BCETO 8BTOPH - OTNEYaDT, UTO ¥ YMCTBEHHO OTCTAIHX NpeoGIazaert
aanﬂmenaaﬂ CaMOONEeHKa. v . ‘

Tax, 1. Meoltnattep -(1926) nmmeT?, YTO THNUYHHM  SABAAGTCH
nepeonenxa codcrserHoro "fA".. "HeHOpWANBHHIE DEGEHOK .. HIOXO
pasdupaeTcs B ceCe CauoM, HENDABHIBHO ONEHMBAET CBOM BEYCH
_ ¥ 663 ONHTHOTO PyKOBOACTBA OXOTHO BuCHpaeT TaKme 3aHATEA, K
KOTOPHN y HHX HeT HuKaxoft cnococnocrn" - naoyr X.duamon B
B. Nomp-bomryp (I9II).

Je-Tpeed '(1927) Tome oGHAapyEEI (aET nonumenxoﬁ camo-
. OUEHEM ¥ YMCTBEHHO OTCTAaNNX ZeTeff, yrBepmzas, UTO YMCTBEH-
HO OfcTa;He HO OCO3HADT CBOel HemoxEONEHHOCTH. KpHTERys mo-
nozeBme Je-Tpeeda, COBETCKH® ABTOPH ZOKA3ajM, YTO NOBHmEH-
“HAA CAMOONEHKa ABAAETCA BTOPAYHHM HapymeHMeM, EOTOpoe oGpa-
éyercﬂ HA OCHOBe WyBCTBa MamoueEHocTH (J1.B.3asroB I95I, C.
fl.Pyousoretts 1970, M.M.KomomoBa 1963 ® &p.). XapakTepusys
yNCTBEHHO OTCTanoro pedenka, I'.fl.Tpoums (IS9IS) nmmer, uTO
OHR OGHEHOBEHHO CaMOyBEpPeRHH, Gepyres Ba_ Tpyzseflume. mnpez-
OpHEATHR 6e3 KomeOaHmit, xnacwnnnu, cauoaanenﬂau. o
Onsaxo J.B.3anroB (I1939) moxasusaeT, 4TO C BO3pacToM
'CAMOONEHKA Da3BMBAETCH, W y CTAPIAX yuc:néﬂﬂo OTCTANHX MKO/Ib-
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nnxon 6CcTh YXO orpnnarexsxoe OTHOMOHH® K XBACTOBCTBY, NpO-
ABNAETCA CRKPOMHOCTH, HO ncrpeqaetcﬂ H 3REEECGHHAY ONOHKA C&-

/MOTO ce0f ® De3RO OTpPANATENbHAH CANOONeHEAa. Jamee aBTop ro-
BODHT, UTO CAMOONEHKA HME6T pesKo. nupa:ennui afberrRBEHE X8~

 paEtep ® npexcranxsea cauoe, YA3BBHMO® NECTO ylgrnenno-ore-
‘TAaNor0 peGeHKa.

: B mocnezame rozH 0cOGEHHO AKTHBHO CTaIM nsyqars ‘cano-

- ONeHKY yYamuxcs BCHOMOraTexbHOM HKOIH (B.A.Selrapxnx, .l.
- md w zmp.). -

' B.B. aeﬁrapanx (I966) nEmeT, YT0 canooneuxa Y yMCTBOHHO

oTcramux (fopumpyercs caado, ‘U6M, OYGBHAHO, MOXHO ' odsﬂcnurb

. H NMapaZioKCaAbHOCTH CTPOGHHA MX adpeKTHBHOH c@epn - couera-
- HH@ 3MONHOHANBEOTO OIPYCeREA H NOBHEOHHOR DAHHMOCTN.

B Tpyzax I'.M.Jyrsresa (I968) HAaXOZEW 60N66 KOHEDOTHYD
xapanrepncrnxy CaMOONEHER yUamExCA Bcnouorarensaoﬂ OKOAH B
TPYZOBOf neﬁrensaocrn. B xccnenonanasx anropa YUeHHER ncno—
' MOraTemnHOM WRONH DO CAMOONEHKS PasAeHGEH Ha TPM TpPymmH ©

pasnmurof OLeHEROA CBOEX BOSMOXHOCTEH B rpynoson EeATeIbROC-
TH, TaK, NOPEONEHEBADT CBOM BOSMOXHOCTE 20%, aIeKBATHYD C&=-
MOONGHRY zanr 20-25% yueHREOB H Golee 50% yMCTBEHHO OTCTa-
JHX CTApUOENACCHAEOB (¥N-YI kaaCCH) HEyBODOHH H BOAOONGHR~
BaD? CBOMX BOBMOXHOCTE#. ABTOD ODHBOZHT aéeGIOponnnn Xdpag-
TEPACTHRY BCEeX rpynm zeTelt m aaneqaer'nyrk‘@bpunponahns no-
IOXHTENBHHX KauecTs nmugocrd. H.X. Konouuncxnﬁ (I970) mccze-
AOBAX cauooueaxn yuamuxcA BCHONOTATeNEHOR MKOMH B -pasTEYHOA
ZEATENBHOCTH M MPRNEN K BHBOLY, UTO OHH BHDAXANTCHA MO~pas—
HOMYy. CaMyp peamHcTHYECKYD CAMOOLEHKY ZOTH NapnT Tpyay. E.H.
HawasaGaesa (I97I) ycramoBUAd, UTO pocT, COCTOHHHE 3H0DOBBA
¥ yCNeBaoMOCTh OLEHHUBANTCA CTAPWERNACCHHKAMH . 0GHEETHBHO,
XyRe ONEHMBAOTCA XapaKTep, I'le ON6HKA SaBHMmEHa. ]
Taxkmy 00pasom, XapaKTEpH3Ys.JMCTBEHHO OTCTANONO peCeH-
Ka, BCG COBETCKHE NCHXOJOI M MEJArOTE OTMEUANT, YTO  JMCT-
BEeHHafA OTCTAJIOCTH - He HBOJIBpOBaHHOG -3a00JIeBaHKe HHTGNNEK~ |
Fa, HO W BGER nEYHOCTH B uenou {(1.C.Burorcknit, I'.E.Cyxapesa,
I1.B. 3auxoz, I.M.IymRes, M.C. Henanep, T. A Bracosa, ' E.U.Hud
¥ Zp.).
' Ha passarme nuqaocwn 'ORa3HBADT . BIRAHEE naorne parropu,
KpOMe MHTENNeKTyaNbHHX suonnonansno-a@@exrnnnux. _ocoGen-
" HOCTH €ro OpraHM3Ma, 6ro BHEMHOCTS, anoponne. cowss, - Zer-
’cxnn RONNOKTHB ® AD.’ [lapannenbHo ¢ ' u3ydeRmeM HOPMANBHHX
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' I6TCEKUX KONIEKTUBOB dunn CZeNaBH NONHTRY DPAacCMOTPETH H KOI-
JeKTHBH yMCTBEEHO-OTCTAINX Zerefl, EX CTDYRTYDPY ¥ AHHAMRKY.

B.I.Kamesxo ¥ I'.B.Mypames (I926) BHfieNd leys BOCMHTA-
HAA yMCTBOHHEO OTCTANHX ZeTelt HE TONBKO B ECIpDABIGHEH NCHXE-
yeckux QyHErnml, HO B AMYEOCTH B yemoM, -ABTOPH NOMHTANHCH
BepBHe OCBACHATH BINAHAE KOJNORTHBA yMCTBEHHO OTCTAMMX HA
PBAEBHL H, HEOOODPOT?, POXb MHIHBHAA B KOINEKTHBE. Xapartepa-
3yA AeTcEull KOINGKTHB, &BTOPH nucand, 4T0 AETCKEH KOINERTHB
-eCTh TaM, I'Ae eCTh COBOKYMHOCTE Aetell, AefTeNbHOCTS 370# cO-
BOEYNHOCEA M ODPraHH3alHA DTOH ZeATENBHOCTH. :

_ _ B.I.Kamemgo ® T.B.MypameB Taxxe OfMeuanH, YTO0 HCEAXEH-
HHE counansaue yceanonxn Zerue HANpaBiATh 4epes’ KONNSKTHB:
"EagxalimEil 0yTh K KOoppeisq¥¥ IEIHOCTE INEXHT Yepes pansoHalb~
HyD OpT'aHA3aNER, qepea NIaHOMEPHOe BOCHETAEHe ACTCEOTO ROA-
zerzEBa" . :

npn BOCTRTAHHN nercxoro xonnenwnna rIaBHEag pOXh OFBO~
ZANachk TPYAY.

B paGoTe C ROJIEKTHBOM &BTOPAME BHAGNANTCA  CIGAybLES
paxHelinme MOMOHTH: PaGOTy HYXHO BHINOJHATH KONNGKTHBHO, yOI-
paFBaTe COBEPHOBARWA MEXAY 3BEHBANH, BBOAHTD ' caNoynpaBue-
ENE, NPUEUMATH KOINEKTWBHHE pemenss M NDPOBOAETD MX B ZH3HD,
pa3BEBATH MEMOWATHBY B B3AHMONOMOWb MEXAY JUECHHKAMHE,

TaxaM oﬁpaaou, Kamenxo ¥ MypameB OTBOZHAN NETCROMY KO&-
NeKTHBY KOJOCCANbHOE 3HAUeHHe B AGNEG BOCHATAREA H KOppeRnun
' IMIROCTH YMCTBEHHO OTCTANOTro peGerra. '

I'.B.Mypames (I930) pacmpezezder ZieTell Ha BOZAKOB H mac—
CHBEHX IO TO# DOWHA; KOTOPYD OHM HI'pPab® B KOLJERTHBE.

A C.M.TPyrypos (1930) ormeuaeT, UTO CPeAZ YMCTBEHHEOD 0TC—
TaIHX CaMOCTOATENBHO BOSHEKAWT DasIUYENE TPYNOH, X 4eM cTap=
me BO3pacT, TeM uaoroqncnennee oHR cTaHoBATCH.TpymnH of .2-5
YeloBeR COCTaBIUANT 85% B3 BCEX rpynnmponoa, TpyNnH of 6.70
11 wemoBeR - IS%. C.M. Tyrypos nmme?, uTO KOINGRTHBH  yMCT-

BEHHO orcranux ROINYECTBEHHO MEHBIE H KAYECTBEHEO pasHo0l-

_pasEee, HemelW KONJEKTHBH HOPMANBHHX, ABTOP ZaeT chexybmee
onpeeneREe KOXIEKTHBY MKonNeKTHB eCTh TaM, rAe, BO-NOPBHX,
7Ba WAM HOECKONBEO UENOBEE OCBENHHGHH o6usf mexsn; BO-BTOPHX,
rZie 6CTh B3amMOZeHCTBHE MEEANY UAEHAME 06beAUHe U} B-TPETH~
HX, TA¢ HAJMOO COBMECTHARA pEaKnus BCETO oﬁmenmnenms Ha 00~

2B nN.KameHK o, T.B.Mypawme B. ﬂcxnmanensnue "heTH.
Moy 1926 c.



mEl paszpazuTens RAE CHCTeMy pasipasEreneit”. C.M.lyrypos oz=-
Meuae?, UTO IPYNNH NOZpaZa®m? ApyT APYTY & ‘BCEyDan? B IpH~
BHYHHE WACNOHEHEe OTHOmEHHR. ABTOD nenaéx BHBOX, 4TO yMCTBOH-
HO OTCTalHe ZieTH HeNONHONEHHEN B CONAANBEOM OTHOWGHEE, HX THS-
HOHHHMZ ONHT OrpPaHHUYEH ¥ “ZBYXCTOPOHHEE B3aHNOOTHOHmEHER" HB~
NS0TCA TPYAHHME ZIA peCeHERA.

‘ Hexoropue 3aMeuaEEs MO HOBOZY PPFUNAPOBOE B KONMGETHBE
BemouoTaTenpHoll mKOMH HaxoZm B padore M.®.THeagmmoBa (1929)
Tag, aBTOp NHMmET, YTO CBOCOZHAA PASTDYNNHAPOBKA Hamfonee MHM-
NOoHMpyeT ZAeTAM. 0AHOOOpa3HHe TpYNNHAPOBKE HamConee SPHEeRKTHBHH
B padore. OOBEAHMHARCH, AeTH yUAPHBANT? TAKEEe KAYeCcTBA HARYHOC-
T, KaK padoTOCHOCOGHOCTH, CHENUANBHYD OZAPEHHOCTH H BO3HMOR-
HOCTH CXOZMTHECA ANA COBMECTHOM paGOTH BEe EEOIH.

" lennufl BENAX B npoGnewy pasBurEA peCemka BEec J,C.Bu- -
rorceuit. OH NHTazncA DACKPHTH BEe TOIBKO BHYTDEHHDD IOTHRY, HO
¥ NOHATH CBA3H NCHXWUECKOTO DA3BATHA PeGeHKa C BO3ZeACTBRAME
oxpyzavmeit cpexu. 1.C.Burofckmit (I93I) HCXOAHNE M8 HNONORCHHH,
YP0 YCJOBHA EH3HM caM# mo cefe, T.e, NpHAMO, HENOCDEACTBEHHO,
He COOCOOHH ONpeXEeNHTd NCHXHUYECKO© pa3BHTHe peGeHKa, YTO 970 -
6ynet 38BHCETh OF TOT0, B KAKHX B3aMMOOTHOWNGEHAX CO cpexoﬁ
HaxoAMTCA ca¥ DPeOEHOK.

Taxk, Hanpumep, MOZYGPKHBAA SHAUEHH®  COTPYAHRYECTBA B
KONNEKTRBE ANA Da3BETMA peGesxa, J1.C.Bwrorckmt ykasam, 4TO
BCIEACTBHE CBOEro cnadoyMHs peGeHOK BHIAZAeT A3 KOINGKTHBA.
J Hero 3aTpynHEeRO OCWEHHAe C HOpMANBHHMH CBODCTHHRAME, OpaTs-
fIME, COeCTpaM®, COCenAME. YMCTBEHHO OTCTaNHM PeGSeROE C TPYAOH
BENINYAETCA B ROJNEGKTHBHNE AIDH M NIOXO YyCBAHBAGT CMHCE 00—
NeCcTBEHHEHX B3adMOOTHOmEHu# Bspocmux. BmOmOrmuecras HETONHO-
IeHHOCTDH peCeHKA CHHEAET 6I'0 BO3MOXHOCTH CBOGBDEMEHHO, TO 6CTH
C CauOT0 MN3ASHYECKOI'0 BO3PACTA yCBaMBaTh KYyIbTypy -4enoBe-
gecTBa. Taknmy 00pa3oM, BO3HAKADT IPyGHEe BTOPWIHHEe  HOPOKTH
NCHXAKK OTCTANOTO PeGeHKa M CBASAHEOS C 3TUM  HOAOPASBHTHE
IMIHOCTH YMCTBEHHO OTCTANOr0 peCeHKa, NpOSgBIANNMEeCS B NDENE-
THBHHX DEaxnudXx, HeraTHBM3MES, HEJIOPA3BUTHA BOINH.

" 1.C.BurOTCKMH cumTai COTDYAHMYECTBO OXHMM H3 NEHTDPANb-
BHX (GaKTOpOB AETCKOTIO RYZbTYPHOTO Da3BATHA W NOZYEPRABAN, Y70
KONNGKTWB (AeTCKUM) BHCTYNaeT Ha MEPBOS MECTO KAK HaKTOp pas-
"BATHA BHCONX MCHXHYECKNX ¢ynkouit, Kampam BHCmAA [OCHXHYECKAd
GyHKOMA NOABAAETCA HA ClUEHe XBaXAH, cHepBa KAaK OyHROMA KOJM-
JTEKTUBHOTO NOBEJICHHA, KaK CPEACTBO CBA3M C ROJNISKTHBOM, a8 32—
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ToN OH8 npoxonnr W3 RONNOKTHBHHX @opm compynnnqecrna B NHaH
BHYTPOHHOT'0 OpONecCa:pasBHTHA.

" I.C.Burorcraft rosopmu, qTO nago yYaTHBaTH JAefex?, HO
Ee HpHCHacaCIMBATHECA K HEMY, HOOCXOZHMO GODOTHCH C TEME CO~
NEAXPHHME HOCHGHACTBEAMN, KOTOPHE BH3NBADE ne@exr.‘ ®opumpo-
BaHAe OTHOMEHHH! nuxnnraercﬁ Ragk rraBEtt OGﬁGRT nefarorgvec-
Eof .pacoTH.

B.H MacrueB (1936) TAKEES ynenﬂn donsmoe BHMMaHH® B (op-
lnponannn NMYEOCTE NpABHABHHM OFHOHEHREAM.B.H.Macumes nHmes,
ye0 HEZOONSGHEKA PONH OTHOHGHH{l B XapaKTepRCTAEE yucwsenuo*'
0TCTANHX BHTOKA®T, BIpOUeM, HE TOJBKO M3 obmux ocoGengocrell
BgPOMECTEYECKON NCHXONOTHE", HO M H3 CYMHOCTH OaMol  ymcT-
BeHHOR -07CTanoCcTH. TPyAHOCTH YMCTBEHHO OTCTAIHX aaxanaerca

B BOCHETaHAH, bOpMRPOBAREN - NPABREBHHX oruomennﬂ JlelicTBu-

ToxpHHE OTHOMEHYH BHpACTanT HE WS 3ayYOHEHX NDABREN, - & M3
XEBOTO, - POANBHOTO, xoxxpernbro. - HHJEBHAYAIBHOTO ® OOMECT-
_BGHHOPO oHHTA. B.H.MachmeB xapakTepusyeT AMYHOCTD - KaK ‘CHC-
Teuy o:nomennﬁ, TZe BHAENANTCH ABO THaBHHE CTOPOHH: oTHOmE~
HHG K ?PYyAY H npodneua HHTEINERTa H adheKTUBHO-BONEBAA CTO-
_ poHA, - :

"~ B.H. Hacnuen orueqaer, qT0 conuansno NCEXOTIOTHISCEAN cu-
ryagms HOXeT OHTP HACTONBEO aeupzarna, YT?O BO3HMEADT HEBPO-
8H ¥ Hapymaercs BOPBHO-ICHXHIECKAS ARHa¥EKA, Hedmarompuar-
HHO e neuarornqecnol FOYRH 3DGHEA B3AEMOOTHONOHHA MEXRy pe-
_6enuou 4 oxpyxanmen cpefoft woryT u- He AaBaTh TICHXOHEBPO3a,
EO NpH ATATOEEHOCTE B ONPEXOUEHHOM X8parTepe :STEX B3aEMOOT-
HOmOHAR, B COUSTAHRE C HOACHHME JANA HAC KOHCTHTYUROHHHMY
'xolnoneu!ann €037anT raKne CHOCOCH B3aMMOROHCTBRA NUMIHOCTH
3 oxpyxannnun, KOTODHE npencrannamr auaanensﬂue aampynne-f
EEA B pagdoTe ¢ STHMA AGTHMH. -

B.H.MacrmeB HOATBEPXAA6T NONOXEHRA Burorcxoro, e
naauoonomexuz Hexay peCeHROM ¥ OKPYXabumMA ero NDABMA 0CO-
GeRHO BAXHH B npnrnqecxne MoMeHTH pasBuTmA (EaK IOIOBOE CO3-
peBaEEe E Zp.). Cmocol B3aRMOOTHOmEHMH ¢ OKpyZabmed - cpezok
‘fopumpyet - onpefieneHHHA xapakrep. HeGnaronpaathHe OTHONEHHA

" $OpMEDyDT OTDHNATENBHOE OTHOEGHHE E TPyAy, CHUEADT ApPOAYE-

TEBHOCTH AOSTONLHOCTH M ycHeBaewoCTs. B.H.Macumesy npuHAZ-

NOXWT HOCOMHOHHAA B3aCHyTa Buenpenka B NCHXONOTHD HAGH H3Y-
YGHES NHYHOCTH B CHOTOME 66 orHomeBME K  ZofCEBUTEABHOCTH.
Kpome Toro, B CBOMX zccnenonaanax OH uoxaaan Baxnenmym pe-
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TyZEPYDUYD pOXb OTHOMOHHN Y6I0OBOKE B 6ro NOBOAEGHMM H A6~
TONMHLHOCTH H HX BINAEME EA INDOTEGKA&RHE  BCE6X 6Tro6 hnyrpennnx
CyODeRTHBHHX NPONECCOB — MO3HABATEABHNX, BOAGBHX B SMOLNHO-
HANBEHX,

HeoZHORPaTHO MEOTHE NCHXOJNOFM oCpamal¥ RHEMS8HHE HA %0,
UT0 Ba¥HO E8yYath aEOMAHBHOTO DOOEHRA HE TONBKO HA ypOKaX,
HO W BO BpeNs OTANXa, ODH BHIONEGEME OCMECTBEERHX MODYYeHER
% B OHTy, TAK KaE Ha KaZjoro peUcHRa OKasHBAGT BAHAHEE Cle-
nepmaecrnt nercxmit xomnerrss (A, [, NlypEs = P M. nynrnen

"B.B.0suckmit, H.I.MoposoBa ® Zp.).

 Muorme BTOpEUHHe A8(ERTH OepyT HAYANO B AOEKONBHON BO3~

pacTe, H UeM pagbme. 6yAeT NPOBOAATHECH KOPPOEGHOHHO-BOCHEZA-
TeypEAf paGoTa N0 yAYYNEHHD - OTHOWEHME ¢ OKPyXaDLHEMA, TOM
OHCTpee NPOHCXOZMT DASBETEE DSGeEKa. [105TOMy OUeHDP  BAXHO,
‘kag ngmer H.I.Mopososa, BauWHATH W3yueHHEe CHCTEMH OTHOMEGHRHEH
pefeHKa ¢ CANOTO PAHEGro BO3pacTa E He TONBKO BHOEHDD CTO-
poEy orEOmeRm#d, HO ¥ HEPSEHBAHAA CAMOTO pédexxa B CBf8H C
OEDYEaDEEMA WX yCIOBHAMY XZM3EH. OZHAKO A0 nacyoﬁﬂero BpeuMe-
HH cKcTema OTHOmeHH# Aetelft Bo BcnoworaTenapEOff EEKOXe He HA-
XOZHAT AOAXEOTO BHEMAHRA. l@HTPANBHEOE MECTO B yIeGHO~KODDER-
OROHHOR padoTe OTBOZHTCA OPIAHHBANAR J[OTCKOT0  ROAIGETHBA
(A.H.EKy3bumngras, E.l.Mexyamea, A.H.CumpEoBa, M. H. lypse m
Iip.), rhe raaBEaft ymop ZenaefCs HAa BOCOATAHHe HABHEOB KOI-
IeKTHBHOY paCOTH, BOCIHTAHHWE ADYEECKEX B TOBapHNOCKHX OFHO-
meEnH, B3aMMONOMOWH, HA OpraHM3anmM OHTA ¥ peXEMA. B BOCHEH-
T3HKY APYyROH, TOBapWMmECTBA, KONNEKTHBA3MA CHOCOGCTBYDT 78—
KWMe NDHEMH, KAk HPPH B HEGONBUEX Ipynnax ~ gmerelt, medcTBO,
ofm¥e xena KONNORTABA, AETCEHE COCPaHHA n zp. (T.M.JympEeB,
Cwuprosa, B.W.FoGep m zp.).

OZHaKo CTPYKTypa MalHX WpPYyON ¥ JMYAHE OTHONGHHA BO
BCnomoraTenbEolt mRonme 70 60-THX FOZOB CHENHANBHO. HE H3YY8-
JNCH,.

HexoTopHe aBTOPH OTMEYADT -FPYAHOCTE OGPASOBAHHA MOEWH-
AWBHAYANBHHX M BHYTDEKOJNEKTEBHHX CBA36R MEEAYy  yNCTBOHHO
OTCTAIHMK ZI€TBMH, HX ODPIaHWUECKHH! XapaKTep IO CDABHEHED CO
3nopoBumy netbun (H.M.JoaroGopozosa, H.A.lanun, W.JH.INHEK.)

B paGote 3.Buftrap B T. AyEanmyy BCCIEZOBANHCE BaaH~
MOOTHOMEHHMA MEXIy JAeThMM B CHENAATBHOR EEOZE (AETH CHB-
GoCHmALME M JOTONATH) COLMOMETPHICCKAMM METOAAMH.  ABTopd
NpUIAR K BHBOAY, UTO .y NOAPOCTKOB CHENMaNbHOR DEONN B3aH-



[OOTHOMOHAA OYOHH NaCHABHHE, HO C BO3PAacTOM 3TH  OTHONOHI
cfaHOBEFCH yorofiumBee M MapHHME. Bo B3aEMOOTHOMEHHAX NODOR=
NoYH?ADT TEX, KTO Ooxmee rpynonmﬁnx B nodpoxenarenea E TOBA=
pEmaN, 0FBODPIapFcA NGHEBHE.,

Hcomezosamag P.Ypmara, B.A. Amyppmeso#t, E.lacc,M.T.Tpz-
HOBA H Zp. OHMAZ NOCBAHGHH IEYRHM OTHONGHMAM B . KOJNEKTHBAX
PYAEOBOCHETYOMHX ¢ HOPMANLHHM HHTEJLIeRTOM. YIOHMKHE (T DyAHO-
BOCHHTYeMHO), XapaKFepusys CBOR BHGOD,. BHEe BCETO ONEHHBANT
¢usHYEeCKYD CHAy, yCNEBAo6MOCTH B KAYSCTBE MOTHBEA nudopa yao- '
MEHAGTCS DPOeRe, UOH yUCHEKAYH OCHUEOH HROXH.

1.8.Jlapresmvene (I971) ozma H3 NePBHX gandozee MONHO H
06cT0970IBEO nccnenoxana cHcTeMy IWYHHX OTHOmGHAH BO BCHO-
norafexbHEOR mKOXO COnEONeTPEUOCKRME HeTogawd. OHa MOABEPrIa
CHeNUANbHEOHY H3YYGHED NEIHHE B3aEMOOTHONOHAS MEXAY yMCTBEH-
BO OTCTANHMH JOTHNH MASAEOr0 BO3pacTa (I-IY KIACCH). B XOxe
pccaenoBaHEA OHEO yCTaBOBIEHO, YTO OTHOMEHHA" MEXAY MIAZUUME
yYeHHRAYH penoMoraTenbHof mKOoMH Memee AuQPepeRNMPOBAHH IO
CpaBHeRED ¢ yIamEMCH MAacCOBOf ERONH. JlupdepeRnranus yyamax-
04 [HODBHX ENACCOB B JNUHHX B38UMOOTHOWGHHAX NOYTH MOA=
HOGEBD OTPAEAET? ONGHOYHO® OFHOMGHAE YUATEAf K - yUOHHKAM, HO
yze Bo [O-I¥ Kaaccax CBA3H ¢ OAHOKIACCHERAME nocTeneHHo yc-
'HORHARTCA B CKISAHBAGTCH CHCTEMa NHYHHX B3amyoorEomenml . Of-
BAKO YAOBIOTBGPeHHOCTH B OCWEHWA OCTA®TCS HEZE, Wen cpezns
yuamExcs MAacCOBO#l MEONH. ABTOPY yA8IOCBH ZoKasath, 4TO yAOB~
HOTBOPOEEOCTS B OCUEHMH Iyume B ?eX ROINEKTHBAX, IZO BOCIIM~
" pafexpHas padora mocTaBleHa Iyyme. OTHONGHHA MERAY - ACTHUR
yeHee yorofftumBH; OCOBHAHHE CBOHEX orHOmEHHA# ¢ OAHOKIACCHHEA-
HE HeHeo peanncrsqnu. gey B MaccoBolt mRone.MoTmBanwa BaOOpa
TOoBapENA HAH Zpyra NOKasaia, 4T0 B XApAKTEPHCTHKAX oTpaxa-
e?CH SMONMEOHANBEAA CTOPOHA OTHomeHHA. CTDPYRTypa ZPYyECH OKa-
SHBaET BARAEES HA NONOROHHS peGeEERa B KONNEKTHBE, HO STO
BIBARME MOXeT OH?h H3MEHEHEO B XO0Ze EOpPPEKIAORAO~BOCNATATE b~
-§O# paGoTH.

1.4, naprennuene 7eHaeT BWBOXK, YTO HBCMOTPH Ha BCE pas-
ARdEA CTPYKTYPH B ZUHAMERA NAYHHX B3aEMOOTHOmEeHM# BO BCHO-
poraTeapHOf mKONE, OBE CKIAZHBANTCA B ofuem 00 TeM Ee 38KO0-
HaM, UTO H B MACCOBOR mEOINE.

B sapyOexmoft zETeparype GONBERHCTBO padoT, KacapmEXCH
" zedeRTHBEHX" AeTelt, MOCBANEHO ABYM OCHOBHHM npoGaemad: 1)
. Kag BOCHPHEEMAGT odmecrxo "repeKTHBHHX". 2) BnuaHue 06-

10



HmecTBa Ha noneneaue ymcrnenno orcranux B oruomennﬁ [ oxpy-
RaDEHNIT. -

Bsamuoomnomenns YMCTBOEHO 0TCTAIHX B KIACCHOM EOLGE=
THBe OHNE NpefMeToM HCcIeZoBaEEA A.Bysemana, P.Jleszzepa, I.
¢ecrurrepa, I'.JmoncomHa,. l.Bmeeepa n zp. (Bapasem, I97I).

P.llersnep, F.Magnep, P.MuRnep Nemy?, 9T0 HMOHEe- ONADSH-—
"B}t peGeHOE OHBAG6T MeHee MONYAAPHNM H, HAOGOPOT, OZSPEHHHE
76T - Bcerzna B HEHTDPe BHBHH IPYNOH. '

I'.IR0OHCOH JKa3HBaeT, YTO G0n6e CYMECTBOHHHM, ONPOXOAAD-
EMM DONOEeHHEM YMCTBOHEO OTCTANOTO DOGEHKA, ABIAGTCA N0Be-

ZeHns, XOTA UGHATCH M MHTOIIERT.[pH BHOOpe NApTHEpAa JUCTBEE- -

HO OTCTAiHO DOAKO yKa3HBab? Ha ycmesaemoctb. J.PecTurrep,
HCCTeAys BSAHMOOTHOMOHHMA YMCEBEHHO OTCTANMX xeTefi, NEANET,
9T0 BHOEpas Apyse#t, OHE PAEYTCA K Golee CHOCOGHEHH, 4yer OHH
camH. . ' '
A.Bysemsagn, ®.Poccens, u Jpyrue 0oTMeuant ,Yro Ccy-
 mMecTByeT MHTEpIepCORANBEAH CTPYKTYPa B KOLNEGKTHBAX YMCPBOH-
HO OTCTAJNHX, HO MGXEHANBAAyANBHHE CBA3E MERAY HHMH IO CBOONY
XApaETepy COOTBOTCTBYDT MERMEAWBANYAIBHHM CBA3AM XeTell Zom-
EOIBHOTO Bospacta (3-4 ToZa) B CTAaTyc. EOPPENHPYETCA CO CTO-
NeHBD yMCTBEHHOTO Da3BHTHA peCeHRa. Taxoe xze yTBODEZCHEE Ha=
XOZEM H B Heczézosammax I'.BmETepa. Tax, I'.BuETOD AemaeT BH-
BOZ, UTO CONHANBHHE OFHOHEHHA B rpyume TeM cuomEee H XHpde-
PeHRHEDOBAHHGE, U6M BHEE JHCTBEHHOE pasnurne OTZENBHHX UHe=
.. HOB I'pyRIH.
' T.MeftTepc yCTaROBHI, YTO YMCTBEHHO OTCTalHe  TPYAHO
NpECNOCaCN¥BaAN?CA K HOBHM JCHOBHAM, HO €CIH OEE BCTpeans
B HOBOM KOANEKTHBO FOBApHma M 3HAKOMOrO, BXOXIGEEe B  ROX-
IeKTEB NMPOECXOZMT CHCETpee H Nerde.

MEOTHe aBTOPH 3@BHCHMOCTDH MMONYAADHOCTH CTABAT B CBH3D
¢ BHpazeHHOCTHD Zederra (P. Lerzaep, W.Magmep ® Ap.).A.Rosa-
KOBCKER CuMTaeT pemanmuy yCHOBHeM NCHXWYSCEOI'0 DAasSBATHA HO-
I0XGHHe yJYeHOKa B olmecTBe, HO COMATMYSCKOE DasBUTHe IHED
' KOCBOHHHN NyTeM BO3AeACTByeT Ha HANPABIGHHOCTH H NOBOAGHHE,
a MMGHHO NOCTONBKY, MOCKONEKY OHO CBA3QHO C H3MOHADUHMCH CO-
OEAIPEHY HOXOZSHHEH (HOpDMATBEHE ). :

xn.ﬂndepuaz ENRHUYECKH - B3yuan ZeTell C HenmpaBRABHEM Qop—
‘MEpOBAEHEM IFYHOCTA, OGHApyEWBAaBUMX TPYAHOCTH BO. BBAHMOOT-
HOHOHMAX C OKPYRADNHME IDABME. ABTOD Hamen METOAH unnnnz—
'ByaIsEOTO B03ZeHCTBEA HA KAXAOr0 DPeGeHKA W NyTH = BAEAREA HA
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BCD Ipynny npAe#, C KOPOPHME ¥ DeGEHEA He CHORHIACEH OF=
'HOmOHRBS. :

J1.BuEbe uaydan NpAYHAH pasnmyr B npodeccmoEamsEOM
aZaNTanEd yNCTBEHHO OTCTANWX MOAPOCTEOB C OZWHAKOBHM HATEI-
HOKTYANBEHM KOSDOHIHEOHTOM B OZREHAKOBOH mKONBHOR ycmesae-
‘yoctsn. Tagze M3YYAIHCH OCOGEHHOCTH nnqaocrn, gamdonee BH-
COKO BI¥ HM3KO ONGHHBabue#cA CaMuMH nozpocTrawn, ¥ monyasp-
HHX OTMEUADTCH CICAYDEUE KAYOCTBA IMGHOCTH: JAOGPOXeNaTeAB-
HO6 OTHOmEHHe K TOBApMmaM, Cephe3Hoe OTHONEeHE® K  padore,
0TCyTCTBRE arpecCHMBHOCTH, y HEX DealRCTHIECKAs  CAMOONEHKA
¥ xopomad axenTandd. 0TBepraeyHe O0YeHb UYYBCTBRTENBHH, UME-
0T AypHHO YepTH XapaKrepa, BOAyT Ce6d HOIOX0 C TOBADHMANH,
NX0X0 aZanTApPYNTCs, YCIEBAGKOCTH [pPA XapPBRTEPUCTHRE HE O0T-—
" MewaercA. '

Cmeayer 3aMeTATh, 94TO CIM NpoSreMa KONNEKTMBA M NMd-~
HHX B38EMOOTHONEHME NEDOEO M3yJaeTCA NPHMEHATEHBHO K HOD-
MAJBHO Pa3BHBADTAMCH JeTAM, TO STOTO HENb3H CKa3a?h B OTHO-
DEHEE yMCTBEHHO OFTCTainx Zeredl. Ecam B 20-30 roau OHIn cAe-
HOHH HOROTODH® HONHTKH ECCNEZ0BATh CTPYKTYPy KONIGKTHBA H
NHYHHG B3AAMOOTHOMEHRH HeEAy yUeHHERAMH BCMOMOTATENbHOR mKO-
mi, 0 B 40-50-He TOAH AMYEHE OTHOEEHHA BO BCIOMOTATENbHON
mEoXe He OHI¥ BOOOWe MDPEZMETOM H3yUeHMd. YunTHBaA BARHOCTE
npogecca QOPMEPOBAHHA IMYHHX B3aMMOOTHOMNEHHE MEXAY ~ACTBME
®aR ZAA OGWEro PAa3BUTAA, TAKk M KOPDEKIMA HEZ0CTATKOB yHMCT-
BEHHO OTCTANOT0 peGerKa, B 60-70-He TOAH BO3POC ‘wATEpDEC K
aToR mpoGneme B cHenuanbHO#l HCEXONOTAX M nezaroruke.lpo6ie-
‘Mol IHYAHX B3aEMOOTROMEHNM! CTAN® 3aHEMATHCHA MHOT'HE HAYIHO-
HCCHeZOBATEIHCERE 'KOJIIEKTUBH NeXarory BCTIOMOT'ATENBHOR WKO-
nH. [DEpoRO HCHONB3YOTCA CONHOMETPHIECKAA METOZUKA NPH K3y-
YeEEM NEYEHX OTHOWGHME Mexny yMCTBEHEO OTCTAIHMU HKOJBHURA-
wA. B KoHHe 70-HX TOAOB B COBETCKON Ae@EKTOJNOTME  pauMpH-
‘IECH NpOGHEMH R3YyUeHWA JMYHOCTA AHOMANBEHX nere# W. RONNEK—
©EBOB CHENMANBHHX mWEOA. B 1977 roay cocrosnack Nepeas KOH-
pepennus, BCeneNo. NOCBAUSHAAA 3ITOH npoGnene (Cu. Wayuenue
IEYHOCEH AHOMAJBHOTO peGeHKa. TesucH ZORAAAOB  KOHpEpEeHLUA
12-13 anpens 1977 roxa. M., 1977).

YccnenoBanuA NOCIEARMX jmeT B nuage ocoGeHuocTelt  mwu-
HOCTH JMCTBEHHO oTcTamHX, B3amMooTHOmenwe u  (QopumpoBanue
OKOXBHOTO KOINGETEBA OCOCWEHH B wororpadmax A.C, Beuakuna
(1977) u H. 1. Konouzﬂcmoro (1978). Onnum 3 ycnonnﬁ dopunpo-
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BaHHA NEYHOCTH DeCEEKA ABARETCH ZOTCEAll KOZIERTHB B IROZe X -
76 OTHONEHHS, ROTODHe BOSHAKADT MERXy €ro unesawa. HaBect-
HO, UTO MHOTHE CONEAZbHO-NCHXONOrHY6CEEe PaRTopH, OCOGEHHO
AWYHOCTHHE B3AKMOOTHOHGHHEA MOXAy yUGHERANH, OEKA3HBALT SHa-~
YHTeNBEOS BIEAHEE HA dopuuposanue  ENIHOCPH. EcTecTBeHHO,
BCOOMOTATENbHAA HKOXA AOIXHA COSZABATH M (QOPMEPOBATH HAPHAY
C APYPEMY SHAHRSAMA, YHMCHEAMH H HGBHKAME ¥ NPEXNOCHARE  CO-
OAaNBEHX OTHOHEHHY!, KOPOpHEe HEOOXOAMMH B XH3HE. JTH BOCHE-
fATENbHNE 38A8YH He MOry? OHTYH DeHeHH NONHOCTHD B DawRax o6
HMX HDAaBCTBOHHHX 387aY. B CBA3H C 3THM 0COG0OB SHATOHES HDH-
o6peraeT W3yueHEe NpoOmeMH OCWEHHR H B3AMMOOTHONEHER po
BCOOMOTATeXbHO! mKONE, & TaKXe 0COGeHHOC?el BIEAHAA ROZNOR-
TEBa Ha yMCTBEHHO OTCTANOT0 DSCEHEA. v ’
UccmezoBaEEA MOCHEAHHX IeF B NNaHe OCOGBHEOCTOH  xEu—

HOCTH yMCTBOHHO OTCT&IMX URKONBHHEOB, B3AENOOTHOHNOHHA H Jop-
WKPOBAHEE EOIIEKTHBA BCHOMOFATENBHON NMEONH, & PAKX6 XHYHHE
BKCIOPEMEHTANBEHE JAHEHE OGOGWEHH HAaHGOZee NONHO B MOHOTPE—
fuax A.C.Benrmra (I977) mn H.H.qudunncxofo (1978). A.C.Bexn~
KEH BIEpBHE NONHTAACA KOMIONOKCHO M CHCTOMHO BCEPHTH mpolne-
My HPABCTBEHHOIO BOCHHTAHHA yYSMAXCA BCHOMOTATeABHOA EROZH
C yueToM 38KOHOMEPHOCTe#! IMUROCTHHX M T'DYINOBHX OTHOmeHm#,
a TAREe C OCOGEHHOCTAME CTPYKTYPH ROIZNEETHBA B IPONECCE BCO-
ro nepHoza OOyYCHRH. ;

' H.I.Komoumacruit (I978) pacKpu€Baet® ICHXONOTHUSCENS OC-
HOBH GOopMHPOBAHMA KOINEKTHBA BO BCHOMOratexbHOR mROZe, HpO-

. CIOEEBAET BIMRHHEG MOXIAYHOCTHHX OTHOHGHHE Ha  QgopuEpOBaHE®
NWYHOCTHA; BIMARHE CTENEHA AGCHIBHOCTH HA XapaK?ep H AAHA~
MAKY IMYHEHX OTHOWEHHM B pDAa3IRYEHX BO3DacTHHX I'pynnax; EOp—
penaoan craryca nanpHelimedl conmameHO# azanranued.

’ Hapazy ¢ Boopyxennéu onpefencHHHMM SHAHUAMH, Inpodsc—
CHOHANBHHMM yUOHAAMM, HABHEAMH H IDHBHYKANH,  BCHOMOT'A—
TeNbHAA WKOIA 00f3aHA QOPMAPOBATH § yMCTBEHHO OTCTANHX A6-
Tell yMEHNMA B HAaBHKM OOMEHWA, OTHOBEHWH, YTO HMeeT OTpOMHOE
3HaYeHUE B Da3BATHAE ICHAXHEKH M BCeH IWYHOCTH B nmexoM. OxHARO
conuoNOrMYecKEd aclmex? Npomecca BOCHATAHMA MANo pa3padoTad
B CNENAANBHO! NneZaToTHKe, A HEe3HAaHMe 3aEOHOMEDHOCTEH! pa3BE-
T JIWYHOCTHHX B3aUMOOTHONEHHE MEXAy yuamRMACH HE NO3BOIAECT
BECTH [eIeHanpaBleHEYD KOPPEKIHOEHO-BOCHETAaTeABEYD DAGOTy.
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2, 3azmau¥ B METOZMRA WCCHEAOBAHMHA

B macrosme# crathe MH nbnéraeucﬂ OCBETHTH HOKOTOPHE HPOG- .
"E6MH IHYHOCTHHX OTHOmEeHEHE yMCTBEHHO OTCPAXHX AeTefl m oxapak-
FOPH30BATH CTPYKTYDPy BOCHHTATENHEOTO EOANEKTHBA BCIOMOIATell-—
Holt \mEOmN: '

- ocodenxocmu CTPYRTYDPH BOCHBTQTBHLHHX rpynn AETEpHAT-

- MEOXH;
- dagTopH, onpexennmmne NONOXeHHEe YUEHHEA B  CHCTeMe
NEUEHX B3aMMOOTHOWOHEH. - '
CepyrTypa KOINGKTHBA H (AKTOpPH xaamuooraomennn onpene~
HANRGH CONAOMETPHYCCKHEME ueronaun HCCIeA0BaHMA. ICHONb30BANACE
¥DE KpETEDHH counouerpnqecxoro recra c orpaanqennuu YHCIOM
BHOOpOB - 33
-~ BHOOD cocena no cmaubHe /¢ Kex: du PH XOTel ZMTH B OA-
Holt xouaare9/,

-~ BHOOD B zencrnnn /ue!oxnma 1. B Konomuacroro/./Ecam ¥
He CHozemb ¢ay MO#TH B KHHO, 70 KOMy OH TH NOZADEX
cBofl Omnez?/;

- BHGOD HANapHEEA IO COBMECTHO! ZesremsEocTH /Eciz e0sA

' HagHAua? n'napan Ha EyXHD, EKOTO du TH B3AN B OpHra-
ay?/.

Cmatyc xanzoro yIGHHAKA ONpeAenseTcA CTATHCTHYOCKHM M6-
TOROM, xupadoranxnu B Tapry B 198 roay Ha CHMIO3UyME “co-
NHOHETPHYECKEX HETOROB". ‘

0GHuBO B conuouerpnn HCNONBBYOTCA OGOCHOBAHHE BHOOPA.
Tax KaR OpexBapETeiBHHe HCCIGZOBAHEA NOKA3aid, ITO yuamuecs
BCHOMOFaTeIBEO! NKONH He B COCTOFHME MOTHBEDOBATH MECHMERHO
cBoft BHGOD, OHIA HCHOAB30BAHA CIEAYDWAA -METOZHES.

OGocsoBanMA BHOOpa. Kazpouy yueHHEy Aald B EOHBEpTaX 16
JHasBaEuft NONORHTEIHHHX H orpknameniﬂux 4epT NWYHOCTH. Hammult
_ y96HEE, 0GOCHOBHBAA CBOH BHOOD, noxoﬁpan 5 NOZXOZAAWEX KapTo-

' . gyeE W8 16. Kamzuf#t BHGOp OHI 3aUKCEDOBAE B TOM Xe NOpAZIRE,

E8E OHIE cjelaHdH OCOCHOBaHMA., JUIA yTOYHEHMA NpaBHIBHOCTH
o6ocHoBaREl OHna HCHOOIB30BAHA W Ipyrasg METOZMKA — COLHOMET-
PEUECKO6 COuUMHeRHMe Ha remy “MoRt aywmmit ZpyrT.

RONNORTHBE3M ¥ 3roMaM, EaK HANPaBleHHOCTE NMIHOGTH, HCC—
E6XOBANECH IIpA MOMOLE NPOEGETHBHO! METOAWEH, pa3paGoTanHEOit B
PapTyCROM rOCYAaPCTBOHHOM YHHBODCHTETS B 1969 roay. llpr mo-
ggmx;afoz MEeTOZMKE BHEBIAETCA NOBEACHRME yYCHUKA B ONpPOZBNEE-
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HO# CHEyaLmM CO CEDHTHM Bompocom, Hcnuryewuit nuraercs yra--
IaTh NOBENGHEE, MOCTYNEN B MHCIE Zpyroro yueHHra, HO . B.
ZefCTBUTENBHOCTH BHDPARa@T? CBOE IMYHHE OTHOWEHHH, CPAaBHHBACT
ceds ¢ repoew Tecra. Hanmpmuep, BaHs pemEa BCe 3aBTpamNEe ypo-
E¥ [DUTOTOBATH COPOXHA, & NOTOM MATH TyNATh. EABE OH ycmex. <
CECTh 3a YDOKE, KaK NDAMNY APYy3bA M ODHIIACHIA €T'0 HI'path B
‘MAY. ’

A. Basa He nomex.

bB. Bama cpasy nomen ¢ ADPYShAMA,

B. Baaa oGeman noidT® mocne.

Kax mocrynEn Baga? .

BuGpaTh Hazo OXME B3 OTBOTOB.

JpoBeHs yMCTBEHHOTO Da3BHTHA ONPEAGAANCH TECTOM Pane-
H&, HB OCHOBAaEHHl yCIOBAEMOCTH /MEONBHHE OLGHKE B nypnane/ 4
38KIDYEHAA NCHXRATPA O CtemeHd ZeOMITBHOCTH /gr. levie, mit-
tis, gravis/. [ccrezoBaHEs NPOBOZHARCE BO BCHOMOTATEHBEHX
WKONaX-HETEpHATAX ¢ yYeHURaME 5-8 RIaCCOB, H3yYaiachk CTPYR-
Typa BOCHRTATENHEHX rpynn., ACCABAOBAEEA OHAE NPOBEZEHH MEO-
rogpatHO ¢ I969 roza mo 1977 rox, coepsa nox PYROBOACEBON
T'.M.[yrpEeBa, B NOCASAHHE I'OZH — Ha radexnpe cneunansnoﬁ ne-
marormxa TIY.

3. PesymeraTH HCCAeXOBaHEA

- MHOTHe uCCleZOBAaTENX OTMEYADT, YTO yYEHMYECKEH ROINER-
TUB BO BCHOMOTAaTeNBHON WKONE MEHee HHTErpPHpOBaH, 4dYeM HOp—
MaJbHHE JETCKHEe KONNeKTHBH, HO XefalbEad XapaKTePACTHRA 0T~
CYTCTByeT. '

Ha mETerpandp KOANEKTEBA OE&3HEBADT BIHfHAE MHOTHe Qax-~
TOPH: YHCIO 4YNEHOB I'pynn, BO3pact, AAHTENHHOCTH CYHECTBOBA-
HAA KONJIEKTHBA, XapaKTep XeATENbHOCTH RONNEKTEBA, IEYHHE Ka-
ueCTBA M CHOCOCHOCTH YNEHOB, NCHXHUECKHNE B COMATHIECKRE® COC-
TOAHAA, NOTPECHOCTE B T.X., CTHIP PpaGOTH NENAarord4ecCKOro
KONNEKTHBA # Zp. ‘

KaroBsa =e cTpyKTypa 3ocnararenxaon Tpynns Bcnouorareni—
HO¥ mKONH? B Hamelt peCHyGnEK® ZETCEES KOIIGKTHBE BCOOMOI8-—
TEJNBHHX EKON OYeHb MOABHXEH, M3MEEYHABH, OCOCEHEO KOHIEGKTHBH
CTAPUEKNACCHAKOB, NOTOMY UTO Raxzu#t rox dopuupynTca HOBHE
BOCOMTATEIbHHE TPYNNH /MOAHOCTHD E YACTHUHO/, KOrZa INpOEC-
XOZWT NpofeCCHOHANbHAA OPHEHTANMA YUCHHWKOB, BHOODP mpofeCCHE
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X cHeHa EEOX. B Eawaze yueCHOTO FOZa, TagHy 06pasoy, MHOTRO
YYGHERA ApyT ¢ ZDYros HeB3HAEONH, He BHEBIOHH CHGCOGHOCTE E

- 0C00SORHOCTH yqennxos. [lpoxoZ®T HOROTOPOe Bpems H BHACHAEZCH,

K20 AyYmO yUHTCH, KTO TPYAOImOHBe#l, XOpoEmit CHOPTCHEH, NOET
EEN PECyeT nyyme JApyreX — Ha OCHOBE croco0HocTeit, yuemuit
@opumpyg;ca BepTHKANBEAA CTPYRTypa KrIacea, nocnnrafensnon
FpyulH. B .

Taxxe NORHO NPOCNEAHTh BOBHEKHOBEHHe TOPH30HFAXBHOM
crpyniypﬂ 'ROZNeKYHBA: EZAcC, IPynNd NOAPasielsmrcd HA Gozee

_ EER peHee CBA3AHENE NOATPYNNH, y OARAX ‘MEOTO Apys3edl, y Zpy-

PEX OXNE HIH OHH OCTADTCH H30HHDOBAHHHUN OXWHOUEAMH. Beprh-
EaXbEAE E [ODHBOHTANbHAA CTPYRTYPaA 00pasy®r NENOCTEYD CTPYE-

2YPY Ruacca, BOCHETATEIbHOR TPYUNH, KOTOpaf B MACCOBOR d@KO-

ze 00pasyefcs OHCTPO, 3a HECEONBKO MECHNEB H B noclezynLue

. FORH ERIEO uBMEHHETCH, HO BO Bono@orarespaol mEKOX® LenocTHAA

papTEEA CTPYRTYPHPOBAHEA EOXNGRTEBA (ODMEDyeTCa  MOZAEHHO,
HO, odpaaonanuncb, 0C7aeTCA OTHOCHTOHEBHO CTAOMIBHOR, XOTH
¥eHee !n!erpaponannol qew B aopnansnoﬁ BKOZE.

Bo BOEONOTATEXBEOH OKONe JUHHEH pachpezemswrcd IO BEp-
THRAALEOR CPPYETYpe MO cTaTyCy CICAYDEHM 006pasoM: JNHAGDPH -
5,4%, mpexmownzaeyie - 11,8%, B cpexHey MONOZEHHE /OpREAT-
re/ - 61,I%, nonyornepxeanue - 7,9%, orBODESHHHE -~ I3 8%

" Heak, OOHBEHE BOOTO yIGHHEOB OPHEATHX, HOUTH 2/3 8" BCe~
FO EOANOEKTHBA yYAUEXCH. B xopomen nonoxexun - 17,2% y4ueHH-
KoB X ‘B muoxon - 2I,7%. )

YgECXO yUGHEKOB B CTaTyCc-Fpynunax HEH3MEHHOE. 370 uymcneH-
HO® RKOINYHCTBO SHAUMTEIHHO HE 3ABMCHT OF KPHTEPHEB BHGODA B

‘0T BPOMOHH nponanennﬁ SKCNepHMOHTE. Mcnnmqeﬂne COCTaBIAANT

BHOBb OPraEH30BAEEHE, HEROATO CYHECTByDNHE BOCHUTATEIBHHE
rpyENH, TA@ YUORERE eme He DACHPeASIAIUCE N0 HEpapXEIECKHM

0TaTyc~Trpynnas. B TAREX rpynnax KapTHEA, 0THOmEHNH donee yo-

POHGHHAA HO cpanuaumm ¢ KOINGKTHBAMH, CYEECTBYyDUHMA HECKOJb—~

. Ko Eer. 3%ech uame BCEro OTCYTCTBYDT IMAGDH ¥ OTBEPEEHHHC. B

BOONETATEIBENX TPyNNAX, CymecTeypusx 3-5 7eT, CTpyKTYDa
BBAENOOTHOHOHER YXe CTAaCHIM3KpOBANAcCh, YYGHNEKH MOAPA3AeAS—

' EM BO BCO CTATYC-TPYyNNM, CYWECETBYDT ONpeAeNeHEHe  B3aMMO-

CBAA3H, OTHONGBEﬂ, .CHMIaTHH, aHTENATHA, NnoxuMHEeHUE uenny yue-

RUKAIH.
CpaBBuBad BaaBMOOTﬂomeEHH yucmnenao orcramHx Zetelt . u

OTHOHGHEA, ROTOPHG cymecTByDE MOXAY HODMANBHHMHA yqeﬂnxaun B
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06meo6pa3oBaTeNbHOA mKOTE, BHHCBEHOCB, 4TO B xopomeu, Gna~
TONPUATHOM MONOEEHKM B NACCOBOK WKoNe GoTBme YUEHEKOB MO
‘cpansexnm CO BCIOMOTATENBHO#, a B HEGNATONDHEATHOM NOJOESHMRA
Gombme yYeHMKOB' BO BCIOMOTaTeNbHOH, ueM B HOpuanbHON mRO--
ze. Bo BcmoMoraTembHOH mKONe OGHUHO OTCYTCBYDT T&K Ha3H-
Baewie "3BE3NH", T.@. CBEDXUONYAADHHE YIEHWRHE. |
'| CTpyRTypa BocnuTaTensﬂoﬁ Ipynns OOKa3HBaeT, dTO yqa—
'mMECH BCIOMOTATENBHO! MKOMH MeNIeHHEe anadrnpymrcﬁ B co=
UMaNBEWX OTHONEHHAX, yey HOPMANBbHHE UKONBHVEH. Tak, K.
Nneftsnep - nume?, YTO, YeM EWEE MHTENNEKT peCeHRa, TOM MeZ-
NeHHE® OH ajanTHpyeTcsl F KOMIGKTHBE., BHCTpag u  yCHemHas
azanrainEs cnocoGcTByeT myumell mxkombHOR ycneBaeMOCTH, OHA
NONOXMTENBEO BIUSET.Ha DA3BATHE JAMIHOCTH. HOBHE YUEGHRRA
IPHCNOCA0NUBANTCH K KOJNAGETHBY NyYume, eci@ TaM  BCTpeuanr
3HAKOMHX WAM ToBapaumell, ecim OF NPeEHEr'0 KOIJIEETHBA COXpa-
HAOTCH AAPO. JrOoT QaKT MOZBEDEZANT M ZAHHHE HCCAeAOBAHMA,
npoﬁonanuecﬁ ¢ GimsHemamm, KOTOPHe BOCHNTHBADTCH ¢ GONB-
DEMA TDYZHOCTAMH, 6CJHM HX DPasiydutb. I'pynna, COCTOAmAS TOX~
KO #3 HOBHYKOB, anan"rnpye'rca ‘B mKONBHOA oOGCTAaHOBKE ¢ -
TPYZOM, HODMH NOBEAGHMA M ODpaBUNa OOMERHTMA  OBIAZeBANTCH
MEeIJIEREO, BO3HHUKANT MHOMOUMCICHHHEe KOHOAMRTH MERAY YuOHH-
KaMh ¥ Tefaroramm, Eomopne,joxonam ZO TOTO, UTO ’yveﬁzxn
yOerant 43 OKOIH, HE BO3BpamanTCsi B BHTEPHAT MNOCHE HpAasZi-
HAKOB' ¥ BOCKDECHHX OTMYCKOB, MHOTZA ,CTAPUOKIACCHMKY MPEK-. .
paman? yuely. . :
Narerpanns, cnanaaocrs, CONJIOYEHHOCTh BOCHATaTEIBbHOH
TpYNNH XapaKTepUayeTCA JUCHOM B3AaMMHHX BHOODPOB.  B3aHMHHX
BHOOPOB BO BCHOMOraTenbHodl mroze B 2-3 pasa MEHbIE, 4YeM B
MaccoBoit. CrezoBaTE€IBHO, UNEHH BCHONOraTeNbHOM ~TIPYINH. BO
BCMIOMOTATENbHO! mRONE MeEAy coGo# cnalo CBA3BHH, CHIOYBH-
HOCTH B KOJNNEKTUBE HHEE; UYeM B HODMANBHHX KOIJIGKTUBAX,
BIMAHEE KOIJIOKTEBA HAa CBOHX YJEHOB /OTNEIBHOrO YYCHHES,/ ME-
AENarbEOE. Kaxzuit wiem rpynnu cKkIOHeH ZeflcTBOBATH And cels,
ANA INYHOTO GNAaromoiyussi, YECTH KOIIEKTHBA @ IPYNNH MAIO3-
3HayMMa, HepelicTBHTenrbEA. OXZHARO 9TO He 3HAYEE  YTO KOX-
NEKTUB BO BCMOMOTATEIBHON WKONE HE CNOCOGEH K  DA3BHTHD,
4TO BOCHMTAHHE KONJNEKTHBA, (QOPMUDOBAHME KOJIEKTHBHHX OTHO- -
meHulf He ZaeT MONOEMTENBHHX De3yIbTaTOB.
. Mlpakeuka BocnnTaTenLnon padoru 7 sxénepnuearanzxue
ZaHHHE. MOKAa3HBawT, YT0 B yqeoﬂo-nocnnrarensaou npogecce
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B03pacTaeT -CHICUGEHOCTH UIEHOB KONMEKTHBA, WINGHFNTCA OT=
HONGHHA MEEAY yYEHNKAMM K Jy4YmeMy. 3T0 APKO NOKA3HBADE
E0S(PEIMEHTH BIAMAMX BHOOPOB. Taxk, B HOBHX BOCHETATONBHMX
Fpynnax SToT xos@@nunenw B CcpexHeM 12%, a B ANATENBHO Cy-~
HECTBYDHUIX KONNEKTHBAX ~ 25%. Ko3DfMuAceHTH B3aMMEKX ° BHGO-
POB BN W B TEX BOCHMTATENBHHX Tpymnax, rAe KODPERIAOHHO~
BocHEraresbHan padoTa NOCTABIEHA TyIme, rie padoTa BemeTcs
neneHaNpaBIeREK0, METOLEIECKH Gonee MDPABUILHO, TBODUECKH.
ClIeM0BATENBEO, CHIOYGHHOCTH KONNSKTHBA,yIAWAXCR  IyHUe B’

»TBX BOCHET&TGHBHHX rpynnax, rne anecrso nenaroruqecxoﬁ pa—

GOTH BHIIS.
.00beRTOM BOCNNWTEHHAS ACIEESH 6HTL npexne BCEro KOMJIEK—

THB, KaK Ieiuoe. KOHHBETHB He BOCNMHMTHBAGT L0 TEX uop,i‘noxa

OTCYTCTBYeT B H6M CIJIOUEHHOCTH, cnanaaocms BCEX YJEHOB
ROJNEKTHBA. HEBKYD CNNOYGHHOCTD KOMJIGKTWBA  XapaKTEepU3ynoT
napEHe B3AHMOOTHOWEHHA. ECAM TARMX MApPHHX OTHOWEHUA B KON-
HEKTHBE MHOTO, TOTZA MHZGKC CHIOYERHOCTH Gonsme, HO B KON~
nekTHBE OTCYTCBYOT AMHOE ‘MHEHME, OTJENBHHE TDYNNMPOBRM
cn1a6o cBH3aBEH Mexay codoff, Bo BomoworaTempHOM mKOZE B BOG-
MATATOIBHHX TpYNNaX TaKHe napﬂﬂenorﬁdmeﬂuﬂ BCTPEUanTCA TO-
paszo uame, uex B KOJNNGKTHBAX HOPMANBHHX AeTelt /B BOCHMTa-
TeNBHHX rpynnax'ﬁizo 4eN0BEK TAKUX. MADHHX OTHOWeHu#, CBfA-
3eft MEXNY YYEHEKANE BCIOMOTATENbHOM mronu I-3/. '

KoxnmekTws Kak mence . $OpuUEpyeTCs.B DE3YIbTaTe MeE-
AVYEOCTHHX NPAKTHIECKMX OTHOmEHWA. Clez0BATENBHO,  TI'DPYMNy
MOERO ¢BASATh Yope3 KOANEKTHBHYD AeSATENBHOCTH, CO3ZaBad yo-
70BWA ANA Pa3HOOCDA3HHX -MepONpUsTHi B WKONLHOM . BREKIACC-
Holt, BHEWKONBHON! EM3EM, OPraH#3ys, PacUMUpAA npaxwuqecxuﬁ
OLHT. Tew camuy mROna oboramaer cepy oCmeEMs ‘m  orsomeHmi
yqexmkon. UeM miApe ¥ MEOT0OGpasHee CTPYKTYpa poneﬁ JYEeHR~
KOB, Ted GHCTpee W Nydle CNJBUMBAETCA KOJNEKTUB, ‘rey  006-
mEpHee OYAyT NEHHOCTHAA OpKEHTaUud U KFyro3op Y4YEHHKOB,
GopMEDYOTCA BHYTPEHHHE cBoficTBa MMIHOCTH. Taxuw oGpa3om,
COBMECTHAA NEATENBHOCTH HE HOpMMpYET TONKO -OTHOWEHUs, HO X
OCHOBHOM HEZOCTATOX YMCTBEHHO OTCTANOTO peCeHRa - HEAoCTa-
PaTRE YMCTBEHHO! AEATEILHOCTH, YMCTBERHO® Da3BUTHE B CBOK,
ouepenp OKasHBAET Gnaromsopnoe BAMAHME HA OCueHMe B  KOMA-
JNeKTHBE.

Cnenosawensao, OCHOBO#’ Bcen Bocnnwamensnoﬂ paGoTH fB—
AfAeTcH rpynnonaﬂ neﬂTenLHOCTB. PeayanaTu KOHEUHOH e ,0e—

f
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3yCJIOBHO, 38BHCAT OF ReRCTEEA ¥ omepanmit KAEZOTO uieHa rpyn-

mH, [lpaRT#Ea NOKABHBAGT, UTO yMCTBEHAO OFCTANHE ZETH BHIOI-
HANT OXOTHE® HENEBHAYANBHHE 3a8AaHWA. CoBM6GTHAA AEATEIHLHOCTH
HE TaK XOPOEO BOCHPRHEMAGTCH H BHHOHHHGTCH, 4acT0 BO3HHRADT
cnopH, Aez0pasyMeHHA, OGBHHOENA H ZAARe zpaxz.Ho 3xoymorped-
IeHHe UEARBHAYANbEHME 38AaHEANE eme B Gompme#t mepe  yriyl-
nfeT STOMCTHEYOCKNS CBOHCTBA IeCHNBHOI'O YyY6HMEA.3TO KOHOUHO HS
3HayuT, YTO MH ZONXHH HIHODHDOBATH WHAWBMAYAIbHHC SafamEd,
nopyuehsss. HeT, OZHARG & B T'PYyNNOBOR ZeATeNBROCTE MOZHO H
HYEHO MCHONIB30BATH MAANBAXyaIbHHE 3aJAHMA, HO BENNUATH UX B
KOJNeKXTUBHHEe paGoTH, B COCTAB OOHEIO Gonsmoro nopyqennﬂ, Ae-
aa. ,

Conuecexym padory uoxso XOpOHO HCNONB30BATh HA& YPOKAX
npodecCHOHANBEOTO TDPYZ8, HA PA3NWYHENX ~ X03fAlflcTBERHNX pado-
T8X, B CMNOPTe, B CAMOZGATENBHOCTH, B KPYERGX W B APYTHX Me-—
ponpnﬁruaﬁ; B cosMecTHO#l paGoTe M MOZeM DacEWpATH B 000ra-
GATh OTHONOHMH, HO 3TO TPEGyeT 3HAHUA CYWSCTBYDMMX  MMIHHX
B3aMMOOTHOMEHAR yUaAmMWXCcH B AAHHOM KOANEKTMBE, ¢ KoM TOT HIH

| Zpyrolf YUeHHK CTapaeTcs APYHTH /THPOTQBT/, KOMy MpHHAAIe-

EAT CUMIOATHUA WIH AHTHOATHA.

TeftcTBATeNbHHE W %OIAOMHC OTHONOEMA MOXHO  ONDELEAHTD
pE MOMOWM ZAHHHX W NONYYeHHHX BHOOPOB. AHANN3 A8HHWX # IO~
IyYeHHHX BHOOPOB IOKA@sal, YTO JUEHWKH C BHCOKMM CTATycoM Ha-
XOZATCA B XOPOWMX OTHOWEHMAX MeZAy coGoff, MHKONBHEKH C HW3-
E#M CTATyCcOM Zenawt o0maTheA ¢ ToMH, y KOro crary¢ BHme.0a-

'HAKO BO BCMOMOTATENBHOH WKONe YUEHHRE C HASKAM CTAaTyCcOM 06-

mapTcs ¥ MERXY coOoit. Uame 5TO NapHHe OTHOMEHHA MEERY MOXy-.
OTBEDEGHHHMY ¥ OTBODEOEHHMH. Tak KaK y. yYeHWMEA C HE3KEM cTa-
TycoM NOTPeGHOCT B OGWERME OCTAGTCA - HOYAOBNETBOPEHHOA ©
EeJaeMHM NaprTHepPOM, TOTNAa BHOMDASTCH NapTHED ¢ 6oNee HE3KHM
cTaTycOy, XOTH CHMIATHA NPUEAAISEHT ADYIOMY. Tex odpasynfcs
napiHe OTHOWEHHA MEEAY OTBEPracyHMd UKOIBHHKAMH, YTO OFDH-~
NaTenbHO, CKasHBaeTeH # EAa [pasBuTHA naqaoefn;n RONNEKTHBA.
KONNMeRTWB KAK'[6N06 XAPAETEPE3yeT M AMHAMEKA OTHOWS-
. B oOmeM OHTyeT MHEHEe, YTO MERIWYHOCTHHE OTHONGHHA BO

‘BCIIONOTATEeNbHO! WRONE IaGAIBHHE, HO' 3TO He COBCEM TouHO. Ha.

sT0 oGpaman eme BHmMaEme Jl.C,Burorckmit, rosopa, YT0. yHCT-
BOHHO OTCTANHH! CKIOHER K CTPYKTYPEPOBARHED N0 S8KOHY "MAR-
nna". YMCTBOHHO OTCTAJHH MOEET TOpa3K0 ANMTONHHES HAXOXRTEH-.
¢ B TOM miM uHO CUTYanEH IO CPABHERED C qunanxnuu, HO
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JMCTBOHHO OTCTayHit peGeHOK OHCTpee BHazaeT B GECNOMOWHOCTD,
ecIE TpeCyeTCsa yuacTBOBath B AByX CHTyanusx cpasy. IlosTomy
yNCTBEHHEO OTCTANHR NPOABAAST BOND ¥ 3HOHTMD B ZOCTHXEHHUH
memn, ero BHEMAEME COCPEAOTOYEHO B OZHOM "mone”. Ecag ‘mo
BHOWHHMM NPHYXHAM BO3HEKADT WBMEHeHWA yCIOBMR, TOrZa IO 3tT0-
My 6 3aR0OHy "mau-man" yucwnenao‘ochanuﬁ pedeaon ropasnoe
nerde nepexoius B npyrym CHTyaO®D E OCTaBIAGT npexnee, qeM
HOpMAnbHEHH,

B mCCa8AOBARMK ycranonneﬂo 970 nnﬂaunxa B3aUMOOTHO- °
HOHE# § yMCTBEHHO OPCTANNX HKONBHEKOB' paanzquaé.,

- ZAWTeXBHHE, CTOARHME OTHONGHHA ¢ 2-3 yYGHHEKAMH - IS%
H3 BCOX, yUaumxcsd; - . . o

- HSMOHUWBHO OTHOMOHWA, orpaxuqnzammuecﬂ 3-4  yueRM-
RavE - 32%; ) - .

--HecTolikHe, nadunhﬂue OTHOWMEeHHA C. 5-6 URONBHAKANK -
51%;

- CHTyaTHBHHE orﬂomeﬂuﬂ, cnyuaﬂﬂue “npyxecﬂne" B3auNO-
OTHOMEHHNA, Kpyr oOmenus umpoxmt - I17%.

BcTpevuanTCs # TakWe MKONBHEKHM, KOTODHE BHCEa3HBANT OT-
penarenbHoe MEGEME K XDYReCKUM OTHOWEHMUAM BOOGHE. Tak, wan-
pmsep, cewmrraccuuk X, K. numer: "V Mems Her npysefi. fl xouy
'GuTH OZMH, He ¢ ADyrawA". [lO-BEAMMONY, y STOTO yYGHMKA  He
yAOBIETBODEHA MOTPECHOCTH B OCWMEHHM, UTO NpOABAAGTCH B He-
 PATHBHOM OTHOWNGHME K BOOPOCAM APYEGH B HeTaTHABHO! DEaRIUMUM.
.Y9enuK Kak OyATO HHT&GTCH onpannaTLCﬂ, 4TO y HEro HeT Apy-
3eit. : :
4r0 ABAAGTCA OCHOBOH Qopunposannﬁ ﬁuqﬁax orﬂomeﬁuﬂ?
OCHOBHHMM 3NIGMEHTAMM 3TOH CUCTEMH ABNANTCH: ) -
1) cozepxague AeATENBHOCTH pedenxa~
2) CTPYRTypa €ro CONMANBHHX poiedd;

3) cozepraHue M CTDyKTypa camocosparma /U.Koh, I967/
TonuTaeMcsi 0XapakTEpU30BaTh B3aMMOOTHOWNEHMA  yyYauuxcs
Bcuouorawennﬂon DKOIN MO STMM TPeM Napamerpau. ’

Yucmneuao OTCTANHE WKONBHNKK MOTUBADYDT CBOM BHOODH NO-
BEPXHOCTHO, 0ZHOOOpPa3HO. MOTHBUDOBKM HEOOCHOBAHHO ,oooémenu
HIR HOCAT, KOHKDETHHH XapaxkTep '/OH MHE HDaBMTCH, A XOUY C HUM
IpYyEATH, OH Mot Apyr, OH XOpOWRA, OH fAaeT MHE KOHpeTH M pas-
gue Bem/. Mourm nonosura I-II Kracca OCOCHOBHBAET CBOR BH=-.
GOp TarKuM 0o0pas3oM. . YUEHUMKM MpHCBANBAKT OZHOKNACCHUKAM TaKue
9OPTH XapaKTepa, KOTODHE UM B NefCTBUTENBHOCTH HE OPUCYUK.
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.Ocransnue 30-35% u3 odocnonaanﬁ Hnnamrcﬂ suounoaansnuun oneur
Ra¥E. MIafmeRnacCHAKH BOCIDHEHMADT ! OLNEHHBANT TaKHe 9OPTH.
THYHOCTH, KOTOPHE BHABIANTCH B HENOCPOACTBORHHX OTHOEOHHSX B
KOHEDBTHNX CHTyanmsiX 06meHEd. Te RauecTsa IRYEOCTH, ROTOpHG
Bucrynamr H& NOBEDPXHOCTH B OCHOEMH MOKAY ADYFEMA HROIBEHKG-
MH, Kak MpaBuaI0, OCTAanTCA He3aMeueHHHMH. HO HeRoTopHe 3-4-
KNBCCHAEE, yZe CMNOCOCHHE 3aMeyaTh B OLOHEBATH  HPABCTBOEHO-
NCHXONOTAYECKAE XapPAKTEDPHCTHRH IHYHOCTH, XaDAKTEPH3YDT HAPT-
HGpa C  KOJNNEKTUBACTCKEX nosmumit. Yuammeca I-II Raaccos
ODHGHTUPYNTCA B OCHOBHOM HA OLEHKE, KOTODHE 2867 meparor,
MBENMYHOCTHHE OTHOWEHMA OTDAEADT OTHONEHHA yIHTONA K yUGHH-
EKaM. Ho yxe B [I-I¥ Kmaccax nuYHHe B38HMOOTHOmEHHS CTAHOBATCH
CHORHE®, NEPBHYHNE, ZHPPY3HHE OTHOWSORHA K COYYOHHRAM CTPAHO—
BATCH BHOODOUHHMH, yYOHARE OpHGHTHPYDECA HA CaMoONeHRy, B T0
&6 BPENA ODHMEHTANWs HAa BHOHHOD OLOHRY cnnzaercx /1. lapresu-
yere, I971/.

) YueHuxH CTAPEUX KJACCOB Bcnouorarénsnoﬁ WEOAH OGOCHOBH-
BADT CBOX BNGOD riyGRe, OCHOBaTembHEe IO CDaBHOHED C. MIAK-
DAMA OKONBHAKAMH. Jame BCOr0 LGHATCA Teé KAUECTBA  JWYHOCTH,
KOTOpHE NpOABNADTCA B Chepe OCmenms C OXHORIACCHEEaWE /48%
U3 BCEX uormnnponox/ Cauoit Baxsoﬁ qeproﬁ ABARGYCH naanuono-
MOEB, N
Ha Bpoou M8CTe YepTH, xoropue XapaxTepHayp? npaKTHIEc- ®
KHE yMEHWA W HaBHKM /37% npexie BCEro yueHMS urparh, saEE-
MaTeCl CHOPTOM, padoTaTh M Ap./. - ‘
Ha PperreM - MHTENNORTyalibHHE KauecTHa /8,6% ‘~ xXopomas
yueba, COO0Opa3HTENBHOCTH, yM H T.N./.
Ha yerseproM - uepTH, XapakKrepuayomue BEEEEOCTS /16,4% -
uucTonnorANit, Kpacusuwi, axkyparhuit, Xopomo ozesaercH m np /.
Y4eHMKH CTapmMX KNACCOB CMOCOGHH 3aMEYaTh K OIleHMBATH e
HPABCTBEHHO-ICHXONOTHIECKHE UGDTH XapaKTepa /CKpoMEHH, yecr-
ult, mpocro#t, Becemwit, BexAMBHH, ycepamuH ZoOpuit/, HO HE MO~
TUBAPYDT cBOA BHOOD "BHYTpEHHUME MOTPEGHOCTAMA odueHna", Kag -
"BMecTe momeyrars", "conuecrno CTPOHTH EM3HEHHH® NAARH", UTO
* XapaKT@DHO HODMANBHOMY MOZPOCTKY M HHOMECKOMY BOSDACTY 0CO-
OeHHO.
0GOCHOBAaHUA MAABIMKOB W KEBOUGK MMEDT aexoropxe pasuu-
unA. Tak, ZEBOUKH OLEEMBANT GONBIE TOX OZHOKIACCHHROB, KOTO=-
pug yuaTcs XOpowo, BEAyT CeCH OTAHYHO, KPACHBHE, . YHCTONIOT-
HHG, aKKypaTHHe. MaibuMKyM OTHOCATCH TEDHMMO K T€¥, §y KOLO
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0PCYyTCTBYDT HA3BAEAHE UEDPTH anqaocmm, HO Gombme LEHAT JA3E-
_4ECERE KavuecTBa JomupRmi Fi(0):):9:4. 08 oucTpuit/, 56 TEpuAT Yep-
TH, EOTODHE NDHCYU# MIAZMUM NETAM, MMOOREDYHT  MACKYJIAHRHE
uepTH XapaKTepa. . ' : '

‘ YeprH NMIEOCTH JUeHHKA K CTATYOC onpeneneﬂnsu 00pa3oy
CBA3AHH. JUYGHMKOB C BHCOKNM CTATyCOM XaparTepu3yidT axTHBE=
HOCTE, OGNHTGHBHOCTL, TpyroapdEe, XOpOUEe MParTHIEcKUe cro-
CO0HOCTH, yMOHMH ¥ HABHEYM, XODOMAS @mauqecxne ZAHNHE, ypas-
. HOBOWEHHEOCTD nOBeleHHA,

JueHUKE ¢ HE3KEM CTATYCOM BO B3aMMOOTHOWEHUAX Heypas-
' HoBemeHH, a@@enrnxxﬂ, IpauynuBH HIH, HA0GOPOT, . CIANKOM 38—
FOpMOXEHH, HEYRIDEH, uennnrennaa, HeonmpATHH. [noxan  ycne-
BAeMOCTD H (pm3uyeckHe ZePeKTH HE NPAMO ONpeAenfnT NONOKEHUE
yueHHKa B KOIJEKTHBE, 8 ONOCPBZOBAHHO, uepe3 AEATENBROCTD.
Crafyc KoppezEpyeT €O CThneM EUBHN /C KONAeKTHBHCTCKUMN
H STOECTHICCRKEMU cnoﬁcmnawu/ C BHCOKEM CTATyCOM YUEGHUEHW B
GOEPBHEACTBEe CIy4aes C KOJeK TUBUCTCROH pegneHnuelt, a y
yIEHHEOB ¢ HH3KUM CTRTYCOM OpeosnazanT SrOUCTUISCKUE MEPTH
xapaKtepa. Knnepaum ABNADTCH, KAK MPABAIO, YUEHURR-KOIIEK~
THBHECTH, WCKIDIBHME COCTABIADT fnpasuTenu” , AUAEPCTBYLUKe
OpHE NOMONW HAcHIA, HO B neficTBUTENBHOCTY 3TO HE suoumoaanﬁ—
HHe IUAeDPH, XOFA BO BCHOMOTATENBHOR mEOAE OHYU BcheqamTcﬂ
ZOBONBHO YACTO. “IpaBETENH" ocuqno ¢rapme Mo BO3PACTY N0
CpaBHEHERD CO Beeft rpyamofl B cpenﬂeu /nepepocmxn/

B cTApEEX KJ8accex ¢ 3roncwnqecxoﬁ HanpaBIEHHOCTHW - yqe-
HEKOB 22%, @ B MASAEHX Ruaccax MOYTH NOJOBUHA M3 BCEX.

J ReBOYEK YPOBEHB KONNIEKTUBRCTCKOM HANPaBISHHOCTHA
BHI®, €M 'y MampuMKOB, OAHAKO OHA KaK y MajbuMKOB, TaK M ¥
ZOBOYOR HH3KAaf, UTO HOEA3HBaeT CNalyD AHTETPAnNn KONJGKTUBA
BO ncnouorawensuoﬁ ixone. . IuuHHe MHTEPECH BHCTYNabT Ha nep-
BHY niuaH, neru He CYMTapTCA ¢ OCUMMKM XeJaHMAMA U norped~
HOCTHANH npyrux. B AWMUEHX OTHOMEHAAX noaTouy YacTo0 BO3HHUKANT
xon@nuxru, rpydoe, noBenerne. Hew rayGEe yMCTBEHHOE HOZODA3-
BUTHE, TeM HUEE CTENeHb. KOJIEKTMBHCTCKON HaNpaBASHHOCTH. -
Crazyc. yJYEHEKA xoppenupyewca n CO UuUKOINBHOH ycnesae-
MOCTB, HO 3Ta CBA3b HM3RAd. BO  BCEX CTATyC-IPyMNax NMEBNTCH
XOpOmO yCNeBapmme yUeBHKH. ﬂpnqmﬂu HeyCcileBagMOCTH Pa3IudAH:
I6HOCTH, OTCYTCTBHO nHTepeca K yuede, zedexTH peuu, - IIOXHE
ZOUAWEAE YCIOBHA M AP., NOSTOMY # He CYymecTByer npAMO# CBA-
B8R MOXAY yCNeBAeMOCTHO ¥ CTaTyCOM yveunxa. Camass  BHCOKaf

2  >



Roppenﬂunﬂ XAy crarycou IMZEPOB ‘M MX YCHEBAEMOCTED MO apn@—
wermxe, Y JUZEPOB OTANUHHE M XOpOMe ONEHKN N0 apHfueTHRe,
a TAKE® CaMue BHCOKME MOKa3aTeld mo TecTy PaBéHa.

‘B rpynnoBo#, B COBMECTHOH ROATEABHOCTH CTATYC CBA3AH C
xopomnun /noaﬁraoﬁ/ PEUSBHME CIOCOCEOCTAMM, Kar B CIeZOBANO
OEMAATh, YUOHUKE C BHCOKHM CTATYCOM HANKCAIR CONHOKETpHIEC—
KOe COYRHEHME Iyyme, HX 0GOCHOBAHUA dunm conepxarenbsee,
cnonapauﬁ 3ariac Gonbme ® Goraus. :

Taxum 0Gpasou, WHTOINEKTyaldbELe ‘cnocoGHOCTH CHOCOGCTBY~
DT UIH npenﬂrcrnymw 3aHEEMATH COOTBETCTBYLmEE MNONOZEHMS B
JUYHHX B32EMOOTHOWEHHAX. [[03TOMY KODpEKIHA yMCTBOHHHX He-
A0CTATKOB CHOCOGCTBYET yNYULGHAD OTHOWEHWA B KOJIGKTHBG. .

B HEKOTOPHX BOCHMT&TENBHHX IpyanaX €cTh yYeHEER /HHEOT-
Za no 3-5/, KoTopHe BOOGWE HE BHOMpADT - HH. HONOBKTE b~
HO, HE OTpHUATENBHO, = CTATyC 5THX yUGHREOB TPYAEO HONpa-
BUTB, M3MEHUTH, 3HAf CBA3M MOXAY MONORGHAEM ¥  pa3IMIHHMHE
(axTOpanm, ONDENENADEUME CTATYC, MOEHO NpPK yMEIOM DYKO-
BOZCTBE UCMONH30BaTh ITH 3aKOHOMEPHOCTH M fOPMUPOBATH HYyE-
HHE Baauuoornomeﬂnﬂ} Tak, Eanpmuep, OCHADYRUB y yUGHEES
CHOPTHBEHE, My3HKabEHE WIR APYTHE NDPAaKTHIECKAE CROCOGHOC-
TH, YMEHUH, MOXHO HaﬁpaBnTL YYEHEKA B KOINERTUBHYD AEATONb-
HOCTB, BKJNYUTE 6T0 B COBMEGCTHHE 38HATHA, MIDH, YTOGH  BCE
" UNEHH KOINEKTHBA MOTJIR OH MOONEEEe, INyGXe y3HaTh.OeHEHE Ka-
9eCTBa ARAHHOTO MKOJNBHMKE , T.e, TeM camuy HOOIHATH ero aBTO-
PETET B IJa3aX KOJUIEKTHBA. o

' Hawgoro crommee (GOpMUMDOBATH NPaBHIBHNE OTHOLEHEA 'K yue~
HUKaM, uMeRuuM A6QeKTH /NapesH, pevueBHe HADYUEHARS ® jJp. HCH-
xodusuyeckne HezocTaTRM/. CBA3H MEERYy CTATYCOM # CONYTCTBY-
" DLAM ne@exéaun_oqeﬁnnaa. Tak, y zmevelf ¢ HuW3KEM cTaTycoM B
nATs pa3 GONBNE DA3AMYHHX CONYTCTBYDNAX Z6PERKTOB C BHCOKMM
CTATycOM M B ZABa pasa GOXAbNE, UM ¥ YUEHHKOB CO CPEAHEM CTa-
TycoM. [leZaror He MOZET yCTPAHUTH 3TU AEHEKTH, HO MOEET M3—
MEHUTH OTHOWEHWA K JETAM, UMenuuM 'Ae@eKTH, H Qopunponars
HODMANBHYE OTHOWMEHUA MEXLY ZSTHMHU. :

OcHOBHag rpynna onuroppenos /o xnaccn@nxannm M.C.lleB3-
Hepa/ B AWUHHX OTHOmeHMRX BAaXOZUTCA B MOJOREHMM - OT JnAEpa
0 MONYOTBEPREHHNX. [0NOEMTEITEHHMY KAueCTBAMM JHIHOCTH -OT-
MeYanTCA Npexse BCETO AOODOEENaTENBHOCTH, TPyZouanoue. OHH
KOHTAKTHH ¥ COYUACTHH. OTpRIATENbHHMM CTOPOHAMK NUYHOCTH B~
IA0TCH Oo0une HeZOCTAaTKM, IDHCYHUE B oGHeM onuro@pesau, 0z~

CYTCTBHME WHTEpECOB, BHYMABMOCFH M JETKas nonpa@awenxnonrs.
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Y BO3CYZEMHX B HEYPSBHOBEHOHHHX onurofpeEos B NHYHHX
B3HMOOTHOMEHHAX 0COCHX OCHOXHeHMA HeT. Jame OHE OpeAnoun-
- gaeuH B KOINGETHRe. KaE NOIORETENBHHE KauecTBa ' OTMEUANTCHA
8KTEBHOCTH, NPEAIPHUNIEBOCTH; KaK OPpRIATENBHNE - KANpU3HOCTE,
NaTONOTrMUECKR B3MEHUUBOO HACTpOeHHE, BrOM3M.

" [cgxonaTonojo0iHe oxMrofpeEH HAXOAATCA B neénaronpm-
ATHOM HOIOXGHME, OCHUYHO. B MEENMYHOCTHNX OTHONEHMAX OHM OT-
BepruyTH. B.Kauectse NONOXETEIBHOM UeDTH OTMeYeHa DadoTO-
CnocOoGHOCTE, OAHAKO 3Ta 00masd Uepra BCEX yIEHMKOB BCIONMOTa-
TeIbHOd WRONH. OTpEHaTGBBHHMﬂ KayeCcTBaM# AWYHOCTH ABAADTCH
ROHQHHKTHOCTL. BOCTOHHHOG HEZOBONBCTBO B DPABIMIHHX CHTyald—
X, HE3Kaf KyEBTYDA  DOUd, APAUNMBOCTH M ZPYr#e YePTH Xa-
paETepEH NCHXONATONOZOOHOR NMIHOCTH. - - ,

TopNO3HHE oxuro@penu B IWYHHX OTHOWEHHAX 3aHEMaDT 00—
nOEeHEe OT CPEAHAX X0 OTBEpTAEMHX B 3aBHCHMOCTA OT ¢cTeneHn
BHPauSHHOCTH ne@exra. TonognTeABHNE RUCCTBA JNUMYHOCTH, ~ CHO-
xoftcTBEe H NOCIHyHAEHE; orpnuarensnue 9epTH, Kak ‘npaBuno,
HCXOAHT OFT cnenn@nqecxoﬂ uanyanhnoﬁ HeYRADECCTH.

JeN roMOTeNHEe BOCNMTATEIbHAEA Ipynna, TeM Gombme OHa
ﬁnrerpnponaua. YueE=EH, KOTOpDH6 Ha 2-3 roAa MOIIOXS cpenﬁero’
B0o3pacTa IpyNmH, HAXOZATCH OOHYEO B NAOXOM  HONORGHHH, ‘HX
¢7afyc HEZ8. IJTO- nano yUuTHBATH Np¥ KOUIIERTOBAHMHA BOCHUTA~
FONBEHX I'pynl.

~ Oprasm3auMoHRas CTPYKRTypa xonnexmmna BO BCHOMOTATENB—
Hoft HEOX® He BGETrJa‘ COBNafaet ¢ @yuxunonansnoﬁ cTpyrTypoit

MORIAUEOCPHHX OTHOmeHmE. JnpaBleHHe KOXNeKTHBOM W (HOpMHDO-
BaHHe OTHOHGERA NMPOXOAMT ycunemHee, ©OCIH BTH ‘&BE CTPYETYDH
CcOBHNAARDT. BHIOZHOHHE oomecrneanax po7nell /crapocTH Tpynn A
KOMHAT H apyrae/ . HE ‘Bcerza ABAAETCH NPOANOCHIKO! 3MOMMORAIB-
HOrc XEAePCTBA B INYHHX B3AUMOOTHONGHZAX, HO. 370 ¥ He' ABAA-
eTc HEOGXOZENHM JCHOBHEM, NOTOMy UTO SMONHOHANBHHE JHASDH
'He BCerja CNOCOCHH BHMONHATL 3TH ¢ynrnuE. Eé cneayeT HMETH
B BHEAY, YTOCH ODraHm3arOpH HE NPeBPAnanuch OH B “npo@eccno-
HAJbHHE aAne’, MOTOMY UTO y YMCTBOHHO OTCTANHX mxonsnnxon-
oprannaaropon OYeHb GHcho fopumpynTCH HERENATENBHHO qepTH
xapagfepa: I6HOCTH, resneﬁuuﬂ NpUKa3HBAThH, 3aCTaBIATH pado-
£aTh 38 ce6s. OHm HEOXOTHO BHNOJHADT €EEAHOBHHE xoaaﬁcmnea—
HHe ¥ OCUEeCTBeHHHE 3ajaHus, CTaBAT. ce6f BHIE npyrnx. Tak
BO3HERANT KOCHOTH, KOTOpHE HE yuemT HOTOM OTxaauBaTLcﬁ'panu
EpyTHEX, panm oGuero zena. OHH nepecTamT nonqnuﬂmscﬂ IpyTHM,
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. ! o
Hapywan? DeEEM # NpaBENa OCHOXHTHA H CTAHOBATCH TPYAHHEM AN
BCOTO MeJarorMyecKoro KONNeKTHBA. Opraanaannoanyn crpyxrypy
clHefyeT MeEATH XOFA OH ABA pasa B FOX.

MeENIRYEOCTHHEC OTHOMGHES CBABAHH C CAMOOHGHEOH, W?0 OKa~
3HBAGT OTPOMHOS BIMFHNE HA BCE (OPWH NPOABIEHES IMYHOCTH ~ HA
HOBEAEERE, XapaKTep, HA NPOTOHAHHE M Pe3yIb?aTH AedTEIbHOC-
TH, B TOM YHCIE K HA B3AEMOOTHONEHHS B KONNGKTHBe. Kpmrmaec-
KEll aBa#N3 OTHOUEHE! B EOINEKTEBE 03BOJNAET KOppETZpoBaTh
CaMOONeHEY yqamnxcﬂ ¥ ‘B3aMMEHE OTHONEHEA MEXAy BOCNHATABHAKA—
uE (BapsgRew, 19714 ).

MoXyueHEHe pe3yIbTaTH HCCACXOBAHES NO3BOIADT Aydme NO—
CTPONTH KOPPEKHAONHO-BOCNATATENLEYD PaGOTy BO BCHOHOTATOIB-
HO#l mEOme W yCTPaHMTH HEAOCTATEE CONHANBHON afanfanun ¥ pea-—
OWIRTANNE NOAPOCTKOB~OARTOPPEROB. ’
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FURMIKUTE MITTEVERBAALSE SUHTLEMISE
- ISEARASUSED

E.Viitar

J. Orn iseloomustab suhtlemist kui.inimelu iiht funda-=:
mentaalsemat ja universaalsemat n&htust, inimliku olemise
nlisamasugust paratamatut Ja alatist tingimust kui toogl.
Selle kaudu astubd indiv1id suhetesse teiste 1n1meatega,
inimkonna vaimse ja materiaalse kultuuriga. Inimeseks ku-
junetakse, inimene ollekse ja tunneétatakse ennast ja teisi
inimestega suhtlemises (J. Orn 1975).

Subtlemist v3ib vaadelda ka kul indiviidide vastasti-
kuse tegevuse profsessi. Inimese tegevus aga on alati seo-
tud tema mdtlemisega ning sdltub selle. tasemest Ja mdtete
edasiandmise vaimélustest Universaalseimaks suhtlemis~ Ja
.motlemisvahendiks peetakse keelt. Kdne aga on keele kasuta-
mise protsess inimese suhtlemise ja tegevuse mistahes Juh=
tudel (K. Toim 1972).

Kone on kahtlemata liheks téhtsamaks, kuid siiski mitte
ainukeseks suhtlemisvahendiks. Suhtlemispsuhholoogia; seab
téhtsale kohale kdigi suhtlemisvahendite valdamise. Nagu
nérgid H. Mikkin, ei piisa kdne ja loomuliku keele Yundmi-
sest, kui on vaaa valetaaat eristeda tott radkijast; kul on
vaja 1ge hinna eest kedegi limber veenda- kui tuleb - rdékida
inimesega, kes el taha meid moista, kui on vaja tommata en-
dale teise inimese kiillalt intensiivset tdhelepanu, et see,
mis meil talle Selda on, tems kdrvust mddda. ei liblseks (H.
Mikkin 1975).

) Oma kdnele vajaliku mogususe Ja ilmekuse andmiseks ka-
sutgb inimene mitmesuguseid paralingvxstlllsi(intonatsioon,
mitmed h&&litsused, nagu naer, nutt, kdha, keelelaksutamine
jne.) -ja mftteverbae%seid suhtlemisvahendeid (silmade ilme,
pilgu suund, n&oilme, suhtlejatevaheline distants, pealii-
gutused, poos, zestikuleerimine, inimese vélimus, sealhul-
gas riided, sqeng, ehted, prillldijne.)r Kogd selle suhtle-
nmisvahendite kbmpleksi omandab inimene sbontaanselt ning
. loomulikult igapaevase kommunikatllvse tegevuse protsessis,
- teadvustamata seejuures, milliseid suhtlemlsvahendeid ta
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delleks. kasutab. Suhtlemistebnika pole tema jaoks eriline ’
probleem. Kuid kiillalt sagell voime kohata ka istkuid; kes
tombavad endale t&helepanu oma vestlusviisi - eripéraga, nad-
"xdnelevad” kiitega. Nende ndoilme on véga vdljendusrikas ja
kiiresti vahelduv. M,e"_ei. kuule nende kdnet, kuid ometi mGis-
tame, ot partnerite véhel toimub huvitav keskustelu? On ilm—
ne, et ka pemad kasutavad. mitteverbaalseid suhtlem‘lsvahen—
deid ja ometi me ei mdista neid. Kes on need inimesed ja
‘kuldas toimub nendevaheline suhtlemine? Sellele kiisimusele
piiiitaksegl jargnevalt liihidalt vastata.

‘Poatavasti matkid laps kOnelems hakates  iimbritsevate .
- {himeste kdnet. Killalt tihtl voime aga kohata lapsi, kelle »
kdne el vasts nende eale. Selle iiheks pdhjuseks v3ib olla
kuulmise tdielik v8l osaline puudumine., Tdieliku kuulmiskao
puhul on laps kurt, ta el kuule iimbritsevat kdnet ' ega .Opi
seda j&ljendams ning Jj&#b tummaks.

‘Osalist Auulmiskadu nimetatakse niirmuseks ja selle de-
fektisa 1apsl nu:mi.kuteks Rirmus - pldurdab suuremal vol
vihemal midral kone arengut.

Antud juhul ‘tuleb juttu ainult kurtidest ja raske niir-
musega lastest, kes el tajuy normaalse tugevusega k&let, kuu~
loved ainult valikdnet Ja sedagl sagell ainult kdrvalesta
Jjuures. Nimetatud kategooriatesse kuuluvate inimeste pubul
i.hnnevad koige selgemini kuulmispuuetega laste mitteverbaal-~
se suhtlemise isearasused.

Kuulmiakah;justuse moju lapse kogu psuuhilisele arengn—
le on suurel midral tingltu_d just suhtlemise tehnilistest
raskustest. Kommunikatsiooniaktis osalevad isikud peavad
olema v3imelised Lihelt poolt informatsiooni (teadet) edasi -
andma, teiselt poolt seda vastu votma. Tavalistes, normaal-
setes tingimustes tdidab sidekanali osa suhtlemispartneri—
tevaheline Shuruum. Teate edasiandmise pdhiliseks vahendiks
on verbaalne kdne (vastavad helisignaaslid) ning abivahendi-
teks paralingvistilised ja mitteverbaalsed suhtlemisvahen-
did. Adressaat v§ta’b informatsi_boni vastu sidekanali kaudu
pdhiliselt kuulmise teel, mida téiendab niigemine, Raske
kuulmiskahjustuse korral tekivad "t8sised hédired eelkdige.
kommunikstsiooniskti sidekanalis. Kontekt partnerite vahel
raskeneb voi muuthb voimatuks, sest adressaat el suuda kuul-
mise teel pdhiinformatsiooni rabuldavait vastu votta.:

Nagu mdrgid F. F. Rau, suudaved I ja II grupi. kurdid
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(L. V. Neimani klassifikatsioon) soodsates tingimustes taju-
da.kdne teatud komponente (eelkdige téishidlikuid, kome rit- -
mi, lausete ja sdnade hidldamise tempot, pauge). III ja IV
grupi kurdid tajuvad teatud eeltreeningu ning vastava  vdi-
menduse korral intonatsiooni meloodiat, eristavad sinsdes mi-
ningaid foneeme ning suudavad vastu votta ikeikuid tuttovaid
sdou ja fraase. Raske niirmusega lastel suurenevad kuulmis-
sdilmete kasutamise vdimalused suhtlemisprotsessis veelgi
(F. §. Rau 1973). Euid eeltoodu pdhjal on selge, et niisugu-
ne kuulmine ei saa rahuldada kontaktivajadusi.

Kuulmi sanalisaatori funktsioneerimise puudulikkus pSb-
Justab nigemisanaliisaatori.t6d aktiviseerimise vajallikkust.
Suhtlemise aluseks saavad pdhiliselt visusalselt tajutavad
signaalids verbaalse kone oraalsed kujutised ja mitteverbaal—
sete suhtlemisvahendite komponendid, mida teatud midral
tédiendavad akustilised suhtlemisvahendid.

Beltoodu on aluseks ka kurtide ja raske mirmse@a laste
" suhtlemise isedrasustele. Heed lapsed on sunnitud kohanema
defektiga ning leidma voimaluse sulitlemisvajaduse rehuldami-
seks. Bune kui neil osutub voimalikuks cmsndada universsals
- selm mGtlemis~ ja suhtlemiavahend - verbaslne kdme -, kom~
penseerivad nad selle puudumist mitteverbaalsete suhtlemisva-
hendite kasutamisega. Nii jouavadki kordid ja raske astme
nirmikud viipekeelp (miimilis-Zestikulatoorse kdpe) omanda-
misenis Arengu varastel etappidel loovad raske kuulmispuude-
ga lapsed ise vahendeid (Zes$e), mis aitavad neil suhelda
imbritgevate inimestega. Algul on need Zestid primitiivsed
,)8 nende hulk véike, kuid jérk-jérgult laiemed laste suhtle-
misring, neil tekib kontakt ka teiste kurtide ja raske astme
nirmikutega, ‘seoses sellega suureneb mitteverbaalsete suht-
lemisvahendite- hulk ja t&iustub nende kasutemise oskusy Nii
kujuneb vdlja omapidrane viipekeel, mille pShielementideks on
reaalseid méisteid tdhistavad mirgid - Zestid. Neid Seste
moodustatakse pShiliselt kde (kiite) ja sormede liigutuste
abil. Pea ja keha vGotavad viiplemigsest osa péssiivaelt: no- -
ningate mistete edasiandmisel puudutatakse neid teatud
kindlal viisil: Suurele osale Zestidest kaasneb vastav.mii-
mika. On ilmne, et ndoilmel on viipekeeles suhtlemisel téi-
ta tunduvalt suurem osa kui suulise verbaalse suhtlemise pu-
hul (G. L. Zaitseva, N. F. Slezina 1971). Tekib kisimus, kas
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vilpekeelel on ka oma. grammamline strukbtuur, - pole ju siin
véalteid, kaandeid, podrdeid jne., see tihendab - pole mor-
foloogiat., Houkogude keeleteaduses aga mérgitakse, et on md-
ningaid keeli, nditeks hiina keel, kus grammatika pohiras-
kus on siintaksily Keeleteadlased on tulnud.jéreldusele, et
. keele.grammatiline strn_.iktuur ‘oo voimalik ka ilma. morfoloo-.
giata, kuid mitte ilma siintaksita. Ja tOepoolest, verbaalset:
konet mitteoskavate kurtide viipekeelel on oma kindel - giis~-
teem - oma siintakyd - Zeqtikeele siintaksil on terve:rida ise-
#érasusi, mis ilmnevad lause moodustamise omaparas. ‘Kurt voi
~ raske. astme niirmik kujutab vupekeeles kdigepealt eset, mil- -
lest- tuleb Juttu, tunnust téhistav mirk antakse edasi pesle

eset, mide see iseloomustab (mitte "punane pall" yaid npall

punene®). Objekti, millele .ox suunatud tegevus, kujutatakse
alati enne kui tegevust ennast, -(N&iteks- lause --"Ma nigin

huvitavat £ilmi® antakse edasi viipekeeles nii: "Ming film

“b.uvitav nigema™)d Zestikeele grammamka selline omapéra ken-

dub hiljem sageli ile ka verbaalsele kdnele ning on raskete

kuuleispuuetega lastele iseloomuliku agrammatismi {iheks pSh~

juseks, mille korveldamisega tuleb Gpetajatel tosist vaeva

niha. I o o
. Viipekeele leksikaslse kiilje uurimine néiteb, et Zes-

tidega on 'voimalik kujutada konkreetseid esemeid, .n&htusi,

tegevusi. Abqtraktatete molstete edasiandmiseks prakbi.hselt

voimalus puudub. .

Kdige eeltoodu pdhjal voib Jareldada, et kurtide vii—
pekeel‘ on véga omapérsne suhtlemisvahend, mida el saa kau-
geltki nmetadahupiversaalseks. Euid vaatemata sellele cnta
verbaalset. konet mittevaldavatele kurtidele - ja niirmikutele
pohiliseks mdtlemis—~ ja suhtlemisvahend:.ks, tdites seega
keele kahte. pShifunktsiooni? : : '

‘Viipekeelt omandab kurt ja raske astme nirmik n. 6.
" ®joamulikul tepl" subtlemise kaudu. Eridppeasutusse (eri-
_ lasteaed, erikopl) astumise. hetkest ‘hakkab ta aga Oppima

verbaalset kdnet, Need kaks keelelist siisteemi on viga tibe-
das vastasti.kuaes seosesy Omendanud mingi sdna, piitiab kurt
appmtse algetapil kujutada seda vastava zesti ebil, sest ta
_on harjunud mdtlems kujunditega. Praktika nditab, et algul
avaldab viipekeel verbaalsele kOnele vidga suurt mSju, muu-
' tes selle agrammétiliseka,- sest kurdid kasutgvad sonu alg—

’
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vormis, moodustavad lauséid Zestikeele grammatika baasgil.’
Keéle cmandamisé kiéigus l&heb kurt iile tunnstuse meslé-
liselt astmélt abstraktsele mdtlemiséle. Vérbaalne kdne vol-
maldsb tal estuda kontakti ilhiskonnaga, kaid see eoi téheada,
et kurt vdi raske astme niirmik loobuks tédilelikult viipekeéle
kasutamisest. Suheldés inimestega, kellel on samuti tugew
kuulmiskahjustus, kasutab ta endiselt Bestikeelq._xuid siia=
ki on toimunud kvalitetiivie muudatps: kurt mdtleb séna abily
Artikuleeritava kGne, daktiiloloogia (sdrmendtshestik) ja kirw
Jjaliku kone kdrval on viipekeel muutunud pShilisest suhtle=
misvehendist ainult iiheks mdtete Vdljendamise voimaluseks.
Vaatamata viipekeelé'ebatﬁiﬁslikkuselé, on seda siiski ker-
gem tajuda pohianalusaatori, nagemise, kaudu. Verbaalse kone
omandamine viidb kvalitatiivselt uute seoste tekkimiseles nuud
tajub kurt Zesti kui sdna t&histavat mirki ja todeb, et kdi~
kide kujutluste ja moistete (abstraktsete) jaoks polegi Zes~

ti, neid on kergem edasi anda sdrmendite abil. Teda ei rabul-

. da enam ka viipekeele grammatika, mis el vdimalda viljendada
m&tteid nii tépselt ja arusaadavalt, kui ta tshaks, ning kurt
v01l raske astme nilirmik téiendab viipekeelt verbaalse kone
baasil, tuues sisse kiéndeid ja poordeid (daktiiloloogia
abil), normaliseerides sdnade jérjekorda. )

Nii kujuneb ja areneb raskete kuulmispuuetega laste vii-
pekeel, mida peavad pdhjalikult -tundma ka kuuljad, kes tege-
levad nende dpetamise ja kasvatamisega voi t66tavad tolkide-
na kurtide ilhingutes. Kurtide'suhtlemispsﬁhholoogia teadmine
vOoimaldab Gpetajaﬁel'teadlikult suunata ‘mitteverbaalse suht-
lemise kaikide'komponentide kasutamist. Nii Spetaja kui ka
81k peavad teadma, millisel arenguetapil on iikski tema 6pi-
lastest v6i kuulajatest; peavad tundma, milline on suhtle-
misvahendite kvaliteet ja motlemlsprotsessxde eripéra antud
etap11

Koas verbaalse kone omandamisega omandavad kuulmispuue=~
tega lapsed ka seda saatvad mitteverbaalsed suhtlemxsvaben—
~did.

Nagu nditavad ngtavad uuringud, peegeldub kuulmisksah—
justuse mSju ka parslingvistiliste je mitteverbaalsete suht-
lemisvahendite kasutamise oﬁapéras. Jérgnevalt vaadeldaksegi
veidi ldhemalt neid isedrasusi.

Paralingvistiiised vahendid. Paralingvistiline- into~
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hatsioon vdljendub hddletooni ildises korguses; ilildises tu-
goevuses, moduleerimise fldises diapasoonis jne. (H. Mikkin
1995). Intenatsiooni kujunemise eelduseks on kuulmiSanalii-
Bagtori normaslne ~ funktsioneerimine, mis vdimaldab lap-
_-Bel kuulda Umbritsevate inimeste kdnet, dppida reguléerima
dma hidle tugevust jé kdrgust, EKurte ja raske niirmusega lap~
'si opetataksé spetsisalsete harjutuste kaudu jélgima ja re-
guleerima oms hidle tugevust ja kdrgust, modulatsiooni dia-
pesooni, kujundatakse nigemisele ja kinesteetilisele tund-
‘1ikkusele tuginevaid enesekmntrolli vdtteid. '

Kuid veatamata sellele on raskete kuulmispuuetega las~
te hidle kola sageii tuhin, h&dletoon liialt korge voi madal
(el ole vastavuses eaga), h&dl liiga tugev, intonatsioon mo—
notoonne, sest lapsed,pﬁiiavad_ rédkida nii, ‘et nad ise kuu-
leksid oma kdnet.

Héjlitsused (vokalisatsioonid - naer, nutt, kdha, oh—
kanine, ghkimine, keelelaksutamine) ja mittekeelelised h&&-
likekombinatsioonid (mhmh!, ‘bm?), ssmuti teised resplratoor-
selt ning suu abil tekitatavad helid muutuvad raskete kuul-
nispuuetege laste jaoks ainult néhtavateks signaalideks,
kaotades oma skustilise sisu.

Mlsed suhtlemisvahendid. 'I‘raditsi.ooniliselt
_ vaatlemes nende seast koxgepealt silmi. Seeauures tuleb es—
melt pddrata téhelepanu silmade ilmele. ¥agu mirgid H. Mik-
_ kin, tahaks terve mGistus selle subtlemisvahendi kGige taht—'
gamale kohsle seada, vihemalt mitteverbaalsete vahendite
hulgas. Kahjuks aga ‘on silmasde ilme senini teaduslikule
uurimisele téiesti kittesaamatuks ja piiidmatuks jéd&nud, kui
mitte arvestada iiksikuid uurimusi pupilli suuruse kohta (H.
Mikkin 1975). See kehtib ka kuulmispuuetega laste silmade
uurinise osas.
Huvi pakub ka pilgu suund ja pi.lkkontakt kahe partneri
~ vahel. Kurdid ja ‘raske astme niirmikud on sunnitud informat-
giooni vastu votma pdhiliselt nﬁgemisé abil, mis mi&rab ka
bllgu suuna. Kuulmispuuetega laste puhul tuleb eraldi vaa-
delda rﬁﬁkida—saatja Jja "kuulaja®-vastuvdtja pilgu suunda.
Informatsiooni .saatja pilk on tavaliselt suunatud vastuvdt-.
ja ndole. Rddkije négu (suu) on pddratud vastuvdtja poole, '
et viimasel oleks kergem suult lugeda. Samal ajal jalgidb
kdneleja "kuulaja" ndoilmet, eelkdige aga silmade ilmet,

32 , . : ’ !



mille jdargi on"vOimalik otsustada, kas partner suutis teate
vastu vaﬁta,:kas ta dldse loeb suult v&i on katkestanud kon-
takteerumise. "Kuulsja"-vastuvdtja pilk on suunatud rédki-
ja suule. Mida suure pingutust ndueb teate sisu vastuvotmi-
" ne.(reaalsele situatsiconile mittevastav informatsiooni si-
su, raske sGnastus, vdhetuntud sdnavara, halb valgustus
Jne.), seda pingsamalt jdlgib kuulmispuuetega laps riddkija
suud, seda harvemini esineb isegi hetkelist pilgu suuna
muutmist. v . . : .
Loomulikult eéinebkuulmispuuetega laste suhtlemisel ka
pilkkontakti, kuid see vdib pGhjustada verbaalse kontakti
katkemise, sest vastuvdtja muudab sel hetkel pilgu suunda
ning lakkab suult lugemast. Pilkkontaktid on iildiselt kur—
tidel ja raske niirmusega lastel harvemad ja liihiajalisemed
kui kuuljatel. _ ' ,
Ndoilmet kui mitteverbaalset suhtlemisvahendit on kuul-
Jjate puhul kiillalt pdhjalikult uuritud psiihboloogia algus-
pdevist péale. VGime lihelt poolt eristada tunnuseid (neut-
raalne, lddvestatud, pingul), teiselt poolt kindlaid ndo-
véljendeid, mis peegeldavad inimese psiiiihilisi seisundeid ja
emotsionaalseid reaktsioone (H. Mikkin 1975).
Ruulmispuuetega laste puhul tuleb Selda, et nende nigu
on viljendusrikkam manuaalse suhtlemise korral. Miimika
téiendqb suurel mé#ral viipekeelt ning omab seal olulist
kohta. Kontakti raskused verbaalses- suhtlemises Xkutsuvad
esile ka teatud iseidrasused emotsioonide peegeldamisel néo-
ilmes. Kuulmispuuetega laps - saatja - piiiiab teadet "anda
-edasi vdimalikult neutraalse ilmega, et suult lugemine ,olek$
kergem. Vastuvdtja jdlgidb tihelepanelikult réddkija suud ning
alles peale informatsiovni teatud osa vastuvdtmist vdljen-
dab oma emotsioone, millest tuleneb reaktsiooni teatud hi-
linemine. Uldiselt peetakse kuulmispuuetega laste négusid
suhteliselt amiimilisteks. L
Mitteverbaalsete .suhtlemisvshendite hulka tuleb arva—.
ta ka prokseemika - ruumi kasutamine suhtlémispartneritg
poolt. -
Filisilise distantsi vaatlemisel eristatakse neija b~
henamise—kadgenemise staadiumi (E. Haali andmed-ameeriklaé;
_te kohta): )

- intiimne distants (intiimsuhtlemine): lihedane 0 - 15 cm,
kauge 15 - 45 cm;
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- personaalne distants (isiklikus vestluses) léhedane 45 =
75 cm, kauge 75 ~ 120 cm;

'

- gotsiaalne distants (ametialases suhtlemises):\lﬁhedane
1,2 = 2, l m,_kauge 2,1 = 3 6 m;

- publiku—esineaa distantss lahedane 3, 6 - 7 6 m, kauge ule.
7,6 m (H. Mikkin 1975).

Ka raske kuulmispuudega laste suhtlemise = uurimisel
v3ib ‘téheldada neid nelja lidhenemise-kaugenemise staadiumi.
Kuid suhtlemispartneritevaheline kaugus omandab siin ka oma
spetsiifilise téhenduse ning seostub suurel miéral suult lu-
gemise vajadusega; Mida suuremsks muutub distants, seda ras-
kemaks muutub ka suult lugemine, mis eeldab hd&llkute néh-
tavate oraalsete‘kujutiste tédpset visuaalset fikseerimist.

" Beltoodud klassifikatsiooni alusel vdélja toodud neljast 1&-

henemise-kaugenemise staadiumist osutuvad kdige soodsamaks
suult lugemise jadks personaalne distants (45 - 120 cm) Ja
sotslaalse distantsi.léhedasem staadium (1,2 - 2,1 m). A&n—
tud jubul peetakse optimaalseks distantsiks 1,5 - 2,0 m.
Opllaste suhtlemxne pedagoogidega kuulub ametialase suhtle- .
mise alla. Kui vastav.kontakteerumine toimub tunnis, siis
801tub Bpetaja'ja’apilsse'vahelihe képgus suurel médral sel-
lest, kus Gpilane istub, kiassi suurusest jne. Sellisel ju-
hul vdib kaugus seg-ajalt olla ka sotsiaalse distentsi mak-
simumi piires vdi isegi mdnikord liletada seda (3 6 -4 m).
Klassivdlisel suhtlemisel arvestavad mdlemad suhtlemispart—
nerid, nil pedagoog ‘kui Opilane, visuaalse kontakti  vaja-
likkust ja seda soodustavaid faktoreid ning vihendavad kau-
gust kuni personaalse dlstaptsi léhema staadiumini (45 - 75.
cm). ’ - .
Publiku-esineja distantsi puhul muutub suult - lugemine
viga raskeks, seda eriti kaugema staadiumi korral ~(ile 7,6
m). Kuid nii koolis kui ka valjaspool kooll tekidb raskete
kuulmxspuuetega lastel aeg-ajalt vajadus osaleda liritustes,
mise eeldavad sellist distantsi. See seab lirituste organi~
seerijate ette iilesande: arvestada kurtide ja raske nirmu-
sega laste kontakteerumise voimalusi ning vastavalt sellele
xompenseerida suult lugemise raskused, mis tekivad suure
distantsi tdttu, muude suhtlemisvahendite ja suhtlemist ker-
gendavate abinoude rakendamlse kaudu. Seoses sellega varus-— .
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.tatakse kurtide ja niirmikute koolide saalld akustilise v&i-
mendusaparatuuriga, et.lastel oleks vdimalik kdne vastuvdt-
misel lisaks visuaalsele tajule &ra kasutada ka oma kuul-
misséilmed. On ka olukordi, kus esineja on sunnitud kasuta—
ms viipekeelt kui suhtlemisvahendit.
) Seega tuleb dra mirkida, et raske kuulmispuudega ini—‘
meste puhul ‘avaldab suhtlejatevaheline distants suurt mdju
suhtlemisvahendite valikule ja kasutamise iseloomule.

Suhtlemise ajal voib ka nurk vestluspartenrite vahel
olla erinev. Nil néiteks voib kahekesi - laua - élires igtuda
kdrvuti, nurgeti ja vastamisi. "Nelja silma all vestluse
jaoks, nagu niéitavad eksperimendid, on neist kolmest kuula-
Jate puhul kdige sobivam nurgiti asend, nii et pilkkontak-
tiks tuleks mdlemal pead poorata (H. Mikkin 1975).

Raskete kuulmispuuetega laste suhtlemisel v3ib téhel~
"dada,.et'katge ensm kasutatekse sellist vestluspartnerite-
vahelist nurka, mis on suult 1ugemiseks'k61ge soodsam, sel-
‘leks osutub vastamist istumine, Loomulikult sdltub kdik olu-
korrast, milles vestlus toimub. Kuid ka kdrvuti istumise
korral p6dérduvad kurdid ja,nﬁrmikud vestluspartneri poole.
‘ nii et suult lugemine oleks kergem, s. ﬁ asetuvad nurgeti._
) Kokkuvéttena vGib raskete kuulmispuuetega laste mitte~
' verbaalse suhtlemise isedrasuste kohta oelda, et antud ju~
hul on peatutud ainult mdningatel mltteverbaalse subhtlemise
'eleméntidel. Tegelikult on see probleem tunduﬁalt laiem ning
vajab kindlasti veel edaspidist'sﬁgavamat uurimisty

Kidesoleva t66 pdhjal voib teha jérelduse, et raske
kuulmiskahjustuse mdju peegeldub ka suhtlemisvahendite va=-
likus ja nende kasutamise omapéras. .

- Kurdid ja raske nurmusega‘lapsed kasutavad olenevalt
‘olukorrast kahte liiki mitteverbaalseid suhtlemisvahendeid;
viipekeelt ning verbaalset kdnet saatvaid paralingvistilisi
. -Ja mitteverbaalseid suhtlemisvahendeid. Esimene neist kuju-
-tab endast kindlat mérkide siisteemi, millel on oma gramma~
tiline struktuur, oma siintaks. See on omapédrane suhtlemis-
‘vahend, milles realiseeruvad kdne kaks pohifunktsiooni. Tei-
ses aga sisalduvad samad elemendid, mis kuuljate suhtlemi-
seski, kuid nende kasutamise omapéra on tingitud kuulmis-
kahjustusest ja selle kompenseerimise vajadusest. '
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HEBEPBANBHHE CPEJCTBA OBHEHHA JIETEA C
HAPYIERASMM CIYXA

J. Baftrap

Pesanme
. .. .

B naHRoM HCCIEZOBAHHE - PACCMATPHBADTCA ABE KATETODHE
CPEACTB HeBEPGANbHOTO OGNEHHA, KOTODHME IONB3YNPCH IIyXHE H
c1a00oCIHUAWAE C TAEEIHNMM HADYHOHAAMHE CIyX8: EeCTOBAg peYs
TIYXEX RaK CHCTeNa 3HAYHMHX 3HAKOB B HeBepPOANBHH® CPEACTBA
00meHns, CONPOBOEZADLAS CIOBECHYD pevub.

lips MCCNeXOBaEMM CDEACTB OCHOHEA IIyXEX B CHaGOCIANEa-

HEX C TAREIHMH HapymeHHAMHE CHyXa BHACHAGTCA, Y0 .KAYECPBO

MX EECTOBO! DEYM K3MEHHETCH B COOTBETCTBHE C OBHAAGHEGM
cuoBecHoli pedbn. [Io Mepe OCWEHHA C ZPYTHMH AGTHNH, HNODUHNH
HapymeRHMA cIyXa, DacUEDAETCH KOAMYEGTBO XeCTOB. OBAaZOHNE
wwmm%mucmwumuomummxnnmunm'rnne
CTDPOAT HPENNORERRAA NO NPEMODY - BepGampHOR peunm, XOMORHANE
peub rpaMMaTHYECKHMH QopmamMm, nepesaBaf WX C MOMOHBD AAKTH-
nonornd. C M3MEHEHMeM Rauec?Ba XECTOBOR PEeYE M oBZaAeHHEM
cHOBECHO! peusrD M3MeHseTcs H 00pa3 NHEHGEAMA TAyXEX: OHH Ie-
POXOZAT 0F UYBCTBEEHOTrO MO3HAHHA K AGCTPAKTHOMY MHEBICHED. -

Tnyxme n CHaGOCIHUANEE MOAB3YyDTCH B OOHOM TOMH Ee Ho-
BepOANBHHMYE CPeACTBaNH OCNEHMsA, CONPOBOXANEHEME  CIOBECHYD
peds, UTO 4 .CIHUANME, HO HEOOXONMMOCTH YTEHWA ¢ Ty0 H HE-
NOJNHONGHHOCTE CIyXa HaKIagHBaLT CBO# oTnevaTor » Ha' cnocoo
HeBepOalbHOT0 OCWEHHUS. -

Canmauut peGEHOR 0BAAZIOBA6T KOMIIEKCOM neaepdanixux
CPeACTB OGWEEMA NapalleNbEO C OBNAKGHHGM CIOBOCHOH - peus,
PeGénRa ¢ TARENHMA HADYMEHRMAMM CJYXa IDHXOZHTCA CnenrazbHO
00yyaTh yMEHMD DETyNIMpOBaTH CHIY CBOEr0 TOmOCA, MOAYIHpO-
BaTh MHTOHANUW ¥ T.X. HyZHO TarK&e yuecTh, 4TO B BOCHDHATHE
- 9TMX netedl 3ayacTym yTpaumBaeTCH aKYCTHUECKAA CYMHOCTD MHO-
TUX NapanwEIBACTHYECKUX CPEACTB OOMEHMA, ROTODYD OHH MOTYE

YCBOWTB . TONBKO B PE3yNbTate COOTBETCTBYNUETr0 OCYyUGHHH.
\
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INTERPERSONAALNE PERTSEPTSIOON AUTOSOTLSIO-
MEETRIA POHJAL

?.Aunapuu

hiskond ei koosne indiviididest, vaid suhete kogusum=
mast, milles need 1indiviidid iksteist -mdjutavad (I. Eon
19?1); Inimese maaiim on sotsiasalne maailm, éelkﬁigé inimes~
te ja inimsuhete maailm. Suhtlemisel mojutatakse teisi ini-
mesi Ja vGetakse vastu mojutusi nendelt.

Kuna subhtlemine algab juba vatkelapseeas, aatkub koolis
ning edasi kogu elu vidltel, siis on kindel, et koige vastu-
votlikumas eas, 8. 0. lapsena ja  noorukina gaab tulevane
tdiskasvanu tohutult palju mojutusi, mis kuaundavadki temast
nii- voi teistsuguse inimese.

Pedegoogika on iiks vdhestest 1antegevustest, mis on ja
toimub suhtlemises (J. Orn 1972). Iga kasvataja peaks ‘tead-
ma, millised on tema kesvandike omavahelised (interpersonaad~
sed) isiklikud suhted, et oleks v3imalik Jpetada Bpilasi

. suhtlema ning dpilaste omavahelise suhtlemise kaudu kasvata~

da hiid iseidomuomadusi ja tervet ellusuhtumist. Opilasteva=~
" melistel isiklikel suhetel on oluline téhtsus nii  isiksuse
" kul ka ﬁhtse kollektiivi kujundamiseles nad tingivad paljus-
ki 3pilaste emotsionaalse enesetunde klassis/ Meeldivad vas-
. tastikused suhted on pinnaseks selliste isiksuse omaduste ku~
Junemisele, nasu sdbralikkus, seltsivus, heasudamlikkua~ eba-
meeldivad suhted tingivad kipnisuse, usaldamatuse inimeste
vahel  jne. (J. Kolominski 1963). ,

Opilase isiksuse kujunemisele kollektiivis sagb kaasa
aidata vaid sel juhul, kui dpetajes teab, millised tegurid md-
Jutavad iksiku Opilase asendit (staatust) suhtlemissusteemis'
Ja suhete iseloomu grupis.

Inimese tunnetamine inimese poolt kui kasvatuse tingi—
mus el piirdu ainult suhtega Spetaje - Opilane. Veelgi suu-
remat tdhelepanu pdlvived need tingimused suhetes Spilane =
dpilased. On ikkagi alust eeldada, et Gpetaja on vOimeline
Opilasi kiillalt pdhjalikult tundma ja sellega oma suhteid
dpilastega reguleerima.

Opilaste interpersonaalsete suhete kujunemisel, nende
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dinaamikss - ja nende mdjus kollektiivi 1liikmetele etendab
‘mééiravat osa interpersonaalne pertseptsioon. Tnterperso-
naalse pertseptsiooni. all mdistetakse inimestevahelises
suhtlemises asetleidvat iiksteéise tajumist, mdistmist ja hin-
damist (J. Orn 1972). Lihtudes sellest, et interpéréonaal-
seid suhteid voib mdista kui vastastikuse tegevuse objek-
. tiivse struktuuri subjektiivset viljendust, voib interperso-
_ naalse pertseptsiooni ilminguid pidada iiheks indikaatoriks,
mis véljendab kasvatustds  iseloomu kollektiivis (J. Orn’
1974). See, mida kasvataja kollékttlvi kujundades eriti ré=
hutab dpilastes, avaldsb mdju ka dpilaste vastastikustele
hinnangutele. Muidugi ei ole kasvataja mdju seejuures otse-
ne ja ihetéhenduslik. Kuivdrd aga opilased ise tajuvad oma
suhteid adekvaatsetens tegelikkusega? Saab ju mingi ob jek-
tiivne staatus m5jutada opilast ainult sedavérd, kuivdrd ta
seda subaektxivselt 14bi elab, Samuti on oluline, missugune
tdhendus teiste suhtlemisele omistatakse, seega: kuidas nen-
desse suhtutakse. Nagu eespool mainitud, ei mSjuta isiksuse
arengut niivdrd suhted, kui nende tajumise oskus ja neile
omistatav‘téheddus, mis aga peegeldab oskust m#drata oma
asendit klassikollektiivis. Samuti avaldab isiksuse arengu-
le mdju ka see, millisena ta kujutab teda iimbritsevate ini-
meste omavahelisi suhteid, mis kajastuvad temas kui kasva-
tuskollektiivi emotsionaalne kliima. Seetdttu on #érmiselt
oluline, et igs dpilane tajuks adekvaatselt mitte einult~oma
asendit klassikollektiivis, vaid ka kaasdpilaste omavaheli-
si isiklikke suhteid (B. Viitar 1976).
Seega jidreldub kdigest eelnevast, et inimeste ~ vastas-
tikuse tunnetamise n#htused kuuluvad reaalsesse . kasvatus—
protsessi ja on seega kasvatuse tingimuseks. Kasvatusess osa-
. levate inimeste, nii kagvatajete kui kasvandike jaoks an in-
formatsioon iiksteisest hiédavajalik,
 Gpilaste suhteid m3jutavaid tegureid on meil vilmastel
aastatel kiillalt laialdaselt uuritud nii tavaliste iildhari-.
duslike koolide basasil kui ka erikoolides. Uurimismeetodina
on kasutatud sotsiomeetrilist testi, milles sotsiomeetrili-~
se testi kiisimuste kdrval on kasutatud ka pertseptsioonikii~
simusi (mis sa arvad, kes sind valib ...), millega on piiii~
tud kindlaks teha, kas antud Spilane suudasb digesti hinnata
oma staatust kaaslaste hulgas voi mitte.
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Kuidas Opilane néeb oma kaasdpilaste suhteid, seda on
traditsioonilise sbtsiomeetriliée testiga modta killaltki
keerukas. Parema tulemuse annab autosotsiomeetria.

Sotsiomeetrilise testi ja pertseptsioonikiisimuste ka—
sutamisel j&&b uurija vdliseks vaatlejaks, kes summeerid
tiksikutelt katgeisikutelt.saadud andmed. Et saada esmast in-
formatsioonl empiirilisest materjalist interpersonaalse
pertseptsiooni kohta, selleks on sotsiomeetriline test adek-
vaatne meetod. Saadud omavaheliste suhete struktuur ei pruu-
gl aga olla adekvaatne Opilaste poolt nidhtud struktuuriga.
Autosotsiomeetria kui meetod vOimaldab ndha, kuidas tajuvad
Opilased oma kaasOpilaste asendit ja milline on nende arva-
tes omavaheliste suhete struktuur. Autosotsiomeetriat mee—
todina on kasutanud J. Kolominski (1971). Meie vabariigis
voib lugeda 1975.ai 1libiviidud uurimust esimeseks selle
meetodi katsetuseks (T. Aunapuu 1375). o

Autosotsiomeetrilisteks nimetatakse selliseid omavshe-
1liste subete uurimise meetodeid, milles uuritavad ise "mdd-
davad" oma kaaslas#e suhtumist liksteisesse ja uuritavaisse
endisée, otseselt‘iai kaudselt médravad nad oma ja kaaslas—
te asendi omavaheliste suhete siisteemis (J. Kolominski
1976). Kuna sotsiomeetrilise testi tulemustest koostab uuri-
ja sotsiogrammi, kus kujutatakse graafiliselt interperso-
'naalseid subhteid, siis on voimalik autosotsiomeetrilise uuri~
mise raames lasta Opllastel téita autosotsiograhmid.

:.. ‘Beega saadakse palju dpilaste poolt koostatud  struk-
tuurikujutisi, mille adekvaatsust'sotsiomeetrilise testiga
viljaselgitatud struktuurigas vorreldakse. Opilaste poolt
koostatavat sotsiomaatriksit vdib pidada vaheetapiks pert-
septsioonitesti ja Splleste poolt koostatud sotsiogrammi
vahel. Selle meetodi puhul peavad katseisikud andma hinnan-~
gu kaasOpilaste omavahelistele suhetele, kuid nendelt ei
nouta antud juhul suhete tajumise tervlklikkust, vaid vaja
on tajuda kollektiivi iga iiksiku liikme suhtlemist teisega
ning nende suhete hindamist. Sotsiogrammide koostamine aga
nduab katseisikutelt kolle&tiivi tervikliku struktuuri ta-
jumist ja suhete hindamist ning selle kujutamist graafili-
selt (E. Viltar 1976). Seega mdddab autosotsioméetria pert-
septsioonindhtust veidi sligavamalt, andes voimsluse moGSta
lisaks oma.asendi hindamisele veel kaasOpilaste suhete adek-
vaatset hindamist.
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Kasutades sotsxomeetrlllst testi ja autosotsiomeetrili-
si meetodeld, prooviti kaesolevas 46068 leida vastused jarg-
‘mistele kiisimusteles

1. Kuivord Gigesti tajutakse kaasOpilaste interpersonaalseid
suhteid? Milliseid sdhteid kas positiivseid vdinegatiive
seid, tajutakse adekvaatsemalt?

2, Kas oma asendi ga kaasopilaste asend1 hindamise oskus on
sbltuvuses opilaste staatusest ja soost?

3. Kas suhtlemise aktiivsus m5jutab oma asendi hindamist?

4. Kas vanema koollea Opilaste omavahelistes suhetes on te-
ravalt vidlja kuaunenud gdrmuslikud staatused?

5. Kas valikute andmise ja valikute saamise vahel on seos?

6. Kellele annavad oma positiivsed ja negatiivsed valikud
dédrmuslike staatustega dpilased? :

7. 'Rumb sugupool on suhtlemises aktiivsem ja kas ) aktiivsus
suhtlemlses avaldub ka vastava sugupoole arvulises ile-
kaalus dérmuslikes staatustes? . -

; ]
Uurimuses kasutati jérgmiéi sotsiomeetrilisi jJa auto-
sotsiomeetrilisi teste:

1. TRU pedagoogika kateedri poolt viljatootatud saladus-
se plihendamise katse, mis kujutab endast valiku- ja pert-
septsioonitesti kombinatsiooni, Test mdodab nii positiivseid
kui ka negatiivseié suhteid, valikuid. teevad katseisikud ai-
nult isiklikust positsioonist ldéhtudes. Valikute arv antud
testis on piiramata, kuid valida voib aLnult oma klassikaas—

. lasiz

2. Neil katseisikutel, kes téditsid sotsiomeetrilise tes—
ti, paluti joonestada sotsiogrammid, kuhu tuli mérkida véhe-
malt 10 oma klassikaaslast ja tingimata ka iseennast. 5p1—.
lastele tutvustati sotsiogrammi koostamise pShimdtteid, n&i-
de kirjutati tahvlile ja jéeti sinna katse 1dpuleviimiseni.
Vajaduse korral anti tédiendavaid seletusi. Edik ~ seletused
anti suuliselt katse korraldaja poolt.

Nimetatud testid viidi 1&bi 351 vanema klassi Spilasega *
erinevatest. konlidest. Tddga said Gpllased kiillaltki kerges—
ti toime. Ulesannet maisteti.\Enamué opilastest kulutas tes-
tide tditmisele 60 ~ 80 minutit.
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" Andmete analiilisi k#digus Jagati opilased 3‘staatusgruppiz
k3rge, :madal ja keskmipe, viimasest toodi vajaduse korral
eraldl vélja isoleeritud j& konfliktsed. '

Gruppidesse jagamisel voeti a}useks positiivsete vali-
kute aritmeetiline keskmine (El) ja negatiivsete - valikute
aritmeetiline keskmine (':7:2), mi,s avalda:ti. valemist

- Zx
X = Y
n -

kus x.on (fpilaéte poolt saadud \valikute arv’ ja n on vastava
klassi Spilaste arv. :

Teiseks arvuliseks néitajaks voeti positiiVSete valiku~ .
te standardhélve ((l) Ja negatiivsete valikute standardhal—
ve ((2), mi.s arvutatl valemist

\/ nZ 2'-2(::)2

. kas x on Sptlaste poolt saadud valikute arv jé n on opi.laste
arv klassis (K. Ramul 1965).

Grupid on jérgmiseds

1. Kdrges staatuses-on dpilased, kes said positiivseid
-yalikuid kas vordselt vSi rohkem kui: Xy + 1,5 G":L ja nega-
tiivseid valikuid kas yordselt vl véhem kui X, - 1,5 Coe

2. Madalas staatuses on opilased, kes sald pOSltliVSeld
valikui.d kas vérdselt voi vihem kui xl -1 5u1 ja nega-
tiytvseid valikuid kas vdrdselt vdi rohkem kui x2 + 1,55_' .

. Konfliktseteké loeti neid, .kes s’aid'positiivseid va-
1ikuid kas vérdselt v3i rohkem kui xl + 1, 561 ja ka nega-
tiivseid valikuid kas vordselt voi rohkem kui x2 + 1,5 G

4. Isoleerituteks loeti neid GPilast, kes ei saanud iild-
se ei positiivseid ega negatiivseid Vallkllld.\

‘5. Opllased, kes eespool nimetatud gruppldesse ei kuu-
lu, moodustavad keskmise staatusgrupi._

Selgus, et kdrges staatusgrupls ‘oli 13 % uuritud Opi-
‘lastest, madalas 3,4 % ja keskmises staatuses 78,8 %. Kesk-
mise etaatusgrupi osas oli tulemus kiillaltki ootusparane.
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KoOikides staatusgruppldes oli nii poisse kui tudrukutd, sta-
tigtiliselt olulist {ilekaalu :.ei olnud kummagi soo kasuksi

Jirgnevalt vaadati, kuidas jaotavad oma valikuid kdrge
ja madala staatusega Opllased. Sélgus, et korge staatuéesa
opilased annavad positLiVSeid valikuid oma staatusgrupile -jd
keskmises staatuses Opllastele. Madala staatusega opilasﬁ
tdrjutakse. Madala staatusega 5pilsséd tdrjuvad oma staatus-
gruppi, suhtlevad keskmise staatusega ‘dpllastega ja piilidle~
vad korges staatuses opilaste poole. :

Oma asendi hindamise oskus ~méérati autosotsiogrammidq
pdhjal. Selgus, et oma asendi hindamise oskus oli sdltuvuses
hindaaa sﬁéatusest,' kuid kdik staatusgrupid tilehindavad oma
asendit Eriti raskeks osutus korge- staatusega Opilastele oma
negatiivsete suhete bindamine. Suhteliselt tdpsemalt 'mi#ra~—
sid oma asendit tiitarlapsed. Poisid.ootasid rohkem posititv-
 seid valikuid, kui tegelikult said; tiitarlapsed vdhem nega-

tiivseid valikuid, kui saids Poiste ja tiitarlaste vahelistes
suhetes on aktiivsemaks poisid, kes annavad vastassoole ti-
tarlastest rohkem nii positiivseid kui negatiivseid valilkuid

Tghelepanu #ratab,. et kdrges asendis 6pilased saavad .
kiill oodatust enam positiivseid valikuig,. kuid adekvaatseid

on nende hulgas vaid 69 %. Sellest ttngltult v3ib esineda
olukordi, kus Gpilane on kdrges staatuses vaid formaalselt:
sai nditeks 8 positiivset vallikut, kuid samel ajel ainuski
nendest kaaslastest, kellelt see Spllane positiivseid vali-
kuid ootas, talle valikuid ei andnud. Sellised faktid peak=
sid dpetajatele oma Spilaste suhetes erlti huvi pakkuma, sest
inimese kujunemisele' ei avalda’ moju mitte tema formaalne
staatus kaaslaste hulgas, vaid see, millisena ta oma  staa-
tust ise ette kujutab ja 1&bi elab. g
Suhete struktuuri hindamine valmistab {ildiselt raskusi
paljudele katsealustele. Sageli kujutatekse ennast suhete -
keskpunktina. Kaaslaste asendi hindamisel tajutakse adekvaat~ -
semalt positiivseid suhteid, negatiivsete suhete. hindamisega
el saa adekvaatselt toime 87 % katsealustest. Eksijaid onm
nii poiste kui tiitarlaste hulgas vordselt, ka el korreleeru-
nud Spilaste stadtus kaaslaste asehdi(hindamise oskusega's

-Kéesolev uurimus n#itas;, 'et dpilaste interpersonaalsete
suhete korrigeerimisega tuleks Gpetajatel senisest aktilvse-~
malt tegelda, sest opilaste omavahelised isiklikud suhted on
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kiillaltki negatiivsed ja ks suhete adekvaatge tajumise oskug
(pertseptsioon) jétgb/soovida.
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MHTEPIIEPCOHANBHAA NEPIENOAA HA OCHOBE
~ ‘ ABTOCOUMOMETPHA
T. Aysamyy
Pespoue ‘

B HACTORWEE BpEMH MHOIO BHMMAHHEA JAeaAfeTcH nayqennnnmq—
HHX B3aMMOOTHONEHU{! WKONBHMEOB, TAaK Kak MEXAWYHOCTEHE OTHO-
WeHRA yYamMXCH MMODT GONBWOE 3HAUGHAE B DA3BATEM IHYHOCTE H
npu QOpMAPOBAHHM LEIOCTHOrO KOLNEKEMBA, OCYCIOBNMEAH BO MHO-
“TOM 3MONUOHANEHOE CAaMOUyBCTBHE MKOABAUKOB /f. KonoumncE®#,
1963./. Onpesenawuym poxb B GOPMHPOBAHEM MERAMYHOCTHHX OTHO-
menuit yuammxcs, B AX IMHAMUKE X BO3ZEUCTBAA HA OTZSIBHHX WB-

. HOB KOAMEKTHBA MrpaeT WETEpNEeDPCOHANBHAA HEpHENLHS.

OCHOBHHM ¥eTOZ0N H3YUeHHH AMYHHX B3REMOOTHOMGHHHE B mep—
NeNnEA yYAMHUXCH, HCIONB3YOMHM MHOTHEMA HCC/IeZOBATEASANE, MOXHO
CYMTATh CONMOMETDHUSCKME TECTH, COZOPEARAC BONPOCH BHOODA B
nepuennu®. OZEAKO TpaZMUKOHEHMA COMHOMETDHYECKUMY TECTaMn
ZOBONBHO TPYAHO ONpPOAECINTH, KAKMME X6 B JeHCTBHTEIBHOCTH
NpeZCTaBIANT yYERNKE OTHONEHHA CBOMX OAHOKNACCHAROB, JyvmEe
BO3MOEHOCTH AJNA 3TOT'0 AAET aBTOCOLMOMETPHA: JTOT METOA HOS-
BONAET YBHMAETH, KAK YUAWUECH BOCIDUAMMADT MNONOXEHHAE CBOHX
OZHOKNACCHHKOB M KAaKOBA CTPYRTypa IMYHHX B38HMOOTHOHGRHH @O
MHEHAD UKONbHMKOB, . )

B I975 rozy aBTOpOM CTaTHE GHIO NPOBENICEHO HCCIEZLOBAHHGE,
B KOTODOM .HapAZAy C CONHOMETDHYECKUMH TECTANE HCIONb30BaNHCh
B aBTOCOLMOMETDHYECCKAE METOZH- /T, Ayeanyy, 1975./. Ozsoff ms
OCHOBHHX 33439 WCCJEAOBAHUA OHNA NpPOBEPKA aBTOCONMOMETPHH Kak
MEeTOZa W3YUeHNA UHTEPNePeOHAaNbHO! mMepuennMa. B xozme nmpoBeze-
KU JKCMEeDUMEHTa OHIO OTMEUEHO, UTO .yyamuecs XOpOmO NOHALH
3afiaHMA ¥ COCTABAAIM aBTOCONMOTDAMMH C HHTEpECOM.A H3 aHalE-
3a pe3yIBTATOB CIELYyeT, YTO aBTOCONUOMETDUA Kak METOX BNONHE
UOEET OHTH MCHONB30BAH MDY M3YYCHWM MEENMUHOCTHHX OFHONEHmH
DKONBHAKOB, TaK KaK OH IO3BONFET rnycxe BHERHYTH B MOXaHHIWH
BRTEPIePCOHABHOH nepuenuun.

.
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NURMIKUTE JA KONEHALVIKUTE SUHETEST
E.Viitar

Kone~ J& kuulmispuuetega . laste erlinternaatkoolide ees
seisab viga keeruline lilesanne: kdnehdlvete kOrvaldamine Ja
suhtlemiseks k3dlbliku \ kdne ning selle tajumise kujundamine,
kasvatades samal ajal igakulgselt arenenud harmoonilist isik-
sust, kes on valmis aktiivseks osavdtuks - iihiskondlikust
elust. o ‘

Kooli ees seisvate ﬁlesannete ‘taitmise kogu tihtsus ja
keerukus ilmneb anomaalsete laste Opetamise ja kasvatamise
probleemi olemuse léhemal vaatlemisel., Uhelt poolt on antud
jubul tegemlist meditsLinilis—pedagoogilise ja eripsiihholoo-
gilise probleemigsa, sest Llma defekti olemuse. ja sellest tin-
gitud arengu erlpéra tépse teadmiseta pole vdimalik -védlja
t66tada . ka ravipedagoogilist siisteemi. Teiselt poolt, sotsi-
aalpsiihholoogilisest aspektist aga téhendab anomaal'sete las-
-te palgutamine . eriinternaatkooll isiksust kujundavate fakto-
rite kogu kompleksi mdjulepddsu eripéra. Kui vaadelda :1seda
probleemi veidi 1§hemalt, siis ilmneb, et mingitel pOhjustel
tekkinud héired ekspressilvae Ja impressiivse kOne arengus
kutsuvad paratamatult esile ka héireid suhtlemises.

- On selge, ‘et hiéired inimelu nii tédhtsas ndhtuses nagu
suhtlemine mojutafad isiksuse kogu arengut ning 'jﬁtavad oma
pitseri ka tema sotsisliseerumise protsess11e. Nii kGneh&l-
vikute (konehairega leps) kul ka niirmikute (kuulmispuuetega
laps) jaoks valmistab suuri raskusi suhete loomine teiste
inlmestega. Nad jadvad paratamatult eemale iihiskonna elust ja
selle kasvatavast moaust Anomaalia pdhjustab lapse suhteli-'
se vaimse isoleerituse iihiskonnast, mida vOib veel omakorda
slivendada paigutamine eriinternaatkooli. Nende  probleemide

\lahendamine nduab ertinternaatkoolidelt anomealsete opilaste
kasvatamise sotsiaalpsuhholoogilise aspekti siligavat tundmist.
- Nimetatud koolides -tuleb luua selline miljss, selline ihis-
konna sotsiaalne mudel, kus anomaalsed opilased saaksid 18bi

. teha aotsxaalse elu kooli ning tasandada kGrvalekalded aren-

gus. Nimetatud {ilesande téitmine .osutub vdimalikuks véikeste
gruppide ning nendes asetleldvate isiklike (interpersonaal-

1
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sete) subete ja nerdé tajumise ning hindamise (pertseptsi-
ooni) mehhanismide tundmise ja teadliku juhtimise kaudu.

;nimeste suhted vidikestes gruppides, isegi oma loomult
puht fﬁnktsionaalsed suhted, on ithtaegu ka interindividuaale
. 8ed suhted, mis omandavad inimeste mitmekesiste .emotsiooni-
. de vdrvingu. Grupi struktuur, selle lijxmete vastastikuste
suhete -iseloom on indiviidi seisukohalt ildse. ithiskonna oma~
piraseks mudeliks. Indiviidid, kes oma .alggruppides end va~
balt ja hésti tunnevad kannaved need tunded iile ka imbrit-
sevale uhlskonnale.. Seevastu seal, kus inimestevahelised
suhted ei laabu, suhtutakse pahatihti ka thiskonnasse ette-
_vaatlikumalt ja umbusklikumalt (I. Kon 1971).

Seega on VBima;ik anomaalsete 5pilaate omavaheliste ai~
hete tundmadppimise ja suunamise kaudu mitte .aimalt kujun-
dada'isiksust ja tagada suhtlemisfunktsiooni' normaliseerue
mist, vaid kujundada ka tema masailmavaadet ja tervet, oiget
suhtumist sotsialistlikku iihiskonda. Iqterpersonaalaetel su-
hetel rajanev kasvatuslik lilesanne tingib ka nende uurimise
vajaduse. Kuna niirmikute ja ﬁSnehﬂlvikute,eriinternaatkooli
dpilased viibivad enamuse ajast kooli ruumides, siis eelda~-
tavasti omandab klassikollektiiv kasvatuskollektiivi téhenw
duse ja eelkdige selles kujunemud suhete igeloom mojutab opi-
laste isiksuse kujunemist. i

Nimetatud kooli opilaste suheteringi on uuritud kahel

erineval aastal sotsiomeetriliste testide abil. 1976. a. 1ld~ -

biviidud katsetest selgus, et kahe kriteeriumi (saladusse
piilhendamise ja pinginaabri valimise) pohjal antud valikud
jaotuvad anomaalsete laste vahel tlhtlaselt, esineb vaid suhe
telist kuhjumist iiksikutele opilastele.

Sellega on pohjendatud ka viheste opilaste - kuulumine
korgemasse ja madalamasse ataatusgruppi; enamus omab kesk-
‘mist staatust, Katseandmete pohjal voib Jareldada et ano-
mealsete kuulumist iihte voi teise staatusgruppi mojutavad
teatud miliral nii defekti siigavus kui Oppeedukus. E&rges-
se staatusgruppi kuuluvad vaid iikksikud siigava defektiga opi-
lased, madalas staatuses aga moodustavad nad poole Spilaste
arvust, Korge staatusgrupi oppeedukus on vihemalt rahuldav,
samal ajal aga ainult iksikud puudulike hinnetega oJpilased :
ei oma madalat staitust, ' .

-Jélgides valikute jaotamist soolisest aspektist, 1lme
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neb, et mdlema katse pohjal annavad tildrukud pohiliselt koik
oma positiivséd valikud oma soolisele grupile ja ainult iik-
sikuid valikuid poistele. Negatiivsetest valikutest antakse
oma soolisele grupile ainult iliksikuid, enamus gntakée pois-
tele, Selline negatllvne tendents ilmneb eriti tugevasti
katse pohjal, mis peegeldas usalduslike suhete olémasolu.
Mirkimisvddrseid vanuselisi erinevusi tiidrukute poolt antud
valikute jaotumises ei,esinenud. Teatud erandi moodustasid
ainult alaalikute 7. - 8. klasside tiidrukud, kes suhtle-
vad poistega viga aktiivselt., Selle thjuseis on ilmselt tii-
tarlaste vahene arv nendes klassides Ja sellest tlngltuna
subete ulekandumlne vastassoole.

Poiste poolt antud valikute énaluu51mlsel 1lmneb et
koikide klasside 1ldikes, olenemata anomaallast, suhtlevad
poisid pohlllselt oma soost opilastega. Tiidrukutele antakse

“nii positiivseid kui negatllvseid valikuid véga vdhe, kuid
Eil§k1 antakse negatiivseid valikuid rohkem kui  positiive
seid. EKahe katse tulemustes arvestatavaid erinevusi el -0l-
nud., - ‘ ' I

Kokkuvottena voib valikute jaotumise kohta poiste = ja
tiidrukute vahel delda, et positiivsed suhted on pohiliselt
sulgunud oma soolisse gruppi. Tildrukud apnavad.enamuse oma
negati%vsetgst yalikutest vastassoole} poisid aga lihtsalt
ngi mirka" tiidrukuid, s. t. annavad suurema osa nii posi-

tiivsetest kui negatiivsetest valikutest oma soolisse grup-

pi. . ) ) :

Anomaalsete opllaste interpersonaalsete :suhete struk-

tuuri vaaﬁlemisel voib sotsiogrammide ja grupiindeksite poh-
jal Gelda, et niirmikute ja konehdlvikute vahel ei ole. hald
usalduslikke suhteid; niirmikute ja kogelejate vanemates klas-

" gides on siiski ulekaalus omavahellsed vastastikused posi="
tiivsed suhted, kuigi ka nendes klassides pole ilmselt
tegemist tervikliku. kollektiiviga, vaid liksikute sobralike‘

paaride ja trlaadidega. Semal ajal age alaalikutel . samades
klassides on iilekaalus vastastikused negatilvsed suhted. Kui
suhete hindamisel nihakse kaasopilases mitte sopra, vaid -
lihtsalt k13851kaaslast, pinginaabrit, siis vdheneb nege-
tijvesete valikute arv tunduvalt. Molema katse pdhjal  voib

telda, et vanemates klassides on omavehelised suhted ' ildi-

selt halvemad kui nooremates. -

3
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- Nagu eeltoodust selgub, on nimetatud eriintermaatkooli
pilaste omavahelised isiklikud suhted halved, mist3ttu noo-
. rukitele nii omane suhtlemisvajadus jd&b rahuldamata. Sel-
les vanuses oﬁiatatakse aga soprusele eriline tdhendus, S00-
vitakse olla moistetud ning &ra teenida seltsimeeste lugu-’
pidav suhtumlne. Ebakdlasid suhetes ‘kaaslastega, -léhedaste.
soprgde pundurmist voi sopruse purunemist vdetakse. isikliku
tragﬁédiana. Halved suhted klassikaaslastega sunnivad noo-
rukit otsima sdpru véljastpoolt kooli (T. Dragumova 1973).

Kuidas siis anomaalsed lahendavad selle probleemi? Kas
nad otsivad sdpra viljastpoolt kooli? Leidmaks vastust pi-
metatud kﬁsimuseie, viidi 1&bi sotsiomeetriline test (siin-
nipdevale kutsumine), kus Opilased voisid valida siinnipéé-
vale killalisi nii oma klassist; oma kaévatusrﬂhmast,_ kK00-
list kui ka v#ljastpoolt kooli, Selgus, et nirmikute ja ko-
nehélvikute eriinternmsatkool moodustab suhteliselt suletud
suheteringi: vaid 20,3 % valikutest antakse inimestele vil-
jastpoolt kooli,

: , ,Tabel 1
- Valikute jaotumine kooli ja koolist vdlja
staatusgruppide 1dikes

: B KL vValikﬁid kooli (%) 'goolist»vﬁlja (%)
Osakond rihm Korge Keskm., Madal Korge Keslm. Madal

Noorem 74,1 83,1 66,0 25,9 16,9 34,0
Vanem 96,3 82,3 95,0 3,7 17,7 5,0
Kokku 81,0 : 19,0

Kogele=~ Noorem 92,5 76,4 80,0 7,5 23,6 20,0
iad .

Niirmikud

Noorem 90,0 74,2 75,9 10,0 25,8 24,1

Alaali- _ v
kud Vanem »7637‘ 7\0,9 o 80,0 i 2313 29,1 20,0
Kokku - 74,1 25,9
 Koolis ' o .
kokku L 2.7 ' 20,3
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Seega erinevad kidesoleva uurimuse tulemused varasema-
test (1968. asasta katsed), kus konehdlvikud andsid  pooled
(tudrukud 69,0 %, poisid 70, 3 %) oma valikutest koolist vélw
ja. Samas t#heldati ka, et koolist vilja antavate valikute
arv suureneb vastavuses vanuse’ suurenemisega, niiiid on  aga
ka selles toimunud muudatused: koige enam omavad mﬂﬁeﬂlvﬁb
jaspool kooli nooremate klasside niirmikud, konehilvikute
osas siin mirkihisvédrseid erinmevusi ei ole. R
_ Staatusgruppide 1ldikes veadatuna voib valikute jaotu-
mise kohta delda jirgmist: koige enam annavad valikuid ini-
mestele viljastpoolt kooli madela staatusega nooremad niir-
mikud (vt. tabel 1), kdige vihem aga vanemate klasside kor-
.ge ja madala staatusega niirmikud. Konehﬁlv1kute osas tulebd
(mﬂrklda, et kdige enam suhtlevad véljaspool keskmise staa~
tusega opilased, .’ : ‘

Koolisiseselt on k01ge eelistatum oma klass. Sellist
tulémust voib pidada tdiesti ootuspédraseks, kuna ' klasside
isikulirie koosseis on koolis pilisiva iseloomuga ning voimal-
dab suhete viljakujunemist, mida aga ei sae Selda kasvatus-
rilma kohta.. :

Kasvatusrima moodustavad klassid vahelduvad peaaegu
igal aastal, ka riihmas lab1v11dava1d ithiseid urltu51, ‘mis
erinevate klasside opilasi liidaksld, on suhteliselt . véhe.
See, kuidas sellised faktorid mojutavad suhete kujunemist,
peegeldub ka katsetulemustes: omg rithma antakse tunduvalt
vihem valikuid kui klassi. 6ppeaasta algul ldbiviidud kat-
sete puhul voib taheldada, et enamus klassist vdljaantud va-
likutest on m#ératud eelmise dppeaasta rilhmakaaslastele. Ke- .
vadised katsed aga nditavad suhtlemlst ome tegeliku kasva-
tusriihnaga. ’

Kuna uuritavas koolis opivad erinevate anomasliatega
opilased, siis osutub huvipakkuvaks ka suhtlemine defekti-
gruppide vahel, Varasema uurimuse &jal (1968) ei olnud koo-
lis veel teostatud opilaste ranget dlferentseerimist . 088=-
kondadesse: erineva a.nomaal1aga opllased kuulusid iilhe ja sa-
ma klassi koosseisu. Katse tulemused ngitasiad, ‘et Opilaste
suhtlemisring piirdub pohillselt oma defektigrupiga. Kone-i.
hidlvikud suhtusld niirmikutesse uldlselt torjuvalt., Vanema-
tes klassides 0li eriti mirgata niirmikute piilidu konehdlvi-

: 1

?

- f
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kute poole, kuigi ka seal olid ksneﬂalvikud"tar;juvad. 1976. a.
katsed age nHitavad, ét osakondadevahelised suhted muutuvad ‘
veelgi norgemeks, mis seostub ka tédiel mﬁaral koolla toimu-
nud imberkorraldustega! Opilased on rangelt diferentseerﬁmn
enomaalia alusel. Osakondade vahel vahetatakse ainult iksi-
kuid juhuslikke valikuid, ¥kuid ka erilist tBrjﬁmist katse-
‘andmed vilja ei too. Seega'vaib delda, et kdesoleyal ajal
on. anomaalsgete opilaste. suhtering veelgi kiteenenud ja plir-
dub pohiliselt oma klassiga. ) .

' Staatusgruppide 13ikes vaadatuna omavad koolisiseselt
koige laiemat suheteringi korge staatusega opilased. Neil
on peale oma klassi suhteid ka rilhmakeaslastega (x = 2,2)
ning konehiélvikute osakonnaga (vt.' tabel 2).

. Tabel. 2
Kokkuvdte koolisiseste valikute jaotumisest

' Kasve~ " 0sakonnad

Staatus Klafsi :E;;a Nirmikute EKogelejate Alaalikute
) b4 X X ’ b4
Korge 4,0 2,2 0,4 =~ 0,8 0,6
Keskmine 4,1 1,4 0,7 0,5 0,6
Madal 4,5 1,0 ' 0,6 0,4 0,4

Nagu tabelist selgub, annavad klassis madalat staatust
omavad opilased enamuse oma valikutest just sellesse  kol-
lektiivi, kus neid tegelikult torjutakse (X = 4,5 valikut)
ega taotlegi suhteid kasvatusrihmas ja lildse kooli ulatuses,

' Kdige eeltoodu pdhjal voib delda, et esnomsalsete Opi-
laste omavaheliste suhete ring on #érmiselt kitsas, millest.
tingituna on neil ka vihesed suhtlemisoskused. Eriti valv- .
saks muudab see, et konehklvikud ‘J& niirmikud ei taotlegi

"laiemate suhete loomist. Oppe-kasvatuslikust - deisukohast
omandab see fakt viiga olulise tidhenduse,.sest aktiivne koo=
lisisene ja koolljeline omavaheline suhtlemine kutsuks pa~
ratematult esile ka verbaalse suhtlemise aktiviseerimise,
loomuliku-ja kiire sonavara laienemise ning kone grammati-
lise struktuuri arengu, samuti defekti kompenseerivate Vo=
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tete aktiivee ja teadliku rakendamise (niirmikutel suult lue
gemine ja kuulmisséilmete kasutamine, kogelejatel kdnetam
kistuse tiletamise oskus). ‘

‘Agomaalsete aktiivne suhtlemine viljaspool kooli lai-
endab nende teadmisi {thiskonna elust ja olmetingimustest,
kergendab nende edaspidist sotsialiseerﬁmise protsessi.

Nurmikute ja konehdlvikute isiksust kujﬁndavg faktori-
na tuleb mérkida ke omaveheliste isiklikeé suhete iseloomu.
Klassis valitaevatg'negatiivsete suhete tulemusena vidhenebdb
.kollektiivi kasvatav moju ning. voib suureneda anomaalia
traumeeriv toime, :

Eeltoodust Jareldub, et Uldise korrektsioonitss seisu-
kohalt tuled ka opilgste interpersonaalsete suhete kuaunda-
mist pidada selle kompleksse probleemi lahutamatuks osaks,
Eriinternaatkooli iga pedagoog peaks ‘teadma oma klassi (kas-
vatusrihma) opilaste omavahelisi isiklikke suhteid, uurima
neid méjutavaid faktoreid ning aktiivselt ja jérjepidevalt
tegelema suhete teadliku suunamisega. Sel teel suudab peda-
goog ifletada ebasoodsatest suhetest tuleneva negatiivse mo-
ju ning é&ra kasutada positiivsed suhted iildise korrektsioo-
. nitoo efektlivsuse tostmlseks.

Kirjandwus

Kon, I.S. Isiksuse sotsioloogia. Tln., 1971,

Viitar, E ja Aunapuu, T. Opilaste omavahe-
lised isiklikud suhted defektiivsete laste inter-

naatkoolis. -Noukogude pedagoogika ja kool IIL Tar-

tu, 1969.

viitar , E. Interpersonaalne pertseptsioon niirmikutel
ja konehalv1kute1. Diplomitss. Tartu, 1976.

Jparynosa T.B. _Hcmonopmecxme 0COOEHHOCTH NOZ-
pocTra, BospacTHas u nejAaroryyeckas ncuxoyorud. iL,
1973.



0 MEXHMHHOCTHHX OTHOMEHMHX CHABOCHHEAMHX i ﬂETEﬁ
C HAPYIUEHUAMA PEY ' C

J. Buitrap.
Pespoume

Cnenmpura oGmernA, Bu3BaHRaf HapymeHHAMHE CIyXa R peqn,
¥ HODManuW3aNdf NMYHHX B3aMMOOTHONOHMY ClaGOCHHEANEX M Aeceit
C HapyUCHHAMH peYH ABIADTCA OPTAHMYECKOR UAaCTBD KOMIANEKCHOH
NpoGNeMH KODPERIMOHHO-BOCHATATE IBHONA paGosH B CHENHANBEHX
@KONAX, ONpezends HyTH X BOSMOKHOGTH CONMANKM3anNH aHOMAXBHO-
ro peGeHKS.

Uccnemosanun, nposezénnHe B 1968 m I975 TOAy B cHenMals-
Hoft mKONe ANA cnaGocANUAmMX W ZeTelt C. HapymeHHAMH peum, mo-
Ka3HBabT, YTO Ha CTATyC yYauMXCA OKa3WBAeT BIMAHEG H cTe-
neHs Jiefexra ¥ ycneBaeMocTs.

Juyammeca ¢ pasHHM ZefeRTOM MOYTH HO odmamrcﬂ MeXIy co-
Goit, xora W oGyuanrcs B oxHOft mKoze. B KnacCHHX EROANGKTHBAX
. He HaGNDZAETCH XOPOWMX ADYRECKUX orﬂomenzﬂ. OYeHEF MEOTO Of-
pANaTenpRHX BHOOPOB. Ha ocHOBe TONORRTENBHHX BHOOPOB ZNEBOYKR
¥ ManbuMKA O0GpasynT ABE OTHEIbHHE PPyOnd, NPHYEM ZAEBOYKE OT-
HOCATCA K MansumkayM Goxee orpnuarensso UeM MAIBYMKE K J6-
BOYKaM. - ! :

Onwpadcs ma PEe3yNbTaTH MCCNOIOBAHAA, MOEHO  3aKINYATH,
YTO NMOTPECHOCTD B OCWEHMM CiaGoCINmAmuMX u nerelf ¢ mapymerHA-
M4 peun He yzomnersopAercd. OZHARO HECMOTPH Ha 3TO, OHE Ma-
70 MMERT MaNO Apy3ell BHe mKOmM /BCero 20,3 %/. 3SEaumr, cme-
BHanbHas kOra-MHTEPHAT NPEACTABAAET COGOH ZOBONEHO y3KER R
NOYTH 3IaMKHYTHit KpyT o0meHnA, YTO He cnocodcrnyer BO3MOXRHOC-
TH HaKONMNEHUH onuTa OOmeHHud. .

llezaroray cnemmanbHHX QKON HEOOXOZAMMO TOYHO 33&?5 n
CO3HaTeNbHO HanpaBIATH (GopyMpOBaRMEe MEEIMYHOCTHHX OTHOMEHEH
8HOMANBHEX XeTedl, MOBHBAA TEM CaMuM ¥ 3HHEKTHBHOCTEH KOpper-
UHOHHO-BOCNUTATENBHO! paGOTH, ¥ YCNEMHOCTH COQWANM3ANKE Cla-
CoCIHmamux ¥ zeTeif c‘HapymeHuaMn‘peqn B 00mecTBe CHHmNAaNEX
nozei, cnocoGCTByﬂ BKJIDYECHHUD KX B c@epy odmecwneaao noxesxo-
I'0 TpyZa..



VATMSELT ALAARENENUD LASTE KONETEGEVUSE
KUJUNEMINE JA ISBARASUSED

; ~-E. Karlep

Edne arengu.psﬁhholooglltqed eeldused
Ulevaaﬁe-aaamiseks vaimse alsarenguga laste konest
vaatlems selle arengut, keeleliste vahendite valdamist ning
nende kasutamist lapse tegevuses. Nimetatud aspekte saab
~ eristada siiski ainult teoreetiliselt, sest tegelikkuses
omandatakse keelelised vahendid koneldes, kdne aga on seo—
tud lapse tegevusega. KOne areng xujutsb endast seega kee-
leliste vahendite omandamise ja funktsioneerimise .{ihtsust
(Markova 1974). Kone funktsioonid (keele kasutamine) on
omakorda seotud lapse pohilise tegevusega igel arengupert—
ocdil.

" Emotsionaalse suhtlemise tulemusel kujuneb normaalsel
lapsel 10 kuu kuni 2. a. vanuses kdigepealt kdne nimetav
(nominatiivne) funktsioon. mis avaldub esemete, olendite,

" tegevuste nimetamisena. Laps 6mhndab sel perioodil sdnade

' sllbistruktuurid. Hakatakse véljendama mdningaid suhteid.
D. Slobini (1976) Jjargl valdab laps nendest teisel eluaas—
tal vdhemslt jérgmisis o '

- asend (1lle toas, vesi siin),
- palve, soov (anna pall), )
- eitus (auto ei), .
- giindmuse vol tegevuse ktrjeldua (emme istu),
" = kuuluvus (t&di auto), -
- tunnus (auto keatki),
- kiisimus (kus emme?) .
Nagu naldetest Jja nende aluseks olevate suhete iseloomust
gelgub, nduab kone kasutamine sel perioodil juba kiillalt-
ki arenenud intellekti.

Ménguline esemells—operatsionaalne tegevus (manipu-
leerimine esemetega) 2 - 3 a. vanuses Xutsub esile dialoo-
gi, mille abil antekse edasi emotsioone, kutsutakse koos-
t66le (méngima). Aktiivselt areneb ildistamine: sBnad kui
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esemete "nimed" muutuvad nimetusteks. Dialobgi eri liikide.
kasutamine nGuab sdnade seost lauses, suhteliselt tépset s~
nade silbi- ja haalikustruktuuri. Kuid lapse kéne on sel
ajal partnerile méistetav siiski ainult konkreetses situat-
sloonis. Sdnad seostatakse alles koneldes, s. t. kénele ei
eelne ltluse kiillaldast plapeerimist. Tiht; alustab laps iit-
lust lihikese lausega, mida ta hiljem téiendab. . (Ronis...
Kiisu ronis... Kiisu rodis...laual.) Ndites toodud lausete -
ahel kajastab iitluse genereerimise operatsioone, mis sel pe-

rioodil sooritatakse iikshaaval ja osaliselt vidlikones. Vaim-

se alaarengu korral ilmneb nimetatud néhtus veel algklassi—

deski.

Jédrgneb rollimangude perlood, ‘mis nduab kaaslaste ning
iseenda tegevuse reguleerimist‘ja planeerimist. Vastavalt
kujuneb monoloog ning hakkab arenema sisekone, mis voimal-—
dab ,planeerida Jja organiseerida’ méngu (4,5 - 7 a.) (Markova
197%).

Lapse normaalse. arengukorral on koolieaka . védhemalt
elementaarselt formeerunud k5he:nominatij.vne\, ildistav, kom-
‘munikatiivne ning reguleeriv-planeeriv funktsioon. Keeleva- -
‘henditest on selleks ajaks omandatud sdnade h&ilikn- Ja sil-~
bistruktuur, liht- ja liitlausete mudelid dialoogi - ning
elementaarse monoloogi genereerimiseks. Lausemudelite val~"
damine eeldab omakorda sdna muutevormide tundmist ja prak-
tilist kasutamist. Olulisel m#&ral on kujunenud samuti si-
sekone. KG5ik nimetatu voimaldab vabalt subelda méngu kui
lapse pthlLse tegevuse kaigus ning on iiheks koolikiipsuse
tunnuseks.

~  Suurte ermevustega areneb vaimse alaarenguga laps. Fea-
aju poolkerade koore difuusse kahjustuse tagajérjel on oli-
gofreeniku tunnetuslik ja motéornq aktiivsus puudulik, Oi-
geaegselt ei kujune esemelis-operatsionaalne tegevus (mani-
puleerimine esemetega) ja hiljem miing! Korgemate psiiiihillé—
te protsesside (taju, milu, motlemlne) areng on pidurdatud.
Primitiivseks aa hajuvaks j&&b tahelepanu kui liks sihipédra-
se psliihilise tegevuse eeldusi. Loomull.kult kajastub koik
) m.metatu kdne arengus. . ’ '

Kolgepealt leiame, et lapse pnmtuvne tegevus el kut-~

su esile Jaraest uute kdnefunktsioonide kujunemist (uldls—
tamine, planeerimine) L. Vogotski mirgib lisaks, et vaimse -

/

55



o

_alaarenguga lapse puudulik intellekt ei vGimaldagi "konet
k8ikides funktsioonides kasutada (1356:424). Seega on isna
loomulik, et ei arene nditeks kone lldistav ja reguleefiv—
planeeriv funktsioon. Vastavalt jééved omandamata ka pal-
jud keelevahendid, sest viimased saavad areneda ainult
.mingit funktsiooni teenindades, ainult kdnetegevuses.

Kone piiratud‘kasutémisel omandatakse keel ainult osa-
liselt, moonutatult. Vhatlemegqsitatud mete selgitamiseks
léhemalt sdnade tdhenduse kujunemist, mis on tlhedalt s8e0-
tud mGtlemise arquugpgfL. Végotski kirjutabs: "Sona tdhen=
dus on ﬁldistus".(1956=314), s. t. on iiks tegelikkuse pee-
geldémise viise, mille kvaliteet sdltub konkreetsest lap-
sest. Kone arengu algetappidel el ole kujutluste Ja elu-
kondlike mdistete vahel veel hierarhilisi suhteid, kehti-
vad ainult taju abil mé8ratletavad suhted ("Sgotseki 1956
307). Kones vﬁljéndapakse sgda, mis on $amaaegse1t nédhtav,
kuuldav vdi kombitav, mis avaldub tervikuna mingis situat—
sioonis. MSistete hierarhis puudulikkust kajastab nditeks
situatsioon, kus lébs kasutab vordvisirsete sonadena nime—
tusi roos ja 1ill, kass ja loom. Need sonad on sel juhul
siinoniiimid (mitte samaviitelised sdnad), ilihe ja sema  ob=
Jjekti tﬁhenduselt_vardﬁaérsed'nimetused. T6epoolest, 1laps
kasutab sona gggg ka. teiste iiliede, s0na kass teiste vii-
keste loomade kohta.'Vaimsé alaarengu korral ilmneb selli~
ne néhtus, mitmeid asstaid.

Mingi abstraktse tahendusega sona lapse kones ei ka-
jasta mitte alati abstraktse motlemise olemasolu ning min-
gi konkreetne termin kellegi kdnes ei tdhenda veel vastava
ndhtuse tundmist Ja m3istmist. Omandades keele glisteemi
seisukohalt erineva iildistusastmega sdnu, Jaavaq need vaim -
se alaarenguga lapse .jaoks kausks ‘ajsks ¢ tahenduslikult
. iiksteise suhtes vordvaarseteks ja nende juhuslikult -adek-
vaatne kasutamine 6n tegelikult illusioon sdnade t&henduse
omandamisest Kirjeldatud puue avaldub muide eredalt ese-
mete ja olendite rilamitamisel. :

Koneldes ei vaheta inimesed mitte lihtsalt sOnade ta-
‘hendust, vaid motteid. Lause genereerimisele eelneb alati
mingl kujutlus voi mdte, mis kiill 16plikult formeerub al-
les iitluses. Arvestedes abikooli Gpilaste mdtlemise kae-
muslikkust (85ltuvust situatsioonist), véhest paindlikkust
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ja samal ajsl situatsiooni v&ga ildist tajumist, on arusaas-.
dav genereeritavate lausete luhidus Ja viéhene konkreetsus.
Primitiivse mdtte viljendamiseks on lapsele kiillalt fildise
téhendusega sonadest, puudub vajadus pikemate sOnaiihendite

(eriti atributiivsete iihendite), kerminite ja sbstraktse té-

hendusega sdnade kasutamiseks. Intellekti puudulikkus pee~
geldub nii kGne sisulises kiiljes kui ka iitluse 'forhaarees
struktuuris. Kasutatud sdnad ja sdnalihendid ei oma seda mo=~
tet, mis lapse normaalse arengu korral. Lause on sageli ag-
rammatillne, tekst ebaselge. Teiselt poolt vdidb lause mdni-

kord olla agrammatxline ka keelevahendtte véhese valdamise

tottus -
Koneldes lahenddb inimene mingit suhtlemisﬁlesannet,
mis tuleneb inimese vajadustest ja soqvi@estvCLeuntJev 1974).

Utluse genereerimisele eelneb alati kdnesoov ehk intentsn

Ka vaimse alsarenguga lapse kdnet iseloomustades el saa moo-
da minna tema emotsionsal-tahtelisest sfédrist, huvidesti
Alaarenguga lapsele pakuvad moningat huvi riingud, pildid,
lapse igapdevane tegevus, mitte aga intellektuaalsed iiles-
anded. Opetaja v3i normaslse éakaaslase poolt alustatud "ine-
tellektuaalne® vestlus osutub talle harilikult igavaks, sa—
geli ka arusaamatuks. Voib védita, et mérgatavalt mojutab
" kBnearengut anomaalse lapse huvide pitratus. V. Petrova kir-
jutab: "Anomaalselt arenev praktiline ja tunnetuslik tege-
vus ei voimalda lapsel kiiresti koguda erinevaid - kujutlusi

ja ei soodusta uute vagaduste Jja huvide avaldamist Vﬁhém,.

kui normaalselt arenevad eakaaslased, tunnetab laps vajedust
kdneliseks’ ﬂuhtlemiseks iimbritsevate inimestega" (1977:L0),

K6iki Kdrvalekaldeid Vaimse aléarenguga laste kones el
saa siiski seletada ainult intellekti defektiga ja puuduli-
ke huvidega. Tuleb arvestada, et vaimne aiaareng on omane
kiillaltki erinevale lastegrupile. Difuusne kahjustus aju-
koores ei ole mitte alati iihtlane, mdni abuosa v3ib olla

kahjustatud sﬁgavaméit kui teised (Pevsner 1959). Peale sel-

le, difuussele defektile vGivad kaasneda lokaalsed kahjus=
tused iihes voi teises ajusagaras, koorealustes keskustes,
pliramidaalsetes voi ekstrapliramidaalsetes narv1teedes. Sel~-
lest tuleneb, et vaimselt alaarenenud lapsel vGib defektist
/tuleqevate kdne isedrasustega paralleelselt esineda kone-

puue, mis ei cle otseselt pdhjustatud psiiiihika alaarengust.
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Tegemist on sel duhul 1aste vidga raske kontingendiga, sest

~ kombimeeritud esmane kahjustus takistab miérgatavalt kompen=

satsioonimehhanismide Kujunemist. Subteliselt levinud on
niiteks vaimsele alaarengule kaasnev diisartia (maningatel“
andmetele 8 — 10 % abikooll 'Spilastest), esineb’ . alaaliat,
rinolaaliat, kogelust., R&iteks leidis K. .Karlep, et 76~8%
uurited sbikooli 3pilasest kaheteistkimnel esinesid artiku-—
1atalooniaparaadl pareetilised v3i spastilised néhud (1971).
Pehes kokkuvdtet esitatust, tuleb mérkida, et vaimselt
alaaerenenud laste kone kujuneb puuduliku intellektl ja pii-
ratud huavide teustél;'nirgatavalt kannatab nii kGne seman—
tiline kiilg kui ka\keeleliste vahendite omandamlne. A:ves-;'
tades intellektuaalse puude primaarsust, ‘on kdnetegevuses
esiko hal semantika defekt, keelt aga kasutatakse piiratu&
funksioonides. . - '

_ Kfme hilistumine. Kdnehilistust on abikooli Spilastel
t&heldenud paljud sutorid (M. Gnezdilov, R. Levina,m Pevg-
ner, M. Feofanov jt.) M. Seeman mirgidb, et ligl 60 % vaimse
alaarengnga Spilastest hakkavad kBnelema alles kolmsnda elu-
aasta 13pul v31i veelgi hiljem (162:42). M. Pevsneri  uuri-
mustest ilmneb samuti, et bageli hakatakse esimesi sdnu ka-
sutema alles kolmandal elusastal, mdnikord veelgi hiljem,

- (1959). Esimestele sonadele el jérgne kaua aega lauseid.

Paari sdna omandamtne el kuauta seega veel k5netegevuse te-
gelikku algust. . )
Kdnehilistus téhendab seda, et keele omandamiseks el
ole laps_ kasutanud bioloogilises areugus selleka koige so—
bivamat perioodt Kdne puudulikkus voi selle puudumine aval-’
dab omekorda pidurdavat mdju niigi aleatenenud . korgemate
psuuhiliate protsesside arengule ning takistab seetdttn las-~
te Opetamist. Kooli astudes el ole apilaste konepraktika'
kiillaldane keeleliste ilildistuste tegemiseks ja niigl puudu-

‘1like mdtete vﬁljendamiseks. Laps valdab ebapiisavsalt dia=-

10051, .reeglina puudub monoloog, hddldamine onebatgpne jne.
Mirgitekse samutl, et ka edaspidx areneb vaimse ala-
arenguga laste kOne viga aqglaselt (Petrova 1977:8). Veel
vanemates klassideski iseloomustab Opilasi véhene jutusta-
misoskus, lausemudelite piiratud valdamine, vidhene ja eba-
tépne sdnavara. ! S
Kdnehilistus lastel ei piirdu aktiivse kdnega. V. Pet-
A
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rova andmetel mdistavad ialﬁsé alagrengusa lapsed kdnet oma
eakaaslagtest mérgatavalt halvemini (1977). BSementilisteld
puuetele kaasneb- kuulmistﬁhelepanu ndrkus ja kiire vasiminq

kénet kuulates. Eriti teravalt ilmneb impressiivse kine. de-
fekt koolLeelikutel. . Kostina kirjutab, et "k3igil uuri-
tud 4-aastastel lastel-oligofreenikutel kannatab kdne mBst-
mine ja sellega seoses puudud lapsel 3ige reageering :tﬁis- -

‘Kasvanu kdnele®” (1976). Kahjuks on kdne mdistmist ablkoolid

uuritud seni véhe, -

' Kdnehilistuse pdhjustena mirgitakse laste psiilihika ala-
arengut, mis omakorda pdhjustab foneemikuulmise hilist Ik~
junemist, motoorika alaarengut ja emskeele semantilise kil-
je piiratud omandemist (Petrove 1977). PShjustens vdid ni-.
metada samuti laste véhest aktiivsust keskkonna tumnetami-
sel nihg suhtlemisel. Esikohale tuleb primitiivees Xkdnete-
gevuses silski t3sta sementilist puudujédki, mis on koige

_lshedasemalt seotud intellektuaalsete puuetega.

Bédldamine. A&bikooli dpilaste kdnet iseloomustab eba—
tépoe, monikord télesti detektne hiééldamine, vihene prosoo~
diliste vahendite kasutamine. Hé#lduspuuded on seotud arti-

'kuleerimisliigqtusfe vilhese amplituudi ning ebatépsusegas

opllased rddgivad "kinnise suuga®, el suuda kiiresti {mber
lilituda lihelt liigutuselt teisele (30 = 40 % abikooll ‘alg~
xlasside dpilastest) ega fikseerids keele ja huulte asendity

Abikooll I - II klassis téheldatakse hdélduspuudeid
ligi 60 %—l_apilastest, kuigi resket defekti esineb suhte-
liselt harva (KaSe 1957). Lievinud on sémpimine (kBikide h##-.
likute mOningane ebatépne hééldamine), hdilikute moonutami-
ne, #rajétmine (harilikult konsonantiihendis). V&hem esineb
haslikute asendamist ja segistamist. Defektsed h#Hlikud on
sageli g ja r, harvem k, 1, §, 8. EKul mitte arvestada sém-
pimist ja iiksikuid mitteregulaarseid hédlikute asendusi.vdi

' #rajétmisi (esmajoones konsonantiihendites), siis on hiildus-

puuetega opilaste protsent eesti Oppekeelega abikooll I =
1I klassis varem nimetatust siiski poole véiksem (20 - 30
%). Vanemates kiassides esineb regulaarseid kGrvalekaldgtd

veelgi viéhem. Ulekaalus on seejuures hdllikute moonutamines.

Positiivset mdju Spilasté hiéédldemisele avaldad lﬁgema
ja kirjutama Gppimine. Hédlikute asendamine ja drajdtmine

likvideeritakse valdavalt ‘algklassides hidlikuSpetuse tun-
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dides. EKssulikuks t36v3tteks seejuures on hddlimine.

_  Bbnade silbistruktuuri moonutused el ole abikooll 3pi~
-lastele iseloomulikud: silpide &drajétmist, ringlpaigutamist,
aga samutl sdnavélte muutmist esineb Spilaste ksﬁes © véhe.
Mirgata voib aga haalikuvhldete ebatidpsust. Moneti ldhene~
vad teineteisele pikad ja ilipikad h&adlikud, eriti sampimi—
se puhul Viimane annab tunnistust sellest, et Gpilased el
tunneta kiillaldaselt 13dva/plngsa artikulatsiooni olemust
sSnavalte realiseerimisel.

Hoopis teine olukord ilmneb {iksikute sonade, s6napa§-
ride ja -pridade kordamisel ning lugemisel. Pikk ha#lik asen-
datakse iiksikute sdnade kordamisel iilipikaga (esineb 1/5 -
1/3 Bpilastest), sdnapaaride vdi -rldade ‘kordamiselnii uii-
pika kui ka lihikese hiddlikuga (kuni 2/3 opilastest). Néh—-
tuse pohjuseks on lihedaste slgnaalide puudul!.k eristamine
sel jubul, kui hdéldemist ei reguleeri tdhendus, aga samuti
artiknlataioonilitgutuste vibene tahtlik ja teadlik valda-
nine. Lapsed valivad iiksteisest vaimallkult erinevad héddl-
damiavariandids: I ja III vélde. erinevad teineteisest " mnii
kestuse kui lodva/pingsa artikulatsiooni poolest, I ja II
fvalde valdavalt ainult kestuse, II ja III - valdavalt- ping-
_ suse poolest. Kui samad sonad (sonavonmld) esinevad lause-
tes voi é&naﬁhengites, soodustab Siget hddldamist keelendi
téhendus. ‘

Seega haaldamtne spontaanaes kénes ja epetstaalsmd op—-
peiilesandeid tdites erineb. Usna sageli voime rddkida tead-
1liku ja tahtliku artikuleerimise puudulikkusest, mis ras-
kendab mérgatavalt lugema ja kirjutame Sppimist. Téhelepa~
_nekud ndéitavad, et oskus muuta hddliku pikkust nBuab kiil-
laltki pikaajalist harjutamist. S

Korrektsioonitss tulemusel vdheneb h&d#dliku pikkuste se-
gistemine oluliselt. Viimsne on seletetav artikulatsiooni-
aparaadi teadliku valltsemlse ping hadlikuvdldete fonoloo—
gilise funktsiooni tunnetamisega oppetdd tulemusel.

Intonatsioodiliste vahendite kasutamine on vajalik mot-
.te tdpseks” formuleerimiseks ning annab tunnistust lausetiili=
plde valdamisest Puudulik intonstsioon viitab kone . selnan-~
tilise kiilje arenematusele ning lausekonstruktsxoonxde Vi~
hesele tunnetamisele. Defek® ilmneb enamusel abikooli alg-

klasside Opilastest: ei fikseerita lause 13ppu ega uhendata
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sonu siintagmadesse. Hilaem ka jastub puue kLr;jalikus koneo
"lohisevate" lausete /néol. Intonatsx.ooni puudulik valdamine
takistab ‘samuti kdnest 'arusaamist ning 1ugemistekstide
moistmist.

- Hédlduspuue te pohauste aelgitamisel el ole seni ;joutud
iihistele seisukohtadele. Jidrjest rohkem kaldutakse siiskl
arvama, et pdhiliseks takistuseks, ei ole mitte koneliigutus-
te puudulikkus, vaid hoopis vaimselt alaarenenud lastele
omane analiiitilis-siinteetiliste protsesside.primitiivsus k&-
ne tajumisel ja generesrimisel (Ease 1957; Petrova 1977).
iﬂmelt ei suuda lapsed kiillaldase tdpsusega vorrelda oma ja
teiste hidé&ldamist. Samal ajal osutuvad kujunenud gtereotiii~
bid killaltki plisivateks. Seepérest nouad hidldamise téap~-
sustamine mdnikord harjutemist mitme Sppeaasta viltel.

Sonavara. SOna on védikseim iseseisvat téhendust omav
keelelihik, mida v3ime vaadelda kahest aspektists akustilis-
artikulatoorsest ja _ téhenduslikust. Sdnavara omandamine
seisneb mitte ainult uute sdnade oppimises, vaid eeldsb sa-
muti jubs omandatud sGnade hddlikulise kiilje ja  tédhenduse
jérjepidevat tidpsustamist. Tﬁnapﬁeval‘ei teki enam'kahthst,
et s6na tdhendus "areneb" kiillaltki piks sja véltel. )

Abikooli Opilaste sOnavara erineb margatavalt oma ea-
kaaslaste sdnavarast. Selle maht on koigis  vanusastmetes,
eriti aga nooremas koolieas tunduvalt vidiksem kui uldkooli
opllastel._

Seejuures on erinev ka passiivse ja aktiivse sOnavara

p suhe. Vaimselt alaarenenud lapsel on passiivse Stnavara suh-

-~

teline osakasal, vaatamata sdnavara iildisele pilratusele,

suurem. Absoluutselt on ~8ga isegl vaimse alaarenguga lapse
passiivse sGnavara maht hamlxkult viiksem kui éaﬁaealise
normaalse lapse aktiivne sGnavara. '

G. Danilkina andmetel leidub abikooli algklassides hulk

: 5911851, kellel osa sdnu ei ‘ole seotud esemelise sisuga

(1371). Nditeks kasutab Opilane sdnu orav, moon’jm., kuld ei

tunne vastavaid esemeid v6i olendeid. Ilmneb ka vastupidine»

ndhtus ~ Gpilane tunneb esemeid voi olendeld, kuid ei tea
vastavat sona. .

' SBnavara puratus avaldub ebauhtlaselt Ja s0ltub so-
ha}uglst. ]:.smaaoone,s margitakse oma@ps-, mddr- ja sidesG~
sonade vdhesust, mis lubab jéreldadfa, et p‘uuduAlikuks V;jiiéib
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objektide ja‘tegévuste iseloomustamine, neande tunnuste ja
suhete valjendamine kones. ~ . . N

Pegusdnade hulgas on ‘levinud uldlse tédhendusega sdna- '
_de kasutamine. Naiteks valjendatakae sdnsdege teeb, §§§-'
tab, méngib b kiillaltki erinevaid tegevusi. Tegusdna olema
kasutamise protsent on abikoolis mirgatavalt suurem ~ kui
normaalkooll Spilastel (Kontor 1974). Bsitatud seisukohta
kinnitab U. Kullami'uurimus (1976). 8eeriapiltide jérgli ju-
tustades kasutasid 30 II klassi Gpilast tegusana olema 59
korda (jargnesid vaatama ja psnema - 31, andma 27 korda
jne.), 20 V klassi opilast < 42 korral (Jérgnesid andma
27, yaatsma -~ 19, saama ~ 18 jne. ). Looduskirjeldugtes om
olema aagedua ‘'samadel 6pilaste1 veelgi silmatorkavems - IT

- klass - 95 korda (;érgnesid sadama - 24, tulemsa - 23 joel )y
-IIT klaas - 45 korda (ka - 15, tulema - 13 jne ) (Eul-
lam 1976). ' '

Fimisdnadest kasutstakse valdavalt keskmige iildistus-
astmega konkreetse tdhendusega sdnu. Vahe esineb termineid,
aga ka suure. ildistusastmega vdi abstraktse téhendusega 86~
nu. Niiteks el kasuta abikooli apilane harilikult stna taim
ega. 8%nu kask, ;ggg jne., . vaid- plirdub sdnaga puu. 80nade
sellise valiku. tagaaargel kannatab nii {itluse konkreetsus

“kui ks vajalik iildistatus ning selles kajastub moistete
hierarhilise siisteemi puudulikkus. Viimane avalddbnﬁnﬂumﬁ
ka suure algustédhe ebadiges kasutamises. Naitekss: Ouele
lendas Vares.‘Toodud:naites kesutatakse 63na vares linmu
nimena. ‘ )

Omsndatud sdnad on vaesed sementiliste - komponentide
poolest -~ el sisalda mitte koiki ildistatud kuautluse vol
mdiste iseloomulikke ‘tunnuseid. BeetGttu ilmneb sageli §0-
nade asendamist tdhenduse alusel (tass pro kruus,. miits pro
kﬁbar jne.), piiratult voi ebadigestl kasutatakse silinoniii-
me.

Normist erinevad ka seosed sOnade vahel. A.Luria kir-
jutab,. et iga sdna midérsb sellele vastava kuautluse asu-
kohs laialdases motteliste seoste slisteemis (koer on kodu=-

“loom, valvab maja, abistab jahimeest jne.). Sona valime
‘selle t3ttu, et see on teiste sdnadega seotud ja samal ajal
neile vastandatud semantiliste tunnuste kaudu,'moodustades

sdnade paradigmad (koer, kass, hobune jne.), Kuid situat-
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'sioonide alusel on samad sdnad hoopls teistes seostes (koer,

jebimees, piiss, Jjehisarv, jines). A&bikooll Bpilastel on

.- viimased, 8. t¢ situatilivsed seosed reeglina ilekaslus (ilm-
" neb harilikult klass1f1tseerimisﬁlesannetes ja Jjutustami-

sel). Sdnad on omavahel aeotud ka foneetiliste ja gramma-

tiliste tunnuste alusel. Normealselt arenenud apilaspel on
mdttelised seosed (s. t. seosed sdnade vahel lausetes) vii-
mastest alati tugevamad. Abikooli Spilastel on‘aga sSarnased
foneetilised elemendid niissmas tugevaks stsnaaliks kui 83
nade tdhendus. Selle tagajédrjel esimed kiillaltki. palju 85~
nade segistamist sarnase k&la alusel (tulistas pro tulvas,

" kass pro tass jne.),ﬂMéﬁtql;stqueoatg,rollv vihened eriti

lapse visides.:A. Luria kirjutabs ®Viis tundi Gppet36d klas—

sis viib selleni, et mingil midral piisiv matteligte séoate

slisteem muutub telle (abikooli &pilasele — K. K.) iilejdu
kdivaks ja kogu temas vaimse tegevuse .tase langeb" (Luria
1960:179). Paastada ja tugevdada mattelist seoseid vdimal-
dab kontekst ja praktiline situatsiocn, mis aga mitte alati
ei hoia &ra kOrvalisi assotsiatsioone, s. t. el takista si--
tuatiiveete seoste juhuslikku avaldunist sdnade vahel. N&i-
teks, kirjeldades aedmassikat, hakkab pilane jutustama ti-
gudest peenral, kuldnokast aias jne.

- Bsitatud arutlugest jéreldub, et abikooli. dpilaste so-
navara erineb no:mist mitte ainult mahu poolest, vaid ka
kvalitatiivselt: sdnade téhendus onm piiratud ja ébatﬁpne,'

. 80nadevahelistes seostes domineerivad situatiivsed  tunnu-

sed, ebanormaalselt tugevad on foneetilised secsed. Mdtte—
liste ja paradigmaatiliste seoste ndrkus ning situatiivsete
Ja foneetiliste seoste patoloogiline tugevus pShjustab iisna

. sageli sOnade ebadige valiku voi kdrvalekalded teemast.

Mitmes 15igus keele grammatlline struktuur ja sdnavara
pSimuvad: mitmed sonagrupid téidavad uhesugust funktsiooni
morfeemldaga. Seepdrast on tuletatud sonade, aga samuti
kaassonade, ablmaarsonade Je sidesdnade kasutamise - analiiiis
ainult osaliselt sOndvara probleemlks.

' Kaassdnade ja abimddrsdnade . moistmist Ja kasutémist

" uuris oma diplomitods T. Mihar (1978). Selgus, et abikoo-

11 II klassi Opilased mdistsid ruumisuhteid vdljendavaid ,
kaassonu ainult 75,5%~1iselt, kasutasid neid digesti veel-
gl vdhem - 61 %.ulatuses. Vdga piiratud on ajasuhteid vél-
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jendavate kaassdnade Gige kesutemine - 50 % (normaalkooli I
Kl. 82,7 %) Jja pdhjussubteid viljendavate kaassdnade kasu-
tamine - 38,3'%. Vanemates klassides olukord paraneb siiski
mirgatavalt. Natteks VI klassis kasutati kaass6nu digesti
jérgmiselt: ruumisubteid valaendavaid - 84 8 %, agasuhteid
- 78,1 %, pdhjussubhteid v&ljendavaid - 73,8 %y T. Méhar
margib, et hidlve keskmisest vigade arvust oll koikides klas-
sides suur. N&éhtus viitab Opllaste erinevale tasemele uhes
ja semas klassis. '

Moneti eduksm oli abimi#rsdnade ‘aGistmine: normaalkoo-
1i I klass -~ 92 %, sbikooli II klass - 89 %, VI klass = |
95,5 %. Kende rakendamisel kones aga ilmnes, ‘et suurt grup- .
pl abimidrsonu suudetakse harLlLkult seostada ainult lksi-
kute verbidega (II klassis 44,6 %, VI - 31,5 % kontrollitud
abimaars6nadest) voi peaaegu el osatagi kasutada (II kl. -
17,4 %, VI - 2,5 % kontrollitud abimidirsdonadest). T. Mahar
jireldas, et kaasstnade ja sbimidrsdnade mdistmihe ning ka-
sutamine oleneb sellest, missugused motlemisprotsessid on
vajalikud tihe vdi teise suhte moistmiseks. Kuna ruumisuhe-
te mdistmine toetub elavale kaemusele, on ka vastavate s0-
nade tundmise protaent koige. korgem. o

Praktilise tuletusdpetuse valdemist sbikooli vanema-
tes klassides kontrollisid eripedagoogika kateedri  diplo—
mandid H. Kaiu.(1977), R. Vaik (1978) Ja K. Plado (1978).
H. Karu katsetest selgus, et omadussOnade tuletamisel (an=-
tud 20 sdna ja 5 liidet) moodustas iga spetsiasalselt apeta-‘
mata VII klassi Gpilane keskmiselt 32,8 sdna, millest aga
véhem kui pooled (keskmlselt 10 sdna) vastasid knelenormi—
le. Péarast ekspertmentaalset opetamist tuletasxd opilased
sdpu kill vahem keskmiselt 20, neist aga Oigesti Jjuba
15,5. Ilmnes ka erinevus lildete kasutamisel: suhteliselt
digesti rakendati néiteks liiteid —Jjas hEY -ne. Katsed 1u-
basid autoril jdreldada, et "ilma spetsiaalse opetamxsetaex
ldhtu abikooli opilesed sdnade tuletamisel tihendusest, vaid
sobitavad liiteid juhuslikult", (Karu 1977:71. )

Fimi-, tegu~ js omadussOnade tuletamist VIIT klassis
udris R. Vaik (1978). OmadussOnade tuletamiseks esitati Opi-
lastele 10 algvormis nimisdna, nimisdnade tuletamiseks 7
liidetega omadussdna' ja 3 tegusdna. Keelevormile vastavaid
pimisdnu tuletatl soltuvalt paralleelklassist . 68 - 95.%,
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omadussdnu -~ 56 - 84 %. Ilmnesid sama tiilipl vead, mis fik~
seeriti VII klassis'H. Karu poolt (sobimatute liidete valik
- koduline, murekas, meistrine). Fimisdnade tuletamisel ilm-
nesid teistsugused raskused: mehaaniliselt eraldati .1liited
voi tunnused (viili-ma), moodustati esitatud sdna muutevorh
mid (viilin, voolas).

Tegusdnade tuletamiseks esitati Spilastele IOalgvormis
nimisdna. Oigeld vastuseid anti sfltuvalt klasssist 86 - ‘
98 %. :

Katse pahjal voib vdita, et kOige raskemaks osutub
abikoolis omadussdnade tuletamine. Tulemused kinnitavad
Z. Smirnova seisukohta, et omadussdnade valdamises  jéddvad
abikooli vanemate klasside oleased meha isegi normaﬂlkooll

algklasside dpilastest (1971).

' M#drsonade tuletamist VIII klassis kontrollis K. Plado
(1978) . Bsiteks moodustasid Gpilased md#rsdnu iseseisvalt
analoogia alusel. Seejdérel esitati Gpilastele kasutamiseks
15 juursdna (r66m,,hﬁdavjne.) ning 11 liidet. 5S4 OJpilast
moodustasid iseseisvalt ainult 619 sGna, neist 83,5 %  di=
gesti. Kasutati valdavalt kahte liidet: liitega -1t moodus-
tati 52,3 % sOnadest, -sti-ga 34,7 %. Teises katses (antud
juursdnad ja -liited) moodustati 985 sdna 2484 vGimalikust.
Neist vastas keelenormile 64,5 %. Raskemateks liideteks osu-
tusid -ti, -kuti, -sti. Ka sellest katsest ilmnes, et Opi-
lased sobitavad liiteid ja juursdnu juhuslikult (vésimasti,
pikksti jne.). Peale selle esines liidete ja kiéndeldppude
segistamist (1dpult, roomsalt) ning liite lisamist sOna alg-
vormile. Koige suuremat muret valmistab aga olukord, et tun-
duvalt iile poole vdimalustest méérsOnade tuletamiseks  jéi
abikooli 1ldpuklassis kasutamata.

" gonavara uurimine éi tohi plirduda sonade hulga.ja nen-
de sdnastikulise téhendusegé,sest sGnad on praktiliselt
alati poliiseemilised. A. Luria (1975:150—154)m§rgﬂ%et Ut—-
luse mdistmisekKs peab inimene &ra tundma selle  t&henduse,

_milles sdna esineb konkreetsés kontekstis. See on sdna t&-
henduse uurimise esimene tingimus teksti puhul. Teiseks va-
jab selgitamist, missugused mottelised seosed aktiviseeru-
vad koos iihe vdi teise sOnaga. Nimelt vdivad kdoneleja ja
kuulaja méistabsana erinevalt. Kolmandsks on oluline, mis-
Sugused seosed teiste sdnadega suudab kdneleja realiseerida,
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8. t. missuguseid sGnailhendeid suudetakse koostada (Luria -
-1975). Bsitatud seisukohad viitavad vajadusele senisest
robkem uurida sdnade téhendust kontekstis. D. Bmeljov kir-
. jutab, et mitmetéhendusliku sdna lihe téhenduse avaldumine
on tingitud selle posltsioonlét (Smequv 1977:213). Jére-
11kult on eksimused sdnade valikul sdnaiihendisse signaa-
1liks sdnade tdhenduse puudulikust omandamisest. Sellistele
defektidele abikooli Jpilaste kOnes on tdéhelepanu pddranud
mitmed sutorid. Néiteks Z. Smirnova (1971) kirjutab, et
abikooll Spilastel suureneb omadussdnade ebadige kasutami-
ne klassist klaésizseoses sdnavara laienemisega. Pohjuseks
on olukord, et lapse‘jaoké uute sGnade téhendus omandatak-
se ebatdpselt. Sama autor viitab raskustele sdnade kasuta-
misel iilekantud téhenduses (Smirnova 1971:32). ..
. Bsitatud seisukohti kinnitavad ka TRU ilidpilaste uu-
rimused. T. Pikamie (1976) andmetel eksisid V klassi Gpi-
- 1ased sdnade sobitamisel iihendisse kuni 16 %  jubtudestd
Opetamise tulemusel vigade srv vdhenes siiski mérgatavalt
(sBltuvalt klassist eksiti 8 — 10 %). :
‘ Omadussdnade kasutamtstAotseses Jja lilekantud téhendu-
ses uuris abikooli VIII klassis K. Plado (1978). Opilaste- -
le esitati 3 omadussdns ja 16 nimisdna ning anti korraldus
moodustada kdik vdimalikud sdnaiihendid. Oigeid  sGnaiihen~
deid koostati 60,6 % vdimelikest. Eksimuste arv oli Iiill
suhteliselt vidike (6,3 %), kuid végas palju voimalikke then-
deid jdl koostamata. Ka pealtnéha oigesti koostatud soOna-
ihendite t&henduse tundmine jédi puudulikuks. Seds kinnite-
sid dpilaste suulised selgitused - 47,3 % osaliselt puudu-
1likke vastuseid, 12,7 % valesid vastuseid. Jar jekordselt
avaldus Spilaste erinev tase. 21 &pilast suutsid moodusta-
da igeiiks iile 30 sdnaiihendl, 27 Gpilast moodustasid  vaid
10 ~ 20 iihendit. Olulisi kdikumisi v3is mérgata ka paral-
leelklasside 15ikes. Parimaid tulemusi ssavutanud klassis
jéi koostamsts vaid 10,8 % sonaiihenditest, norgemates klas-
gides aga 57 - 58 %. Selline erinevus klasside vahel lubab
oletada, et keele semantika omandamine s81tudb Spilaste eri-
nevate voimete kdrval oluliselt ka'apetamise metoodikast.
Kokkuvdtteks abikooli Opilaste sGnavara isedrasustest
- voib mérkida jergmist.
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1. Abikooli aigklassi&e dpilaste sdnavara on védga pli-
ratud Ja ebatapne, voib puududa vastavus stna ja kujutluse-
vahel.

2, Kones on lileksalus iildise _téhendusega tegu- ja oma-
dusstnad, keskmise uldistusastmega nimisdnad.

' 3. Vanemates klassides Opilaste sdnavara laieneb, kuid
'génadeé td@hendus jédb seejuures ebatédpseks ja piiratuksi

' , 4, Mirgatavad on raskused sGnade tuletamisel, poliisee-
miliste sdnade kasutamisel. Pilratult suudetakse reallsee-
rida sdnade mottelisi seoseid. '

5. Sonade kasutamist raskendasb situatiivsete ja fonee-
tiliste seoste patoloogiline tugevus paradigmsatiliste Ja

' mBtteliste seoste ees.

Eone grammatiline struktuur. Grammatike all m3iste—
takse keele kategooriate ja normide slisteemi, mis médrad
sdnade koostamise, muutmise ja sOnavormide kasutsmise lau-

ges. Vdljaspool gremmatikat kdnelda ei saas; sest paljud té~
hendused, esmajoones suhteid kajastavad téhendused vé&ljen-
datakse esmajoones grammatika vahenditega.

Abikooli Spilaste kdnet iseloomustab nii tmpressiivne

~kui ka ekspressiivne agrammatism, mis igapdevases kdnes
siiski eriti silma ei pasista. Viimsne on séletatav teatud
hulga Gigestli omandatud stereotiilipsete véljendite sagedase .
kasutamisega. Alles Oplilaste kdne analiiiis dppetdd ajal ja
eksperimentaalsetes situatsioonides = ¥dimaldab avastada .
agrammatismi lalaldast levikut.

Kdnet kuulates orienteeruvad abikooli Opilased esma-
joones sdnade leksikaalsele t&hendusele ning harjumuslikule
sonade jdrjekorrale lauses. Morfoloogia vahenditega (13pudy
tunnused) vdljendatud tdéhendus jédb nii mOnelgi korral mdist-
matuks. (Normaalsetel lastel esineb selline 'ndhtus kolman-
dal eluaastal.) Viimene sdltub omakorda sdnavormi funktsi~
oonist. Naiteks mdistetakse iihes ja samas kddndes olevaid
sdnu paremini kohafunktsioonis kui teistes funktsioonides,
Samal ajel segistatakse kohafunktsioonis olevaid ké&ndevor—-
me omavahel. S. Vaheri andmetel J&&b abikooli I klassis
moistmatuks kuni 25 % grammatiliste vahenditega valjendatud
informatsioonist (1973).

S. Vaheri uurimusest selgus,et raskusi tekitavad alg-
. klasside Spilastele sellised vdljendid nagu "venna &de - Ge
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vend®, "poissi veab tﬁdruk", "joonlstas raketi - joonistas
raketti", "vestles pojaga - vestles pojast", "méngib palli-
ta" jne. o ' \ : '

Oppetsd tulemusel olukord paraneb, kuid ka vanemates
klassides ilmneb grammatiliste konstruktsioonide mGistmisel
raskusi. Sageli jé8b mdistmatuks liitlausete ga harva kasu-
tatavate sdnavormide tdhendus.

Piiratud on sGnade muutevormide kasutamine. Algklassi-

des on kd#ndevormidest omandatud ainult osa ja needki tihti

omaette sdnadena, agé mitte sdna vormide paradigmana. On
igeloomulik, et mingif: ké'alndevomi' el kasutata (véhemlt alg-
"klassides) kbikides funktsioonides. Sonaiihendite moodusta-
‘misel eksitakse sdnavormi vai morfeemi variandi wvalikul.
Ekspressiivse agrammatisml avaldumisvorme voib riihmitada
‘jérgmiselts

1) vormi puudumine voi kesutamlne ainult mones funkt—

sioonis (eSLneb valdavalt algklassxdes)

2) ebaoige sdnavormi kasutamine sonauhendis S. 0. .lek-
sikelis-siintaktiline agrammatism (pShjuseks v3dib olla . sOna
leksikaalse tihenduse v3i sdnavormi grammatilise tdhenduse
puudulik moistmine); '

3) morfeemi ebadige variandi valik sdnavoramide kasuta-
misel (néitekss hakkada, ubad jne.), _s. o. morfonoloogiline
agrammatism. ’ .

Tegusonade puhul kasutatakse puudulikult jasageli eba-
digesti liitvorme (tdis- ja enneminevik, eitav koéne), kaud-
set ja tingivat kdneviisi, umbisikulist tegumoodi (Kaljuvee
1973). Defekt ei piirdu vormide formaalse kiljega, veid haa-
rab ka nende - grammatilise téhenddse.‘Verbi puhul on tulemu-
seks kogu lause puudullk molstmlne.

Piiratud ja osaliselt ebadige on kesksonade kasutami-
pe. K. Plado (1978) andmetel moodustati kesksGnad abikooli
VIII klassis analoogia alusel digesti ainult 71 % jubtu=
dest. Sageli esineb seejuures morfonoloogiline agrammatism
\oppxdav, hakkadud). Osa Spilasi asendab lshedasi sOnu
(saatma - saav, sasdav, saanud,’ saadud) voi Jatab kesksonad
hoopis moodustamata. Semantilise puuduaaaana ilmneb isiku-
liste Ja umbLsxkullste vormide seglgtamxne. )

Tegusonade pubul tuleb vaadelda veel Opilaste oskust
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koostada.sanaﬁhendeid, valida verbile leiendeid. Viimane.
501tub tegusdnade leksiksalse téhenduse tundmisest ning s6-
naiihendite mudelite valdamisest, Ueldisgrupi stereotiiiipsu-
sele osutab kaigepealt verbi olema ja seoses éellega oel-
distdite sagedane kasutamine. Viimast voib pidada iiheks pri-
mitiivse kdne tunnuseks. Niiteks esineb Seldistdidet: abi-
kooli vanemate klasside Gpilaste kirjalikes t66des ligi kaks
korda rohkem kui iildkooli V klassi Spilastel (Kontor 1974).
Verbi laienditest on seaduspéraselt ililekaalus sibitis
ja koham#drus. Kohamidruse levik on suhteliselt (mitte ab-
soluutself) isegi suurem kui normaalsetel Opilastel. Ule~
Jjddnud laiendeid kasutatakse harva, Seldisgrupp on lauses
lihike. KOik see kajastab kdnes vdljendatavate suhete pri-
mitiivsust ja piiratust. Voib markida, et Geldisgrupi vidhe-
ne hargnevus lauses on samuti liks primitiivset kdnet ~ise-
loomustavatest joontest. ) )
Kontrollinud nimisdna vormide kasutamist abikooli IV
klassi Opilaste kOnes, joudis A. Kontor Jjdreldusele, et
grammatika propedeutika perioodil_tuleb rohkem tegelda so-
naithendite moodustamisega. Kuigi kohamddrust kasutatakse
sageli, vdljendatakse sellega eelkdige tegevuse toimumise
kohta. Aktiviseerida on vaja tegevuse ja liikumise ldhte-
Jja sihtkoha mirkimist, aga samuti aja-, otstarbe-, pdhjus—,
abindu~ ja kaasolusuhete véljendamist (Eontor 1974:64-68).
T. Ahutina (Rjabova) kirjutab, et grammatilise strukturee-
rimise (kombineéiimise) puuded vdljenduvad kGnes nimi- Ja
tegusOnade subteliselt sagedases kasutamises, Nimetatud ndh-
tus tuleneb lausete liihidusest (Ahutina 1975:107-108). ‘Sa-
nateemalisi kirjandeid vdrreldes (abikooli V' - VIII Kklass,
kuldksolx V klass) ilmneb, et kdikides abikooli klassides oli
nimi~ ja tegusonade suhteline protsent suurem. MiArgatavalt
vahem kasutati age md&drsdnu, mis on samuti iseloomulik lau-
se puuduliku hargnevuse puhul. Erinev oli ka x#dndevormide
sagedus. Naiteks kasutati abikovolis, vdrreldes iildkooliga,
vahem omastavat ja osastavat k&ddnet, rohkem aga sees— Ja
alaliitlevat k#dnet. Need andmed kinnitavad samuti koham#d~
ruse ithe 1iigi laialdast levikut abikooli 6pilasﬁe lausetes
(Kontor 1374). ' '
Abikooli Opilaste koOne grammatilise struktuuri puuded
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"ei piirdu seega morfoloogiatasasndiga. EKui olla tépne, peab
itlema, et kdik morfoloogtataaandi-vead ilmpevad tegelikult
lauses.

Abikooli algklasside Gpillaste kdne koosneb valdavalﬁ
lihtlausetest. Kasutatakse suhteliselt lihtsaid lausestruk-
tuure.  Liitlaused ilmmevad esialgu sagedamini kirjalikus
kdnes. Kuid ka vanemate klasside Opilastel on iilekaalus
lihtsa struktuurige lihtlaused (keskmiselt 4 - Sls&m lau-
ses). Harilikult on_ﬁle'poole.kasutatud lausetest agramma- -
tilised (Petrova 1977:38-39). V. Petrova kirjutab, et liht-
lausetes "on 1aialt levinud piisivalt korduvad ihildumis- ja
rektsioonivead® (Petrpva 1977340). Sageli esineb ebadige sd-
najérg, lauseliikmete Hrajétmine v&1 lausete fragmendid.
Pahjuseks peetakse,pii tunnetustegevuse arenemstust, mis ei
véimalda véljendada keerulisi suhteid, kui ka 1ausémudelite
omandamatust. "Keerulised koha-, aja~, eesmidrgi-~ Jje teised
suhted el leia reeglina debiilsete k6nes_véljendamist".
(Petrova 1977:43.) Siiski tdheldatakse mérgatavat diinasami-
kat. Juba III - IV klassis spureneb tdiendite ja mifiruse eri
1iikide kasutamine. Areng jdtkub vanemates klassides. '

Fimetatud lsuseehituse puuded fikseeriti ka TRU ili-
dpilaste uurimustes: U. Eullami andmetel oli suulistes ju-
tustustes kasutatud lausete keskmine pikkus II klassi 3pi-
lastel 4,5.- 5,1 sdna, Vkl. Spilastel 5,5 - 6, 6 sdna. Liht-
lause keskmine pikkus ontegelikult siiski véiksem, sest au-
tor vottis arvesse ka liitlaused (II ki. 10~ 15 %, V kl. =
20 - 35 %). Lausete pikkus soltub seejuures jutustuse 1lii-
gist (Jutustus geeriapildl voi piiZeepildi jérgi, lmberju-
tustus, Lseselsev jutustus). Agrammatismist ‘esined kdige
robhken lauseliikmete #rajitmist, vébemal médéral ebadiget
sonajédrge, tUhildumis- ja rektsioonivigu. Agrammatismi esi-
neb enam looduskirjeldustes ja suulistes ﬁmberjutusﬁustes,
védhem jutustustes pildi jérgi (Kullsm 1976). Huvi pakub as-
Jaolu, et iseseisval jutustamisel o0lid lsused pikemad ja
vigu vdhem kul looduskirjeldustes ja iimberjutustustes. Ar-
vatavastl on iseseisval jutustamisel tuttavate lausete Jja
sdnade valikuks rohkem v3imalusi.

Kuulatud lausete reprodutseerimist ‘uuris A. Koel
(1977). Selgus, et abikooli I klassi Spilastele on JjOukoha~
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ne taastada 4-sdnalist lauset, ‘enamusele ka 5-sdnalist lau--
set (83 % oigeid kordamisi). Alates, IT klasslst tulevad &pi-
lased toimé 5-sbnalise lause kordamisega; {II kl. - 94 % IIT
Ja IV k1, ~ 99 %). IV.klassi Gpilased suudavad = kiillaltki
5igesti korrata juba kuuest sdnast koosnevat lauset (75 %
Sigeid vastuseid). 8-adnaline lause osutus aga liialt ras-
keks ~ Gigeid vastuseid 17 %. )

Ilmnes, et lausete kordamine ja méistmine ei ole alati
vastavuses. Niéiteks ei moistetud mdnikord neid Sigesti kor-
ratud lauseid, milles.esinesid atributiivsed iihendid, umb—
isikuline tegumood, kahekordne eitus. Esineb ka vastupidi-
seid juhuseid: lauset m3istetakse, kuid ei suudeta Gigesti
korrata. Lauset "Kalle isa vend t8dtab tehases® kordas oi-
gesti néditeks 53 Spilast kuuekiimnest, mdistip (suutis vali-
da dige pildi) vaid 23 last, Mdnikord viitas lause puuduli-
kule mGistmisele ka ebadige kordaming ("Ealle isa ja vend
.«p"). Lauset "Kass jookseb koera Jjédrel pddsasse" - kordas
Sigesti 55, mdistis - 34 Spilast jne.

Pohilisteks vigadeks lause taastamisel on sdnade ara-
jétmine, sOnavormide muutmlne, sdnade jirjekorra muutmine.
Mitmekordsel kordamisel parandavad Spilased oma vigu harva
(Koel 1977)+ A. Koeli uurimus on huvitav selle poolest, et
vGimaldab mingil mi#ral kindlaks midrata piiri, mille ula-
tuses Gpilased on vdimelised lauseid tajuma. On.‘loomulik, et
oma spontaanses kones Opilased nimetatud piiri el iileta.
Seepiirast viimaldab uurimus esitada jérgmise ndude- Spetaja
kdnele ja Oppekirjanduseles laused Opetaja kones ja Opiku-
tes peavad vastama Opilaste vdimetele kdnet tajuda. Lisaks
tuleb arvestada, et osa lauseid, mida Gpilane suudab korra-
ta, el ole talle osaliselt mdistetavad.

Kuigi A. Koel tOstatas probleemi lausete mSistmisest
abikoolis, on kiisimus seni praktiliselt lahendamata (puudu—
vad konkreetsed uurimused erineva keelelise materjaliga).
Kiill on ags teada A. Luria t58dest, et osa siintaktilistest
struktuuridest tekitab tajumisel midrgatavaid raskusi afaa-
sikutele. Nendeks on laused, kus kasutatakse ees- Ja taga-
s6nu, sidesodau, distantskonstruktsioone, kahekordset eitust
joe. (Luria 1975 ). A. Koeli tahelepanekud lubavad kinni-
tada, et nimetatud konstruktsioonid tekltavad raskusi ka
ab1k0011 opilastele.
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Nagy varenm mirgitud, ilmuvad liitlaused abikooli Opi~
laste kdnesse subteliselt hilja je valdavalt kirjalikus ko-
nes. V. Petrova kirjutab, et 1iltlausete abil véljendavad
debiilsed dpilased viheseid suhteld, garmiselt piiratud on
sidesdnade kasutamine (1977:44). U. Kullam leidis, et suu- -
listes autustuates on liitlauseid abikooli II klassis. 10%
ringis, V Klassis 20 - 30 % (iiksikutel jubtudel’ kuni 35 %).
Pdimlausetes- vGetakse kolgepealt kasutusele sihitiskorval=-
lasuse ja moningad midruskorvallaused. Rindlaused on sagell
"lohiaevad" koosnedes libtlausetest, mida voib kasutada ka
eraldl lausetena (Kullam 1976)%

Liitlausete kasutamist abikooli VII klassis uurisid
B. Kinpapuu ja K. Plago (1977). 21 dpilase kirjandites moo-
dustasid liitlaused 41 % (78 lauset 189%-st), mis ‘jagunesid
omskorda jérgmiselt: normaalseid rindlauseid 21, poimlauseid
.33, "lohisevaid. 1auseid" 24, Naiteks- , Poiss 1l8heb metsa t8
kdnnib metsas ringi. PoLmlausetes kasutati subteliselt sa-

~gell -ajaméfiruskdrvallauset ja sihitiskdrvallausest. Siden-
ditena eslnes 14 erinevat sdna, neist sagedamini ja, et,
kui, @gs. Kaheksat sidendit rakendati ainult 1 - 2 korda:

Spetsiaalsetest lllesannetest (liitlausete konstrueeri-
mine, sidendite valik) selgus, et Gpilased segistaved mié~
ruskdrvallauseid (eriti eesmirgi~ ja pohjuslauset) ning si-
dendeid. SGltuvalt lause liigxst esines sidendite valikul

kuni 55 % eksimusi. Monikord moodustati seetdttu  vidliselt
mottetuid konstruktsioone. (Poisé ronis puu otsa selleks, et
hundid tulid). Tulemused kinnitavad arvamust, et liitlause-
‘Yo kasutemist abikoolis takistavad nii tunnetuslikud kui ka
keelelised raskused. V5ib oletada, et algklassides rasken-
dab liitlause omandamist ka debiilsete opllaste operatiiv—
mélu piiratud maht. =

Tehes kokkuvotet abikooli opilaste kGne grammatilisest
struktuurist, voib mérkids jérgmist.

- 1. Kasutatavate lausemudelite hulk on piiratud, véal-
jendatakse nendega kullaltki vihe loogilisi suhteids Nii
suulises kui ka kirjaltkus kones leldub suurel hulgal agram-
matiliai lauseid.

2. Algklassxde opilased on v3imelised oigesti Kkordams
4 - S5-gdnalisi lauseid. Pikemaid lauseid sageli moonutatak=-
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o se.: Sama (4-‘p sopa) ‘on ka harilikult lause maht 6pilaate

C kones.;

B L3, Lausete kordamine 38 moistmine el ole alati koos—
. kdlas. Monikord esineb lsuae puudultk molstmine Bige kor-

“f;:damise juures " ja’ vastupidi."

4. Littlaused: ilmuvad vaimselt alaarenenud laste k6—

- nesse ‘hilja- ja véhesel. hulgal. Buhteliselt levinud on "lo-

“hisevad" laused. Sidesonu kasutatakse piiratnlt.
. 5. 85n4d vormide paradtgma omandatakse puudullkult;ék-

tiivseid vorme: kasutatakse ksua” aegs ainult enamlevinud
.funktsioonides. Sagell ei mdista 5pilasedsonavormide gram—
matilist ‘téhendust. : .

‘ 6. SOnauhendites Jja- lausetes- ilmneb sona muutevormide

:ebaoige ‘kasutamine (lqkstkalls—suntaktlline agrammstlsm),
mis kajastab semantilisi puudugaake 1aete kones.

Sidus kons. L.'Vogotski, A. A. Leontjevi 3t. Jérgi
.voib teksti generesrimise jagada vihemalt kahaks pohimGt—
teliselt erinevaks etapikss:. g) tekgti mgtteline progranm—

" . meerimine ehk teksti mdtteline korraldamine; b) teksti le-
. sxkalxs-srammatiline genereerimine. Vastavalt jaotueele on
. .. vdimalik igs teksti analunaldes vaadelda eraldi selle se-

'-mantllist struktuurx ning. kasutatud kealendeid.. ‘
LT -Ahutina kLrjutab, ‘et teksti geuereerimisel on - véga
oluline roll kuautlusel SLtuatsioonist, mis moodustab tu-

- levase iitluse’ ‘tunnetuslikui-aluse. (Ahutlna 19752 137).i Mida
‘-ronkem(lgpsg_kuautlug (mﬁte)_liigendub ‘léheb _ebatdpselt

7 tervikult iile osadeks 1liigendatud tervikule, seds .liigen-

7 -datum -on ka kdne (Végotski 1956 331) .- Jarelikult 801ltub
Z~ tekstL genereerimine esmaaoones xoneleaa kujutluspilttde
lligendatusest ning métte 1iikumisest uhelt elemendilt voi
. 'detaililt teisele.: Sellist kone-eelaet etappi teksti gene-

‘.-reeerlsel nimetas” L. Vogotski "motete slintaksiks".

Eelnevatest motetest aareldub, ‘et tekst jadb puuduli-
kuks nil motete katkendlikkuse -Ja korvalekaldumLse (Juhu&-
. ,llkud assotsiatsioonid) kuL ka keeleliste vahendite puudu— '
 ~ liku voi ebatapse kasutamise korral. ‘Abikooli opllase ko—
' ?net analuusides tulebki arvestada koiki ntmetatud poéhjusi.
- Motete katkendltkkusest annab tunnistust nhiteks Tiit
»:T (IV kl ) suuline umberautustus._"Hunt Ja-rebane léksid
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pau alla. Biis nad olid seéal mootérratta juures. Siis hak-
kasid sedl pillerksari pidama. Sils s5itsid mooda mige al-
la.” KBik neli lauset on hagi omaette mdtteds Opiléne on
eraldi ftkseerlnud {iksteisele teatud ‘vaheaegadega jérgneniid
‘siindmused. Seost toimingute vahel on piiitud edasi anda’ ‘ai-
nqlt'mﬁﬂ:soqa,g;&g abil. Teised subted on praktiliselt vél-
* jéndamata. MSnikord lisandub f:égmentaarsusele'faktide rin~
glpalgutanins. Vaatleme nditeks . Maire P. suullst tmberju-
tuastust. "Siis 1§ksid'lapéed;tuppa... Votsid r}idest,laﬂ-
ti Ja ldksid adtma. Nad néngisid toas. Tegld lumest koers
ka;  Nasbri Muri huusutas Iumssp koera ka." (Kullam 1976:
590) *
Fragmentaarne jutustus 1ébib oma- arengus mitu etsppi.
Reed v3ib' jarjestada Jargmiselt.

1. Esineb esemete, olendite vGi siindmuste loegélu.
‘Niéiteks: "Lapsed metsas. Seened. - Jalutasid. Kiilas. Suple~
sida" (V. Petrova Jérgl) s -

-2, Esined toimingute nimetamine. Selleks kasutafakse
lalendamata lihtlauset vdi "lohisevat" lauset. Niltekss
"Siin ldheb, siin ldheb paati... pliiab kala" (Margus K. I
kl., jutustus seeriapiltide jérgl). "Kiill nina oll naljakas
ja punane” ja ... iks tegi koera ka ja ... Muri mmsutaes, 3iis
liputas saba ja ... (Maris V. II kl.) (Kullam 1976:63).

3, Ilmnevad snaliiiisi elemendid. Uksikuid fragmente
piiitakse siduda véliste vahenditega (sidesdna j_, médrsdna
giis jm.): ) _

; Abikooli algklassi opilaste, manikord _ka vanemate
klasside opilsste Jutustused onAharilikult situatiivset laa—
di. Kuulajal voib jadda teadmatuks tegevuse koht ja tegela—
sed. Arusaamist segab asesonade liialdatud kasutsmine. N&i-
tekss "Ta piiidis nad kinni ja pani sinna sisse ja panl kor-
va juurde ja kuulas" (Ott 0. IV kl.). Opilane tahtis kuu-
latud muinasjutu pohaal edasi anda motte karust, kes piiidis
mesilasi ja pani need kénnu sisse. Kuid kuulaaale, kes mui-
nasguttu ei tea, pole Opilase jutustus moistetav. ,

Situastiivse Jutustuse iseloomulikuks jooneks on samuti
aluse puudumlne lauses Vaatleme néiteks Endel K. (II kl.)
suulist umberautustust- "Lembi tshtis Gue minna. BEma oli
nbus ja ta pani lapse soojalt riidessey... Liéksid due ja hak—

T4



kasid lumememme tegema. Kahest viélksemast tegi pea ja suu-
remast pea ... Ninsks pani suure porgandi®..(Eullam 1976.)

Véga sageli esineb jutustustes ja kirjandites sOnade
kordamist (Petirova 1977). Semale ndhtusele viitab ka U. Kul-
lam (1976). Toque nditeks Bino M. suulise imberjutustuse:
"Ema lasi-lapsed due ... Nad tegid lumepallisi ... ja tegid
lumememme. Uks tegl suure ja teine tegi viiksema. Uka tegi
ja teine tegi lumest koera. Ta;nuusutas teist ja liputas .;.
saba". Jutustuses korduvad sdnad tegems, ks, teing. :

Sihipirase tegevuse puudulikkusest ja kdrvaliste assot-
siatsioonide mdjust tulenevad sagedased kdrvalekalded tee=—
mast. Nihtus on eriti iseloomulik keskastme klessides, kul
keelesiintaksi areng edestab "mtteslintaksi". Peale selle on
Spilastele iseloomulik puudulik mdlu valikulisus. Materjall
otsides el suudeta loobuda kdrvalistest mdtetest. Tulemu—
seks on mingi teema ja oma kogemuste segistamine v&i tlemi-
nek hoopis uuele teemale. I..Solovjov (1974) kirjutab, et
vajaliku informatsiooni leidmine ja selle eraldamine glistee~
nitutest teadmistest ja kogemustest osutub vaimse alsarengu
korral eraskordselt raskeks. Néiteks maasikat kirjeldades
hakkasid Opllased rddkims maasikamoosi s&dmisest, tigudeat
ja lindudest. "Aqdmarju sddvad ssgeli teod ja kuldnokads Teqd
elavad seal meie ais nurgas, asga kuldnokkadel on #nnid puu-—
de otsas". (Brika R. V X1. Kirjeldus teemal "Magsikas"™) .,
Iseloomulik, et paralleelseose asemel kasutab dpilane shel-
geost, mis aga vilb teemast iisna kaugele.

Suulised jutustused on harilikult intonstsiooniliselt
vormistameta: lsused jéddvad ldpetamata, sdnade vahel esine-
vad kohatud pausid, iseloomulik on iildine monotoonsus. U.
Kullam mdrgib, et 30 jutustusest seeriapiltide jargi olid
27 monotoonsed ja ainult 3 ilmekad, 16 jutustuses ilmnesid
kohatud pausid (1376:92).

Opilaste suuline ja kirjalik vidljendusoskus siltub suu-
rel midral korrektsioonitddst. Suhteliselt paremini on seni
kdnearenduse metoodika vidlja tdotatud algklassides. Selle
tulemusel algklasside Opilaste vdga erinev tase lihtlustub ¥
klassiks. BEdaspidi ilmnevad individuaalsed iseédrasused jél-
le teravalt (Petrova 1977). Autor aga lisab, et Opetanmine
mdjub positiivselt esmajoones tédde vormilise kiillje arengu-
le, viéhem sisule (1977:193).
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Kokkuvstlikult iseloonuatavad abikooll opilaste sidusat
_ konet aarsmised isearssuaed.

1. Puudulikest kudutlustest ja mdtetest tulenevalt on
autustused fragmentaarsed, katkendlikud, mdnikord - ebaloogi—
lised. Esineb korvalekeldeid teemast.

o 2. Iaoloamnlik on primitiivsete lausete kasutamine jd

adnade kOrdamine. Jutustustes esinevad kohatud pausid ja lau=
sete intonatsiooniline vormistematug (kirjalikus tekstia "o -
hisevad" lauspd). ’ '

- 3, Situatiivse. 1sadi tdttu pole tekst kuulajale sageli
mdistetav. Lilaldatakse aeesanadaga, lausetes puudub alus Vi .
" mdni muu lauseliige..

" 4. Korrektsioonit3d tulemusena omandatakse - esmajoones
tekstli formaslsed tunnused. Sisuline vdljendusoskus  areneb
‘aeglasemalt.

. g=te1. _Kone funktsi-
oonide all moeldekse kone kui Lnimtesevuse ilhe liigi raken-
damist mingil eesmérgil. Seejuures vaadeldakse Xkdnetegevust

_kui suhflemise ;jo lildistagige ;ihtsust. "Selleks et teisele .
inimesele edasi anda mingi teadvuses oleva néhtuse sisu v&l
.mingi elamus, ei ole teist teed kui edasiantava sisu viimine
tuntud ndhtuste grupi alla, see aga'... nouab uldistamist.
(Vﬁgotski 1956:5).) Autor lisab, et .lapsed ei ole sageli voi-
melised paljusxd motteid edasi andma v3i tajums seetdttu, et
neil vajalikud iildistused puuduvad.

Ka L. Kisseljova kirjutab, et motlemisfunktsioon Jakom-
munikatiivne‘fuhktsioon moodustavad. iihtsuse (1978:33). Keel
‘voimaldadb nii méelda kui ka notteid véljendada. Nimetatud
'funktsloonid moodustavad L. Kisseljova arvates esimese ta—
: sahdi ja jegunevad madalamatel tasanditel mitmeks alaliigiks.

A. A. Leontjevi jargi realiseerub kommunikatiivne funkt—
sioon aargmistes varxantxdes-

1) 1nd1viduaalue reguleerlv funktsxoon, mis seisneb iihe
" 'v&i mitme isiku tegevuse ja kditumise reguleerimises;

2) isereguleeriv funktsloon oma tegevuse ' ja k&itumise
planeerimlseks nlng soorltamxseks (Leontjev 1974)

Vélmselt alaarenenud opilaste konellst suhtlemist on’
senL uurltud kullalth plxratult M&ningaid andmeid  siiski.
leiame M. Pevsneri, G. Dulnevi, V. Petrova, M. Feofanovi jt.
to6des. : . .
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V. Petrova mﬁrglb“, et abikooli Gpllaste dialoog ei ols’
téigvddrtuslik, Iseloomulik on-laste vihene aktiivsus. Nad v
esitavad.harva ku.simusi., \zaldavalt ei jatka vestlust, Ilm-
neb partneri kdne puudulik mdistmine ja kalduvus vestlusest
kSrvale hoida. Sligavama defekti korral esineb eholaalia voi
stereotuupne lausete kordamine.

Vestluse jatkamiseks on vaja Opilasi  pidevalt stum-‘
leerida, soodustada nende verbaalset ‘aktiivsusti Dialoogi
kujundemiseks soovitab V. Petrova téhelepanu pddrata Jérg-
mistele momentideles 1) kujundada kusi.muate esitamise oa-
kust; 2) Gpetada kuulama kaasvestlejat 3) toetuda vestlu~
ses praktilisele tegevusele ja nai.tvahendltele (Petrova
1977 -45—52)- :

M. Feofanov kirjutab, et dialoogi kujundamine vajab es-
majoones konesoovi formeerimists Selleks goovitab autor Ope~
taja ja 6pilaéte ihist tegevust -~ praktilisi toimingulid ja
méngu. Teiseks p&drab autor téhelepanu Spilaste puudulikule
intonatsioonile, - selle ku;jundamlse vajadusele ning viima-
lustele alates I klassist. Oluliseks peetskse kdnesoovi ja
ilmekuse kujundamisel Gpétaja kdne ilmekust, dramatiéee;‘iﬁ—
guid, liikumisménge ja riitmikat, age samuti huvitavate niit-
vahendite kasutamist (Feofanovw 1955). .

Iseloomustades erinevatesase gmppidesae kuuluvaid oli-
gofreenikuid, mirgib M, Pevsner (1959), et kdige -ebaadek~
vaatsemalt reageerivad konele ja viljendavad oma motteid need
lapsed, kellel esineb tugev otsm;kuéagara‘ kah justus ¥ Hor-
maalse dialoogi kujundamine eeldadb sel juhul . psiiiihiliste
. protsesside ja kiéitumise formeerimist.

Uleminek. dialoogilt monoloogile toimub .abikooli alg-
klassides ja keskastmes. " V.. Petrova kirjutab,, et lapsed
peatuvad kaua aega tasemei, kus nende kdne ei ole kiill enam
lihtsalt vastuseks kiisimustele, kuid ei moodusta ka sidusat
teksti, Jutustaja vajab sel perioodil alati vdlist ahi (ki-
\ simused, sdnaline stimuleerimine, jutustuse Jatkamme kaas- .
vestle,]a poolt jm.). Opilasi takistab nende vihene aktiliv-
sus, keeleltste vahendite pnratus, oskamatus teha end teia-~
tele mmstetevaks (Petrova 1977).

Vihe on seni- uuritud kuulatud tekstide motatmist. Mo=-
ningatel -andmetel, (I. Jer;omenko- refereeritud Petrova 1977
Jjérgi) suudab suur osa abikooli Opilastest kuulsta jutustust
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tunti elgul kuiil 20 minutit, Monele on selliie ilessmne jou-’
kohene aliult 5 - 10 minutit. I klgssis hajib.Spilaste tihes
lepanu. herilikult mSne minuti Jjooksulp Pedagoogide. téhelepa+
nekute pdhjal voib .vdita, .et kuulatud materjelist:omandatek-
qe’vaﬁamatés.klssétdes orienteeruvalt pool, alsklaasideé ega’ -
mirgatavelt vahem® - . L .
Vaadeldes kdnet ' isereguleerivas “funktsioonis, . t¥steh
&. 4 Leontjev esikohsle keele kasutemise intellektusalse te=
gevuse vahendiﬁa..Antofvmﬁrstb;,et inimene.kasutab keelelisi
“vahendeid kategor;halse mdtlemise, verbaal~loogilise mélu. ja n
mnoteatatud taju mehhanismina, planeeridb oma praktiltaf Ja
vaimset tegevust, -omandab {nimkonna. ajalooliselt . kujunenud -
kogemusi, rehvuskultuuri pérandit jme: ;. (Feoptjev 19743243
-2}51; S3nu jomandades ja neid kasutadés analiiisid Ja ‘Bﬁnteéf
sib laps keskkonna nihtusi,. kasutab inimkonna kegemusie Td
klassifitseeridb keele abil esemeid, hakkeb neid teisiti ta«
juma ja meelde jatma (Lurta 19603154). -

 Vaatleme jirgnevalt kdne rolll: vaimselt alasrenenud las~
te tegevuses§ A. guria kirjutsb, et debiilseid ldpsi iseloow
mustab vdimetus kasutada {seselsvalt neid teadmisi, mis saa+
dskse keele vahendusels Opilsne el suuda rakendads keeleli-
" gelt formuleeritud reegleld, mdtelda ainult keelelisi kate-
gooriaid kasutadssv(Lnria‘1960:162)#5vvg Potrova pédrab té-
belepanu asjaolule, et dpilesed sageli ei alluta oma ‘tege=
vust instruktsiconile. "Instruktsiooni kordamine Ja selle ke
hastumine toimingus on kaks tegevuse liiki, mis oligofreeni-
del el ole vajalikus Vssté%ugés” (Petrova 1977179)». Voib Jjé-
reldada, et kdne osatihtsus abikooli Spilasé vaimses ja prak—
" tilises tegevuses on, ptiratud® Uldistused tehakse valdavalg
praktilise (koodlis ks materialiseeritud) tegevuse tulemusely
Viimasega on pdhjendatud didaktilise materjali laialdane kar
. satsmine abikoolis, eriti algklassides (noobid, skeemid, te-
© belid jm.): ' R ‘
Debiilne laps kiisib selleks, ot saada kinnitust {iheé
konkreetse operatsioonl sooritamiseks, mitte aga toimingu
seadusplirasuse tunnetamiseks. A. Lunie kirjutab, et abikoo-
11 dpllane ei suuda kdne abil fikseerida ndhtuste subteli~
selt nSrku tunnuseid ja nende tunnuste kui signaalide téhen-
dust (19601164). Ei suudeta kirjeldsda isegi jubs omandatud
"toimingut. Nihtus viitab sellele, et toiming ei ole muutunud
teadlikuks, Nélteks on Spilasel (eriti abikooli algklassi«
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4s8) kergem osutada sobivale noobile V3L skeemile kui anda.:
sdnaline selgitus lause vBLi sdns koostamise kohta; Kkergem
delda ainult iilesande vastus, kul kirjeldada voi pohjendada
lahenduse k#iiku. Keerulisemad.iilesanded osutuvad: Jjdukoha—
seks esmajoones .eeskuju Jjérgi, mitte aga instruktsiooni alo-
sel. Veelgi eném,‘s&nellne'selgitug nduab. dpilaselt sellist
"pingutust, et laps sageli unustab iilesande ja hakkasb kasu-
tama lihtsalt mingeid stereotilipseid fraase. Hditeks "pt~
Jjendatakse™ iihekordse tdhe kirjutamist lihthadalika pubul
sellega, et sOnas on kaksiktéish#dlik jne.

Korrektsioonitdd tulemusel kdne reguleeriv funktsioon
silski aremeb. V. Lubovski andmetel ei suuda vaimse ale-
arenguga koolieelik (4 - 5 a.) taastada suulist ingtruktsi-
ooni v&i selle fragmenti isegl mitte pirast korralduse tdfe-
likku téitmist. Ulesanded téidetakse aga enamuses = ainult
eeskuju jérgi. Autori arvates jddéb arengust maha pShiliselt
kaks tegevuse sGnalise vahendamise vormi:, a) tegevuse regu-
leerimine sdnalise instruktsiooniga; b) kogemuste verbali-
seériminp,(Lubovskl 1978:206). Uurimuses esitab V. Lubovski
ka need vormid, mids kdne reguleeriv funktsioon 1&bib oma
arenguss. a) varem omandatud toimingu otsene ajendamine v .
liselt; b) mingit toimingut esile kutsuva eseme v3L néhtuse
nimetamine otsese korralduse asemel;. c) sdna kasutamine min-
git toimingut‘kinnistaqa_(stimuleertya) positiivse vdi ne-
gatiivse signaalina (Gige, vale, hasti jnp.);,d) oma tege-
vuse sfnaline lildistamine pdrast toimingu sooritamist vai
selle ajaly e) oma tegevuse verbaalme planeeriming (Lubovs-
ki 1978),. Esimesed kolm vorﬁ@ ilmnevad kui tegevuse véline
reguleerimine (toimingud on ‘jaotatud kahe isiku vahel), vii-
mased kaks kujutavad endast isereguleerimise vorme.

Vajaliku Spetamise puhul suudavad algklasside dpilased
(pdhiliselt III ~ IV klass) oma tegevust juba kommenteeri-
da, kuigl sageli ilmneb fragmentaarsus ja stereotiiipsus. Va-
nemate klasside Gpilased on vdimelised t&litma Juba keeruli-
si korraldusi (ka liitkorraldusi) ning oma tegevusest aru;
andma. Tegevuse planeerimine jadb ka Vanematea klassides
kiillaltki puudulikuks. Seda eriti jubul, kui vastavat o8-
kust ei kujundata. Planeerimine -osutub v&dimslikuksg Elles
2iis, kui GSpilased suudavad analiiiisida objéktp (esemeid, ma-
terjali jne.), suudavad kanes'formpleerida nende tunnuseid
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ja seoseid tunnuste vahel, fikseerida ajelisi ja pOhjuslikke
gsubteid ning kommenteerida oma tegevust. Kuni kdne planeeriv
ja reguleeriv funktsioon pole kujuneoud, t&idab vastavat rol-
1i &petaja v3i kasvataja, suunates laste tegevust kiisimuste,
korrelduste ja osutamisega. Uldkoolidega vdrreldes omab abi-
koolis tunduvalt suuremat téhtsust eeskuju.

Eokkuvdte. Kéesolevas artiklis vasdeldi vaimselt ala-
arenenud laste kdne patoloogilise arengu seaduspérasusi, Sal-
leks anpaliilisiti juhbivate ndukogude psiihholoogide ja defek—~
tolocgide teoreetilisi seisukohti, ags ke TRU Ulidpilaste
poolt kogutud faktilist materjeli. Analiiisi pShilised tule-
mused. on jérgmised:

Vaimselt alasarenenud lLaste kOnetegevust on Sige vaadel-
da ainult tihedas seoses kogu nende psiiihika ise&rasustega,
millest tulenevad olulised semantilised puudujéddgid kdne ta-
jumizel ja genereerimisel. Kuld semantika defekt jééb iga—
péevases subtlemises sagell varjatuks. Hoopis mérgatavamad
on puudujdégid lauseehituses ja sGnavormide kasutamisel: pii-
ratud sdnavara ning ebatépne héddldamine. Defektid avalduvad
alati tugevamalt dppetegevuses, mis nSuab tahtlikku ja tead-
likku opereerimist keelenditegas

Kdnetegevuse seisukohalt tervikuna avaldub kdne alaareng
suhtlemisraskustes, viheses verbaalses {ildistusvdimes ja eri-
ti vOimetuses planeerida ning reguleerida iseseisvalt oma
tegevust. Vilmasest jdreldub, et korrektsioonitsd peab esma-
joones olema suunatud puudulike kdnefunktsioonide parandami-
sele.
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QOPHHPOBAHHE '} OGOBEHHOCTH PEQEBOH EEﬂTEHLHOCTE
) YHCTBEHHO OTCTAMNX NIETEM.
¢ S - K.Rapaem - .= .
' Pesbue o : ot

Passutme pev® peGeHEa NPeACTABIAET . coCod 06mHOCTS OBXa-
IeHHA S3HROBHME CpeAcTBaM® ¥ (QYRRIHOEEPOBAHMA - ASHEOBEX
cpezces (A.K.Maprosa). lpmumeoft dopumpoBamEs pasEHX fopy pe-
U@ ABEAOTCH MSMEHOHHe 68 JYHENME B 3aBHCHMOCTH  OF. Benymel
ZeATeNEEOCTH . pGOHEA. ' _

Ornnonennn B PeuoBOR ZEATENBHOCTH YMCTBERHO OTCTAANX IB-
reft 00pACHANTCA HPeZXe BCOFO neferTamm HX MATONNeETa H HOZO0-
pasnnrneu auonnoaanxnon ‘cfiepH. B OFNEHBHHX CAyUaAX OCHAPYXE-
BADTCH, H ¥ IOEambEHe KefeRTH B peqenon dyarqmoBansEOf cHCTeNE.
lepBEYHOCEE HETONNEKTyaIBHOTO HEAOPASBHTHA BH3HBAeT MNPOXAe
BCOFO COMAHTHUYECKME OTYKEOHOHMA KAK B :unpeccnnnon, 2ak H B
SECIpPECCHBHOR peun. - -

Hapymenni NpOR3HOEGHAS ¥ DCTOHCEHX zAefelt ncrpeqaerca
NeHBHe [0 CPABHEHED ¢ DYCCKHMH XoThMH. OZHBKO WHDORO Dac-
NpOCTPAHERH ZOATOTHHO HCEKAXeHHS SBYEOB B NOBTOPHOR - DEUN HPH
OpOHSHOHGHNE pAHA CIOB, UTO CBHZOTENBCTEYET O BapymeHHH
NPOE3BOXBHOCTH ApTEKyIRpOBaHHA. [l0CZeZHE® FBIAETCA TOPMO3OM

‘IpE OGYueHNH EeTeil ITOHHD H IHCBNY.. :

Hapszy ¢ M3BOCTHHME NONOEGEMANE O HEJOCTATOUHOCTH CIO-
Baps (OFPaHRYGHEOCTH, HOTOYHOCTH 3HAUEHHH#, HEYMECTHO® HCNONB- -
30BaHHe CIOB ¢ OGHmAN 3HAYGHHEM) OORAPYXHBAIHCH TAKxe SaTPyZA-
HeHMA NPAKFEYECEOrO CIOBOOGPA30BAHHA H HCHONB30BAHHO HOXRCE—
MAHTHUOCKEX CIOB TONBKO B OXHOM 3HAUEHHH. [IpE . ynO?peCNeHER
CIOB yacTO -~ NPEBANHDYDT CHTYaTHBEH® H (QOHETEYOCKHe CBASH
BMECTO NMapaZETMATNUECKEX H GMHCIOBHX CBfizelf.

‘W3ygeHre rpaMMaTEIECEEX CPeZCTB NOKA3al0, w0 B peur
zeTelt wacTo BCTpEvAeTCA IeKCHEO~CENAHTHIOCKHAN R uop@oaonorn—
gecKmit arpauuamzau. MEorme TpaNMaTHUECEHMe CPEACTBA npE BOC=
NpEATEA PEUR yUAUAMACA HE NOHMNMBDTOR, JI8 yuamuXCs HAUANBHHX
R78CCOB ZOCTYNHO' NPABMIBEO® NOBTOPERHE npennozennﬂ u3 4-5
cnoB. lloBTOpeHEe H noHEMaHMe npe;NiOEeEEA KOppeIHpynres  He
BcerAa. llapaznrMH $opM CNOB yCBOGHH HOAOCTATOYHO, JCBOGHHHE
{opuH yUOTPeCAANTCA 4AaCTO B Gonee DPacnpoCTPaHEHHHX QyHROAAX .
3auernue OTKJIOHEHHH odaapyxnnammcﬂ NMp# COCTABIGHER cnonoco-\
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qeraxnﬂ H HpOCTHX npexnonennﬂ, 8 B CTapmEx xnaccax apx
KOHCTPYRPOBAEEHM CIOEHHX npennoxeazﬂ.

HaGnnzeHAs nO3BOJAIN TaKZe OCHAPYRATH 3TalH @gpunpona- .
HEA CBA3HO! peum: HasHBAHEG NPEAMETOB B ZelicTBUA OTHENBEHME
cnohauu, aaagnanhe IeltcTnit npexnoReEmAMHM, QparvesTapHHe
CBABEHG TEECTH. YaCPHMH ABAADTCA OFKNCHEHHA OT TEMH # , CH-
TyaTHBEOCTH paccxaaa, HEy¥eOTHHe Hay3H, uoxoroaaocws, HOBTO~
PH CIOB B T.M.

B HOHINE CTATHM ZeNaercs BHNBOZ O TOM, UTO paaxnrne peus
JONXHO ONEPAaTHCA HA dopumpoBaHAE yBxou# peun.
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OPETAMISE MEFCODIEAS? JA OPPRTUNNIS ZOLMUVASE
SUHTLEHISEST ELUFA LOODUSE OPEFAMISEL ABIKOOLIS

A, Reinmaa‘

- Uldtuntuks 'on saasnud tees indiviidi arengu ja tema
suhtlemise vastastikusest'seosest. Suhtlemisvajadus ja sels
le vajaduse rahuldamine mgjutavad seejuures indiviidi mite
_ mekiilgse arengu kdiki aspekte, nagu vaimne, emotsionaal-tahe

teline, fiiisiline, kolbeline jm. Objektiivse reaalsuse pee~
geldamine indiviidi poolt om paljusk; midratletud tema subt-
lemisega (A, A, Leontjev 1973). c : !
Subtlemist v3ib veadelda ki vahendit inimkonma f(his-
kondlik-ajaloolise arengu saavutuste edasiandmisel jédrgmisg-
tele polvkondadele (A. N. ILeontjev 1972). On tiielik alus
kiisitleda Oppeprotsessi sellise suhtlemise ithe erijuhuna,
" kus, korgeastmelise organiseerituse iinglmnstes tdidetakse
konkreetseid opetuslikke Ja kasvatuslikke ilesandeid.
Pedagoogilistes kaaitlustes hinnatakse .suhtlemist eel-
koige kui tingimust teatud kasvatuslike ilesannete elluvii-
miseks (N. A. Berezovin, J. L. Eolominski 1975), Enamikes
téodes on meejuures vaatluse alla voetud suhtlemisega Bseo-
tud oppetunnivilised probleemid, Vihem tﬂhelepanu on pélvie
nud kusimused mis seostuvad. opilaste suhtlemise teadusliku
suunamisega opetaja poolt oppetunnls, kus selleks kasuta~
. takse antud aine opetamise metoodikast tulenevaid voimalu-‘
~ 8il Kisimuse viimati nimetatud aspekti voib pidada erili-
selt oluliseks abikooli jaoks, sest vaimselt alaarenenud Spi~ .
lastel on Buhtlemlseks vajalikke omadusi esmalt vaja alles
ku;undada. Korrektsioonitsd, mis. on suunatud abikooli opi-
laste emotsionaal-tahtelise sfdiri ja isiksuse omaduste ku~
jundamiseka peab moodustama abikoolis toimuva oppetss lahue
tamatu osa. Oleks loogiline, kui metoodlka kavandamzsel 1ga
dlst51pllini Spetuslike illesennete tditmise kdrval arves-
‘taks tunniks valmistuv opetaja metoodiks sobivust ka  kore
rektsiooniliste iilesannete lahendamiseks. o
Vaimselt alaarenemd opilaste’ suhtlemine ﬁmbrusegaezb
neb olullselt normaalsete eakaaslaste omast (V. Vadranen 19T1) -

s
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Voib viita, et isikesuse sekundaarsete defektide kujunemise
tiks allikaid on nende laste sotsiaalsete kontaktide ebatéi~'
uslikkus ja hilsjem sellest tulenev suhtlemistarvete rahul-
damatus (A, S. Belkin 1974) Nimetatud asjaolu arvestades
tuleks abikoolis iga a.inetunni 1&biviimisel leida vdimalue
si selliste metoodiliste votete ja tooviiaide rakendami-.
- seks, mis looksid t:mgimnsed voima.hkult tb.luslnkuks suht-
lemiseks, ‘

Allj&rgnevaa kir;lutises on lihema vaatluse allae voe- _
tud kitsalt {iks osa abikooli loodusdpetuse tunnist ‘= ‘uue
aine ki#sitlemise etapp, Milline on rekendatav uue aine es-
mase kiisitlemise metoodika ning kuidas see voimaldab aren-
dada vaimselt alaarenenud opilaste suhtlemise isedrasusi
. ning korrektsioonivajadust - need kﬁsimused moodustavad

jlirgneva analifisi telje. - B '

EeMrgi@a vdlja selgitada looduse opetamise metoodi-
ka tundmise Ja rakendam.s_e tegelikku taset vabariigi. abi-
Koolide loodusdpetuse Spetajate poolt, alustasime uurimis- .
t654 1972/73. oppeaastal. Digemini moodustasid killl eluta
looduse opetamisega seotud kiisimused ilhe osa komplekssest
mr:lmiatﬁaat ab:Lkooll 1ooduaopetuse korrekts:.oonilise vilir-
tuse mifiratlemisel. . "

Erilist huvi eluta 1oodnse opetam.se vastu tingiaid
eelko:lge senised tﬁ.‘nelepaneknd nende tundide labiviimiaest
ebikoolides.

_ ~ Olemasoleva metoodilise kir;janduse analiliisi ja opeta-
“jate praktilise t53gs tutvumise tulemusel voisime pﬁatite,-
da hfipoteesi, mille kohaselt vabariigi abikoolide opetajad
« ‘praktikud = on tosiselt raskustes eluta looduse nouete-
" kohasel opetamisel vamselt alaarenenud dpilastele. .

«Hidpoteesi kontrollimine $oimus tegeliku koolitdd - ja
selle tulemuste analiiiisi keudu. Objektiivse. informatsiooni
kogumiseka kasutati jdrgmisi uurimisvotteid:

a) loodusdpetuse tundide veatlust ning protokollimlst

(lindistamist), =
") tutvumist pedagoogilise dokumentatsiooniga (klas-
) sipdevikud, t55plaanid) ; L. :

) ¢) tutvumi\atl'apilej.ste vihikutega; )

d) ankeeti dpetajatele;:



N

e) vestlust ‘Opetajategs;

) opetajate poolt koostatud tunni plaan-konsbektide

analiiiigi, . «

‘Materjali saime vabariigi 16 abikoolist 20 Jpetajalt.
To6tasime 1&bi enam kui 400 Spilase vihikud ja toovihikud.
Protokollisime (llndlstasime) 242 loodusopetnse tnndi 11
abikoolis,

Selgus, et enamik abikoolis antavaid eluta looduse ki-
sitlemise tunde on tiilibilt kombineeritud. Vaadeldud 242 tun~
nist'ainult 8 tundi (3,3 %) erinesid oma sisult kombinee-
ritud tundidest. Feist viies tunnis k#sitleti tikenes wuut
meterjali, kolmes aga teostati pohlliaelt aimlt teadmiste
kontrolli.

Uheks peamiseks tunni osaks tuleb kombineeritud tun-
dides pidada uue aine kisitlemist. Selle tunniosa. vastu-
tusrikkust on oma tdddes pohjalikult analiiiisinud  arvuked
pedagoogikateadlased ja eelkdige illdpedagoogika ° seisulo-
ha;t;'Uksmeelselt robutatakse vajadust kindlustads Sppema-
" terjali omandamisel Opilaste teadlikkus ja aktiivsus (.Ge-
nelin 1961; M. Danilov 1960; M. Danilov, B. Jessipov 1957).
Nagu n#itavad psﬁhholoogilibqp~uurimused, on opilaste tun-
netustegevus aktiviseeritum siis, kui opilastel tuleb ume
oppematerjali tajumisel lahendada Joukohaseldvaﬂmmﬂd tiles-
andeid (D. Bogojavlenski, N, Ment3inskaja 1959) Tumi edu-
kus sdltub suuresti sellest kulvord otstarbekalt on ope-~ -
taja poolt valitud aine kisitlemise meetodid Jja metoodili-
sed votted (J. Babanski 1977).

Ollgofrenopedagoogikas on oppetunni kui peamise oppe-A
vormi organiseerimise spetsiifika leidnud k#sitlemist ai-
nult iksikutes metoodilistes voi didaktilis-metoodilistes
uurimustes. Koige pohjalikumalt on abikooli tunni iselira-.
susi analiiiisinud oma td6des prof. J. Jerjamenko (1966).
Mirgitakse, et Opilaste aktiviseerimine v3ib abikoolis osu~
tuda edukaks vaid tingimusel, kui arvestatakse vaimselt ala-
arenenud Gpilaste tunnetuslike vofmete = iseHrasusi. Koige
paremini, nagu kinnitavad prof. J. Jerjomenko nurimnsed on
abikooli opilaste aktiviseerimine oppetunnis realiaeeritav
dlferentseerltud opetamise tingimuetes (1967).

Uue alne esmasel kidsitlemisel peetakse eriti oluli-
seks Oppematerjali vajalikku nH#itlikustemist. Esemelige
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Opetuse tundides kasutatavatest nditlikest vahenditest t08~
"tab V. Postovskaja esile "naturaalgeid" ja "kujutavaid"
" (V. Postovskaja 1961, 1lk. 12). Ngitlikustamist Oppematerja~

11 tutvustamisel rGhutatekse pea xdigis oligofrenopedagoo-

gikaalastes t8odes, kus vaadeldav probleem on sktuaalne, See=
: juuréa juhitakse tH#helepanu asjaolule, et aimiiksi nEitliku
“materaali olemssolu ei.kindlusta veel vaimselt alaarenenud
*opilastel vaaalike ‘teadmiste omandamist vaadeldavast (tund--
madpitavast) obaekt1st (V. Petrova 1956), Oluline on &pi~
lagte tunnetustegevust nditlike vahenditega aktiilseer;des
gee, kuidas neid vahendeld kasutatakse, kuidas seostatakse

neid opetemise telste v1151dega (R. Kaffemanas 1975).

Meie uurimusest selgub, et uue aine k531tlemist kombi-
neeritud tunnis alustab enamik opetaaaid alneosa teema tea-
tamisega. Semas pliitakse opilastele neile arusaadavalt, lie-
hidalt ja selgelt miiiratleda +tehtava t40 eesmdrgld. 7osi
kiill, t6d eesmﬁrkide pustitamist opllastele ei pea moned
',opetajad vajalikuks. Need opetajad pohjendasid oma tegevust
Jjérgmiselti: . - o

a) Spilased ei sae eldust aru;

b) Jpilesed ei oska eesmiirkidest juhinduda; ' .

c) opilased ei suuda omae tegevust plistitatud eesmarkl-

~ dele-allutada. .

Kokkuvottes eitas t66 eesmiirkide selgitamise. vajaiik-
kust 7 'Opetajat (35 %). Lisaks neile seitsmele viitsid 4 pe-
dagoogi, et ehkki nad piiliavad §pilastele uue aine kdsitle~
misel eesmirgi plistitada, ei tunneta nad selle stimuleerie
vat vhirtust opilastele. Ulejééinud 9 Opetajat (45 %) pide-
" gid 189 eesmirkide selgitamist viga oluliseks nii’ opilaste
tdhelepanu keskendamlse ku1 ka nende eelseisva t68 sisuli=
‘ge. orienteerimiae selsukohalt.

) "Tunnis "Vee ruumala" teatan ma opllastele, et tdna Cpl-
me tundma, kuldas muutub vee ruumala. «Seeaarel lisan, et
pliliame meelde jétta, millistel tlngimustel vee ruumela suu-
reneb ja mlllistel Vaheneb“, gelgitab meile dpetaja H. R.

Pundide vaatlus kinnitas, et oma praktilises 150s ju-
hinduvad opetajad avaldatud seisukohtadest. 13 opetaja tun-
dide vaatlus 11 abikoolis nHitas, et uue aine késitlemist
tunnis alustavad 6 Opetajat (54,5 %) teema teatamise ja ees-
mhrkide aelgitamisega, uleghanud pilrduvad vaid kisitlemi~-
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sele tuleva teemaosa teatamaega., ilkksikutel guhtndel ei tea-
tanud dpetaja uut teemat Uldse, Hilisemal analtiisil v&itsid i

dpetajad neil ‘juhtudel teema teatamise unustannd alsvat. Tun-
ni uue osa teema mmetanust pldasid eranditult koik peda~
googid vajalikuks, '
Toetudes {thelt poolt ﬁldpedagoogi.kaa ja pedagoogilises
'psﬁhholoogias avaldatud seisukohtadele eesmirkide rollist
IBpilaste tegevuse suunamisel (N, Danilov 1961; 15. Bogojav-
lenski; N. MentZinskaja 1959) ning arvestades teiselt poolt
abikooli Opilaste omapira t355 eesmArkide moistmisel ja nen~

" dest juhindumisel (G. Dulnév, 1969; J. Soloviov 1966), ‘tue .

leks V klassi Opilaste tegevuse eesmiirgistanist méistetava-
te keelenditege siiski pidada kohustuslikuks., .

Kiéesolevas katses oppetoos plistitatud eesnarkide nodst-
mist ja neist juhindumist ekaperinentaalselt ei kontrolli~
tud, Kiill age kinnitavad kaudsed: -andmed - t56juhendite alu-
sel sooritatud iseseisva 56 resulteadid -y et abikooli ¥
klass:. dpilased on suutelised oma tegevuaes pﬁatitatnd eeS
mirkidest léhtume, Arvestades asjaolu, et nimetatud oskuse
formeerimiseks (allutade oma tegevus pﬁstitatnd eeemirkide~
le) on abikooli Opilastel vaja théita arvutul hulgel tlesan-
deid, tuleb selleks kasutada kdiki pedagoogilipi viimalusi,

kaese arvetud uue teema lahtimGtestamine looduaBpetnse tun~

nis, - ,

Jdrgnevalt vaatleme oppemater;jali temaatilist planee-

rimist. Kehtivate progremmide ja oppekir;ja.nduae abil osutus

gee dpetajale joukohaseks tilesandeks, Tutvumine opetajate

tsoplaanidega niitas, et eluta looduse kisitlemisel pakutav
naterjal oli jaotatud otstarbekalt. Enamikes 183pleanides
oli materjali jaotus ioogiline, stisteemme, Arvestati, et
eelmistes tundides loodavad loodnsloolised ku;jutlused ja
kujundatud - moisted valmistavad opilasi ette jirgneve mater-
jali vastuvotmiseks. Timpiliseks ebajiérjekindluseks pea kdi-
kides t66plaanides oli aga teema "Vesi" planeerimisel asja~
olu, et vee ruumala kHsitlemiseks mdeldud tund eelnes terw
momeetri ja vee soojusega' seostuvate hais'gete dppimisele.
Uhtlasi néites nimetatud fakt, ‘kuivar,d' stereotiliipgselt léb~
tuvad opetajaed tundide planeerimisel Opiku peatfitkide jiire
jestusest. Vestluses vastasid poh:l.motteliselt koik dpetajad

kilsimusele, millega nad seletavad eelnimetatud ka.he teems
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ebaloogilist paigutust oma ftib‘vpla.a.nidves‘, et Opikus on ka

nii, Toepoolest, Opikus eelneb teema "Vee ruumala muutumi-

 ne" materjalile, kus opilastele tuleb melgitada mdisteid

' "vesi soojeneb", "vesi jahtub”, “"vesi on soe', "vesi on kiflm"

jt. ning seostada’ neid vastavate temperatuurinditudega ter-

momeetril, :

) Ja veel te:l.negi t\lﬁpiline ebakdla tooplaanide analii-
8il, Nimelt kajastusid antud psikkonna- kohalikeet eeldus-
test tulenevad voimalused elute looduse programm-materaali
klisitlemiseks veid ksikutes tooplaanides (sealgi osaliselt).
Enamikust todplaanidest polnud aga koduloolise materjali kee
sutamist tildse voimalik vilja lugeda, Teatavasti on aga
just sellele materjalile oppetods antud arvukate metoodikm-

_te poolt kdrge hinnang (A. Graborov 1961; V, Postovska,ja 1962).

Oleme arvamusel, et nii nagu kodukoha loodus on ammene—:
dematuks teadmipte allikaks ning hihnatavaks kasvatusvahen~

‘diks abikooli algklassidea, on koduloolise materjali vHére

- tused oma eheduse siilitanud ka V klaesi opilastele eluta

looduse néhtuste; protsesside ning nende vahel. valitsevate
peoste tHielikumaks omandamiseks. Paleb tnnnista.da, et ves-
teldes opetajatega, samuti tundide vaatlemisel ja protokol-
limisel ilmnes, et tegelikult rajaneb opeta;jate t68  kodue

" loolisele materjalile enem, kui see oli’ viljaloetav tdbplaa-

nideat. . .

g Olemegl joudnud probleemi_ni, millega tooplaanide 1e.hp
_t:l.motestamisel porkasime kokku nii meie kui ka dppedlajuha~
taje.d kohtadel, samuti koole killastanud inspektorid - ihe-
sonaga koik need, kelle filesanne nousb opetaje t88 analiiii-
simist, Probleemiks on tadple.a.nide formaalsus, mis . tingibd
aga aeda et plaan ei kujune opetaja tegeliku 88 suunamisel
nii mojuvaks va.hendike, nagu peab olema., Analiliisitud - t88-
plaanid vomaldaaid saada {levaate Vveel j&rgnistest kiisimus-
test,- : / .

1. mlliseid teemasid (alateemasid) kﬁsitletakse eluta

looduse opetamisel? .

2, Millises j&rjekorraa vastavaid teemasid (alate_ema-
8id) kisitletakse? /

) 3. Millal (millisel a;java.hemiknl) ja kui suure tundide
arvuga vaadeldavald teemasid (alateemasid) kiisitletakse?

Vaatust kiisimusele "Kuidas aga opetatakse iiht voi teist
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teemat (alateemat)?" ‘me totiplaanide e.naluﬂsimiael el sae.nnd.».

Easutatavad dppemeetodid, metoodilised votted, nH#itlikud va-‘

) ’hendid todliigid olid tonlaanides kirja- pandnd liiga ﬁldi-'_
" selt, Erandi eelbeldust moodustasid alateemad, kus taaplaani“
oli mﬂrgitud Oppetdd lébiviimise vorm (nﬁit. ekaknrsioon.op-"

 pekdik, 85 katsealas vms.). MOned tdSplaanid pakkusid tHiy

_endavat informatsiconi veel dpetamise tehniliste vahendite

’ kasutamise kohta (ainult eppefilmide demonstreerimine) voi
olid eraldi mrgitud kirjaliku kontrolltds tunnid, - ‘

Midagi enamat aga t66plaanid opetamise metoodika kohta

el peegeldanud Ka téoplaania loetletud meetodid ning - niit-

likud vahendid ei anna Ulevaadet sellest, kumidas thes vof.
teises tunnis toimub opilaste tunnetustegevuse jnhtimine. EY
anda hinnangut opetaja metoodilisele t66le, peab olema vois4

malus analtiiisida terv;klikkn metoodilise t6o slisteemi, Po6« .

plaanides kirja pandnd tikksikud omavshel seostamata fragmen~
. did seda ei voimaldanua Veelgi enam - to6plaanide pohja-
. lik analiilis eeldas ea@algu tulemusi, mis hiljem osutusid paie
kapidamatuiks, Naiteks 18 opetajat 20~-8t polnud tSQQIaania

- mérkinud, et nad kasutavad kas tahvlljooniat, Vnﬂitlikuatae
mist tahvlil vms., Samal ajal, nagu n#itas tundide vaatlus Ja

. opetaaate poolt tdidetud ankeedid el erinemud nimetatud ope- -

tajate tahvlikasutus oluliselt millegagi nende kahe kolleeg;v'
$668t, kes olid vastava: t66votte kasutamise fikseerimmd, & =

Kokkuvottes voimaldas opetajate t66plaanide analﬁusnﬁdl"

veenduda Belles, et olemasoleval kujul ei anna tdoplaanid,taw 
gelikule olukorrale vastavat pilti. Muret tekitavaks osutus’
fakt, et tooplaanid ei abista ka  Opetajat .ennast opilaste !
tunnetustegevuse juhtimisel, =

ObJektlivse informatsiooni saamiseks opetamise tegelid
kust olukorrast eluta looduse k&sitlemlsel vabariigi abikoo=-
lides veatlesime opetagate poolt antud tunde, viisime 18bd
nende’ igakiilgseid enaliiiise (V5 vaadatud tundide osas), anae.
lillisisime opetajate poolt koostatud tundide plaan~konspekte,
noutagime infofmatsiooni'klassip&evikutest Jja 5pilaste vihia
kutest, : .
Kuna opetamlse metoodiline siisteem kujuneb reast kompo~
nentidest, vaatleme jérgnevalt tundi selle Uksikute osade:
(etappide) kaupa. . :

Sigsejuhatav vestlus loodusopetuse tunnis. Kogutud e~
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terjali analiliis nditas, et enamasti alustavad opetajad pea=
le uue teema teatamist (ning moned ka eesmdrkide selgita~
mist) sissejuhatava vestlusega, mille peamiseks eesmiérgiks
nimetatakse Spetajate poolt Opilaste aktiviseerimist, mende
eelteadmiste aktualiseerimist, huvi iratamist, tdhelepanu
kontsentreerimist jmt. Vaadeldud 210 tunnist 165 ‘tunnis

/(78,57 %) alustasid dpetajad uue aineosa k8sitlust -sisseju-
‘hetava vestlusega. Meile laekunud 561 tunni plaan-konspek~

tist 455 (81,11 %) simsaldasid selleks kasutatud Xkiisimmusi.
?ingliknlt voib nimetatud etapil esitatud kiisimused jaotada
j8rgmiselt, .

1. Kiisimused, opilaste varasemate isiklike kogemustevbi
tahelepanekute aktualiseerimiseks ga motestamiseks, Siia am
vasime koik sellised filesanded, mis sundisid eluta loodu-
ses tolemvaid nkhtusi meemuitama (n#it, "Millal tekib veeko-
gudele jaarn, "Euidas muutub ohu sooaus klassis, kui avame
akna?® jt.). ’

2. Kiigimused varasemate opilaste poolt 1oodusopetuaes
amandatud teadmiste aktualiaeerimieeks. Siia arvasime need
ktisimused, millele vastamiseks tuli opilastel reprodutsee=
rida 1oodusopetusee Jjuba omandatud téadmisi eluta looduse
nihtustest, nihtuste vahel valitsevatest secstest (ndit.
"Nimeta vedelikke“,."miks talvel‘sajab lund, aga mitte vih-
ma?" 'jt.). 1384 kisimusest, mis registreeriti tundide vaat-
lemisel v3i siis olid viljaloetavad. Spetajate konspektidest,
kuulus 1.’ liigituﬂe alla 155 {ilesannet (11,19 %). Seega moo=-
dustavad sissejuhatavais vestlustes opilastele ‘esitatavate
kiisimuste enamiku tundides omandatud teadmiste kohta k#ivad
kiisimused. Esimese grupi illesannete suhteliselt vdike osa-

kaal. on ilmselt moneti tingitud opetajapoolsest  hoiakust.
. Arvatakse, et abikooli opilastel on isiklike kogemuste ning

téheiepdnekute ring végagi kitsas, et paljudele kiisimuste~
le, millele nende normaalsed eakaaslased isiklikke téhele;'
panekuid ja kogemusi kesutades vdiksid vastata, abikooli

'opllased adekvaatselt reageerida ei suuda.

Rohuvale enamusele 51sse3uhatavas vestluses esitatavaist
rilsimustest tuli vastata nditlikkuseta. Nditvahendite (natu-
raslse materjali) kasutamist eeldati\j384 kiisimusele vaéta;
misel ainult 102 juhul. Tiiipiliseks iilesandeks oli vaadelda~
va naturaalse materjali (mBni kivi, toode) &ratundmine voi
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selle mingi omaduse meenutamine (nHit. "Mida v3id delda.
.nende metallide raskuse kolita?", "Mis toimub kaalivsetisega .
veeg?" Jta)e Tunduvalt harvemini kasutati tasapinnalisi va-
hendeid. THielikult puudus opllaste tunnetustegevuse sauna-
mine skeemide, tabelite, graafikute, diagrammidega.

Arvestades nkHitlikkuse suurt osa opilaste vaimse tege-
vuse aktiviseerimisel,. on alust koolipraktikas kasutatavat
slasejuhatavate vestluste nditlikustamist pidada dhekﬁlgseks
ja ebapiisaveaks,

Suhtlemise seisukohalt vaadates kujunesid vestlised ot~
sesteks konelisteks kontaktideks opetaja: ja opilaste vahel,
kus opilastele loodi voimalused eneseviéiljenduseks. Opetaja
kone oli barilikult opilaste vaimset tegevust suunav ja sti~
muleeriv, Opilaste kdne seevastu aga pidi t#itma oppeinfor-

. matiivset funktsioonl, Kahjuks vihendasid aktiivse komelise
suhtlemise voimalusi olulised liingad Spilaste teadmistes ning
isiklike tdhelepanekute ja kogemuste piiratus, Tundldevaat-
lemisel esines juhte, kus V klassi opllased el suutnud vase
tats oigest1 ka sellistele eeldatavasti Joukohastele kilsi-
mustele. nagu "Miks riietud talvel paksemalt kui suvel?",
"Milleks muutub lumi sulamisel?", "Millisest ainest on val-
mistatud piimapudel?" jt. Sellistes olukordades asendasid
dpetejad planeceritud vestluse tavaliselt oma Jutustusega voi
asusid kohe uue aine esmasele kasitlemisele. Arvestades aga’
nduet, et gissejuhatav vestlus peab kindlasti dratama huvi
jargnevalt kdsitlemisele tuleva alneosa vastu, ei taltnud.
etapp palaudel Juhtudel oma eesmarkl. Néiteks EBtunﬂs1Mh6t

" ei saanud opetaga sissejuhatavat vestlust plaan1 kohaselt
1dpule viia, Kolk need andmed: lubavad- jireldada, et geni-

'sest enam tuleb Opetajail tdhelepanu pssrata Opilaste tead-
miste tundmadppimisele. Omades iileveadet opilaste - tegeli-
kKest teadmistest, saab opetaja kindlustadalﬁpilastele eSi-
tatavate kﬁsimﬁste joukohasuse ning anda lastele positiivse
emot51onaalse laengu. Viimasse peaksid opllased saamg just
kordalalnud 51sse3uhatavast vestlusest,

Vestlusmeetodl rakendamine uue aine >_esmagel kdsitlemi-
sel Jédrgnevalt ndutasime vastust kiigsimusele, kuidas, toimub
uue aineosa esmane kdsitlemine. ° :

Pidesime vajalikuks vdimalikult tépselt fikseerida uue
aine esmase kdsitlemise k#ik tunnis ning voimalust mydda
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gvostlustes Spe'tajaga.)‘ saada selgitust-pohjendust wue aine
 kHsitlemigviisile, 231 protokcllitud tunni analiiiis ndites,
et koolipraktikas domineerib vastlus, mida opeta;ad kaautan‘
‘614 wue aine esmasel kisitlemisel 231 tunnigt 187-s8. Enkki
. selle rakendusviiae oli vagag'i erinevaid, voimaldas kogutud-'
“materjal tlldistada moningaid peamiai tendentse. Vestlu~
millised on opilaste teadmisged, is:l_klikud t&helepanekud Ja
kogemused; kuidas moisteta.kse opilaste poolt neile esitatee.
' vaid kiisimusi; kuidas toetatakse erinevate naitlikustamise
voimalusega vestluse kiiku Jne. (V. Postovskaja 1962).

‘Mil mHérel pliidsid opeta;je.d vestluses kasutada nlnt-’
likkn matergali, peegeldadb a]_.ljﬁrgnev kokkuvotlik tabel.

L - o S Tabdel 1
Vestluse nﬂitlikustemine uue aine- esmasel ’
kﬂsitlemiael ) ) ;

\ {

Bakendus;u.h— Rakendus;juhtude
. tude arv . illdarvu %

.Vestluse rakendusviis

1. Vestlus diafilmi de- . : _ ‘
‘monstreerimise alusel o2 0,70

-2+ Vestlus akeemi ‘alugel | 5 ’ . 1,715
3. Vestlus Spiki illuste : ’
= ratsiooni alusel o 8 - 2,80
4, Vestlus katsete de~ : S
mqnstreerimisq’alusel 20 7,00 -

5. Vestlus seinapildi voi * .
mau pildmater:jali alu~ - ‘
_sel 50 1. 17,48 . -

6, Vestlus naturaalsete
esemete (ainete) de-

. monstreerimise alusel 102 35,66
7. Vestlused, mille kiigus . - ‘ Co-
. n&itlikkuat ei kasutatud 99 34,61
. Kokku . 286 100 ¢

Nagu toodud tabelist ilmneb, on vestluse kasutatavai-
maks. ra.kendusviisiks gelle seostamine naturaalsete esemete
(ainete) demonstreerimisega. Vastavaid tunde nHgime teemade
"Yesi", "Maavarad" ja "Muld® kﬁs:.tlemlsel. Naturaalsete ai=
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7 » o .
netega nHitlikustedes esitesid detajgdnuﬁe aine ki#sitlemie
sel peamiselt kilsimusi “vaadeldava aine vHliste omaduste

- (vérvus, ldige, 1&bipaistvus Jne.) kohta, Peamiste eesmire -
kidena mirgiti seejuures opilaste tutvustamist uue tundma-
opitava maavaraga; maavarade viligte tunnnste tundmaoppif

mist‘opilaste poolt; objekti- eriatamist varemopituat, kui -

‘Oppimisobjektiks oli mdni varem kﬁaitlemgta maavara, Enamik .
Spetajaid rohutas, et nad hindavad kdrgelt uue aine esmast
kdsitlemist veatlusena, mida toetab naturaalsete esemete (ai-
nete) demonstreerimine. Mirgiti, et selliselt t65sades on
opilaste aktiivsus suurem, areneb laste vaatlusoskus ‘ning
vaatlusvoime. Kinnitati, et tﬁhelepanekud nida opilased
teevad vahetul kokkupuutel natnraalse materjaliga, on ' ere-
dad, konkreetsed ja s#ilivad opilaste teadvuses tH#iuslikuma
kujutlusena. Tundide vastlus kinnitas opetajate viiteid, See
osa aue aine esmasest késitlusest, mis toimus tunnis natu-
realse materjali vaatlusena, kulges sisutihedas- t86s.

Tdhelepanu kﬁitsid aga seejuures jérgmised negatiiiaed
momendid Opilaste tunnetustegevuse gsuunsmigel:

a) vestluse-vaatluse kdigus ei fikseeritud aﬂsteemselt
vaatlustulemusi, mis sisuliselt knJutaaid opilaate jaoks -
uut Sppeinformatsiooniy . ' T

b) iildjuhul ei toimunud naturaalse mater;ali nigemi s-
meelele kittesaamatute omaduste. tundmaoppimist )

c) Spilastele esitatavad kisimused olid pahatihti vas-
tuolus laste tunnetuslike vBimalustega'momendil

d) kohati puudus kiillaldane jérjekindlus opilaate vas-
tuste parandamisel.

Eraldi t&helepanu 'vd#rivad need uue aine esmase kﬁeit-« .

‘lemise juhud, kus materjali kisitlus toimubd vestlusens, mi-
da . ei toetanud nditlikkus. Esmalt &ratab tahélepann fakt,
et ‘vestluse selline rakendusviis moodustab suhteliselt kag-
luva osa uue materjali esitamisel (34,61 %). Vastavaid vest-
lusi oli meil vOimalik jélgide k3igi nelja suurems teema
("Vesi®, "Onk", "Maavarad", "Muld") kidsitlemisel. Paljudel
juhtudel. olid need Jjétkuks sissejuhatavale vestlusele, Va~
Jjadust eri-tada nimetatud vestluste liike peetakse aga viga
oluliseks eelkoige seetottu, et nende kahe tegevuse -dideke
tilised funktsioonid on tiiesti erineved., Viimasest tulene~
valt peaksid ka tU6votted ise olema metoodiliselt erinevalt

. ] ) ;
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#iles ehitatud. Sissejubatavas vestluses on peamine aktuali-
eeerid.a opilaste tead.mlsteet seda osa, mis on vajalik jérg- '
neva uue materjali tdiuslikumaks moistmiseks. Vestluses el
teemal on ega oluline kujundade dpilaste teadvuses kujutlu-
8i ja nende alusel formeerida uusi moiateid. Kuid selleks
peavad opilased peegeldama tegelikkuat adekvaatselt. Nime-
tatud nduefe rahuldamine uue aine késitlemisel na:l.tl:l.kkust
kasutamate on kiisitav, Seepdérast olemegi, seisukohal, et op-
pematerjali esmasel esitamisel on elav aona vaja seostada
vastave niitliku materjaliga.

- ‘Opetajed pohjendasid niitlikustanise puudumist uue ai-
_ ne esmasel kisitlusel mitmeti. Sageli nimetati as;jaolu, et
oppevestluses puut:. uld.mte.da. varasemaid tihelepanekuid ning
isiklikke koggnmai. Leiti, et kui 160 toetudb moneti varems
vaadeldule, siis vajadust niitlikustemiseks pole, sest Opi-~
lagtel on juba olemas teatavad kujutlused, mis vdimaldavad
neil leida vastust opetaja poolt —pﬂstitétud»kﬂsimuatele.

Peise peamise pohjusena, miks mnHitlikustamist peeti
liigseks, toodi materjali eeldatavé.t head tundmigt opilaste
poolt, Nii selgitas niiteks iiks dpetajaist teema "Pilved ja.
sademed" niitlikkuseta kisitlemist jérgmiselt: "Voib arva-
‘te, et koik minu Opilased on ndinud vihma ja lund, Nad tea-
vad, et suvel ja siigisel sajab pilvédest vihma, et see vihm
muudeb maa poriseks ja teed ‘riided mirjaks, Sema hi#sti on
neile tuntud lumi. Ko mida siin veel nHitlikustema peaksin?"
} Kolmanda grupi moodustaksid need juhud, kus dpetaja ei
. pidanud tunnis toimummd t69d uue aine esmaseks kisitluseks,
xuigl tegelikult t&o seda oli. Siinkohal peeksime mﬁ'rkim&,'
‘et uue aine kisitlemise algmomendi midranisel lalituﬂime ild~
‘tunnustatud kriteeriumidest, Esimest kiisimust, mis eeldas
" vastuseks teema ae:.sukohalt uut materjali, pidasime jérgmi-
se etapi alguseks, Siinkohal tekkinud, lahkarvamused opeta-
jatega nditasid, et opeta;ad sellist ranget vehet kahe vest-
luse liigi vehel ei tee, Viimasega on seletatav ka vaadeldud
tBSliik:Lde sagedane metoodiline sarnasus, :

Upetajate arvamustest selgus, et naltllkustaxust moie-
tetakse nende poolt viéiga ihekiilgselt. Samale seisukohale
. jondsime ka a.nkeedivastuseld ning koostatud tundide plaanw
konspekte uurides. Opetajate enamik nimetas ankeetkiisitlu-
sez eluta 1ooduse naitlikustamisvoimalustena naturaalset -
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loodusloolist materjali, looduslikust materjelist valmista-
tud sineid (niit. tsement) vdi kehasid (niiif, tellised) ning
mitmesugust pildimaterjali. Uksikutel juhtudel nimetati veel
kinofilmide kasutamist ning diafilmi niitamist, Opetajate
suulised seigituaed kinnitasid ankeetides avaldatud . seisu-
kohti. Seege on meil toeline alus vdita, et niditlikustamise
funktsiooni nihakse praktikas eelkoige konkreetsete kujut-
luste loomises opitavast materjalist. Heaks nHitlikuks ma-
terjaliks peetakse seda, mis opilastele tajumiseks esitatu-
ns voimaldab luua kohkrgetae kujutluse dpitava objekti tee~
tud omadustest, tunmstest. On alust arvata, et sellise ld~
hepemise iiks allikaid peitub pedagoogikas valitsenud aru-
saamal niitlikkusest kui eelkoige konkreetsete kujutluste
loomise vahendist Opilastel, Teatavasti egitas sellise sei-
aukoha suur taehhi pedagoog J. Komensky.

Kaugeltki mitte koik pedagoogikateadlased, kes dseselt
v3i keudselt tegelevad niitlikustamise kiisimustega, ei ole
kaasajaks vabanenud néitlikkuse moiste piiratud kisitlusest.
Ka asbikoolide loodusdpetuse opetajad olid otsekui unustanud
niiteks graafilise niitlikkuse (skeemid, tabelid, diagram~
mid), Meil ei onnestunud ei uue aine esmasel kiisitlemisel

ega tunni monel muul etapil niha $86d opetaja poolt koosta=
tud skeemidega, mille abil moisteid oleks siistematiseeritud,
{heski tunnis ei kasutanud opetaaad teadlikult ka sonalist
niitlikusteamist. Ehkki tundides esinesid moned selle liigi
alla viidavad naitlikustamise juhud, ei juhindunud opetajad
giinkohal nimetatud tosvotte tunnetuslikust viirtusest.

Meie tidhelepanu #ratas fakt, et énamus opetajaid alae
hindab tahvlile kirjutatu tunnetuslikku viirtust. Tosi, uue
te moistete (sdnade) kirjapildi andmist peetakse  tkhtsaks
(tépselt samuti rdhutatakse selle sona. dige keelelise oman~
damise wajalikkust), kuid seejuures ei pidtrata ‘tdhelepanu

jirgmistele momentidele:
) a) millises slisteemis (millise paigutusega)esitada opi- .
lastele verbaalne materjal;

b) millisel Spetamise etapil seda teha.

Nii vdisimegi tundides korduvalt. niha  Opetajapoolseid

kirjutisi tahvlil, mille Sppeinformatiivsust ja paremat ta-
jutavust seanuks tosta sema materjali otstarbekama peigutu~
sega. Nditeks on abikooli Opilaste jaoks erineva tunnetusli-
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ku vaértusega alljédrgnevad keks niidet {thé ja sama oppein~
" formatsiooni paigutusest tahvlile. ‘

I ndide:
vedelikud; tahked ained; gaasid.
puit, kivi, paber, suhkur, sool.
piim, vesi, limonaad, mineraalvesi, &#dikas.
Koik vedelikud voolavad.

II ndide:
Vesi, tint, piim ja limonead on vedelikud.
Plastillln, paraflin, liiv, savi ja pult on tahked ai-
ned, :
Ohk on geesiline &ine.

' Toodud nidited on maha kirautatud vaadeldud tundidest.
Esimene neist dratab téhelepanu siisteemi puudumisegsa, dige-
mini selle ebaselguse ja ebatépsusega. On selge, et esimene
kirautis tehvlil ei aita opllaetel kuigivdrd kujundade teade
mist ainete kolmest olekust, ega anna neile voimalust seos-
tada opitud iksikmdisteid (ainete nimetused) ildmoistegae
-(ainete olekute nimetused). ' .

Monevorra n#itlikum on teine kujutis tahvlil: tekst mo-
testab -opilastele lahti iiksikmdistete ja iildmoistete vahe=
lise seose. Kuid ka sellist Oppeinformatsiooni paigurust po=-
le pdhjust konkreetseid eesmérke arvestades pidada piisa;
valt otstarbekaks. On ju siin peamine +tutvustada Spilasi
¥Xolme oleku esinemisega ainetel; aidata omandada nende ole-
kute nimetused ning mifirata tuntumate ainete (Jpetaja poolt
valitud ainete) olek., Ilmselt olnuks kdige otstarbekam koos
dpilastega t&6 kdigus tdita kolmeveeruline  tabel "Ainefe
kolm olekut",

MOne sonaga tuleks puudutada veel sageduselt kolmandat
‘vestlusb rakendamlse v1131, 8. 0., vestlust uue aine esmasel
kédsitlemisel mltmesuguse pildimaterjali alusel, Nii tundide
vaatlus kui vestlused opetajatega nditasid, et suurt puu-~
dust tuntakse sobivatest seinapiltidest. Vaatluse all ~ ol-
nud koolides oli neid enam kui tagasihoidlikult. Kasutatud
seinapildid olid vaiitud kas algklasside pildimaterjali seast
voi mone Sppeaine pildikogust., Nende seinapiltide kasutami-
se otstarbekust pohjendasid Opetajad enamasti vajadusega il
justreerida Oppematerjali, konkretiseerida kujutlusi opita-
vatest objektidest, pakkﬁda opilastele emotsionaalset ela-
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mast. Uksikute Spetajate poolt mirgiti plildu arendada Opi~
.laste vaatlusoskust, tésta vaatlusvoimet, suurendada téhe- -
lepanellkkust. Analoogselt pohjendati ka muu pildimaterjali
kasutamist, (Se].le mdistega td#histeme me kogu Opetajate poolt
vaatlusalustes tundides-kasutatud pildimaterjali, mis pol-
nud seejuures‘seinapildid.) Kasutati neid tunduvalt sageda-
mini kui seinapilti. Nii kasutati 50 vestlusest 18 korral
(36 %) seinapilti ja 32 korrel (64 %) postkaarte, ajakirje~
de ja ajalehtede pllte, fotosid. vms. Selline pildjmaterjali
“suhe n#ib tulenevat eelk01ge tocks sobivate seinaplltide Vi~
hesusest, .
*  Kasutatud plldlmaterjall, sealhulgas seinapildld voi-
sime rihmitads nende sisust lahtudes
a) pildid, kus kujutati tiht opltavat ob;ekt1 (granlit-
kuju); - R
b) pildid, mis kugutasid opltavate obaektide kogumit
' (klaasist valmistatud kehad);
.¢) pildid loodusnihtustest (pilt "Iumesadu");
d) pildid inimeste t86st ja tegevusest (poldu  kiindev
- traktor);
e) plldld tehnolooglllstest protsessidest (malmi toot-
o mine kdrgahjus) ;.
£) plldid laboratoorsetest katsetest (susihappegaasi
saamine).
Tundide vaatlus naltas, et kaugeltki koik plldid ei‘knu
" tanud vajalikul midral Opilaste tunnetustegevust ega’ kind-
lustanud seega opetaja poolt plaﬁéeritud vestlusele edu, Esi=-.
nes mitmeid juhte, kus Opetaja, leidnud, et vestlemine vali-
tud. pildimaterjali alusel pole Opilastele joukohane, jitkas
uue materjali esitemist oma jutustusena., Uhest pohjusest, mis
alandas’ pildimeterjali kasutamise efektiivsust oppetsds, oli
meil jube ilalpool juttu, Mérkisime sobivate piltide  véhe-
sust. Samal sjel téheldasime, et mitte aléti ei organiaeériA
nud Spetajad t68d pildimaterjaliga otstarbekalt: kord polnud
valitud pildimaterjal {ildse sobiv uue aine-esmaseks kdsitle~
miseks voi ei arvestenud kiisimustiku struktuur (kusmnmmeahr-
jekond) Opilaste tunnetustegevuse loosikat. Sellised opeta—
japoolsed "moodalaskmised" Véhendasid omakorda vestluste tun~
netuslikku vddrtust. Et rasket olukorde siivendas abikooli
Epilastele omane kane'alaareng, siis kujunesid vestlused uue
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aine esmasel késitlemisel reeglina katkendlikeks, sisult ja
vormilt hiiplevaiks.,

Koikide guhtude illdarvust moodustasid vestlised demonst-
reerivate kateete alusel 7 %. Alljérgnevalt analiliisigem néi-
tena it vdljavotet vaadeldud tunni protokollist, mis edas~
tab opetaja teksti sona-sonalt. Upilaste vadraid vastuseid
ning digete vastuste kordusi me siinkohal ei esita. Seega on
Opilaste vastusena fikseeritud 1dpptulemusensa saadud Hitlus,
millega opetaja noustus. TPunnis teemal "Vee ruumala muutumi-
"ne goojenomisei ja jahtumisel" demonstreeris opetaja Vee pai-
sumist soojenemisel ja kokkutombumist jahtumisel.

Opetaja: Tdna uurime, kuidas muutub vee ruumala, - kui tempe-
ratuur muutub. Selleks teeme kaks katset., Vajalikud katseve~
hendid on meil laual. , '

Selles klasskolvis on punase tindiga virvitud vesi. Pu-
nase tindiga on vérvitud ‘gseepdrast, et meil oleks kergem
Jdlgida veetaseme mwtust,. (DpetaJa demonstreerib kolbi klas-

sile;) Suléme niild kolvi korgiga, mida lébib peenika klaas-
toru. (Suleb kolvi.) Mida miirkad klaastorus?

Upilane: Klaastorus on vdrvitud vesi.,
Upetaja: Kuidas sai see vdrvitud vesi torusse?

5pilane: Liikus kolvist torusse,kui panime kolvile korgi.
Opetaja: Jélgi, kas vesi torus veel tduseb?
Opilane: Ei, vesi torus ei tduse enam.
Opetaja: Néita veetase torus. = -
" Bpilane: (B€itab torus oleva vee illemise piiri).
Bpetaja: Nilid mirgime selle praeguse veetaseme, (MArgib kum-
mipaelaga, mis asetatakse klaastorukese ilmber veetaseme kor-
gusele,)

Niiiid aga asetame kolvi kuuma vette. Jdlgi, mis toimub
kleastorus. (Kolb asetatakse kuuma vette.,) Mida mirkad?
Opilane: Vesi liigub klaastorukeses. !

Upetaja: Kuidas vesi liigub?

Opilane: Vesi liigub aeglaselt,

Opetaja: Millises suunas vési‘liigub kleastorukeses? B
" Bpilane: Vesi liigub iilespoole,

Opetaja: Votame niiiid kolvi kuumast veest vélja ja laséme
hetke seista. Mida void Selda veetaseme kohta?

Opilane: Veai piisib iihel fagemel ega touse iilespoole.

Bpetaja: Motleme niiid, miks meie vesi liikuma hakkes ja mi-.
_da see liikumine meile n#itab?
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Opilane: Vesi hakkas liikuma selleparast, et me kolbi soo-
.jendasime.
Opetaja: Miks hakkas vesi kolvi soojendamisel torukeses lii-
kuma? -
Opilane: (0iget vastust ei saada.)
Opetaja: Vaadeke, koik on viéga lihtne. Vesi, mis enne soo=
jendamist oli kolvis ja klaastorukeses, vottis teatud hul-
ga ruumi, Niipea, kui panime kolvi kuuma vette, hakkas vesi
soojenema., Mida meie mﬁrkssime,‘kui_vesi hakkas soojenema?
Gpilane: Meie mirkasime, et vesi liikus torus ﬁlespdole.
bpetaja: 0ige. VHrvitud vesi liikus torukeses illespoole. He
itleme - veetase torukeses tousis. Paistis, otsekui  oleks
vett juurde tulnud. Tegelikult vee kogus ei mmutunud, Euuiug
ainult selle vee ruumala. Soojendamisel vesi paisub, 3. t.
et soojenenud vesi vajab robken ruumi kui sama hulk vett ja=
_hedalt. Sellepérast liilkuski vesi torus iilespoole, et kole
vis soojenenud vesi paisus ning vajas robkem ruumi kui en~
. ne. Vaatleme, kuidas on niiiid vahepeal veetase muutunud?
. Opilane: Veetase torukeses on langenud.
Jpetaja: Asetame niiiid kolvi kiilma vee kaussi. (Asetab kolvi
killwa vette.) Jélgi, mis toimub klasstorua? Mida méirkad?
Opilane: Veetase klaastorus langeb.:
Opetaja: Mis toimub samal ajal kolvislbleva veega?
Opilene: (Jiget vastust ei saada.) v
Upetaja: Kas vesi kolvis soojeneb véi jahtub?
Opilane: Vesi jahtub kolvis.
Opetaja: Oige. Kolvis olev vesi jahtub. Ja ndete, veetase
klaastorus langeb pidevalt. Hida see veetaseme langus meile
nditab?
Opilane: Veetaseme langus niitab, et vesi jahtub.
Opetaja: Kuidas muutub vee ruumals, kui vesi jahtub?
Opilane: (Oiget vastust ei saada.)
Opetaja: Tuletame meelde. Veetaseme tous klaastorukeses nii-
tab meile, et vee ruumala suureneb. Mida nditab siis veetase-
me langus klaastorus? :
Opilane: Veetaseme langus niitab, et ruumala viheneb,
Opetaja: Toepoolest, nii see on. Kui vesi jahtub, siis vee
ruumala viheneb. Utleme - vesi tombub kokku. Kokkutdmbunud
vesi vajab vdhem ruumi. ’

Tundide vaatlus nditas, et koige elavamalt voeti osa
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‘veatlustest mis toimusid demonatreeritavate katsete alusel.
Ka dpilaste poolt antud digete vastuste arv dpetaja klisimus-
tele oli nendes vestlustes suhteliselt suurem. Tﬁhelepa-',
.nuvéirpe oli enamiku opilaste keskendatud tédtamine kogu kat-
se jﬁ,lgiﬁise kestel. Nagu me juba oma varasemates. t58des mir-
. kihimé, on abikooli-opilased kiillalt huvitatud mitmesugustest
 katseteat. Neid j&igita.kse’téhe_lepanelikult ning teostatakse

ka ise meeleldi. Oluline on seejuures igal dksikjuhul lahti .
‘motestada demonstreeritavate katsete sisu. tiksnes siis, kui
Spilased mdistaved katse iiksikuid etappe ning nidevad seost
.eelnemu ja -jérgneva vahel, voivad. nad tunnetada analiiiisita~
vaid nshtusi kogu nende keerukuses. S

Tundide vaatlue niitas, et mitte alat1 el suutnud ope-

. tajad lopuni J&rgida nouet motestada. demonstreeritave katse
koik etapid opilaste jaoks., Ka toodud n#ites, mis kujutab
meie poolt vaadeldud juhtudest tiht Snnestunumat, ilmneb mit-

- meid eksimusi- epilaate tunnetustegevuse -loogika suunamise
vastu., Nditeks jHttis Bpetajq iapsed teadvustamata faktist,
et vee ruumala muutumise iile ssame antud katses otsustada

 veetaseme (ka see moiste tulnuks veenvemelt kui ithekordne
niéitamine, selgitada) muutumise jérgi. Samuti eksiti tunne-
tnsprotseasi loogika vastu katse esimeses osas, kus vaadeldi =

kiill vee liikumist klsaatorukeses, . ei rti&gitud aga midagi
sellest, et vesi semal ajal sooaeneb. :

Siinkohal ei ole. eesmirgiks anda eaitatud n#ite pohja—
1ikku kriitilist analiliisi, mérgime. vaid teostatud demonst-
ratsioonikatse iihe pohilise puudusena asjaolu, et opitavate
seoste omandamist ei seostatud konkreetsete temperatuuridege.
Meiepooclse kontsep\:siooni kohaselt tulnuks nii vee soojene-

" mine kui jahtumine seostada néidetega vastavatest temperae-

tuurimuutustest. Kahtlemata parim véimalus olnuke mddta kat-
ges kasutatud tindiga vérvitud vee eaialgne temperatinm, soo-
;jenemxd vee temperatuur ning gahtunud vee temperatuur. Eui
aga see voimalus oleks liigse ajakulu t3ttu korvale jHetud,
tulnuks- opetajal tuua iga juhu juurde (vee soojendamine ja
‘vee Jahtum:l.ne‘) konkreetsed nidited vastavatest temperatuuri-
mutustest. ' ' :

- lalmidrgitud seoste loomise vejalikkust pidasime toes-
tatuks alljérgneva katsega. ‘Nimelt lasksime p&rast_yaadeldud
tundi Spilastel tHita jérgmise tunnikontrolli,
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Tunnikontroll .

1. Kuidas muutub vee ruumala, kui vesi soojeneb?

2. Kuidas muutub vee runmala, kni vee: temperatuur lan-
geb?

3. Jdrgnevates nlesannetee kirjuta punktiirile,. kas ve-
si paisus voi tombus kokku.

Vee temperatuur Vee temperatuur

oli algul oli pHrast
a) . 16° 28° L eieieea,
b) 28° 22° ceeececenesens
¢) 17° , ©q2° © eesesececeeces
a) 14° 19° Ceereeenennns
e) 55° - . 38°

21 Spilasest vastasid esimesele kahele kiisimusele oi-
gesti 16 Spilast (71,43 %), kuid kolmandat lesannet ei 1la-
hendanud iikski, Tdhelepanuvédirne on slinkohal fakt, et ka
need dpilased, kes 1. Ja 2. kilisimuses reprodutseerisid ciges-
ti opltud seosed, ei suutnud omandatud teadmist vee ruumala
Ja temperatuuri vahelisest seosest iile kanda konkreetsetele
temperatuurimuutustele. See asjaolu aga annab alust viita, et
tunnis omandatud teadmised kandsid formaalset iseloomu. Tea- °
tavasti on formalism tSelimelt eluliste teadmiste wvaenlane.
Seda seisukohta on korduvalt avaldatud illdpedagoogikas (M. Da~
nilov, B. Jeasipov 1957). Formalism abikooli Spilaste tead-

. mises ei kdi muidugi kokku ka abikooli ees geisvate {ilesan~
nete lahendamisega, - .

Ansaliilisitav juhtum on i{ihtlasi heaks naiteks sellest, kui
poh;alikult on vaja léabi moelda, kui igakiilgselt vaja metoo=
diliselt esitada materjal, et kindlustada opilaste teadvuses
teadmiste silsteemi kujunemist, mis peegeldab adekvaatselt te-
gellkkust ning on vaba formalismist. Toodud nditest ilmnebd,
et nditlikkus sellisel kujul, nagu seda ollakse harjunud fe-
tiseerima,. ei vdimalda kaugeltki mitte alati igakiilgselt la-
hendada oppep:otaessl ees seisvaid peamisi iilesandeid. Ehkki
analiiisitud Jjuhul fajanes kogu uue materjali kédsitlus tund-

- madpitavate nihtuste avaldumise vahetul vaatlusel, ei kind-
lustanud see veel. teadmiste piisavat omandamist.

Analiiiisi vestluse rakendamisest uue aine esmasel kisit-
lemisel tahakski' 13petada kokkuvottega selle meetodi efek-
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tiiveusest., Pidasime sellise hinnangu andmist vdimalikuks,
wurides iihelt poolt veatlustas opetaja poolt esitatud kiigi-
.mustele vastamist ning teigelt poolt teadmisi, mida opila~-
ped cmandasid taoliste oppevestluste tulemusel. Uhtlasi an~
nab see materjal alust vestlumeetodi edukuse hindemiseks
uue aine esmasel kb.sitlemisel.
) Opetajad esitasid Oopilastele vestluse kdigus 986 kiisi-
‘mmst, neist vastati opilaste poolt koheselt oigesti 138 kii-
simusele (14,0 %). Upetaja abiga leiti vastus 391 kiisimuse-
le (39,66 %). See aga thhendab, et 457 vestluses esitatud
kiigimust (46,34 %) jai opilaste poolt vestamata ning neile
tull opetajal endal vastata., Kui analiilisida esitatavan.d kii-
simusi kvalitatiivsest kiiljest, siis enam vasiatl Kiisims-
tele, mis ndudeid opitava objekti voi selle osa aratundmist,
opitava objekti mone omaduse nimetamist voi objekti kasuta-
mise iseloomustamist. Seevastu vastati vaéhesel méaral voi jaid
. vastanata kua:ummed ¥us tuli nimetada vaadeldave objekti
silmale varjatud omadusi, vorrelda opitavat objekti kas sar-
nasus- voi erinevisassoisiatsioonide alusel, anda - objektl
ulatuslikum kirjeldus, miiiratleda objekti pohjuslikke seo=
aeid teiste objektidega wvms.
Vastamata kiisimuste osakaal oli suurem neil ;uhtudel
' mi Spilastel polnud v3imalik kasutada nEitlikkust vestluse
kiigus kilsimustele vastemiseks. Seevastu koige ladusamini
kulgesid vestlused demonstreeritavate katsete alusel ning
o osa naturaalse materjaliga nEitlikustatud vestlustest, See=-
ga kinnitas tundide vaatlus ja analiiiis kirjanduses kordu-
- yalt mirgitud seisukohta, milles rohutata.kse néitmaterjali
osatihtsust opilaste vaimse tegevuse suunamisel. (J. Goli-
kova 1974; T. Protsko 1972 J. Solovjov 1961), Selgus seegi,
et mitte alati ei kmdlusta t&iuslik oppematerjali nHitli-
kustamine uue materjali esmasel xdaitlemisel op:.tavete mois-
tete: ja nendevaheliste geoste kujunemist vaimselt alaare-
nenud opilaste teadvuses. Nimetatud fakti kinnitavad ka pé-
rast uue aine esmast esitamist meie poolt lébiviidud tunni-
kontrollide tulemused. Kiisimustele, kus opilastel tuli vas-
tamiseks reprodutseerida Hsja kdsitletud loodusloolisi mais+
teid, vastati 01gesti keskmiselt 27,85 %. See tihendab, et
‘kui uut ainet kdsitleti vestlusmeetodil, suutsid opilased
. planeeritud programmikoha.sest dppeinformatsioonist omandada
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‘tunduvalt alle ¥3. Aga kui uue aine esmasel kisitlemisel ei
suudeta Sppematerjali’ Spilaste teadvuses vajalikul méXral
motestada, tekib paratamatuid raskusi nii omandatu lkimnis-

- tamisel kui selle hilisemal reprodutseerimisel.

) " Hinnates opilaste voimalusi suhtlemiseks Ula]m&.rgitud
t66 tingimustes, tuled esmalt todeds me&rki.misvﬁm'set erine-
vust nende opllaste suhtlemisaktiivsuses. funde vaadeldes
vo:.aime selles mottes opllased rilhmitada Jﬁrgniaelt. )

1) bpz_'l.ased kes ilmtasid vestluses omapoolset " guurt
aktiivsust, Sellised opilased andsid vastuseid kohalt enne,
kui Spetaja joudis neid kiisida, piiidsid vastata peesaegu iga-
le b'petaja poolt esitatud kilsimusele, ilmutasid alati esi-
mesena soovi tdita Opetaja poolt antud lesannet voi  kor-
-reldust jms. Seejuures kaugeltki mitte koikidel juhtudel ei
:tulnud nad tilesande (kiis:l;mnse) tditmisega toime. Siia grup-
pi arvatud opilased olid ko:.ge sa.gedamn.ni opetajalt tdien~
dava 1nfonnata:.ooni kiisijad.

‘ 2) Upilased, kes iseseisvalt liilitusid vestlusse sube '
teliselt harva, killl aga opetajapoolse stimuleerimise kor-

_ral. Uksikutel kordadel t3atsid need opilased tunnis ka kitt,
Digsuse poolest ei erinemud nende Spilaste poolt antud vas-

" tused kuigivord I grupi opilaeste omadest: Xdrvuti ekslikee
ga anti ka digeid vastuse1d, nagu see oli ka eelmisge grnpi
opilaste puhul, :

- .3) Opilased, keda ei dnnestunud tunnis vestlusse lilli-
tada. Selliseid opilasi esines igas vaadeldud tunnis. Hende
opilaste enamiku moodustesid kaaslastest raskema vaimse alae.
arengu astmega ning pohidefektidega kaasnevatekomplikatsi-
oonidega Opilased. Nende opilaste juures ei andmud opetaja=
te poolt kasutatud suhtlemist.stimmleerivad votted tulemmsdi.
Enamikul juhtudest aga jdid need _Bpilaaed uue aine eamase
kiisitlemise etapil Opetajapoolse tidhelepanuta. flhelgi ju-
hul ei rakendatud neid opilasi sellel tunnietapil t&dle ile-
jéié'.nnd klassist erineval t6oviisil. On ilmme, et selline
fakt avaldab negatiivset moju mitte ainult konkreetsete Opi~
laste individuaalsele a.rengule, vaid ka illej#&nud opilaste
toossesuhtlmisele. C

" Meie poolt teostetud eksperiment'aalne opetamine nidi- )
tas, et vaatlusaluseid opilasi-on koige parem toole liilita-
da kujutavat ja skemaatilist. nh:.tl:.klmst ning dpilaste prak-
tilist tegevust kasutades.,
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Jutustus uue aine esmase kdsitluse meetodina. Jérgne-
valt peatuksime lithidalt tulemustel, mida saime, analiilisi-
des’ opeta;a Jutustuse erinevaid rakenduaviiae uue aine es-
masel khsitlemlsel. 0lgu giinkohal Geldud, et tundide vaat-
lust alustades ollme arvemusel, et opetagad—praktlkud kasu-
tavad uue aine esitamiseks koige sagedamini jutustust. Te-
gelikkus aga seda ei kinnitanud, Negu jube eespool mirkisi-
me, kasutasid dpetajad uue aine esmasel késitlemisel proto-
kollitud 231 tunnist 187-s (80,95 %) vestlust. Jutustusjuh-
te oli sama arvu vaadeldud ‘tundide- juures 132 (57,14 %) Too=
dud arvulistest andmelet ndhtub, et kasutatud vestluste ja ju-
" tustuste arv kokku voetuna (319) iiletab protokollitud tun=
dide arvu (231). Vaadeldev arvuline erinevus tuleneb sellest,
et paljudes tundides kdsitleti uut sinet nii vesteldes kui
jutustades. Kuidas toimus vestluse ja -jutustuse rakenduse
jaotumine meie poolt. protokollltud tundides, selgltab all~
jérgnev tabel, o
‘ Tabel 2
Vestluse ja jutustuse‘kasutémine uue
. aine'ésmasel kdsitlemisel

Uue aine késitlemise pundide % tundide % kasutusjuh-

v1is arv . {lildarvust tude arvust
Vestlus , . - 99 42,85 ' 52,94
Jutustus ‘ o 44 19,04 33,33
Jutustus vestluse ele- ’ : ) -
mendiga 67 . 29,00 50,75
Vestluse ja Jutustuse ‘ o 35,82
poiming . 21 . 9,09 11,22
. ‘ : 15,90
Kokku tunde 231

Ilmneb, et 88 tunnis (38,09 %) kasutati uue aine esma-
gsel kdsitlemisel nii vestlust kui jutustust. Arvestadesdmﬂt

" poolt oppealne omapéra ja teiselt poolt opllaste vaimse, te=

gevuse isedrasustest tulenevat nouet juhtida opilaste tun~
netusprotsessi voimalikult erinevate meetodite ja metoodi-
liste vBtefega, qn.alust uue aine esmasf kdsitlust pidada
~ metoodilises mottes kiillaltki iibekiilgseks. HNagu nditavad

106



wurimistulemused (J. Jerjomenko 1972), poie abikooli 'V klas-
si Opilased suutelised pikaajaliseks iihepladniliseks tootks,
mida pohjustab aga Oppemeetodite vaheldumise puudumine. Ome-
ti olid enam kui pooled meie poolt protokollitnd (143) uue
. aine esmase kdsitlemise tunnid iiles ehitatud ainult ithe juh-
tiva Oppemeetodi kasutamisele. Tssi; selle meetodi rakenda-
" mist varieeriti erinevate:piitlikustamise vdimalustega, har-
vem dpilaste praktilist tegevust noudvate toode sooritamise-
, 8a. Sellele vaatamata kujunesid mitmed 99 tunnist, kus uue
aine esmane kdsitlemine toimus ainnlt vestlusmeetodil, ning
paljud 44-st aimult jutustust“s;éeldannd tunnist "venivaks"
ja Opilasi liigselt vésitaveks. Séevastu voib pidada neid
tunde, kus uue aine esmast egitust teostati vestlust Ja Jue
tnstust seostades, onnestunumsteks.

Punde vaadeldes ning vestlustulemusi analiiiisides lei-.
dis kinnitust asjaolu, et opetajad-praktikud kalduvad mitte
iiksnes sagedamini kui teisi uue aine esituse meetodeid ka-
sutama vestlust (80,89 % tundidest), veid piilavad ka kdige
sagedamini késitleda uut ainet sinult vesteldes (42,85m%).
Uldisest vestluejuhtude kasutamise arvust moodustab see veel-
gi suurema ose -~ 52,94 %. Samal ajal peetakse jutustust uue’
aine esmasel késitlusel vihemefektiivseks (Spetajate ankee~
divastustest) ning piiratum on ka selle kesutamine proto-
kollitud tundides. Uksnes jutustust kasutati uue ‘aine esi-
temisel 19,04 % tundidest, mis moodustad omakorda 33,33 %
koigist jutustuse"kasutamisé juhtudest. Seega eelistavad dpe-.
tajad Beostada jutustust Oppevestlusega. Koige segedamini
toimus see kombinatsiooﬂis jutustuselt vestlusele. Selline
rakendusvzis moodustas 50,75 % koigist jutustuse kasutamise -
Juhtudest. Just nelst tundidest jdi metoodilise ulesehituse

»mottes koige parem mulje. bpllaste tunnetustegevuse juhti-
mine kulges neis tundides valdavalt loogiliselt ning .Opi-
‘lastele joukohasel raskusastmel, Nii kindlustati omakorda
dpilaste huvitatus tehtavast t&dst, mis voimaldas Opilastel
keskendada téhelepanu ning mobiliseerida oma vaimset joudu
piistitatud eesmérkidele. Sellistele jireldustele tulime eel-
kGige nendes tundides valitsenud korge distsipliini,  Opi-
'laste tdhelepaneliku kuulamise, giivenenud ‘tﬁﬁtémise ning’
teiéte taoliste jﬁlgitavate’momentide iildistamisel, Kahjuks '
moodustasid tunnid selllse uue aine esmase késitlusega vaid
29 % vaadeldud tundide ildarvust.

’
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Suhteliselt vihestes tundides (9,09 %), kus uue aine
esmasel kAsltlemJ.sel rakendati nii vestlust kui Jjutustust,
esineaid kombinats:monid vestluselt jutustusele. Nendes tun~
‘dides, nagu opetajad hiljem vestlustes selgitesid, toimus
. uue aine esitus jutustusena sageli improviseeritult, s. t.
Spetaja ei-olnud tundi nii kavandanud.

Jutustusmeetodi valis Spetaja uue aine esitamiseks siis,
‘kui Sppevestluse kiigus selgus, et Spilased pole voimelised
antud teemal westlema. Himetatud asjaolu pAitab, et tegeli~
kult kasutavad- Bpetajad Jutustust uue aine esmasel kédsitle-
‘misel veelgi- v&hem, kui see meie vaatluatulenmstest ilmneb.

Hii nagu vestluameetodigl puhul, huvitas meid jutustu-
se Juures selle seostam.ne erinevate nditlikustamisvoime~
‘lustega eluta looduse Spetamisel. Millise‘id voimalusi Ope-
tajad kasutasld oma jutustuse naitlikustamiseka, peegeldab
’ all;é.rgnev tabel, - ’

[

' ) B : o Tabel 3
Jutustuse rakendeamine uue‘aine esmasel

' - kidsitlemisel
S R © . Rakendus- % rakendus-
Jutustuse rakendusviis = - juhtude Jjuhtude
' C - arv * iildarvust
"1, Demonstrateeritavate katsete
alusel o 4 3,_03 .
2. Diafilmi alusel o 6 4,54 .
3 Naturaalse mater;;all alusel 35 25,51
"4. 'Seinapildi voi muu pildimater- I
jali alusel P 48 36,36
5. Nditlikkus puudus N 39 29,54

1 N .

-0lgu siinkohal mérgitud, et olime raskustes jutustus-
meetodi rakendamist analiiisides. Kiisimus on nimelt selles,
kuidas analiiiisida neid juhte, kus uue aine esmasel esitusel
- the ja sama jutustuse niditlikustamiseks kasutati kord natu-
. raalset, kord pildimaterjali, osa :fni’ormz’a.tsioonist esitati
aga nbitln.kkuseta. Idhtusime tildistavas ana.luusz.s sellest,
kuidas toimus pohll:.ne uue oppemfomats:.oom esitam;ne. Sel-
le meetodi lugesime juhtivaks ra.kendusv1lsiks, mille alusel

N N
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miirasime ka uue aine eamasel kasitlusel Kasutatud jutuatuse
1dpliku rakendusviisi, °

Nagu esitatud tulemustest nihtub, on jn,h;stuse kasuta—
'tavaglma_.ka rakendusviisiks selle seostamine seinapildi voimm
pildimaterjaliga wue Sppeinformatsiooni éaitamisek‘s. - Punde
vaadeldes jdi mulja, et koige sagedamini valisid .opetajad,
jutustuse pildimaterjali alusel juhtudel, kui tuli selgita.da
opitavate ainete (maavarade jt.) kasutemist voi ka nende mo-
oingaid omadusi ja nende muntumist teatud tingimstel. Eit
Jutustati pdlevkivi, nafta, savi ja graniidi kasutamisest, Gm
elastsuse kasutamisest, vee oleku muutumisest, psllul tohta~
vatest t5odest (teema "Muld" kiisitlemisel) jms. Kahjuks ei
dnnestunud ka nendes tundldea, nagu vestlustegi puhul, n#hs .
eredaid, emotsionaalselt mojuvaid seinapilte. Pohjus - sel~
liseid seinapilte, mis sobiksid vaadeldavas ainekursuses ka-
sutam.seks, praktiliselt pole. Uksikutel juhtudel olid ope-
‘tajad joomstannd antud aineosa kiisitlemiseks sobiva pildi
ise, Selliste piltide eelis seismes eelkoige selles,et tead-
likult valitud kujutise elemendid gisaldasid antud materjali
kaa:.tlemise seisukohalt peamise, ilma tarbetute, pilti *"ri.
sustavate® lisanditeta. Moutag:., ei saa viimatinimetatut pi-
dada normiks, sest mitte igale opeta;ale pole antud vajalik-
ku kunstimeisterlikkust ning isegi selle olemasolul on t&o-
maht ihele inimesele iile jou kiiv.

Omamoodi iillatuseks oli.fakt, et 29,54 % jutustuse ka-
- sutamise juhtud.est uue aine esmasel kdsitlemisel ei olmd -
niditlikustatud, Tegellkult ‘on raske ette kujutada voimlust
kuidas voiks programmi kohaselt noutavaid kujutlusi ning nen-
de alusel kujunevaid moisteid fomeerlda vaimselt alaarene-
nud opilaste teadvuses, kasutamats seejuures niiitlikkust, See
fakt on vastuolus ka opetage.te ankeedivastustega, us koik
vastanud pedagoogid p:.daaid nii opilaste aktiviseerimise kmi
pilsivate looduslooliste teadmiste kujundamise eelduseks op-
-pematerjali optzmaa.lset niutl:.kustam_mt. Eriti romtati ige~
kiilgse nditlikustamise osatidhtsust uue aine esmasel kisitle~
misel, mida peeti tdiuslike kujutluste ja tegelikkust tap-
selt peegeldavate moistete kujundamise pe.ratamatuka tingimme
seks. Muidugi ei tule asjaolu, et 39. jutustuse rakendamisju-
hu korral toimus see niitlikustemata, moista nii, nagu  po=
lekski neil kordadel uue aine esmasel kidsitlusel niditlikkust
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tildse kasutatud, kuid nditlikustamist seostati samas tunni;:
vestlusmeetodiga. Sellise tunniosa nHiteks voiks olla tund
teemal n"Liiv", \kus liiva kui kivimi vdlimuse ja moningate
omadustega tutvuti vestluses naturaalse materjali ning pil-
tidega (pilt kar;je.arist ning liivaluidetest korbes), - liiva
kasutamisest jutustas aga opetaja. Seejuures na:.tl:.kustash
opetaja oma autustust iiksnes i{thest aspektist - liiva ‘toot-
mige osas,. koik iilejHdénud 5 kasutusala jdid aga niitlikus-
tamata, Meie ,)utustuae rakendusviiside kla.ssifikatsiooni
Jjargi laksk:. va.a.deldud jutustuse kasutusguht uue ame esma-
sel esitamisel kirja kui "jutustus n#itlikkuseta".

Teise osa naitllkustamata gutustuse kasutamise juhiu-
~ dest mo.odustasid uue aine kdsitlused, kus vaatluse all ol-
nud materjal ei voimaldanud analiliisitava nihtuse voi proi-
sessi kulgemlse vahetut vaatlust. Kiill aga seanuks tundma-
opitava. nihtuse (profsessl) olemust ‘mwuta mdistetavamaks,
kasutades nditlikustamise nutmekulgseid vomalusi. Peamine, -
mis seda takistas tegemast, oli juba meie poolt. eespoal mir-
gltud opetajatele iseloomulik pHitlikkuse mdiste kitsas,mo-
nevorra moonutatud k#situs, Et moistaksime iiksteist iiheselt,
vaadelgem moxunga:.d n#iteid tundide protokollidest. Néiteks
selgitades vee omadust lahustaeda tahkeid aineid, jutustas
opetaja, millest koosneb lahus, seejuures demonsireeris ope—
taja dpilastele soolalahust (mitte selle lahuse valmista-
mist). ‘Seega fikseerisime vastava uue aine kdgitluse kui
njutustuse nditlikkuseta", Pole raske ﬁxaista gellise jdrel-
duse loogilisust,. pidades gilmas antud oppesituatsmoni ees-
mérki ja neid tunnetuslikke vomalusi, mida pekkus selle ees-
mérgi saavutamiseks ‘kasutatud nAitlik materjal (katseklaas
) soolalahusega). Soolalahuse nigemine ei toetanud abikooli
opilaste teadvuses kuldagl uute mo:.stete "lahustunud aine
osakesed"”, "1a.husti osakesed" ning kujutluse "lehuses paik-
nevid aine ning lahusti osakesed seg\menult“ kujunemist.
Kiill age oleks siin arvestatavaks naitllkuke vahendiks ol-
nud joonis katseklaasist, kus erinevate vérvidega oleksid
‘tihistatud lahustunud aine ja lahusti (vee) -osakesed. Vas-
tavalt meie kontsepts:.oom.le tulnuks selllsele joonisele pai-
gutade. jutustuse kdigus veel uute moistete klr;japllt.

Teine niide. Uks opetaaatest kelle tundi me vaatlesi-
'me Jja protokolllsime, oli segaduses, kui kilsisime, millisel
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kaalutlusel ta ei niitlikustanud tunnis kordagi moisteid
"Shk soojeneb" ja "Ghk jahtub". Lopuks leidis dpetaja vdl-
japdiisu ning selgitas, et Ohu ruumala muutumise  Oppimine
" geisab alles ees ning seal on planeeritud demonstratsioo~
nikatsed. Olime omskorda sunnitud selgitama, et Spetaja ei
moistoud meid, liietigi ei saa samastada mdisteid Shu tem~
peratuuri muutumisest'maistega éhu ruumala muutumisest.
Need moisted on omavahelises seoses, kuid vaadeldud tunnis
oli Opilaste jaoks peamine mdista, mida téhendab "Shk soo~
Jjeneb" ja "Chk jahtub" seotult temperatuuriga. Meie kont-
septsiooni kohaselt tulnuks probleemi nditlikustada konk:
reetsete temperatuurlmuutuste esltamlsega ning nende ang-
lillisiga - (16 — 24°; 33° — 26° jne,). Tunni kinnistavas
osas tulnuks jouda selliste antud temperatuurimuutuste klas-
sifitseerimiseni. . !

Kui esimese riihma nditlikustamata jutustuse rakendus-
juhtude puhul nditlikkuse puudumine polmmd 5pilaste vaimse
tegevuse suunamise seisukohalt nii tuntav,‘siis ~ #sjavaa~-
_deldud juhtudel oli see otseseks takistuseks vajalike ku-
jutluste ja moistete kujundamisel. s

Jutustuse rakendusviiside vaatlusel tahaksin lithidalt
peatuda neil juhtudel, kus jutustust nditlikustati natu-
raalse materjaliga. Teatavasti on naturaalsel niditlikul ma-
:terjalil rida eeliseid, vorreldes muude: naltvahendltega,
kuid samal a;al toovad nad raskusi keasa metoodilises tWaos.
Enamonnestunuks voib pidada uue aine esitust jutustusena
. naturealse materjali alusel neil juhtudel, kus naturaalset
- materjali kasutati tdiuslikuma kujutluse saamiseks uuest,
opitavast objektist. Omal kohal on naturaalne materjal nii
" késitletavate maavarade kui nende toétlemlssaaduste tund-
maopplmlsel.-Selllstes tundides v01maldas kasutatud natu-
.raalne materjal saada Opilastel tapsemat kujutlust opltava
aine védlimusest (lohn Véarvus, lablpalstvus-lablpalstmatua,
ldikiv-ldiketa jms.). Ning moningatest omadustest (elast-
ne, plastiline, rabe jt.). Kasutatud naturaalne nditmater-
jal illustreerib siinkohal Opetaja poolt esitatavat oppe-~
informatsiooni, voimaldab opllastel paremini moista opeta~
ja konet, :

Ebadnnestunuks tuleb lugeda seda, kui kasutatud natu-
realne niitvahend téitis oma funktsiooni ainult osaliselt.
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Selliste jvhtude dilmnemist Sppesitustsioonides pohjustas
opetaja tegevuse mittekiillaldane planeeritud ning kasuta-
tud naturaalse materjali tunnetusliku vEirtuse ilehindami-
ne antud oppeprobleemi lahendamiseks.

Moned niiited apetajate toopraktikest, Vee omadust soo-
jenemisel paisuda ja jahenemisel kokku tombuda on mdttetu
niitlikustada kuuma ja jaheda vee lihtsa demonstreerimise-~
ga. Selleks on vaja teostada vastavad demonstratsioonkat-
sed, Tidpselt samuti ei n#itlikusta punase tellise demonst-
reerimine telliste valmistamise +tehnolcogiat, nafta de-
monstreerimine selle tootmist, briketi demonstreerimine sel-
le valmistamist jne, Selliseid opetajate meelest niitli-
kustatud Jjutustuse rakendusjuhte fikseerisime mitmeid.
35-8t naturaalse materjali alusel toimunmd jutustusjuhust
moodustasid viimati vaadeldud 12 juhtu, mis teeb 9 % koi-
gist jutustuse kasutamise juhtudest.

Kui hionata opetaja ja opilaste t66d suhtlemise sei-
sukohalt, siis kujunesid uue aine esmasel k#Hsitlemisel tii~
uslikumateks need tocetapid, kus opetaja seostas oma  ju-
tustust vestlusega. Meie poolt vaadeldud tundides toimus
uue aine esmase kiisitluse etapil suhtlemine valdavalt lii-
nil dpetaja~opilased. Kuigi opilaste aktiivse omavahelise
suhtlemise kindlustemise voimalused ume aine esmasel ki~
sitlemisel on piiratumad kui nditeks teadmiste kinnistemise-
kordamise voi kontrollimise etapil, on need olemas, Opi-
laste aktiivset omavahelist suhtlemist saasks Opetaja sel-
lises t86s stimmleerida eelkdige iilesannetega, mis nouak-
sid opilastelt kaaslaste poolt esitatud informatsiooni téi-
endemist, tdépsustamist, parandamist; kaaslastele téienda-
vate kiisimuste esitamist; hinnangu andmist kaaslaste vas-
tustele jne.

Qpilaate praktiline tegevus uue aine esmasel kdsitle-
misel, Uue aine esmase kHsitluse metoodika protokollimi-
sel vaatlusalustes tundides jdlgisime, kuidas kasutatekse
dpilaste praktilist tegevust Oppe-eesmiirkidel. Lihtudes
teesist, et mitte igasugune tegevus ei ole veel tunnetus-
liku véirtusege (V. Petrova 1968), pidime todemas, et meie
poolt vaadeldud tundides ei kasutatud iihelgi juhul uue ai-
ne esmasel kiésitlemisel opilaste praktilist tegevust ei
frontaalses ega ka iseseisvas t00s selliselt, et see oleks
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klassil tervikuna voimaldannd t&iuslikumalt tunnetada oppe-
materjali., Oeldust ei tule aru saade, nagu poleks meie poolt
protokollitud tundides opilaste praktilist tegevust iilldée ka~
antatud kuid kesutamist leidis sellihe tegeyub 8iiski kBiga
sagedamini teadmiste kinnistamise etapil,

Uue aine esitemisel esines iiksikuid jnhuslikke opilaste
prakt1lisse tegevusse rakendamise juhte., Wii nﬁiteka laati
tihel Opilasel teostada demonstratsioonikatse vedelike (vee,'
' piima, limonasdi, tindi) valatavusest: (voolavusest), kua opi~
" lane pidi nimetatud vedelikud valama ithest anumast teise; tie
sikud opilssed said meitsta soola- ja suhkrulehust; fiks opi-
lane pidi demonstratsioonikatse korras lahustama klaasis tile
ki subkrut; keks opilast.said katsuda, et 1iiv on teraline;
ks Opilane sai tilesande puhuda tHis Shupall jme. Selliseid
niéiteid oli arvukalt. Kuid selline braktiline tegevus jéi
kitsalt . individuaalse iilesande - tasemele, seda enam, et ena~
mikul juhtudel ei taotlenud Opetajad, et praktiliselt tegute
senud opilane oleks oma tegevuse tulemusi klaggiga Jaganud,
8. t. kommenteerinud, selgitanud, mida ta tegi, tuﬁdis, tea-
de sai vms. Opilaste poolt tehtu selgitemine oli tavaliselt
planeeritud Bpetajapoolselt. On selge, et sellistel juhtudel
rakendatud praktilist tegevust ei saa vaadelda kui tegelik-
‘kuse tunnetamise meetodit kogu klassi Jaoks.

Kuid ka sellised episoodilised prektilise tegevuse ju-
hud keskendasid klassi kui terviku tdhelepanu vaeatlusalusele
kiisimusele. Seostatult Spetaja jutustuse v3i selgitusega, Wi-
maldesid need klessi jaoks demonstiratsioonikatse tasemele
Jjédnud to6d tdiuslikumalt tajuda opetajapoolset sonalist op—
pematerjali esitust. Kahtlemata &ratasid sellised t35d ka
vaimselt alaarenemud opilaste huvi dpitava vastu. Selliste

- tdddega loodi opilastele vastuvoetav kinesituatsioon, kus

sooviti avaldada oma arvamust (teadmisi) nihtu kohta. 6peta-
Jjapoolse metoodilise t80 puuduseks tuleb pidada dpilaste ko=
nelise aktiivsuse mahasurumist t66korraldusega "Kuula. Niitid
ma rddgin Sulle .,."

Ogllaste iseseisev t06_uue aine esmasel kisitlemisel.
tlheks vaatlusaluseks probleemiks uue aine esmasel késitlemi-
sel oli Bpilaste iseseisva t66 organiseerimine. Ankeedivas
tuste analiiiis nkitas, et 20 opetajast 17 (85 %) peab otstar-
bekake opilaste iseseisvat 1984 kasutada iiksnes kinnistami-
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peks voi Spitud materjali kordamiseks, Uksnes 3 Spetajat

(15 %) nimetab ka Opilaste iseseisvat t6dd teadmiste esma~
pel omandamisel. Pundide vaatlus kinnitas sellist léhene-
~ mist opilaste iseasisva t60 rakendamisvoimalustele. Veste
. lustes mirkisid Sdpetajad pohjustena, miks nad ei rakenda
iseseisvat t56d teadmiste esmasel kisitlemisel, dpilaste
selteadniste vihesust, raskusi, mis on vaimselt -alaarene-
mad E;iiastel geoate loomisel opitu ja opitava vabel; vi-
hest igeseisva t60 oskust; t68voime puudusi; vihest plisi-
. vust jme. MArgiti ka n,-8. pohjuste teise rfima moodusta~
vaid asjaolusid, nagu teadmiste esmasel omandamisel  ise-
geigvaks t6dks sobivate Sppevahendite ebapiisavust vdi puu-
dumist; opilaste imeseisva t56 .organiseerimise kogemuste
', pundumist; vastava metoodika mittekiillaldast valdamist jms,

Oimetatud ega samalaadseid tegureid ei tohi loomuli-
kult veadelda kui objektiivaseid pohjusi opilaste iseseisva
+88 piiratud rakendamigel. Vaimselt alaarenenud Spilastele
‘{geloomulikud vaimse tegevuse ja emotsionaal-tahtelise sféd-
ri isedrasused ning isiksuse omaduste moningane cmapira ei
saa olla pohjenduseks nende dpilaste iseseisvale todle mit-
terakendamisele. Vastupidi - iseseisvas $568 tuleb meil lei-
'da voimalused opilaste vaimse tegevuse, emotsionaal-tahte-
lise sf#éri ning isiksuse omaduste korrektsiooniks. On ju
ipeseisev t56 leidnud tunnustust kui ikks oluline korrekt-
sioonitst moodus (A. Armoldov, P, Komstantinov 1971; V. Pos- -
tovekaja 1959).

Kiésitledes opilaste iseseisva tob moistet prof. I. Undd
médrangus, vo:.gime uue aine esmasel kdsitlemisel fikseeri-
" da iseseisva toona opilaste to0d opiku tekstiga. Et nime-
tatud tooviis tolmus vaid tksikutes . tundides (26 tunnis ~
242-8t, 8. 0. 10,74 %), siis ei voimalda see teha suuremaid
#ldistusi opikuga toimuva iseseisva t66 metoodike rakenda-
‘mise kohta. Kiill aga ilmnesid nendes tundides mdninged ihi-
ged tendentsid opetajate tegevuses. Tdhelepanu Hratas fakt,
ot koigis neis tundides oli tegemist . individualiseerimate
isemeisva 100 ‘Juhtudega. Teatavasti voidb iseseisev t55 ol
‘la organiseeritud kas kogu klassile ithtsete iileaannetexia
v5i siis monedele Spilastele kohandatud iilesennetiena. Esi-
mesel juhul on tegemist individualiseerimata, teisel juhul
individualiseeritud iseseiava t60ga. Ehkki meil puuduvad
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teaduslikult pobjendatud normid individualiseeritud iseseis-
va t66 osekealu vajaduse milramiseks apilaste iseseisvag
1668 tervikuna," oli vaadeldud juhtudel ilmme vajadus teosta~
tava individualiseerimiseks, mis paistis silma eelkdige nor
gemate Opilaste iseseisve t45 jilgimisel-hindamisel. Koigis.
neis tundides leidus ‘Opilasi, kes antud t@5iilesannetega toi-
me ei tulnud., Osa Spilastest katkestas t65 ega suutnnd seda
jétkata ka peale Spetajapoolset stimuleerimist, HMinede ndre
gemate 3pilaste t60ga mittetoimetulek avaldus' aga nende

poolt antavetes vaarades vastustes.

Opilagte iseseisev tos opikuga oli reeglina n&itl:l]:uatab
mata. Uksnes ithel juhul oli Spilastel voimalik tekstiga tBo—r
tades kasutada teksti lahtimotestamist abistavat seinapilti,
nmida vaadeldi enne opikuga tédle asumigt.

Upikuteksti alusel toimunud opilaste iseseisev 45 teads
miste esmasel kiéisitlemisel oli enamikes tundides organisce«
ritud mingi teatud tekstiosa lugemisena (22 tunnis, mis moo-
dustab 84,61 %) ning neljas tunnis (15,38 %) kogu peetm Ind
gemisena ja esitatud illesannete t#itmisena.

Upiku teksti alusel t4idetavate illesannete analtma niie
tas, et enamik neisgt 9130-st, nimelt 8286 ehk 90, 76 %,  olid
lootud dppeinformatsiooni reprodutseerimist ndudvad., Nendele
kilsimustele vastamiseks oli opilastel voimalik leida vastus
otse opiku tekstist, Suhteliselt véikasema osa moodustasid
Ulesanded, mis ndudsid tildistamist (9,23 % ilesannete kogu-
) arvust) ning millele vastamiseks polmd opilastel vomal:lk
reprodutseerida valmis )m.jul opiku lauseid. Kuid nagu ﬁlal-
pool miirkisime, toimus nende tunnetuslikult raskuselt viga
erinevate iilesannete kasutamine diferentseerimatult.Nii nagu
esimese riihma iilesanded ei suutnud pakkude vajalikku vaimset
pinget 1aeselsvaks to6ks klassi tugevamatele opilastele, oli
jSukohasuse noue rikutud Juhtudel, kus klassi ndrgemad opi-
lased (koos kogu klassiga) pidid lahendama teise rilhma kuu-
luvaid iilesandeid.

Iseseisvaks t50ks kasutatud ajast uue aine esmasel ki~
sitlemisel annab iilevaate alljérgnev tabel. 0lgu  siinkohal
Geldud, et iseseisva todaja hulka ei ole arvestatud peale
iseseisve t55 tditmist toimunud vestluse vdi mdne muu kont-
rollimise-kinnistamise viisi aega.
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Opilaste iseseisvaks tUtks kesutatud aeg uue
ailne esmasel késitlemisel .

Eokku M  SD

Aeg mi~ V . Y / |
nufitea 2 3456 1.8 9 10, 11 12 ‘123 473 1,04

fundide , . '
Tun 4310 41 - - 2 1. 1 26

Fagu toodud andmetest nihtub, kasutati opilaste iase
geisvaks tobks uue aine esmasel kdsitlemisel aega 2 kuni 12
minutit. Kiillaltki ilmekslt agae viljendub tendents organi-
seeride opilaste iseaeisvat t86d uue aine esmasel omandami-
sel nelja mimati jooksul (10 tundi ehk 38,46 % tundidest).
Ligiléhedast aega ,peegeldab arvutustulemusel leitud keskmi-
ne iseseisva 100 aeg vaadeldud Bppesituatsioonides (4,73 pa

1 04 minutit).

Suhtlemise tingimusena peaks enampakkuvamaks lm;ju.nema.
iseseisvale toole jlrgnev aruandlusetapp tehtud toost. Medie
poolt protokollitud tundidest, kui Bpilaste iseseisvat tood
teadmiste esmase kidsitlemise etapil rakendati, toimus aru-
‘andlusetapp vaid pooltes tundides (13 t.). Valdavaks  188-
votteks oli Epetaja poolt juhitav kiisimustele vastamine, Ise=-
loemnlik oli, et opilaste ekslikke vastuseid parandasid ena-
mikul juhtudel opetajad ise. Sellise totkorraldusega vilis-
tati barilikult voimelused -opilastevaheliseks aktiivseks
suhtlemiseks. Selline oppesituatsioon vdimaldanuks Spilesel
oma tegevuse ja kdne planeerimist. Samuti kujundaks selline.
snhflemine opilaste oskust saada suhtlemises tagasisidet. On
tth’ipll:me, et vaimselt alearenenud opilased on  raskustes,
kui neil tuleb otsustada oma vo;. ka.aslase vastuse oigsuse
fle, mis v5ib olla keeleliselt vHljendatud erinevalt ka tin-
gimustes, kus iks doige vastuse voimalusi on op:.lastele esi~
tatud,

Eokkuvotteks, Meie poolt 1lébiviidud uuri-
‘mus voimaldas saada {ilevaadet loodusopetuse Opetamise me-
toodikast vabariigi abikoolides eluta looduse dpetamisel.
Osutus voimelikuks méirata ka peemised metoodilised tendent-
sid uue aine esmasel késitlemisel loodusdpetuse tunnis. Sel-
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gus, et ome. +iiiibilt on enamik elutd looduse tundmaoppimiae
tunde kombineeritud tunnid.

‘Pundide pla.neerimisel orienteemvad Spetajad kehtiva—- .
le programmile ning dpikule. Vastav materjal abistab opeta~
jat piisavalt suuremate teemade deteilsemsl 'planeerimisel.
Opetamise metoodika on age tiib'plaanidee kirje pandud for<
mealselt,

Uue aine esmast kdsitlemist alustatakse valdavalt sis-
sejuhatava vestlusega. Seejuures on need vestlused nHitli-
kustatud ebapiisavalt ja thekiilgselt, Enamik sissejuhata-
vaid vestlusi ei tditnud nduet #ratada Opilaste huvi dppi—
misele tuleva Oppematerjali vastu,

. Uue materjali. esmasel kéaitlemisel eelistatakse opeta—-
jate poolt vestluameetodit, Koige sagedamini on see,jnured
nHitlikuks vehendiks naturaalsed ained ja kehad. Veel kasu~
tatakse nditlikustemist mitmesuguse pildimaterjaliga, de=
monstreeritavate katsetega, Epikuillnstratsioonidega."ﬁksi-
kutel juhtudel kasutatakse skeéeme ning diafilme, Samal ajal
Amoistetakse nditlikustamist opetajate poolt viga  fihekiilg-
selt. EKtllaltki suur on n¥itlikustamate vestluste osakpal.
. uue aine esmase kiisitlemise metood_ikas.

Kasutussageduselt teisele kehale j#&Db uue éige esmasel
kisitlemisel jutustus kui oppemeetod. Sageli on jutustus

seostatud vestlusega, mis tagad alaarenenud Opilastele va-
jaliku vahelduse Sppematerjeliga tutvumisel. o
v Uue aine esmasel kisitlemisel puudn'b opilaste prakti-
lise tegevuse kuil oppemeetodi sihipdrane kasutamine dpetaja
poolt.

Sihipéraseks el sea pidada Spetajate to5d Spilaste ise-
seisvele tiole rakendemiseks uue aine esmesel kisitlemisel,
Vaasdeldud juhtudel ei diferentseeritud Spilaste 1seeeiavat
166d.

Eluta looduse opetamise metoodika ra.kendamise‘ tulemus~
tega tutvumine lubab jédreldeda, et uue aine esﬁase,l kigite
lemisel taotlevad dpetajad teadlikult vaid kitsalt ainedpe-
tuslikke eesmiirke, Korrektsioonilised taotlused, sealhulgas
vaimselt alsarenenud opilaste omavahelise suhtlemise orga-
niseerimine, ei détemizieeri opetaja suhtlemist opilastega.
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METOIMEA TPENOJABAHWSA HEEMBOA MPUPOZH ¥ OBIEHUE
YYAMAXCH BCHOMOTATENBHOA HKOIN HA YPOKAX

‘A. Peftrnaa
Peapue

- OCmenpESEaHARYM ABIAETCA TEBHC O B3AUMOCBA3MA oCmeRHs B
pasBR?Hf yuamuxcd. OC@eHEe ABNAETCH CpeZcTB0M (JODNHPOBAHER
B QyREDRONHPOBSHEA YEJOBEUSCKOI0 CO3HAHEA. [Ipomecc ocyqeﬁna
ABAAGTCS OCOCHM BHAOM OCWOHEA. ‘

.O0meHne yuamEXCS PB3NMX KaTOropil BO BHOYPOTHO® BpeMs
BCOCTOPORHe HCCIEZCEANOCH MHOTHEMM HCCI@XOBATeARME. I'opaszo
. MeHBTO HMOOTCH HAYYHHX DpaloT, HOCBAUSHHHX NpolIexaM OGEHEHEA
_yYAmEXCA Ha YpOEE BO BCHOMOTATENBHOR mEOZNE. :

B zamHoft padoTe SHEANMSHPYNTCH BOBKOEEOCTE NOAATOrd~A6-
$errozora ynpaBiATh NpoueccoM OCHEHEA METOAMYECHRMH CDEACT-
Bay@ HA8 YPOKe NpH MpenozaBaHuM BeEHBOH NPHUPOAH BO BenoNo-
" rarempEOl WKOXe.

HccaszoBaERe NPOBOAMAOCH B 16 PECHYGNMKAHCKMX BONOMO-
PETOINBENX MK0JAX. DHAM WCIOIB30BAHH CIIOAYDURE ueronu A MO-
TOXMIOCKAE NPREMH HCCIeNOBAHAN:

I. HaGanAeHHe ¥ 38NMHCH YPOKOB.

2. AR8AM3 nejaror¥ueckof ZOKYMeHTANHH. -

3, AHAINS KOHTDOJBEHX Daco? M retpagei yqamnxca.

4, AHKeTa ZuA yumrerel.

5. Becena ¢ y4HTENAMH.

6. AHQAE3 NIAHOB-KOHCIGKTOB, COCABNSHHHX YUHTOIAMH.

[ips BCCNeZOBAHWK BWABHICH PAZ REZOCTATHOB B pacoTe yuu-
teneft nNp¥ yUpABIGHMM MpomeccoM OCHERMA HA ypOHAEX.

B ¢va®be NOHa3aHH OCHOBHHE HANDABNGHHA ¥ AAHH M6ZAro-
FUYECKUe COBOTH ANA yAyUmMeHMs padOTH yumrened.
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