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Umbes aastat wiiskiimmend tagasi hakati
reaalkoole asutama ja iithes sellega ka uute
keelte Oppimise peale enam rohku panema.
Tarwidus uute keelte opetajate jdrele kaswas.
Tekkisid uued ndéudmised keeledpetuse alal.
Opetajalt nouti kdige pealt, et ta dpetatawat keelt
ise hasti tunneks ja peale selle, et ta teaks,
kuidas woorast keelt tuleb opetada. Wana iim-
berpanemise dppewiisi wdi metoodi jdrele t66-
tajal ei olnud palju teadmisi tarwis. Koguni
teisiti on aga lugu sellega, kes tahab osawalt
Opetada, surnud wormidele elu anda, laste waimu
harida ja neid &ppimisele waimustada, see peab
igatahes teadma, kuidas hea tagajédrjega Opetada,
ta peab woora keele Opetamise metoodidega
tuttaw olema. Et selleks tutwunemiseks kaasa
aidata, waatame liihidalt monda tdhtsamat uute
keelte oppewiisi.

Tallinnas, 27. juunil 1923.






Esimene jagu.

I. Grammatiline metood.

Selle dppewiisi teostajad piiiidsid uute keelte
opetamist Ladina keele Opetamise taoliselt kor-
raldada. Ladina wdi Rooma keel on aga surnud
keel; nii siis woeti surnud keele Opetamise wiis
elawate keelte dpetamisele eeskujuks. Liihidalt:
wormilik printsiip oli siin peaasi. Keelt pidi
reeglite woi keele seaduste najal dra opitama.
Opetus ise algas tdhestikuga ja héailikute wilja-
radkimisega; sellele jargnes sugusdna, nimiséna
koige oma kdanatustega woi deklinatsioonidega,
omadussdna, asesdna ja siis wiimaks alles tegu-
sona. Selle jdrele algas iiksikute lausete iimber-
panemine. See oli just nii, nagu endistel aegadel
giimnaasiumides Ladina keelt opilastele pdhe
tuubiti ; anti 5—6 ja wiimases klassis isegi 8 tundi
nddalas, kuid resultaadid, mis sellega kadtte saadi,
ei olnud mitte kes teab kui suured. Grammatika
oli peaasi, kus juures tegusdna, verbum, wiima-
sele kohale jdeti, ja just see on selle metoodi
suurematest puudustest.

Roolile ei ole niisugune dppewiis mitte kohane,
ta on lastele igaw, tiilitaw ja toob neile wahe kasu.
Opetaja t66 on aga niisugusel korral wiga kerge,
sest et ta selle metoodi jarele kdies opilastest koige
rohkem iihe lehekiilje worra peab enam mdistma.

II. Meidingeri metood.

Meidinger siindis 1756 Frankfurtis Maini
ddres; surl sealsamas 1822, Aastal 1783 andis
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tema Prantsuse keele grammatika wilja, milles
ta Oppematerjaali samati dra jaotab, nagu me
seda eelminewa Oppewiisi juures ndgime, nii et
opilane alles pooles raamatus tegusdna juure
jouab, kus woora keele lausete tarwitamine algab.
raktilistel pdhjustel lisab ta siiski iihte ja teist
tdhtsamat ka lausedpetusest juure, esiteks lause
jaod, siis terwed laused, ndit.: maja katus, das
Dach des Hauses, isa wend, der Bruder des
Vaters ; linnud laulawad, die Végel singen, lapsed
opiwad, die Kinder lernen j. n. e. Niisuguseid
lause jagusid ja lauseid laskis ta hakatuses
timber panna ja parast seda algasid harjutused.
Esimese jao harjutuste juures ei olnud &pilasel
muud midagi teha, kui puuduwaid sugusonu woi
artiklid suusdnal ja kirjalikult juure lisada. Lau-
sete iimberpanemist toimetas ta jargmisel wiisil.
Ndit.: Siin on selle waikese poisi miits, kes praegu
on wilja ldinud, hier ist die Miitze des kleinen
Rnaben, welcher eben ausgegangen ist. Siin on,
hier ist, miits, Miitze (Sugusona ,die“ pidi 6pilane
ise juure lisama), wdike poiss, kleiner Knabe,
kes praegu on walja ldinud, welcher eben aus-
gegangen ist.
Rui ka sellel dppewiisil omad puudused on,
Eeab siiski tunnistama, et Meidinger’i alatiste
arjutuste téttu on nii monelgi korda ldinud
woorast keelt dra oppida. Tema eeskujul hak-
kasid mitmed teised Prantsuse- ja Ingliskeele
opperaamatuid wiljaandma. Meidinger’i peateenus
seisab aga selles, et tema s6nadpetust lausedpe-
tusest mitte ei eraldanud, waid moélemad iihes
koos ldbi wottis. Peale selle olid opilastele tema
wdljawalitud lookesed, auserlesene Historchen,
dratuseks, mille dppimise juures tema isedrenis
palju rohku waéljarddkimise, grammatika, suu-
sonalise ja kirjaliku jutustustamise peale pani,
mis iga woora keele Oppimise juures wdéga téh-
tis on. Meidinger oli esimene, kes praktilisest
elust sdnu ja lauseid omas dpetuses tarwitas.
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III. Seidenstiickeri ehk siinteetiline
metood.

Seidenstiicker (siind. 1765, sur. 1817 giim-~
naasiumi juhatajana) kirjutas oma dpilastele
nonda nimetatud algdpperaamatu, Elementarbuch,
mis jargmistest osadest koos seisis: Sonaraa-
matust, grammatikast ja lugemikust. Oma keele-
opetust alustas Seidenstiicker lausega. Temal
ldks korda opilasi nii seadida, et nad iseseiswalt
tootama Oppisid. Lause tuum on tegusdna, ja
see tuli siin niitid ithes nimisénaga tarwitusele.
Lause laiendus attribuudi, objekti j. n. e. kaudu
toi harjutustele uut materjaali juure. Selle wastu
jdi aga waljardakimine kdrwale ehk kiill ette -
ja jdreleiitlemise harjutusi pidi kdasitatama. Ka
puudus kindel plaan Gppematerjaali jaotamise
ja wdljarddkimise suhtes. Seidenstiicker ei
annud mingisuguseid kindlaid juhtnoéére, waid
jattis tiksikasjad koik iga Opetaja enese hooleks.

K. Plotz (1819—1881) tootas selle raamatu
iimber. Tema pani isedranis rohku waljaradki-
mise, sdnade kogu ja grammatika peale. Mater-~
jaali kdsitamine siindis nii, et esite teatawa tiiki
lausetes ettetulewad sonad, nende deklinatsioonid,
konjugatsioonid (kddnamised, podramised) ja
grammatika ree%lid labitootati ja siis alles algas
tiksikute wodra keele lausete harjutamine. Lo~
puks wottis ta weel oma dpilastega siistemaatilise
grammatika kursuse ldbi. Moned nimetawad
seda Oppewiisi ka P16tzi metoodiks.

IV. Prof. Lindneri ja Mageri metood

on dppeaine jaotuses eelminewaga pea iihesar-
nane; wahe on ainult selles, et selle metoodi teos-
tajad ajaloolist (hist.) grammatikat koolis wodra
keele Opetamisel kasutada tahtsid. Isedranis
tdhelpanu juhtisid nad keelte wordlemise peale.
Prantsuse keele o&ppijad pidid Prantsuse keele
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sonu, niipalju kui see woéimalik, Ladina keele
sonadega, Ingliskeele oppijad Ingliskeele sénu
Saksa, Prantsuse wo6i Ladina keelte sdnadega
wordlema. Selle juures ndudsid nad opilastelt
head wéljarddkimist ja tarwitasid kone harjutustes
tuumakaid nditusi.

Opetlaste Lindneri ja Mageri metoodi jarele
pidi keeledpetus olema ajalooline, wdrdlew ja
loogiline (filosoofiline). t seda koike koolis
tdita, nduaks niisugune oppewiis dpetajalt palju
ettewalmistamist ja peale selle saaks tahes ehk
tahtmata grammatika dpetuse keskkohaks.

V. Analiiiitiline ehk interlineaarne
metood.

Seda oppewiisi olla juudi rabbid Heebrea
keele opetamiseks tarwitama hakanud. Tuntud
p&da%loog W. Ratke oli ka iiks selle metoodi
poolehoidjatest. 18-ma aastasaja teisel poolel
opetati ja Opiti tema jéarele Prantsusmaal Ladina,
Inglise ja Itaalia keelt. 1830 aastast peale tarwitati
seda Oppewiisi ka mitmes kohas Saksamaal.
Selle metoodi esitajad olid Jacotot (Shakoté)
Pariisis, Hamilton Dublinis ja Robertson Ing-
lismaal.

Isedralik selles metoodis oli see, et opilastele
wooras keeles kergeid lugemise tiikka iiles anti,
mille sisu neile emakeeles tuttaw oli; nii wdeti
selleks otstarbeks tihti piibliloost jutustusi, kus
igale woora keele sdnale iimberpanek juure
lisati. Nadituseks wdtame Hamiltoni jdrele paar

Ladina keele lauset. Initio omnium rerum fuit
Hlguses koikide asjade oli

verbum, verbum apud Deum fuit; Deus fuit

sdna, B juures Jumala oli, Jumal oli

ona
verbum. (Kéikide asjade alguses oli sdéna; séna

sdna.
oli Jumala juures; Jumal ofi sona.) Nii kui sellest
ndha, kirjutati lausetes iga sdna alla tema
tdhendus joonte wahele, mispédrast seda dppewiisi
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ka joontewaheliseks (interlineaarseks) metoodiks
kutsutakse. Niisugune iimberpanek ei ole kiill
ladus, kuid Opilane saab siiski tema méttest.
warsti aru. Koige esite sai kdsitataw lause
loetud, ette Oeldud ja jdrele rdadgitud, iimber
pandud ja pdhe dpitud. Siis tehti séna ja lause
analiiiis, kus juures deklinatsioonid, konjugat-
sioonid ja lausedpetus ldbi woeti. Oli ni1 iiks
lugemise tiikk katte opitud, siis mindi selsamal
kombel edasi.

Tédiskaswanud, keeleteaduses edasi joudnud
isikud on selle metoodi jdrele kaunis hea taga-
jarjega tostanud, kuid koolis ei kélba ta ometi
mitte. Peab tdhendama, et selle dppewiisi jarele
palju raamatuid ilmus nii koolile, kui ka ise-
oppijaile.

VI. Nditlik metood.

Selle Oppewiisi jarele ei tohi opilased wddra
keele tundides sdénagi emakeelt kuulda ega
rddkida. Neid peab algusest peale wodoras
keeles Opetama ja nad ise peawad ka seda
keelt tarwitama. Fricke iitleb omas kaswatus-
teadlises Opetuses selle kohta: [ Nii opiwad
opilased aasta jooksul milu tuhat sdéna, sdna-
wormi ja lihtsat lauset, mille sisu nad tdiesti
moistawad ja mida nad niisama kergesti ja
kindlasti tarwitada oskawad, nagu oma emakeel-
seidki s6nu“, mis aga i6epoolest suur eksitus on.
Selle metoodi isaon Amos Komeenius, kes
oma ,Orbis pictuse“ (ilm piltides) ja sellele
jdrgnewate Opperaamatute abil Ladina keele
oppimist kergendada piiiidis. Komeeniuse ees-
kujul tootasid Prantsuse keele Opperaamatute
kallal philanthropistid, ja nimelt algkooli tarwis
Basedow, kuna Aug. Herm. Franke sellel alal
korgema kooli eest hoolt kandis. Umbes 1860 a.
timber hakati Saksamaal isedralise agarusega
nditliku metoodi jdrele wodra keele Gpperaama-
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tuid wéljaandma ja isegi kaunis hea tagajarjega.
Isedranis tuleks siin kohal nimetada Ducot-
terd Frankfurtis Maini &édres oma tooga
,Ruidas tuleb nditlikku oppewiisi Prantsuse
keele algdpetuses tarwitada. Wodra keele alg-
Opetuse aluseks wottis ta Wilke pildid ja andis
oma ametiwendadele nende késitamise kohta
seletust. Natukene hiljem to6tasid peaasjalikult
selsamal kombel wennad Lehmannid, kelle kirjad
alguses isedranis Louna-Saksamaal palju poole-
hoidjaid leidsid, kuid umbes 20 aastat hiljem
woitsid nende ideed iileiildist tdhelpanu.

Naditliku metoodi pohiméte seisab selles, et
opilastele koige ldhemast iimbrusest (kooli klass,
uks, aknad, lauad, keha, riided, 6ue, aed j.n.e.)
asju nimetatakse ja nende abil liht lauseid kokku
seatakse. Péarast seda hakatakse piltide jdrele
opetust andma ehk kergeid lugemise tiikka
kdsitama. Kirjalikud to6od jdaawad hakatuses
korwale; sest selle Oppewiisi peasiht on 6ieti
suusodnalik Oppimine ja raamat tehtakse
alles siis lahti, kui seda, millest kérw ja suu on
jagu saahud ehk teisiti 6eldud, millega korw ja
suu héasti harjunud, ka silmale usaldada w®éib.
Seda oppewiisi nimetatakse ka Berlitzi me-
toodiks, sest Berlitz’'i koolides 6petatakse selle
jdrele edukalt Saksa, Inglise, Prantsuse ja weel
teisa wooraid keeli.

Kéesolew oppewiis ndikse o6ige loomulik
olewat juba sellepdrast, et ta joonelt opilase
korwa wodraste hdédlikutega harjutab ja keelt
mitte motteta sdnadesse ning lausetesse ei
tilkelda, waid teda omas elawas koosseisus
koneharjutustega tundma opetab, selle juures
grammatikat mitte rohkem, kui hadasti waja,
tarwitades, nii et keele sisu ikka konkreetseks
jddb ja laste arusaamisele mingisuguseid takis-
tusi ei tee. Ka iimberpanemist tarwitatakse siin
wdhe, sest et see elawa keele oppimist mitte ei
edenda. Ainult nduab see dppewiis niisuguseid
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Opetajaid, kes ise wodrast keelt, mida nad
Opetawad, tdiesti tunnevad. Peale selle peak-
sid opilaste iimbruses koik teatawat woorast
keelt konelema, nii et Opilased ka peale tundide
alatisse harjutusesse jadksid; sest keele 6ppi-
mine ndéuab palju, palju harjutust ja aega. Et
aga opilasel ainult mone tunni jooksul né&dalas
woimalik on wodrast keelt dppida ja ennast
selles harjutada, siis unustab ta muidugi warsti
opitud sonad ja konekddanud d&ra. Isedranis
tdiskaswanute juures woime meie tdhele panna,
kui ruttu suusdnalist woora keele tarwitamist
woib unustada. Sellest jargneb siis meile ja
meie oludele, et meil koolis ei ole wist mitte
woimalik woorast keelt kui rddgitawat, waid kui
kirjanduskeelt (literarische Sprache) dra oppida.
Teatud oludes aga wdimaldab naéttliku metoodi
tarwitamine heade tagajdrjedega toGtamist: teda
tarwitatakse ka kdesolewal ajal oOige edukalt
niisugustes koolides, kus klassides opilaste arw
wdike on. Isedranis woib seda Oppewiisi era-
tundide andjatele soowitada.

Selle metoodi jdrele ilmus palju Prantsus-
ja Ingliskeele opperaamatuid, mille hulgas
Gouin’i oma sellepdarast koige tédhtsam on, et
tema sisemise woi waimlise ettekujutuse peale
rohku paneb, kuna teised waélimist_ ettekujutust
tarwitawad. Gouin’i péhiméte oli: Opilane peab
wodras keeles dppima nii moétlema, nagu ema-
keeles ; tema peab seda, mis ta rdagib, ka tege-
likult nditama, see on: kodneledes téotama ja
tootades konelema. So6nu, mida ta Opilastega
tahab 1dbi wotta, jaotab ta gruppedesse woi
seeriatesse, nagu perekond, loodus, kdsitdo jne.
Neist sonadest seatakse siis wodras keeles
iiksikud laused kokku, mis Opetaja lastele kitte
opetab. Opetus ise siinnib jargmiselt: (Nditus
Saksakeele tunnist) Opetaja iitleb: ,Schlieie
die Tiir ! Pane uks kinni!“ Opilane téuseb iiles
ja koneleb, mis ta teeb: ,Jch gehe zur Tiir.
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Mina ldhen ukse juure. Ich bin bei der Tiir.
Mina olen ukse juures. Ich hebe den Arm.
Mina tostan kéae tilesse. Ich fasse den Tiirgriff
an. Mina votan ukse kderauast kinni. Ich
schliefie die Tiir. Mina panen ukse kinni.

Peab tunnistama, et ka Gouin’i oppewiis,
mille juures wédga wdhe rohku foneetika ja
grammatika agpimise peale pannakse kiill iiksik-
opetusele kolbab, kuid koolides, kus klassis
30—40 woi rohkem oOpilast, on kaunis raske
tema jdrele dpetada. Uldiselt wottes on naiitlik
metood iiks koige parematest, mis me siiamaani
oleme tundma oppinud.

VII. Analiiiitiline—induktiivne metood.

Umbes 1875 aasta iimber hakati Saksamaal
uute keelte Opetamise suhtes wuusi korraldusi
tegema. See tuli sellest, et pdrast Saksa-Prant-
suse sdda rahwuswaheline ldbikdimine kiiresti
suurenes ja uute keelte tarwitamine kaswas.
[Imusid mitmesugused ndudmised ja nende
rahuldamiseks mitmesugused juhtnéérid. Uli-
koolidelt néuti, et nad uute keelte 0Opetajaid
rohkem ette walmistaksid ja neid hddle fiisio-
loogiaga voi foneetikaga, see on hddledpetusega
pohjalikult tutwustaksid.

Selle reformi liikumise eesotsas oli Marburi
professor Viétor, kes iihe raamatukese ,der
Sprachunterricht mufi umkehren,“ — keeledpe-
tus peab iimber p6orma — wdlja andis. Selle
ja teiste kirjade tottu ldksid keeleteadlaste
wahel Oppewiisi asjus méotted lahku, tekkisid
waielused, mis umbes aastat 20 kestsid. Lopuks
lepiti uue metoodi suhtes kokku. Uhised néud-
mised, mis asjatundjate enamus wastu wéttis,
olid jargmised: 1) Harjutusi waljarddkimises
toimetataku hoolikalt ja plaanikindlalt, seal
juures foneetikat tarwitades. 2) Naditlik metood
tihes lugemisega olgu dpetuse keskkohaks.
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3) Wihem grammatika opetust, rohkem lugemist.
4) Widhem kirjalikka, rohkem suusdnalikka
harjutusi; opitavas vooras keeles loetud tiikkide
sisu jutustamine. 5) Suusdnalised harjutused
olgu algusest peale esimesel plaanil. ’

" Uuema aja keelte metoodika dpetajail on
peaaegu niisamasugune eesmdrk; wdike wahe
on ainult selles, et nad oma O&pperaamatuid
algoppijaile nditliku Oppewiisi jdrele kokku
seawad, mis Opilaste t66d igatahes l6busamaks
teeb, muidu aga analiiiitilise — induktiiwse me-
toodi pohimétteid eeskujuks wdotawad.

Selle uue metoodi poolehoidjate_ seas leidub
kaks woolu. Uhed seletawad: Oppija peab
enne kuulama ja rddkima, siis lugema ja Kkirju-
tama. Mitte raamatust keele juure, waid iimber-
poordult. Umberpanekuid emakeelest wddrasse
keele ei ole tarwis, kiill aga tuleb o&pilasel seda
jutustada, mis ta wodras keeles loeb. Teised
jalle iitlewad oigusega: Wooraste keelte tarwi-
duswédrtust ei tohi mitte nii etteotsa seada, et
selle ldbi opilase iildine waimuharidus hoole-
tusse jddks. Head wadljarddkimist ja suusdna-
likku keelemdisimist on ju tarwis Opilastelt
nduda, kuid selle juures ei tohi mitte kogu
Opetuse peasihti kahe silma wahele jatta, ei
tohi mitte unustada seda seisukohta, mis wo6-
ral keelel terwes oOppekawas teiste ainetega
worreldes on. Meie koolid ei ole mitte keele-
koolid, waid koige pealt ikkagi kaswatuskoolid,
ja sellepdrast peab iFa éﬁpeaine, seal hulgas

a uued keeled, sellele kdéige korgemale ees-
madrgile joudmiseks kaasa aitama.
iimaks jouti jargmisele otsusele: Kooli
klassides, kus opetaja korraga hul-
gale lastele tunde annab, ei ole mitte
woimalikwodrast keeltnii &ra oppida,
et Opilased seda hdsti suusénalikult
tarwitada woiksid; et nad woédras
keeles motlema opiksid, seeon woi-
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matu nodéuda. Emakeel olgu abiks
woora keele o6ppimisel. Ka iimberpa-
nekuid wodrast keelest emakeele on
tarwis, nad kontrolleeriwadlaste aru-
saamist. Woora keele Opetust tuleb
alustada néditlikumetoodi jdrele,ldhe-
mast iimbrusest asju nimetades ehk
piltide abil ithes radkimise harjuta-
mistega. Mitlewdodra keele rdadkimine,
waid temast arusaamine olgu o6 pe-
tuse eesmdrk. Wdljarddkimist ha rju-
tatakse lugemise tundides; niisa-
muti woéetakse ka neis tundides
grammatikat selleks ette kirjuta-
tud jaokeste kaupa ldabi. Nii sai siis
uute keelte opetamiseks, reformerite woéi dppe-
wiiside parandajate tdiendustega, nditlik metood
mddratud, millega meie juba eelpool tutwune-
sime. ;
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Teine jagu.

I. Eesmairk ja iilesanne.

Juba eelpool tdhendasime, et uute keelte
tarwitamise ja otstarbe kohta kahesugused arwa-
mised maad on wotnud. Uhed soowiwad prakti-
list keeleteadmist; teised nduawad, esimene ja
peaeesmérk seisku selles, et dpilane wddra keele
tundmise, see on lugemise, tottu rohkem iileiil-
dist waimuharidust omandaks. Uhed waatawad
uute keelte kui rahwuswahelise ldbikdimise, —
teised kui kultuuri abindéu peale. Igatahes on
tarwis nduda, et woora keele opetus, nii kui iga
teine koolidpetuski, selleks kaasa mojuks, et koigi
opilaste joud iihtemoodi areneks. Meie peame
ikkagi kooli seisukohalt waatama. Opilased har-
jutagu endid suusonalikult ja kirjalikult; kuid
praktilise keeletarwiduse juures ei tohi me mitte
unustada korgemat, kaswatusteadlist, tosist ees-
marki wodra keele Opetamise juures.

II. Wddra keele opetuse algus.

Woora keele dpetus algab kuuldawast héadlest,
rdagitawas! keelest. Esimene &petus on suu-
sonalik. Esimesed laused iitleb dpetaja dpilastele
ette, laseb neid iiksikult ja kooris omale jérele
radkidaning dpetab neid lastele kétte, ilmaet ta seal
juures raamatut tarwitaks. Alles siis, kui dpilased
esimestest wéljarddkimise raskustest iile on joud-
nud, mis umbes kolm kuni kuus néddalat kestab,
woetakse kirjakeel kdsile; alles siis hakatakse
suusonalikult kdtte dpitud materjaali lugemise ja
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oigestkirjutuse harjutustega kindlustama, kus
juures koige lihtsamat grammatikat tarwitatakse.
Siinnib dpetus néitliku metoodi jédrele, siis min-
dakse iilemal tdhendatud wiisil edasi, nii et esiti
suusdnalikult tootatakse ja siis alles klassi tahwel
ja raamat tarwitusele woetakse. HAnaliiiitilise —
induktiiwse dpﬁewiisi kasutamisel on ‘aga niiiid
lugemise tiikk keskkohaks. Koik keeleharjutused,
lugemine, rddkimine ja kirjutamine woetakse labi
lugemise tiiki kdsitamisel.

IIl. Waljarddkimine.

Waatame edasi, mis meil kdige enne wddra
keele, kdesolewal korral Saksa keele, 6petamise
juures peale eelpool 6eldud tdhele panna tuleks.

pime meie woorast keelt, nimelt elawat keelt,
sils peame oskama seda ka nii wélja rddkida, et
teised meist aru saaksid. Mis puutub Saksa
keele wdljarddkimisesse, siis peab tunnistama, et
see meie opilastele mitte isedralikka raskusi ei
siinnita. Saksa foneetika on meile igatahes palju
kergem kui Wene oma. Siin kohal ei ole woéima-
lik foneetikat woi hédledpetust algusest 16puni
koige tema peensustega ldbi wotta. Waatame
ainult seda peajoontes, mis Saksa keele dpetajale
héddasti tarwis teada. Kes aga Saksa, Inglise ja
Prantsuse foneetikaga ja nimelt Saksa keele wilja-
rdadkimisega ldhemalt soowib tutwuneda, see ostku
omale jargmised raamatud: 1) Kleine Phonetik
des Deutschen, Englischen und Franzosischen ;
2) Wie ist die Ausprache des Deutschen zu er-
lernen und 3) Deutsches Lesebuch in Lautschrift
von W. Viétor. Peale selle soowitaksin ma weel
igale Saksa keele opetajale lugeda ,Die deutsche
Sprache“ von Prof. O. Behaghel.

Saksa tdhestiku woi alphabeedi peale pilku
heites leiame seal jargmised tdhed, mis meie
Eesti tdhestikus puuduwad: ¢, C rédédgitakse &, e,
i ees kui ts, teiste tdishddlikute ees kui k wilja,
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ndit. Caesar, Cicero, Cato, Catilina (Kato })( n. e.).
ch, Ch = ich, Rirche = Kirjhe; Christus = Kristus.
ch rddgitakse s ees kui k waélja, ndit. die
Wichse, wiks; wachsen, wuchs, kaswama, kaswas.
ck = kk, ndit; necken = nek-ken, pilkama. f. F
,die Feder, der Fuchs, finden, sulg, rebane,
leidma. q, Q, qu = kw. q tarwitatakse ainult
u-ga iihenduses ja rddgitakse kui kw. wilja, néit.
die Qual (kwaal), das Quadrat (kwadraat), piin, ruut
v, V =1 der Vater, der Vogel, vor, isa, lind, ees.
sch, Sch — w1 Wene k., schreiben, der Schorn-
stein, kirjutama, korsten.
8 = ss, das Faf}, saf}, daB}, tonn, istus, et.
1z = zz, die Katze, schwatzen, kass, lobama.
z, X = ks, Max, Maks, Xerxes, Kserkses.
Yy, Y = i, das Gymnasium, giimnaasium.
z, L = ts, zeigen, die Zunge, nditama, keel.
ph, Ph = i, emphehlen, die Physik, soowima etc.
Niiiid peatame nende hddlikute juures, mis
kiill meie tdhestikus olemas on, kuid mis Saksa
keeles wiljarddkimisel teistmoodi tarwitatakse.
Wotame koige esiti kaashddliku, konsonandi, g
kdsile. G radgitakse sona algusel ja keskel ikka
kui g wadlja, ndit.: gehen, sagen; kuid séna
I6pul kuuldub koguni teine kaashdilik, néit.:
der Tag. ich maﬁ, er lag = Taahh, maahh,
laahh. ng radgitakse kui N (ng) wilja, nait.:
lange, lang, sang ning kélab niisama, nagu Eesti
sdénades kange, kang, hing j. n. e.
Festi keeles ei pane me mitte terawat r6hku
h wadljarddkimise peale; mitme séna algusel
kirjutame meie h, aga wiljarddkimisel jatame ta
hoopis wilja, ndit. : hobune, hoone, rddgime pea
koik obune, oone; ainult moéne sdéna alguses
kuuldub wdljarddkimisel h. selgesti, nagu ndit.
sonas ,helde“. Koguni teine lugu on selle
oolest Saksa keeles. Seal radagitakse h silbi
akatusel selgesti wadlja, néit.: heben, horen,
das Gehor, kuna teda silbi 16pul ainult eesmi-
newa hddliku pikendamiseks tarwitatakse, ndit.
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dehnen, lehren = deenen, leeren. Siin pean
tdhendama, et Saksa keeles kiill peale tun
(tegema) ja sein (olema) koik tiiwitegusonad
kahesilbilised on, kuid wadljarddkimisel tarwita-
takse neid kui iihesilbilisi sdnu, ndit. sehen =
sehn, gehen — gehn, heben = hebn etc.

e-d tarwitatakse i jdrele silbi pikenduseks,
ndit.: spielen = spiilen, siegen = siigen, lieber —
liiber j. n. e. Kaksiktdishadlikut ei tuleb hasti
tdhele panna. e-d i ees ei rddgita mitte kui e,
waid peaaegu kui a wadlja, ndit. das Ei = Ai,
mein = main, dein = dain, klein = klain j. n.e;
ainult - silpides r-e ees rddgitakse e kui a
(a Umlaut) wdélja, ndit.: lernen, erlernen, wer-
bergen j. n. e.; selle wastu kui e : lesen, reden,
ehren j. n. e. g. ja j. rddgitakse Prantsuse laen-
sonades kui Wene x wélja, ndit.: genieren, ajour.

Nagu teada, on lihtsad tdishddlikud kahe-
sugused: 1) eeshddlikud i, e, 4 0, ii. Nende
hddldamisel on keel ettepoole sirutatud. Neid
rddgitakse wdlja niihdsti pikalt, kui ka liithidalt.
2) tagahddlikud on a, 6, u. Nende hddldamisel
on keel tahapoole tommatud. Ka tagahéadlikud
woiwad olla pikad ehk lithikesed, ndit.: du=duu,
die Spur = spuur, tun = tuun; aga der Hund =
hunt, der Mund = munt, und, bunt, brummt.
Sellest ndeme: jdargneb wokaalile kaks wbi
rohkem konsonanti, siis rddgitakse teda liihi-
dalt wdlja, kuna ta iithe jargnewa konsonandi
ees (peale eessilbi an, un j. n. e) pikk on.
Tdishadlikute a ja u wahel on o. Siin paar
nditust u moéjust a peale. Das - Haus, das Auge,
die Maus. Eelminewates sdnades jargneb a-le
u, ja selle tottu rddgitakse a u ees peaaegu kui
o wilja, nagu das Hous, das Ouge, die Mous.
Analoogiline méju on ka e-l. Selle kohta iiks
nditus. Wotame sonad: der Bach, die Rose,
das Buch ja tarwitame neist jargmised muuted :
die Bache, Roslein, Biicher, siis ndeme, et e
regressiivsel mojul eesminewas silbis a-st &,
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o-st 6 ja u-st ii saab. Ka progressiivne moju
woib e-1 olla, ndit,: der Darm, die Geddrme,
schwatzen, das Geschwitz.

Ronsonandid on kas koélalised ehk koélatu-
mad. Kolalised kaashddlikud on niisugused,
mida me koélawalt ehk lauldes wéime kuulda
wale tuua; need on w, I, j, r, m, n. Nende-
hulka kuuluwad osalt ka weel 1) s, nédit.: singen,
sagen, reisen j. n. e., sdnas reifflen aga mitte.
Siin juures tuleb tdhendada, et Saksa s-e rda-
gitakse iileiildse umbes nii wilja, kui Wene s,
saath, ehk nagu meie s-e oma soOnade keskel
tarwitame, ndit.; esimene, usin, susi, kuna ta
meil sdéna alguses kowemini kolab: saama,
saun. 2) g, a, o ja u jdrele, ndit.: Tage, Vogel,
Auge ; neis sonades on g kolaw, sonas Tag aga
mitte. 3) d ndit.: dose, leiden kélaline, aga
sonas leid kolata. 4) b on ainult silbi algusel
ja keskel kolaw, aga silbi 16pul kélata: bei,
aber, aga ob, ab. ; :

st. Jja sp rddgitakse sdna alguses kui scht
ja schp, silbi keskel aga kui s wadlja, ndit.: der
Stuhl = Schtuul, die Spinne = Schpinne, aga
ich lese, er lispelt. L&&ne-Saksamaal raa-
gitakse ka osalt st ja sp kui st ja sp vilja,
ndit.: - iiber Stock und Stein, aga mitte iiber
Schtock und Schtein.

Kes wana Kreeka ehk Ladina keelt on &ppi-
nud, teab, et nendes keeltes akisendi tarvita-
mine kindla reeglite jdrele siinnib, kuna see
Wene keeles enam juhusline on. Eesti keeles
lasub peardhk so6na esimesel silbil: s66ma,
jooma, wdrandus, wdrandused; niisama on
see ka Saksa keeles: essen, trinken, der
Réichtum, die Reichtiimer. Algab aga moéni
sOna eessilbiga, siis jadb pearohk soéna tiiwi-
silbi peale: mdogen, sellest vermégen, héssen,
verhdsst; séhen — erséhen, trinken — betrun-
ken, die Schwester — die Geschwister jne.
Moéned erandid on kiill olemas, aga neid on
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wiéhe, ndit: der Erzengel, der Urlaub, die
Miflernte dnkommen jne.

Mis puutub laensdnadesse (Lehenwdorter),
siis peab iitlema, et neid Saksa keeles ise-
dranis palju on ja et neid nii wélja radkida
piiiitakse, kuidas nad alguskeeles koélawad,
ndit.: Ladina keele transportdre — transportieren,
auditorium — das Auditérium, minister — der
Minister — der Diéner j. n. e., kuid isedralikka
raskusi ei siinnita nad juba sellepdrast mitte, et
ka meil kaunis hulk sarnaseid laensénu tar-
witusel on.

Nii oleme siis lithidalt iildistes peajoontes
Saksa héddledpetust tundma o&ppinud, et selle
jdrele opilastega keele harjutusi ette woétta ja
neid keele tundmises nii juhtida, et nende
konest igaiiks aru saaks; peale selle peame
- neile wésimata ette iitlema ja iihtlasi jdrelrdd-
kimist terawasti kontrolleerima. Ka oleks opi-
lastele wdga kasulik, kui dpetaja neile wahete-~
wahel mone minuti jooksul teoreetilisi juhatusi
hddlikute kohta annaks. Loépuks weel iiks asi.
Tahame meie Oopilastelt head wadljardakimist
nduda, mis ka meie kohus teha, siis on igatahes
tarwis, et me ise seda keelt, mis meie opetame,
hésti tunneksime; ainult siis woéime meie hea
tagajdrjega tootada.

IV. So6nakogu ja grammatika.

1) Woora keele opetamise juures tuleb juba
algusest isedranis rohku sdna- ja lausekogu
peale panna, milleks meie mitmesugustest ndi-
tustest, koneharjutustest ja lugemise tiikkidest
kogutud tagawara dra kasutada wdime. Sdna-
dest, mis me opilastele ette iitleme, mida me neid
korrata laseme, seame kohe keeleharjutuseks
liht laused kokku. Niisugused laused olgu iga-
pdewasest elust woetud. Seidenstiickeri pdhimote,
Opilastele koige ldhemast itimbrusest harjutusi
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anda, on ka niiiid weel maksew. Nii siis tarwi-
tame sonu kooli' klassist, Kerekonnast, majast,
aiast j. n. e. Utleme, kooli klass ja elutuba, wii-
mane pildi jdrele, on 1dbi woetud. Siis kiisime
lasteli: Welche Gegenstdnde sind in deinem
Wohnzimmer? Missugused asjad on sinu elutoas ?
Wo stehen die Tische, die Stiihle, der Schrank?
etc. Kus seisawad lauad, toolid, kapi? j. n. e.
Wieviel Fenster sind in deinem Wohnzimmer?
Mitu akent on sinu elutoas? Beschreibe mir dein
Wohnzimmer! Kirjelda mulle oma elutuba!

Oleks wiga soowitaw, kui nditliku Opetuse
tarwis kas Holzel‘i pildid ehk muud teised pil-
did klassis ripuksid. Piltide waral woéiks tihti
seda korrata, mis dpilased lugemise titkkides on
tundma o6ppinud ehk iimberp66rdult. Peab tun-
nistama, et niisugune kordamine palju kasulikum
on, kui mehaanilik pdhedppimine, mis laste ise-
tegewust takistab. Lapsed armastawad pilta waa-
data ja keegi wist ei kahtle, et pildid ka wdodra
keele opetuse juures heaks abinéuks on. Niisa-
muti woiks dpetaja tunnis algdppijaile mone kerge
laulu wiisi abil wodra keele sonade waéljardaki-
mist ja kdtte dppimist kergendada. 1913 a. andis
Dr. Walter Frankfurtist Maini &ddres selle iile
Peterburis uute keelte dpetajaile seletust ja nii-
tas kahes proowitunnis, kuidas lapsed lauldes
Prantsuse ja Ingliskeele sénu ning lauseid ruttu
opiwad meeles pidama.

Roikide eelpool nimetatud harjutuste juures
peame tegusdna, kone hinge, silmas pidama ja
tema pooratustega lapsi tutwustama. Mis puu-
tub abstraktilistesse woi mottelistesse sonadesse,
siis woiks nende tdhendust opilastele kiill néi-
tuste waral selgeks teha, kuid see wotaks roh-
kesti aega; igatahes on palju kergem emakeelt
abiks wotta ja iitelda, ndit: Saksa keele ,trau-
rig“ on Eesti keeles ,kurb“ Siin wéib wastu
ja poolt waielda, kuid l6puotsuse tehku iga dpe-
taja ise.



2) Umbes neljasaja aasta eest iitles Ratichius
warase siistemaatilise grammatika Opetamise
kohta: ,Esiteks korja wili kokku ja siis waata,
kuidas teda kotti woid panna‘“ Uks teine koo-
limees hiitiab: ,,Unustage grammatika, et teie
takistamata koneleda woiksite.“ Sellega tahab
ta iitelda, et meie iga sdna tarwitamise juures
mitte grammatika seaduste peale ei tohi moételda,
waid peame sonu oskama kones tarwitada ilma
selleta. Kui meie jalgrattal sbites alati selle iile
jdrele motleksime, kuidas ratast juhtida, siis siin-
niks téesti moni dpardus. Juhatusi on aga siiski
tarwis, ja nad peawad meile nii omaks saanud
olema, et nende tditmisel meil nende iile motel-
dagi waja ei ole. Nii on ka grammatikaga, ilma
milleta on wdimata endale head keele o&petust
ette kujutada. KRuidas meil koolis wddra keele
grammatikat, kui palju ja mis jdrjekorras tuleb
Opetada, see peab juba dpperaamatus kindlaks
madaratud olema. Soénadpetus ja tdhtsamad ndh-
tused lausedpetusest woetakse lugemise- ja kdne
harjutuste puhul aasta paari jooksul ldbi. Siis
algab lugemine, jutustamise ja kirjalikkude har-
jutuste korwal ka siistemaatilik grammatika dpe-
tamine. Kuid totata ei ole ka siin tarwis: mis
meie ruttu opime, seda ka ruttu unustame.

Allikatena on tarwitatud:

1) Forssmann’i uute keelte iilemkoolidpet.
kursuste loengud Peterburis.

2) Schwochow, H. Rurzgeiaste Methodik des
fremdsprachlichen Unterrichts.

3) Viétor, W: Kleine Phonetik des Deutschen,
Englischen u. Franzésischen.

- 4) Fleischut ja teised.
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