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Sissejuhatas

Teadmiste taseme tO8stmise nSue on virgutanud pedagoogi-
list whtet leidwa miumesuguseid Spilaste aktiviseerimise v&t-
teid, Selleks hakati intensiivséﬁgliviégélema iseseisva t68
‘klisiwustega ja peeti enam silmas individuaalset ldhenemist,Ak-
tiivsuse t8us oli suunatud eelkAige teadmiste reprodutseerimi-
sele, Opilase aktiivsust ja iseseisvust seoti Sppematerjali
vastuvdtmisega,

Opetamise olemus iliksnes omaundamise mfSttes seisneb sel-
les, et Spilastele pakutakse valmis-t8desid, mida tuleb stis -
tematiseeritud kujul smeclde jAtta, KSige olulisemaks tunnetus-
likuks v8imeks on sel puhul m&lu, Sellise 8petamise eesmiirgiks
on weelde j8tta faktid ja arendada mélu, Seejuures omandab Api-
lane viheseid vaimse tO0 vO8tteid ega oska neid ka laiemalt ka-
sutada, Peamine on vitete range rcglewenteerimine teatavate
eeskujude abil,

Harjutustega mitwekesistatukse materjali, kuid O6pilane
J8sb ainult nende tHitjaks; loomingulised elemendid puuduvad,
wdiltetegevus on minimaalne,

Teaduse aluste omandamine oli ja jH#b edaspidigil Sppetdd
tshitsaks komponendiks, kuid tema llesanded hoopiski ei piirdu
sellega, Sugugi vidhem tdhtis pole Apilaste arendamine Sppe-
protsessis, Reprodutseeriva tunnetustegevuse liletiihtsustamine
v8ib tuua palju kahju, nagu seda on mfilu koormamine ja tunne-
tuslike v8imeire arengu piiramine, Selles vaimus kasvanud Opi-
lane muutub passiivseks vautlejaks, j#8b elus ettetulevate
tilesannete iseseisval laheudaamisel abituks, ei oska avaldada
initsiatiivi ega suhtu loovalt Umbritsevasse ellu, Abitu on ta
sa Leises mbttes: ta ei oska iseseisvalt tcadmisi "hankida®,
Kocl ei arenduanud temas owma teadmiste rikastamise tarvet ja
soovi,



Jérelikuly ei kindlusta reproauktilvse>tunnetustegevuse
iilekaal meie Spilaste loovat suhtumist td8sse,

Oppeprotsess koosneb nii Apetaja-poolsest kui ka Opilase
tegevusest, Filosoofid litlevad, et 8petaja on tunnetgae objek~-
tidega aktiivses kontaktis, Tema tutvustab Apilast maailmaga,
on n,~-8, filtriks, kelle kaudu 5pilased informatsiooni saavad,
Passiivse va: tleja rolli pandud Opilane peab Opitavast mater-
jalist ainult aru saama ja seda meeles pidama, Ta j#4b tunnis
toimuva vastu lkskdikseks, KOikv8iwmsaks saab hinne, mis hakkab
reguleefima tena akitiivsust Sppetdds, Siin ei saa rédkida are-
nenud toOOostiimulitest ja huvist Sppetds vastu,

Pole mbeldav, et kdik Gpilased tunnevad suurt huvi kdiki-
de Sppeplaanis ettenshtud dppeainete vastu, kuid Opilaste posi-
tiivset suhtumist SppetOUsse on vaja luua, Informqtstooni maht
suureneb iga aastaga, KO0ik inimesed, kus nad ka ei tdOtaks,pea-
vad pidevalt oma teadmisi t#iendama, Selleks peavad nad juba
koolis omandama iseseisva L0080 oskusi,

NSukogude inimene peab alati mStlema tootmise tHiustamise
probleemidele, Fi piisa ainult tdiustamise vajaduse mfistmi-
sest, peab oskame neid vajadusi ka ellu viia, Tnt selliste os~-
kuste omandawine ei ole kerge, [ldkokkuvAttes psakski OSppetdd
tulemus kujutama endast nende oskuste stisteemi,

Kui aga kool ei kanna hoolt sclle eest, et ﬁpilastel te-
kiks teadmisie jirele seesmine vajadus ega arenda fpilaste loo-
vat mbtlemist, ei saa eeldada, et need isiksuse omadused kuju-
nevad pérast kooli 18petamist tegelikus elus iseendast,

On ju teada, e{ kommupiswi ehitamine sAltub kArgest toot-
likkusest igal elualal, mis saub alguse inimese suhtumisest
LO00sse, (Cpilaste ettevaimlstatus loovaks t80ks peab algama va-
rakult ja see on meie kooli suur, t8sine tilesanne,

See juhtiski alustama t160d niisuguse Sppetdd stisteemi vidl-
jatbotamiseks, mis vBimaldaks arendada meie Opilastie vaimset
aktiivsust ja vSimalikult rohkem pOOrata tdhelepanu Spilaste
mSttetegevusele Sppeprotsessis,

Viipaseil aastail on hakatud kasutama niiniwetatud prob-
leemd@petamist, Sellise dppeviisi aluseks koolipraktikas olid p:
kaajalised otsingud teooria vallas,



Opilaste m8tlemise
aktiviseerimise ajaloost

Uheks k8ige vanemaks Opilaste aktiviseerimise vBtteks
olid klisimused, millega Opetaja podrdus Opilaste poole, Heu-
ristilises vestluses olid kiisimused loova wStlemise instrumen-~
did vAi vbited, mille kaudu Opilane ise jOudis tSe formuleeri-
wmiseni, Plutarchos méirgib, et vanas Spartas hinnati kérgelt ja
kultiveeriti neid klisimusi, millele vastamine ei nfudnud niie
vOrd mélu kui taiplikkust, Sokrates, keda kiisimuste meisterli-
ku tformuleerimise oskuse tSiLtu niwetatakse selle meetodi auto-
riks, pani kuulajaid tihti oma véidete vasturidikivuse ette, et
tile minna tBele, Heuristline v8i sokraatiline vestlus leidis
hiljem kasutamist niinimetatud sokraatilistes koolides,

Keskajal tOusis esiplaanile dogmaatiline Opetamine, Haka-
ti kasutams ainult katehheetilist vestlust, mis nSudis esita-
tud kiisimustele rangelt ettendhtud vastuseid,

Kodanlikus koolis kasutati nii heuristilist kui ka kateh-
heetilist vestlust, Kuid heuristilist vestlust kasutati muude~
tud kujul, Herbart soovitas kasutada seda apertseptsiooni kin-
nistamisel, Dewey seostas heuristilise vestluse tunnetusiegevu-
sega ning toetus probleeuwi lahendamisel laste elulistele koge-
mustele,

Uhiskondlik-pedagoogiline liikumine Venemaal nSudis ak-
tiivsuse ja iseseisvuse arendamist, Selle liikumise Uhel suu~
remal eéinda)al K. USinskil olid nimetatud ideed domineerivad,

Neid kUsimusi k#sitleti ka revolutsioonilis-demokraatli-
kus pedagoogikas, A, Herzen viditis, et iuaasaja kasvatuse pea-
wiseks puudaseks on "kasvatamine autoriteetide abil, aga mit-
te isetegevuse teel", TSeline Apetamine ei pea toetuma mitte
niivdrd valwisteadmiste edasiandmisele, kuivérd varustama ini-
mesi meetodite ja vBtetega, wis suunavad iseseisvale -omandami-
sele, D, Pissarev kritiseeris rangelt tolleaegset kooli, kus
Spilastelt nButi aigult Spetaja esitatu vAi Spikust loetu mee-
lespidamist, "lseéeisvus“ seisnes selles, et Spikut vHi Apeta-
Ja s8nu Umber jutustades teeskles &pilane iseseisvat arutelu,

Erinevate suundade esindajad vene pedaguogikas 19, saj,
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18pul (P, Kapterev, V., Vahterev, h, Venisel jt,) mbrkisid, et
kool el arenda &pillaste wStlemist, Nud astusid csises: samse
8pilase produktiivse vAi loomingulise tunnetustegevuse iseloo-
mustamisel, P, Kapterev sooviius hasutada 8pilaste tunpetuste-
gevuses selliscid komponeute, nagu Apitava nshtuse pShjusie
viljutoomine, Spitava objekti suhete ja scoste selgitamime,sitin-
teesimisvOltete Spetamine, Kuid see oli mutddgl ainult osaline
iseloomustus eg: wAtestanud tunnetusprotsessi terviklikult lah-
ti, .
V. Vahterav kirjutas, et kool pakub Apilastele ainult
valaisjéireldusi ju nduab nende vaielda...tut omaksvitwist, KAlk
on varem ette valmistatud - nii jsireldused (kokkuvidtted), reeg-

1id kui ka tldistused; O8pilane peab ainult kordama v8&raid jH-
reldusi, voA6raid sbtiteid, sénu Ja neid eksamiks veeles pidema,
Pole pAhjust iwestamiseks, kui atrofeerub véAime vArrelda, tl-
distada, teha jéreldusi, viia 1#bi uurimusi, formuleerida sea-
duspfirasusi ja reegleid, ning areneb ainult mehhaaniline wm#Alu,
reda (Apilast) Opetati omuundama vddraid sdpnu, voéAraid mAvteid,
ague el arendautud mHtlewist, 71a el oska iseseirsvali dppida,,, Ve~
ue progressiivsed wetovodikud konustateerisid 19, sajandi 18pul
uuricvismeetodi vajalikkust &ppetldids., NAukogude kooli loomise
esiwestel aastatel vAetl see kasutousele,

Tlmus witweid huvitavaid artikleid ja raam2tuid, mis pAh-
Jendasid uuriwismeetodi eeliseid (autorid B, Vsesvjaiski, B,Hai-
kov, i, Jagodski jt.). Nende peamiue idee eeisnes selles, et 1#H-
hendada Apilaste tunnetuslikku tegevust teaduslikule tunnetus-
proisessile, Kt 8pillase L00 oleks uaksinvanlselt aktiivoe,plititi
nud seada uurijate olukorda, see tshendab, et widagi ei tohti-
oud esitada valmis-kujul, vaid Apilased ife pidid esinema tead-
wiste hankijaua,

On arusaadav, et wurimiswectodi kaudu on v8imatu Apilasi
k&ikide teadmistega varustiada, leaduste alustes on ka sallist
waterjali,mis on vaja iihtsait meeles pidada, liurimismeetod kut
universaalpne weetod vsutus liialt komprouiteerituks, sai range
drilttika osaliseks ju sellest loobuti, MBningat elavnemist Api-
laste tunuetusiegevuse uurtmises vOib uuesti mfrgata 5e-ndail
adsStail, kui hokati iatensiivselt uirina Apilaste akiiviseeri-
#isL Appeprorsessis,



Vitmase probleem! k#sitlenisel ei saadud miidda minna sel-
iesL, ey Appeproisess on kahepoclne protsess ja el selle uuri-
sises on vaja ldhiuda niil Opetaja kui ka Spilase aktiivsusest
ming otsida kSiki teid, mis vAimaldavad seda ergutada, Felmis-
te austate psthholoogilis-pedagoogilistest uurimustest 1&htu-
des vAis Appeproisessi selle ldhtekoha lahti mftestada uuest
nspekiist ja kusutada maksimaolselt mStlemisprotsessi seaduspdi-
rasuet selleks, et juhtida optiwaalset omandamist,

l.Probleemi mdoiste
SIS AN RRD.

Psibholcegid vsdidavad ju ka koolipraktika kinnitab, et
8pilaste aktiivsus on tingitud kfigepealt tunnetuslike tarvete
olemasolust, mis iseloomustab inimest juba viiikelapseeas, See
on vudishimu, wis iiwneb lapse elu esimestel aunstutel, Esimesed
klisinused Umbritseva elu esemete ja néhtuste kohta niitavad
laps¢ soovi méista kdike, wida ta nHeb, Lapsed esitavad palje
kUsimusi ja plilavad iseseisvalt vastuseid leida,

Pérast koolitulekut "isiklike" probleemide csakaal kahaneb,
programmiline Ope.us surub nad tagasi, suunates laste tdhelepa-
nu ainult programmis ettenshtule, [iinnates kriitiliselt seda
olukorda mirgib poola prof, W, Okdén, et koolis taandub laste
loomulik uudishimu ja esiplaunile astub kAikvSimus hinne, MOni-
kord laste isiklikud probleemid kU1l ergastuvad, kuid kaovad
Uldisesse koolirutiini,

Foola teadlased langetavad O8pilastie tunnetuslike huvide ka-
dumises sili koolile, kes peuab ka olukorrast viljap#iisu otsima,

Viiwuste aastate uurimused meil ja paljudes valisriikides
nditavad, et teadmiste tiiendamise soovi, tunnetazmise tarvidust
Ja loomingulise Sppimise rddmu vdib Spilastes arendada siis, kui
el pakuts "valmisieadmisi", vaid suunatakse neid "hankima®;,; hui
8pilasi suunatakse 8pitavat 1#bi aStlema, iseseisvalt {lesandeid
lahendapa kui 6pilastel tuleb jOukohaseid raskusi (iletada,

"Teadmised on ainult siis teadmised, kui nad on saadud oma
nSttepingutuse tulemusel, aga mitte m#lu abil,” kirjutas 1,Tols-
toi, Laps peab ise "tOde otsima®, aga mitte valmiskujul saama,
ta peab oskama esitada klisimusi teistele ja iseendale ning ise-
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seisvalt vastuseid ovsima, toetudes olemasolevatele teadmiste~
le ja elukogemustele., XX sajandi psiihholoogia esitaski teesi,
et kisimuse tekkimipe oun mbBttetegevuse vajalik woment (Lewey
Jt.).

Kiisimuste csatihtsuse OSppeprotisessis on konkretiseerinud
ndukogude psiihholoogid (S. RubinStein, N. Mentsinskaja jt,.).
Kisimus, Ulesenne v8i probleem on mSttetegevuse algetapiks,
Inimene hakkalt m&tlewa siis, ku{ tal tekib soov millestki aru
saada (S, Rub.nétein), NAukogude pstihholcogid mirkisid, et

1) klisinuas on iga mOtlemisele toetuva lilesande vajalik
komponent, Ulesanne sisaldab lihteandmeid, millele laherduse
otsimisel v8ib toetuda;

2) klisimusest arusaamine determineerib kogu Ulesande la-
hendamise pr«tsessi, klisinuse unustamine v5i k&rvalejfitmine
viib m8tte Sigelt lahendusteelt kdrvale;

3) tilesande lahendamisel aitab klisimus tO0kHiku pidevalt
korrigeerida, l#htudes (ilesande l#hteandmetest, mida saab ana~-
liitisida, nagu saab analiiisida ja tépsustada ka kiisimust ennast,

Cppelilesaudeid antakse 8ppetdd kdiiidel etappidel: vaat-
luste ja praktiliste tbOde k#igus, t0Os Gpikuga, harjutuste
tditmisel, kirjandi kirjutamisel, skeemide, diagiammide koosta-
misel jne, K&ige sagedawmini vAib esineda (Ulesannet sisaldavaid
klsinusi, millega Spetaja kontrollib &pilaste teadmisi,

Kuid k&8ik kilisimused ei soodusta aktllvset/nbtmetegevult.
Nad vdivad olla ka komplitseeritud, Sageli leiab Spilane vastu-
se oma "milu varasalvest", meesnutades informatsiooni, mis ta
sai eile, Uleeile v8i kuu aega tagasi, Vdrreldes uut ilesannet
varem kasutatuga, jérgib ta neid vaimseid vAtteid, mida raken-
dati juba varem uue saterjali analliisimisel,

On ka selliseid kilisiwusi, millele ei saa kohe vastust an-
da, kisimusi, mille lahendamisel ei piisa varemomandatu meenuta-
misest v3i kasutatud vaiwseve vitete lihisast taasrakendamisest,
Nad n6Guavad iseseisvat lahendust, Cpilane peab arutlema ja t8es-
tama, sSeesuguseid kilisimusi nimnetatakse probleemideks v8i. prob-
leemklsinusteks, Filosoofilises kirjanduses wérgitakse, et prob-
leemi lahenduamisel ei saa toetuda ainult varasemale informatsi-
vonile ega piirduda lihtsaliy vastusega kiisimusele, Peamine eri-
nevus seisueb selles, et probleemkisimus eeldab ka teadmiste
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tundmata valdkonda, uut informatsiooni, mille hankimiseks on
vaja intellektuaalset pingutust ja sihikindlat vaimset QOOd.
Probleemi lahendamisel ei kasuta Opilame ainult varem omandatud
vaimseid vaAtteid, vaid ka uusi, mille omandamise eeldused on
Spetaja juhendamisel ette valmistatud,

Filosoof J, Zarikov kirjutab, et probleemi kui gnoseoloo-
gilise kategoo: ia olemus seisneb selles, et iga teaduslik prob-
leem on k&8igepealt teadmine mitteteadmisest, s,t. teadmine sel~
lise reaalse valdkonna olemasolust, mille omadusi ja olemust 3
meie veel el tunne.l "Probleemi® ufiste annab viga tépselt eda-
sl teadusliku tunnetamise lhe etapli - clemasolevate teadmiste

FJa tunduwata valdkonna - méliratlemise., J. Zarikov kirjutabki,et
probleem on teadusliku tunnetamise vajaduse subjektiivne aval~
dumisvorm,

‘ Pedagoogi lises plaanis késitletakse Sppeprobleemi kui Sp-

peproisessi katvegeoriai, millel on teadusliku probleemiga
enamvihem Uhesugune olemus, Samal ajal erimeb OSppeprobleemi
olemus teaduslikust probleemist kdigepealt sellepoolest, et
teaduses saame probleemi lahendamise k#igus midagi objektiive
selt uut, Sppeprobleemi lahendamine aga annab Uksnes subjek-
tiivselt uut Opilasele endale, (pllastel tuleb lahendada prob-
leeme, mis tulenevad sihikindlalt organiseeritud Oppeprotses-
sist, Probleemi tOstatamine kui ka lahendamine sS51ltub &pilase
olemasolevatesy kujutlustest, teadmistest, nende iseloomust,

Kui teadmisi on vihe ja nad on lhekiilgsed, siis on ka problee-

mi lahendamise vOimalused viiga kitsapiirilised,

Pedagoogi lises ja psibholoogilises kifjanduncl ei ole veel
siiani vélja kujunenud thist terminoloogiat. MOned nimekamad
didaktikud ja psiihholoogid identifitseerivad Ulesande ja prob-
leemi mbiste,

1. Lerner12 Jjérgi kuulub Oppelilesande mOistesse ka prob-
leemsituatsioon, Ta kirjutab, et dppeprotisessis v8ib kasutada

1E, Xa I'soceonoruyeckuil CMHCH, NOCTINOBEN NPOCAOMEH., -
émxocobux®, 1964, k I1. i

2
| BOBPOCH NpOGIeMEOre OCYYeEHS E8 BCOCOWSHEX '!la;ro—
% n:g". COnercxytla neapsrorxxe”, 1968, & 7,



erinevaid Sppelilesandeid, wille kaudu Bpetaja saab ndicdata
LeatudIOppctOOVGtteid ja harjutada 8pilasi uute oskuste vilja-
kujundamisel, Ainult otsimisega seotud tunnetusliku lilesande
iseseisev lahendamine aitab omandada teadmisi v&1 uusi Gppe-
toovBtieid, Neid-gﬁtteid leiame ka T, K--rJavtsevil tdbdes,

¥ Matjuikin‘ wmirgib, et on clewas teatav eripevus prob-
leemsituatsiooni ja tilesande vahel, Ta nimetab probleemseks
situatsiooni, nis tekib praktilise v8i tunnetusliku ( teoreeti-
lise) tegevuse kéigus, kui tarvisminevate ja olemasolevate
teadmisie vdi lahenduse komponentide vahel mirgatakse mittic-
vastavust, Probleemsituatsiooni peamiseks momendiks on olemas~
vlevate ja puuduvaie teadmiste suhe, ylesande lahendamisel
esineb see suhe kui piir tuntu ja otsitava vahel, See ei loo
aga psﬂﬁholoogilist situatsiooni ega nfua seetdSttu ka loovat
mbilemist, Viimune ilmneb ainult probleemi lahendamisel,

W. Okon> eristab kindlalt probleemi iilesandest. "Probleem
ei ole seesama, mis on Ulesanne, Muidugi on mfnedel tilesanne~
tel probleemne iseloom, Nende hulka v8ib arvata néiteks méned
matemaatika tekstllesanded v6i flilisika Ulesanded, mis nSuavad
Gpilastelt iseseisvat wStitepinguiust.” Ta kirjutab, et kahjuks
esitatakse koolis palju selliseid lilesandeid, mis nAuavad ai-
nult mehaanilist t006d, ja pidurvavad sellega dpilaste lseseis-
va midtlemise aremgut, "Problecmseteks Ulesanneteks v6ib nime~
tada neid,” jHtkab prof, W, Okon, "milles on teatav praktili-
ne v8li teoreetiline keerukus ja mille lUletamine nSuab aktiive
set uurimist, Raskuse liletamisel kaotab llesanne oma probleem-
se iseloomu, Probleemiks on raskus, mille liletamiseks Apilane
ei olnud veel valmis,®

Léhtume seisukohtadesti, mis on toodud a, MatjusSkini ja
W. Okoni definitsiconides,

1 Eé ONHT8 ngodaounoro ofyuenus, [lox. pex. T. Kyzpssnena.
M., I967.

A, MaTOEKKE, AXTyalbEHE BONDOCH IPOGIEMHOrO OCyueXES
""'_‘—ﬁ"'ﬁa ié65'030m "OCHOBEH UpoGAEeMHOTr® oOyuerHua",
e 9 e

2

3 B, Ononsi OcmoBn mpoGnesmHoro odyuemssa. M., 1968, cTp.
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Tuleb méirkida, et igas fppeprobleemis on midagi tundmata,
kuid sacaaegselt peavad esipema ka tuntud elemendid, Kui need
puuduksid, osutuks probleemi lahendamine v8imatuks, Iga probe
leem sisaldab ka tingimusi, mis aitavad tuntut tundsmatuga ei-
duda,

Piiri tOmbamine tuntu j)a tundmata vahel vSimaldab anda
Opilase tunnetuslikule tegevusele selge ja sihikindla iselcomu
ning mobiliseerida vajalikke teadmisi probleemi lahendamiseks,
omandada iseseisvalt vaimse tO0 vOtteld, Arusaamine ome tead-
miste puudulikkusest arendab Spilasel tunnetuslikke tarbeid,
tekib probleemist tulenev aktiivne hoiak,

Tunnetusliku probleemi véljatoomine tdhendab Spilaste ase-
tamist mingisuguse vastuolu ette, mida el saa selgitada varem-
omandatud teadmistega.

Vastuolusid Opilaste tunnetustegevuse aktiviseerimisel
analllisib M. Dapnilov oma raamatus "(ppeprotsess nSukogude koo-
113'1. Uurides O8ppeprotsessi olemust ja suhet Opillaste arengu-
ga, asrgib autor, et loova aktiivesuse arendamine on t#htsaks
tinglnnseké fpilaste vaimses kujunemises, Selle arengu alli-
kaks on Oppeprotsessi sisemised vastuolud, M, Danilov kirju-
tab: "QOpetaja lilesanne ei seisne selles, et nendest vastuolu-
dest mOUda minns ja jetta need tHhele panemata, vaid vastupidi,
tuleb leida need vastuolud, mis tekivad Oppeprotisessis &pilase
teadvuses, ja sellest aspektist vaadelda Oppeprotsessi ja Spi-
laste arengu tSukejdudu, Vastuolu tingib mSttepingutusi,”

Kisimus, mis tekib lapsel endal v&i mille esitab Apetaja,
on oma geneesi poolest mbtse produktiivne vorm, ta nHitab lile-
minekut tundmatult tuntule, mittetfielikelt ja ebatépsetelt
teadmistelt tHielikele ja tdpsetele, NHiteks lapse klisimus:
"“Miks laev pShja ei vaju?" nditab lapse teadmist, et laev ei
upu, et on olemus pShjused, wis seda fakti kinnitavad, kuid
laps tahab oma teadmisi t#lendada, Selle kisimuse iseloomusta-
vaks momendiks on temas sisalduv vastuolu, Laps teab, et rasked
egsemed vajuvad vees pBhja, Filosoof i, Il,jenkév2 kirjutab: &pe-
R R i R R s S
1

. M, Jsmmnos, lpomecc ofyuemun ® coperckodl mxoze, M, ,I960,0%p.26

9, HnseExos, [koZa ZOXXEE yUMTH MHCIETH, ~ "Hapozmoe oGpasoms-
EHe", L1964, &
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tada Spilasi m6tlems tdhendab AHpetada dialektikat, Spetada neid
udgema vastuolusid ja leidma lahendusv8iteid, Milliste tingimus-
te juures muuiub vastuolu mitte tdukejduks?

See juhtub siis, kui 8pilane saab aru tekkinud raskus-
test ja vajadusest seda itletada, kul raskuse Uleitamine om koos-
k5las Apilase tunnetuslike voimetega, kui vastuolu on tingitud
Sppeprotsessi loogikast, Vastasel juhul on Sppeprobleem v&i
Sppelilesanne ainult takistuseks, segab Sppeprotsessi, ja Api-
lastel on vestuseelne seda tdita,

Jérelizuit‘on Sppeprobleemi t&statamine vajalik selleks,
et

1) #@ravada Opilastes tunuetuslikku huvi,

2) panna O8pilased teatavat wdttepingutust nSudva tunne-

turliku raskuse ette;

3) aidata akiiviseerida olesausolevaid teadmisi prphleeni

iseseisval lahendamisel;

4) aidata leida vastuolu, mis tuleneb esitatud problee-

mist ja olemasclevatest teadmistest,

2. Probleemi esitamine

Mitte igasuguue koclis lahendatav Clesanne pole probleem-
ne; kui Spilane peab lahepndama Uhe tundmatuga vOrrandi, ja ta
on sellist varem lahendanud, ei saa me riifkida iseseisvast
vaimsest tegevusest, Probleemseks Ulesundeks el peeta ‘ka de-
tailse instruktsiooniga keemilist eksperimenti, sawuti mitte
mfne ajalooslndmuse pShjuste v#Hljatoomist, kui Apetaja nendest
eeluises tunnis radkis v8i kui 3pilane luges seda Apikust,

Probleemi tuleb formuleerxga nii,et see annaks Apilastele
vAimaluse analiiisida tuntud nshtusi, kusjuures analilisi prot-
sessis tekivad kindlad vastuolud,mis nluavad vastavate pdhjus-
te leidmnist ja selgitamist, Vahel peab &pitavat wmaterjali vArd-
lema, otsiaa Uhist vAi erinevat, tegema oletusi nende allikate
tekkiwmise vAi muutmise pShjuste kohta jne, Juhtub nii, et prob-
leex nduab ratsionaalset tegevust ja Apilane nieb, et olemas~
olevad teaduwised ei ole kiillaldased,

pref, W, Okon esitub weed tLunnused, wis iseloomustavad

12



probleeuuuﬂtuoonl.x

1. Probleemi esinemine konkreetses situatsioonis, elulis-
tes tingimustes, wis sratavad Opllasite tihelepanu ja huvi, Mi-
da loomingulisem om selle situatsiooni vorm, seda kergem on
ergusada Apilaste aktiivsust,

2, Igus situatsioonis esineb vihemult lks probleem,mille
lahendamine on keerukas,

3. Prodleemi formuleeriwisel on ragkulokl lihteseisukoha
vAi hiipoteesi %il)ntoouinc. wmis on peamised faktorid igas situ-
atsioonis, Neudest hakkavad kujunema uued teadmised ja koge~
mused,

4, I'robleemsituatsioon 1l8peb probleemi lahendamisega,mil-
les joetuxse kOrvale kAik valed hipoteesid,

5. Prebleemsituatsioonile on omane dinaamilisus, see seis
neb selles, et lahendawisel tuleb koguaeg Ule sinna uutele si-
tustsioonidele, mis aitab Spitavaid objekte, nihtusi ja sind-
musi igakulgsell valgustada, ndidata kAiki seoseid ja suhteid,
Cpetuja truditsioonilise klisimuse ja Apilase vastuse puhul en
tegemist suletud tervikuga, mis ei soodusta teadmiste avardue
mist, '

Prof, W.,Okoni formuleeritud probleemsituatsiooni tunnused
vAimaldavad mOista parewmini probleemi kui probleemfApetamise
algetappi, .

Probleemsituatsiooni loomine on tingitud Appematerjalist,
&pilaste vanusest ja ka nende ettevalmistusest probleemide la-
hendamiseks, 3

Koolipraktika pOhJul'vhib tildistada ja formuleerida jirg-
mised Lldised teed ja vOtied probleemsituaisiooni loomiseks,

1. vastuolude sihikindel n#ditamine Spilaste teadmiste-koge-'
muste ja Llesande nBuete vahel,

2. Cpilaste elulisite kogemustie vastandamine teaduslikele
seaduspirasustleie, Seda vAib esile kutsuda paljudes tnndides,
nditeks fliisika kursuses, Teema "1Astekang" lahtim5Stestamisel
Kutsub Opetaja klassi ette fllisiliselt k8ige tugevama ja kfige
ndrgema Apilase, Klassile esitatakse klisiwmus: "Kas fiitlsiligelt
udrgem OSpilane suudab ust kiuni hoida, kui temust tugevam Opi-

1 B, Oxomp, OcHOBH npodﬁeunoro oCyuerus, M., I968.
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"lane sedu avada tahab?” Elulised kogemused ju niitavad, et
nérgemal on raske tugevamat jOuga takistada, Cpetaja kdsib tu-
gevamal 8pllasel hoida ust lingi juurest ja nSrgemal - ukseline
gist, Sellisel tingimusel suudab ndrgem &Spllane edukalt ust
kinni hoida, Tekib kisiwmus: kuidas saab viiksem jAud suuremale
vastu seista,

3., KUsivuste esitamine nii, et nendele vastuste saamiseks
on vaja olemesolevate teadmiste, oskuste ja vilumuste Umberkor-

raldamine, ius cvrganiseerimine,

4, Cpiliste juhtimine elulistele ndhtustele ja faktidele,
mis vajavad teoreetilist seletust, Nditeks teewa "Soe &Lk on
kergem kui kii'm" k#sitlemisel r#sgib 8petaja: "Selles tunnis
Opime me tundma veel liht tHhtsat Shu-ovmadust, Majadesse, kus
me elame, o\ paigutatud keskklitteradisatorid, 18nases tunnis
on teie Ulesandeks lahendada jérgmine lilesanne: kuhu toas on
kBige otstarbekam paigutada keskkitteradiaatorid - kas alla -~
pOrandé léhedale v8i, vestupidi, lles - lae alla?" Sellise kii-
siwuse puhul ei j#H Spilased likskSikseks,

5. Opitavate faktide ja né#htuste rastandamine mSnede
konkreetsete owmaduste alusel,

Probleemi véljatoomiseks v8ib kasutada jutnstust, vest-
lust, praktilisi tOid., Kuid alati tuleb formuleerida seda nmii,
et oleks vOimalik konkreetne analiiis; néha,mis on olemas ja mi-
da on vaja kindlaks teha, Sellega anname Spilastele tema mdtie-
tegevuses v81 prakiilises tegevuses teatud sihikindluse,

3. Prrobleaeni lahendawiline

Alustame koolipraktikast,

Geograafia tund, Teema: "Elanikkond, T8Y ressursid." Opeta=-
Jja alustas tundi statistiliste andmete esitamisega, Meie maal on
praegu 234 milj, elanikku, Kui inimeste juurdekasv toimub edas~
pidi sawas tewpos, siis tBuseb kahe tuhandendaks asstaks maake~
ral elanike arv 7 miljardini," See tohutu arv tekitab mStte Ule-
rahvastuse ohust, MOOdunud sajandil levis laialt Malthuse teoo-
ria, Opetaja selgitab selle teooria olemust Ja kahjulikkust,
Veel rs#gib ta, et elanike arv meie waal vB8ib kasvada 380 miljo-
nini, "Kuidas teie lahendaksite selle probleemi meie maal?" Opi-
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lastel oli palju huvitavaid mftteid, tehti erinevaid ettepa-
nekuid. g

Uks Opilaune teeb etiepaneku asusiada Siber.'bpet&ja on
sellega ndus Jja t8endab, et Siber on NSV Liidu &hraait, midra-
tu rikas ja suurte perspektiividega maa-ala, .

Teine OGpilane teeb ettepaneku vallutada kosmos, See mSte
meeldib kAigile teistelegi, (petaja juhib tHhelepanu sellele,
et enue on vaja #ra kasutada kb6ik vSimalused wmaakeral,

Opilased wdtlevad ja otsivad uusi ja erinevaid vBimalusi,
Nad teevad ettepaneku kasutada vecalust, Opetaja suunab Opilas-
te mAttekdiku Clesandega: otsidu, kaaluda k6iki voimalusi maa-
pinnal, Cpilased ei oska Glesunnet lahendada: neil on vihesed
teadmised. Jekib vastuolu olemasolevate teadmiste ja uue huvi-
tava lilesande lahendamise vahel, (Cpilased n#evad ilmselt oma
teadmistie ebapiisavust, Cpetaja réigib t8oviljakuse tOstmi-
sest, energia-varustusest, silinteetilistest ainetest, kunstli-
kust toidust jne, Cpilased on tuhnis viga aktiivsed, Nad anna-
vad reale 8petaja kisimustele vastuseid, mis tuginevad eelmis~
tes tundides ja ka v#ljaspool Oppetddd omandatud teadmistele,
Tunni 1&pul teeb &petaja koos Apilasiega kokkuvStte, mis n#Hi-
tab, kuidas peaks lahendawa tunui algul plstitatud probleenm-
lilesande, : %

raljud pedagoogid v#idavad, et viga oluline on probleemi
Snnestunud véljatoomine, Ka Bulgaaria teadlane vV, MarkovI r&hue
tab, et probleem peab clema selge ja Hratama Spilastes huvi, Ta
kirjutab thest Sofia &petajast, kes esitas probleemsituatsioo-~
ni jergmiste juhtumite kirjeldusena, "Moned 4 jauloolusedekirjel-
davad, kuidas Makedoonia Aleksandri sfjakfigul Vdike-Aasiasse
tema sﬁjameesté piigid s#rasid, Sellega pllti seletada tema
vBitu, Saksumaa Alpides on the peakiriku kuplil s#rav rist,JIni-
mwesed nimetavad seda plha Klmi tuleks, Keskajal kdneldi tulest,
mida on n#htud laevamastidel, Tegelikult v&ib wmetallesemete
helkinist teaduslikult seletada, Selleks tutvume elekirifitsee-
rimisnfhiusega,®

Sissejuhatus huaras 8pilaste tshelepunu, Kt hendest néh-

! M, Mapxos, 0 npoGneMuoM ofyuenuu. — "CoBeTCKEA NSZArorH-
"'_'g‘l"—"l, %7, k 7.
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Lustest aru suada, hakkasid nad Apetaja seletust téhelepaneli-
kuit kuulama,

‘toowe veel Lhe ansfite,

Flleika tund, 1eewa: "Voolutugevuse sAltuvus lmgest ja
takistusest., Ohmi seadus,” '

Pirast 6pilusie kisitlust uuc teewa sissejuhatuseks rés-
gib Apetaja:

"Eelmistes tundides tulvusite kolme filsikalise suuruse-
ga: voolutugetuse, pinge ja tukistusega. btksperimendi kéigus
we ufigiwe, et pinge muutwine kutsub esile ka vooluturevuse munt-
mise, '.uidas we vfHipe seda muutumist iseloomustada?”

- Voolutugevus ou s8ituv pingest,

- Luldas me sfnastawe seda tupsemalt?

Cpilased vastavad erinevalt, Oeldakse ka, et pinge ja voo-
lutugevus muutuvad vArdeliselt, Cpetaja: "Jrdme esialgu selle
seletuse juurde, Veil on vaja seda koutrollida ja luva nende
kahe nshtuse vabel watemuatiline sOltuvus,

= Uurise seda sBltuvust uingls vooluringis, kuidas seda te-
ha, kellel c¢n eLtepanekuid?”

Cpilased vostavad,

Seega on probleem formuleeritud ju katse projekteeritud,
Cpetaja joonistab vooluringi skeemi tahvlile, Apilased oma vi-
hikutesse, :

-~ Tdhelepanu, alustame hatset,

Cpllased kirjutavad Ules amperuwectiri ja voltmeetri niidud,

- Mida on vaja teha, et pinget muuta?

- Uks akumulaator tuleb lulitada v#]lja,

- Vaatawe uuestl mdAteriistade néituéid.

Naidud kirjutatokse tabelisse,

- VArdlewe nuud amperweetri ja volimeetri unfitusid,
VMillise jearelduse v3ine teha?

- Pinge vehenedes vaheneb La voolutugevus,

Cpetagu Juhib tdhelepanu kvantitatiiveele s8ltuvusele Ja
Leeb esiwese KokhuvAtie, Ldasiune L00kAik kulgeb jdrgmiselt:

= Vares nuglee, eL vooiutugevusy vAib reguleerida reostaa-
diga, ,as lelute veel Uhe probleemi, mille vAiksine lahendada?

-~ leildke, willest sAltub takistus selles vooluringis?

- lielge, kuldas suaab seda teha”
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Opilased teevad vletusi ja kirjeldavad katset, mida oleks
v8imalik korraldada, '

Anallibsides seda tundi, nieme, et tumnetustegevus oli
probleemne, Tunni teema esitati probleemimi, Eksperiwmente ei
kasutatud Opitava waterjali illustreerimiseks, vaid probleem-
Ulesande luhendamiseks, 100 erinevatel otappt‘ol suunas bpetu-
Ja Apilasi iseseisvatele oisingutele,

Probleemi koht ja os2 on tingitud Appesaterjali sisust ja
Apetaja esitatud tunnetuslikust Ulesandesti. Ta vBib ella ka
tunni peamiseks teemaks, sellisel juhul plhendame selle prob-
leemi lahendamisele terve tunni, hui probieem puadutab ainult
tihte kiisiwust kédsitletavast teemest, siis om see tunni osa Ules
ehitatud tunpetuslikku laadi (ilesande lahendamisena,

LOpuks v8ib problee-kﬁsimua-oIXa véga kitsas ning piirde~
da ainult vdikese osaga Lunnist,

Peale selle sAltub probleendppe koht ja osa konkreetsete
klasside isesrasustest,

Vastavalt mftlemise psthholoogiale tuleb probleemi lahen-
dumisel 18bida mitu etappi, mille puhul k8ige tHhtsamaks on
analtis ja stintees, pPsiihholoogia v#idab, et probleemi anallis
algab faktilise materjali - Uksikute objektide v8i sUndmuste
Ja nidhtuste liigendamisest, See on analiilisi k8ige lihtsam va-
riant, mis metoodiliselt kulgeb (ildiselt liksikule, Selle puhul
tuleb arvestada, millised on O8pilase Leadmised nii lildisest kui
ka Cksikust, millised tal puuduvad ja millised on omandamise

'vﬂinaluaed. Vastavalt selle le suunab Spetaja ka analtlisi k#iku
Ju slgavusy,

On olemas kaks kvalitatiivselt erinevat anallilisivorei:

a) filireeriv anallilis - selekteeritakse iksteise jsrel
k8ik ennast mitte Sigustavad lahendused, L. Rubinéteinl wirgib,
et see on probleemsituatsiooni elementaarne analliis katse ja
eksituse meetodil,

b)sUnteesiv amaliis -~ Llesande tingimuste ja nBueie vahe-
korra vastiandumise slinteetilise aktina, wis on anallilsi teine

A o ———

1,0, gxol!!rgh. 0 MHmMJENHE M NYTAX 6r'0 ECCACZOBSENA,
oy AIlH PCOCP, 1958, cTp. 98,
it — %
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vore ja mida loetakse iga mSttetegevuse aluseks,

Stntees, nagu kirjutab L., Rubinstein, seisneb tundmata
faktide, n#htuste jne, vastandamises tuntud faktidele,nihtuste-
le v81i llhe lilesande lahendamise vastandamises teise analoogili.-
se lilesande lahendamisele,

See nfuab 6pilaselt keeruliste mdtieoperatsioonide kasuta-
mist, wis 18peb probleemi lahtimOtestamisega ning mdiste ja
vaimse tegevuse vOtete kujundamisega, ProbleemSppe kéigus ri-
kastuvad ka vaimse t00 votted, mis vOimaldab varem omandatud
oskusi ja vilumusi Uhest situatsioconist teise amaloogilisse si-
tuatsiooni file kanda ja (ile minna {ihe probleemi lahendamiselt
teisele, Vaimsete vitete, samuti ka tunnetuslike vStete lile-
kanduine {ihest situatsioonist teise on seotud OSpilaste arusaa-
misega Oppematerjali struktuurist ning oskusega n#ha 8pitava ja
varemSpitu struktuuri Chtsust,

Koolipraktikast v8ib tuua véga palju erinevaid probleeme,
Néditeks peavad 6pilased analiils ima teatavast aspektist tuntud
néhtusi; analtitisi kiiigus tekkivaid vastuv8idete pdShjusi aga tu-
leb otsida ja ptiida neid selgitada, minikord on selleks prakti-
line t00, Vahel tuleb &pilastel vOrrelda tiksikuid fakte v&i
néhtusi, otsida thist eripnevuste juures, teha oletusi nende
pShjustest, Vahel ndutakse Opilaselt lihtsalt ratsionaalsete v&-
tete kasutamist, ja Opilane avastab seejuures oma-teadmistes
lUnki,

Probleembpe organiseerib OSpilasi teisel alusel: sellega
lihenduses ei anta edasi mitte aipult valmisolevaid teadmisi,
vaid lulitatakse 3pilased ka teadmiste kogumise protsessi, Ale
gul on probleemid lihtsad ega nSua pingelist tbOd, jlrk-jirgult
nad raskenevad: Opilased isc formuleerivad probleemi, koostavad
selle lahenduse plauni, toovad viélja erinevad oletused - hiipo-
teesid, mbtlevad 1&bi selle komtrollimise v&tted, korraldavad
vaatlusi ja katseld, Seliist meetodit niwetavad méned didaktikud
uurimismeetodiks,  Opilaste tunnetustegevus léheneb teadlase te~
gevusele, Muidugi, need tfed, mida avastavad Opilased, on sub~

: Kdesolevas tiUs seda terminit el kasuiata ja edaspidi ni~

metatakse kdnesolevat OppetlV viisi samuti probleemdpetu~
seks,
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jektiivsed ja uued vaid Spilastele,

Milles seisnevad selle Oppeviisi teoreetilised eeltingi-
mused? 7

Nagu teaduslik tunuetamine, nii ka Oppeprotsess on objeke
viivse reaalsuse tunnetamine, Seega vfime rédkida elementidest
v#1i astmetest, wis iseloomustavad tunnetusprotsessi,

t tutvuda tunpnetusprotsessiga teaduses, peatume {hel
afitel fiisikast,

Mebaanikas o0li kaua aega lheks valeldavaks kiisimuseks ke~
ha vaba langemine, Aristoteles viitis, igapsevastest vaatlus~-
test léhtudes, et vaba langemise kiirus on sSltuv keha kaalust,
Titus Lucretius Carus .0li teisel arvamusel, Tema ei nSustunud
sellega, et kiirus s8ltub kaalust, Kuid oletused, mida Aristo-
teles ja Lucretius tegid, j#id oletusteks, nad ei kontrollinud
neid eksperimentaalselt., Galilei, kes oma oletusi praktikas
Kontrollis, suutis kindlaks teha selle liikumise tlelise ise~
loomu,

Et 18estada vabalt langeva keha kiiruse -cltu-ntult tema
kaalust, viskas Galilei tornist alla eri suurusega ja erinevast
materjalist palle, K6ik pallid langesid alla peaaegu tihel ajal,
Siis otsusitas Galilei leida, kuidas muutub vaba langemise Fiie
rus aja muutudes, Ta esitas hlipoteesi, et kiirus Vv ja aeg t on
lineaarses sdltuvuses, s,t, v.t, Keha l#bitava tee pikkus
s = v , t, Jarelikult v t~, Selle teoreetilise oletuse tlesta~-
miseks tegi Galilei tuntud eksperimendi,-

Analiiisides teadlase tB8d uue tSe avastamisel, nieme, et
see koosneb jérgmistest etappidest,

). wtipoteesi plistitamine,

2, Eksperimendi plaani ja kontrollimise kava koosta-ino.

3. Eksperimendl tegemine,

4., Materjali analliis,

5. Jérelduste tegemine,

Kuid eksperiwent ei t8esta alati hiipoteesi, Sellisel juhul
tuleb formuleerida uus hiipotees ja alustada uuesti eksperimen-
te., Akadeemik Vavilov kirjutas, et flUiisika kasvas vilja hiipo~
teeside tihnikust,

Juhtub ka nii, et hlipotees on forwuleeritud, kuid mbtduvad
ktimned ja wSnikord sajad aastad, enne kui ta t8estatakse,

&
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Kas &t Tased “on suuteli.sed
maat leasa samal 55 T SR 32 i | Lunnetama?
Et l:htsusctstud sujul ndidata, willes seisneb uurimismeetod
teaduses, Luob iunl ise teadlane Somerville the nfite, mida
@ipa kasutan vastupidise eesmirgiga, Tahaksin néidata, et las-
tele on jOAukohaue see tee, millest réskisin vares,

"haks last vaidlevad, miks koer lakub paberittkki, (ks
weist Utleb, et paberil peab clema midagi sOddavat, kuigi tun-
nigstal, et ia midagi el mse, Teline dvdldab arvasust, et koera-
le lihtsait maitseb paber ja sellepsrasi liwpeibki seda, Tsi-
mene laps - selleks, et teise lapse oletust Umber likata ja
oms oletust LOestada ~ annab khverale puhia paberi, koer nuusu-
tab paberit, jisb selle vastu ikskAikseks ja jHtkab esimese
paberi lakkumist,”

Somerville viidab, et laps kasutas ebateadlikult teaduweli-
ku meetodi peamisi elemente,

Mis siis lapsed tegid?

1. Lapsed nagid probleemi ja‘rornuleeflsld selle: miks
koer lakub jaberit? - $

2. lLapsed formulecrisid hlpoteesid, tsiwene (iles, et pa-
beril on midagi sOOdavai,

3, ja kujuias eile, mis juhtub, kul see oletus (htpotees)
on Aige, Koer peab j98mu Uksk8ikseks puhta paberi vastu ja lak-
huia: esimest puherit'edasx. |\ See mowment eclpeb eksperimendile,
laps un%eb ette, kuidas wover peab toimima,),

4, taps viib l#b: eksperiwendi: pakub koerale teise pabe-

rituki ja nseb, kuidas koer ksitub,
5. Laps teeb jerelduse, et koer ei huvitu paberist, vaid
s00davast, wis sellel leidub,

,f‘ ”}tobleeAOppe erinevust truditsioonilisest Spetamisest sel-
/ gitab jJdrgmine ndide kvolipraktikast,

/ Flilsikakursusest teame, et soojendamisel kehad patsuvad,

/

\

Selle demousireeriniseks on lihtsad katseriistad: metallkeha
mohub barilikus iemperatuuris parajusti 1dbi rénga; pédrast
soojendamist ta enam libi rdnga ei ldhe, Seda katset vAib teha
erinevate seletusiega,

1. Opetaja formuleerib seaduse ju LSestab selle (seletab
katse k#ika).



”... Nagu ndete, puisub keha socojenedes tSepoolest,”

2, Opetaja plistitab llesande (kiisimuse): "J#lgime, kuldas
wdjub temperatuur metallile, Votame ,,. Millise jiirelduse vdi-
me teha?" "

Opilased formuleerivad seaduse: soojenemisel metallid
paisuvad,

5; Cpetaja (formuleerib seaduse ja) esitab kisimuse: "Kuie-
das seda kontrollida?" Toimub arutlemine, On vaja mingisugust
metalli,mille suurust on vdimalik médrata, Vdime piirduda ki~
ge lildisema m#Asratlusega: suurus on selline, et keha ringast
1dbi mahtus, Nilid vaatame, kas ta mahub ldbi ka pérast soojen-
damist, Edasi jilgime, mis juhtub, kui metal 1 on jahtunud jne,
Vdiime katiset korrata veel teise esemega,

QQ: (Opilased otsivad ise vastuseid kisimusele, kuidas sea-
dust kontrollida kas olewasolevaie v3i mOnede teiste miSteriise
tade abil. , el

Eespool nimetatud neljast vOitest kuuluvad probleemSppes-
se ainult kaks viimast - 3. ja 4., kuna 1, ja 2, vaid illusi-
reerivad seadust ja tLO8estavad soda. 2, viib 6pilased eesmérgi-

le induktiivsel teel, e

Molemate (nii 3. ja 4. kui ka 1, ja 2,) viirtus seisnes
selles, et Bpilastel oli vAimalik jilgida 8pitavaid fakte,Kuid
Gkski antud variantidest ei suuna 8pilase iseseisvat iopgillst
mStlemist, ei kutsu e s 1 1 e vayjadust kasutada
tuttavaidd esemeild uutes, tundmwma-~
ta 8situatsioonides, ei grata kons t-
ruktiivset mbtet, ei ndua initsiatii-
v-i.

1, ja 2, variant leiavad laialdast kasutamist kooliprak-
tikas, kus katseid korraldatakse liksikuie esemetega ja seejé-
rel tehakse jdreldused,

3. Ja 4, nduavad rangelt loogilisi tdestamist,

'Moskva psihhocloog Krutetski, kes uuris Spilaste andekust
matemaatika alal, mirgib, et geomeetria teoreemid vBinuks esi-
tada prbbleenépenusena. Nediteks teoreemi "Kolmnurga sisenurka-
de summa on vdrdne 2 " tSestamise kiik oleks:

1) Opetaja formuleerib teoreemi, #pilased otsivad ise-
seisvalt tdestamise teid,
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2) Bpetaja esitab tilesande: leida kolmnurga sisenurkade
summa, Opllased formuleerivad ise teoreemi (tuletavad problee-
mi ja oivsivad tlestamise teid);

3) Bpetaja esltab lilesande: uurige kolmnurga sisenurkade
iselirasusi,

Kaks viimast vOtet iseloomustavad probleemfipet matemaatie-
kas andekaie Spilaste tasemel, Kahtlane, kas nad on j8Bukochased
tavaliste klasside t00s, Viimastele v8ib téiesti sobiv olla sa-
ma teoreemi tSestamise jHrgmine moodus,

Opilastele antakse llesanne: joonestada kolm nurka ja moo-
dustada neist kolmnurk, Opilased valivad nurgad ise, Paljudel
see kindlasti ei Snnestu, Tekib klsimus: misplrast tihtedel &n-
nestus, teistel mitte, Vaatame, millised nurgad joomestasid
nesd, kellel kolmnurks moodustada ei Onnestunud,- Nurki on v&i-
malik ka m68ta, Kas miirkame wingit seadusplirasust?

Opilased formuleerivad teoreemi, mis esineb cletusena
(hlipoteesina) ja mida on tarvis tdestada,

Ameerika teadlane Brumer, kes nimetab seda Spetamise siis-
teemi "teadmiste hankimise meetodiks", mirgib, et seda saab
kasutada mitie ainult ftitisika ja matemaatika, vaid ka {#his-
konnateaduste Spetamisel, Ta toob n#iite majandusgeograafia
alalt,

o, klassi OSpilased alustasid pdhjarajoonide Sppimist Gles-
andega néidata selle piirkonna t#htsamaid linnu, Kaardile olid
mirgitud ainult selle ma g k oha f i isilised 18 e~
irasused ja 1oo0duslikud ressursid,
K61k nimetused puudusid, Tekkis vaidlus, kuhu paigutada Chica-
g0 ja teised linnad, Opilased pidid oma oletusi kinnitama sele-
tuse v8i t8estusega, wmiks nad tahavad suuremad linnad paiguta-
da just nendesse punkiidesse, Tekkis diskussioon, mille k#igus
Spilased said teada, kuhu on tekkinud suured limmad, Siiani
suhtusid lapsed (eriti linnalapsed, magu kirjutab S, Bruner)
linnade eksisteerimisse kui olemasolevasse fakti, ilma selle lile
pikemalt mStlemata,

ProbleemOpet selle kOigis etappides kasutavad laialdaselt
ka kirjandusSpetajad., M. Mahmutov kirjeidab sellega lhenduses
{int Kaasanis toimunud tundi,

Pérast Spilaste tutvustamist A, Puskini romaaniga "Jevge-
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ni Onegin® esitas Spetaja selle kohta erinevaid vasturddkivaid
hinnanguid vene kirjanduskriitikast, ?

1) Baratdnski: “"Tlausid veel kaks laulu Onoginist. Igatks
t6lgendab neid omamoodi: thed kiidavad, teised laida-
vad - ja kO8ik loevad.,"

2) Turgenev (dekabrist): "Pudkini meailmavaade n#ib ole~
vét kitsas, klassikaline @006du- ja harmooniatunne -
kiilm anarhism,”

3) D. Pissarev: "Onegin ... on viljatu tlitip, kes pole vsi-
meline arenguks ega taasstnniks,®

4) N. Polevoi: "paljud vaatavad romaanile "eelarvamusest
viltuste silmadega,."

5) Makagonenko: "Bi, mitte romaani Tatjana kohtumSistmie-
sest Onegini tle ei kirjutanud Puskin kaheksa aastat,
Puskin ei kavatsenud vastandada "laastatud" Oneginit
"rahvalikule®™ Tatjanale," .

Opilastel olid juba varem vilja kujunenud o-a_arva-usod
romaanist ja Jevgeni Oneginist, Niilid kuulsid nad teose kohta
erinevaid arvamusi, Nelle esitati probleem; anda romaanile ja
Opeginile objektiivne hinnang, Klassis tekkis diskussioon, Opi-
lased analllisisid kriitikute erinevaid arvamusi, MOmed pidid
oma esialgsetest arvamustest loobuma, Arutelu k#iku juhib Ope~
waja;

"Mille vastu jéi Onegin UkskSikseks?" -

"Millise lhiskonnaga ta rahul ei olmnud?®

"Miks tal tekkis UkskSiksus elu vastu? (Millise elu vas-
Lu?)"

"Kas Onegin on tavaline inimene v8i ainulaadne isiksus?®

Opilased ei tunhe veel V, Belinski hinnangut, mis diskus-
siconi kokkuvSttena formuleeritakse tunni 16pul, "sée on this-
konna poolt fdratatud teadvuse pilt fihe oma esindaja ndol, ")
Opilased olid véga aktiivsed ja plitidsid romaanile ja selle pea~
tegelasele iseseisvalt hinnangu leida,

Selles tunnis on oma raskus (vastuolulised hinnangud ro-
waanile), probleemi plUstitamine anda Sige hinnang romaanile ja
Opeginile ), erinevaie hiipoteeside ja probleemi lahendamise tee-
de vdljatoomine (vastuvdited kriitikutele, osaline vd1 tédielik
abustumine wOnedega neist ja Umberllikkamine), probleemi lahenda~-
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mine (10pliku kokkuvOtie tegemine) ja selle kontrollimine
(vérdlemine Belinski hinnaxguga).

Koolit8 kogemused n#itavad, et probleemfpe

1) esitab t8e veenvamalt, mistdOttu kujunevad ka plsivamad

veenduaused;

2) Spetab mStlema teaduslikult, dialektiliselt;

3) mOjub Spilaste emotsioonidele, sratab huvi Sppiluise

vastu, 5 ;

Uue materjali esitamine selliselt, et tekivad konfliktsed
situatsiconid, vasturdikivused ning vS8itlus nende vahel, annab
Opilastele palju enam kui konfliktitu, valmisolevate teadmiste
pakkumine, See on eksperimentaalsel. kinnitatud,

Nagu uurimused n#itavad, tuleb probleem formuleerida sel-
liselt, et ta sisaldaks tingimusi, mis vSimaldavad piistitada
teadusliku hilipoteesi ja minna sealt edasi juba probleemi la~-
hendamisels, :

Probleemist endast selguvad suhted, seosed ja andmed,mi-
da on tarvis, et suunata Opilaste mSttetegevust, Kui probleem-
kUsimus kdtkeb vihe andmeid ja need on ebatéifelikud ning eba-
tépsed, siis osutub raskeks ka hilipoteesi plstitamine,

Hlipoteesidel v8ib olla erinev tunnetuslik véirtus, kdik
s8ltub OSppematerjali sisust, mahust ja vaimsete vitete ots~-
tarbekusest, Viga tdhtis on eraldada oletus, mis peab gilmas
probleemi struktuurset elementi, niisugusest oletusest, mis
nditab objekti v81i néhtuse seoste ning suhete iseloomu, Hiipo-
teesl formuleerimise k#igus on tarvis Spilasi suunata, et nad
oskaksid esitada kdige tSendiolisema (usutavama) oletuse,

MOnikord on otstarbekohane need hlipoteesid, mis Opilased
on esitanud, jédita kSrvale, ja hakata anallilisima ilmselt v##-
ra hUpoteesi, Nii -on Opilastel tlestamise k#igus vSimalik
veenduda, et oletus ennast ei S8igustanud,

Opilaste osavdit probleembSppe kdikidest etappidest sS8ltub
kSigepealt nende vOimest probleemi tajuda ning selle lahenda~
mise vSimalusi ndha,

ProbleemOppest selle kéige téiuslikumal kujul v6ib r#iki-
da ainult siies, kui Opilane ise oskab formuleerida uue prob-
leemi, tuua viélja hiipoteesi, organiseerida selle kontrollimist
Ja teha jéreldusi,
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Iseseisvuse kisvatamine toimub etappide kaupa, Opilane ei

suuda kohe hakata probleeme lahendama, K8igepealt tutvub ta
Spiku v5i Spetaja ettekande pShjal liksikute probleemide lahen-
damisega teaduses. Opetaja formuleerib probleemi, n#itab &ra
selle lahendanise teid, Ta juhib ishelepanu raskustele, mis
tekkisid 160 kéigus, vbib réikida erinevatest vuiehﬁpotoeol-

desty,

mis eelnesid Sigetele, Opilased jélgivad tema mAttekdi-

ku, Nad ei vdta probleemi lahendamisest osa, kuid n#evad aru-

velu

sest,

jalgides t0e avastamise klassikalist ké#iku,
Toome probleemBppe kohta niite IV klassi kodulookursu-
Tunni teema: "Chul on kaal®", 4
Opetaja esitab Leema jérgunevalt:
Te jJuba teate, lapsed, et k8igil looduses esinevatel ke=-
nadel - tahketel ja vedelatel - on kaal, Aga kas ka
Shul on kaa 1? Pikka aega mStlesid inimesed, et
6hk ei kaalu midagi, Kui v&tia kdtte kivi vSi klaasiga
vett - tunneme kohe nende kaalu, kul aga v&tta "peotiis”
Ahku, ei tunne me mingit raskust, Uks teadlane katsetas
jérgmist: ta vditis metallist kera, millel oli kraan ja
kaalus selle #ra, Nii selgus metallkera kaal koos keras
oleva Ohuga, Pérast pumpas OShu kerast vilja ja kaalus sel-
le uuesti, Ilua Shuta kaalus kera natuke viéhem, Teadl ane
arvestas vélja vahe ja suai teada keras oleva 8hu kaalu,
Selliseid katseid viidi 1&bi palju ja teadlased tegid
kindlaks, et 1 kuupmeeter Shku kaalub 1 kilogramm 2€3
grammi, T#hendab, Shk on 773 korda kergem kui vesi,

Oleks hea, kui meiegi saaksiwe korraldada sellise kat-
se, kuid meil ei ole taolist kera,

Toimigem aga jérgmiselt: vSitame suure kolvi, milles
on kindlasti OShku, suleme selle korgiga ja tasakaalustame
kaalul, Pirast seda soojendame kolbi ettevaatlikult pii-
rituslambi leegil, Eelmises tuunnis saite teada, et Ohk
soojendamisel lendub ja teda peab j#dma kolbi vihem, Et
Shk kolbi tagasi -ei léheks, sulewe kolvi korgiga, Mida ar-
vate, lapsed, kui palju kaal nditab?

Opilased avaldavad oma arvamusi ja pérast seda teeb Speta-

Ja katse,

Kui tund oleks Lles ehitatud nii, et Spetaja teeb teata~-
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vake teaduses kimdlaks tentud faktiu, vAlke pirirduda ainuit

kahe lausega: "Pidage wecles, lapsed, Ahk, nagu k*ik kehad

looduses; omab kaalu, 1 kuupmeeter *“hku kaalub | kilogramm 293

grammi.” Opilased oleasid seda witu kurda pidanud kordama ja,

ainult wilule toetudes, meelde )Stwma,

Hoopis teipe olukord tekib probleemesituse korral; lapsed
on asetatud kisimuse etie: kiigil tahketel ja vedelatel keha-
del on kaal, kas 6hul om kaal? Opetaja raugib katsetesi, mida
teadlused on teimud, Apilased j9lgivad esitatud mfttekfiiku,s, ¢,
teecd tOe avastamisele,

Erinevates klassides ju erinevate probleemide lahendami-
sel vBivad &Gpilased osa vitea ainult mAnedest, osalistest tumn-
netustegevuse vitctesty, Need tOOvOLLed ei kiundiusta vesl prob-
leemdpet, kuid ouad valmistavad Opilasi ettie iseseisvaks tumne-
tustegevuseks,

V. Krutetski kirjutab geowmectiria probleemfipetuse kolmest
tasemest geomeetrialkursuses.

1, tase, Opetaja formuleerib probleemi, Apilased piiCavad ise-
seisvalt leida lahendamise teed,

2. tase, Lihtudes 8pilaste konkreetsetest teadmistest vastavas
Appeaines, tehakse neile Ulesandeks formuleerida prob-
leem ja leida selle lahendus,

3. tase, Oplléscd leiavad iseseisvalt probleemi, formuleerivad
selle ja leiavad ka lahenduse,

Probleembpe nduab palju aega. SeetdSttu ei tohi seda muuta
universaslseks, Opetaja otsustab ise, millal ja milliste didak-
tiliste Clesannete lahendamisel on otstarbekohane kasutada
probleemdppe erinevaid etappe ning organiseerida seda erineval
tasemel,

Tuleb arvestada, kus on kilillaldaselt vajalikke Gppevahen-
deid, tO0kohti laboratooriumis ning vastavat tehnilisi sisse-
seadet, Ka humanitasrainetes ei saa hiipoteese t3estada, kui puu-
duvad vastavad allikad v68i kui need ei ole 8pilastele kiittesaa-

davad, Probleemdpet vdib kasutada uute teadmiste esitamisel,

‘1 B.A, Kpy? #, MaremsTHuEeCKUEe CNOCOCNOCTH M HX 92583!!!0
4""‘% 0B. - "Coserckas nezarormxa”, 1962, k 9.
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teadmiste kinnistamisel, kordawisel ja ka kontrollimisel,

Vastavalt sellele wuutub ka tnnni struktuur, silles kfige
tldisemas pluanis peaksid esinema jirgmised elewendid.

i. 1Tingimuste loomiune probleemsituatsiooniks vAl probleemsi~
ruatsiooni loomine,

2. Probleemi tAstatamine )a selle tormuleeriminme,

3. Probleem: lahendamis: (eede otsimine, osaprobleeaside
esitamine,

4, trinevate hlipotec. 1de pistitamine,

5. hollektiivoe v8i individumalne lahendamine.

b. hokkuvdteie tegemine,

Lldproblees on antud tunni teemus, Vastavali probleemfpe-
tuse isedrasuste'e esineb tunni Xfigus rida loogiliselt ja
struktuuriliselt cxivahel seotud osi, kus lahendatakse erine-
vaid didagiilisi Ulessndeid, Kirjandustundides vAivad tekkida
diskussiooniu, mille keigus lahendatakse ka pilstitatud prob-
leeme,

4, Probleemfbppe definitsioon

ProbleemOppe peamine itees seisneb selles, et teadmisi
omandatakse probleemsituatsiooni lahendamise protsessis, Oman-
dawise protsessi juhtiamine tolimub probleemsituatsiovonide slis~-
teewide loomise, neunde lahendamise tingimuste selgitamisc uning
probleemide lahendamise juhendamise kaudu, Juhendamine on vas-
tandatud instruktsioonidele ja eitekirjutustele ning toeuvub
laste iseseisvusele ning wAtlemise isedracustele,
Probleemfpe on seega OSpetuaja ja Opilase sihikindel tege-
vus, mille keigus plistitatakse Oppeprobleem, esitatakse hilipo~
teesid, otsitakse lahenduse teid ja tehakse j“reldused,
Probleewdppe le v8ib anda
a) sotsioloogilise pbhjenduse (motivee-
rimine) - loomingulise tegevuse kogemused on sotsialistliku
kultuuri elemeudid ja vajadus neid noorele pSlvkounale eda-
si auda eeldab ka loomiugulise tegevuse kogemusi;

b) gnoseoloogilise pO&hjenduse - sihikia=
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del tunnetamine toimub alati otsingu kiigus, tunnetamise ob-
Jektli uurimise protsessis,

c) pstihholoogilise p&hjenduse-~-mitle-
mine on oma olemuselt tunnetamine, mille abil saab lahenda-
da inimese ette kerkinud lilesandeid ja probleeme;

d) didaktilise pb&hyje nduse - Oppeprotsess
koosneb kahest omavahel seotud, kuid mitte v8rdvéirsest kiil-
jest, need on teadmiste kogumine ja nende kasutamise ning
hankimise vitete omandamine,

ProbleemSpet iseloomustavad jérgmised jooned: a) Spilaste
aktiivsus; b) teadmiste iseseisev omandamine; c¢) struktuurne
l¥$henemine teadmistele ja Oppetegevusele,

Niisiis soodustab see O8ppeviis teadmisie teadlikku ja
kindlat omandamist, #ratab huvi OGppimise vastu, arendab métle-
@mist, vaatlusoskust, kujutlusvlimet, téhelepanu ja wélu, Tundu-
valt kasvab omandatud teadwiste operatiivsus, mistSttu neid on
. praktikas kergem kasutada,

LOpuks v6ib formuleerida probleemSppe funktsioonid,

1. Opilaste loomingulise iseseisvusc arendamine, lLoomingulisi
-v6imeid saab arendada siis, kui ltlitame Spilase loominguli-
se otsingu protsessi, [kski 8petaja,kui hiisti ta intbr-atsi-
ooni ké edasi ei annaks, el saavuta liksnes sel teel nimeta-
tud eesmiirki, Opilase asetamine probleemi ette on seega
viltimatu,

2. Igas probleemis, mida Spilasel tuleb lahendada, on nii varem
omandatud Oppematerjali kui ka uue aine probleeme,” Probleemi
lahendamine ei v8i toimuda ilma varem omandatud teadmiste,

" oskuste ja vilumusteta, Kuid varem omandatud teadmiste kasu-

Atanine'problgeiOppes ei toimu Spilastele -tuntud situatsioo~
pis, vald hoopis uues, - millega nad varem ei ole kokku puu-
tunud, Probleémbppe abil saab teadwisi omandada uues, tundma-
ta situatsioonis, '

——

meetodite vOi metoodiliste vStete kasutamiseks. Loominguline
tunnetustegevus, samuti ka teadmiste loominguline kasutamine
on ilma teaduslike neetoditeta v&imatu,




LOpps dna

Vvdiismaal on probleem8pe lisna laialdaselt levinud, Ala-~
tes 1954, aastast sai probleemSpe Pcolas paljude koolide Sppe~
t08 koostisosaks, anastast aastasse omandab see suurema té#htsu-
se ShPV-s, Bulguarias, Rumeenias, llida progressiivseid USA pe-~
dagooge annab sellele OSpetussisteemile kSrge hinnangu, Poola
prof., WintzentO Okoni monograafia "ProbleemSppe alused” on
tflgitud vene keelde, Autor réd#igib probleemdppe eksperimen-
taulsest uurimisest ja vordleb traditsioonilist Spetamise stis~
teemi probleemdppega., Poola iteadlased késitlevad seda slisteemi
ka koos Opilaste rihmatdoga, kusjuures uuritakse seda, milline
peab olema rthm ja riihmatd0 metoodika,

1908,.a, tileliidulistel pedagoogilistel lugemistel Moskvas
oli nimetatud teema k8Sige populaarsem, Sektsioonis, kus késit-
leti Bppetbt efektiivsuse ja teadmiste kvaliteedi tSstimise v8i-
malusi, kuulati 315 ettekannet, kusjuures 55 nendest oli pti-
hendatud probleemSppele ja kiimnetes eitekannetes kiisitleti se-
da erinevatest aspektidest; probleemdpet puudutati ka teistes
sektsioonides, ‘

On siiski palju kisimusi, wis el ole veel kisitlemist
leidnud ja nSuavad pShjalikku uurimist, nagu: probleemdppe
koht Appetd lildises slisteemis, vaimse t80 vOiete modelleeri-
mine probleem8ppe erinevatel etappidel, problee.ﬂppe isedrasu-
sed eri klassides ja eri O8ppeainetes,
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