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Saateks

Giimnaasiumi praktilise eesti keele kursuste eesmark on arendada 6pi-
laste funktsionaalset keeleoskust. Praktilise eesti keele kursuste dppe-
sisu on toimingukeskne: harjutatakse keelelist toimimist eri suhtlusolu-
kordades niihésti kones kui ka kirjas, nii teksti vastuvotjana kui ka teksti
loojana, seejuures teadvustades, et eri suhtlusolukordades kasutatav keel
on erisugune. Raamatu eesmiérk on anda ideid, soovitusi ning nditeid,
kuidas praktilist eesti keelt koolis 6petada.

Metoodikadpiku idee tekkis 2011. aastal TU eesti ja iildkeeletea-
duse instituudi tdiienduskoolitusel ,,Giimnaasiumi praktilise eesti keele
kursuste metoodika”, mille raames filmiti ja analiiiisiti 14 eesti keele
tundi. Seitsme tegevopetaja ponevate tundideta poleks seda raamatut
praegusel kujul saanud siindida. Suur tinu, 6petajad Tiina Brock, Kadri
Ottenson, Merle Pintson, Dea Proode, Heily Soosaar, Terje Varul ja
Kalle Viik. Taname ka 6petajaid, kes osalesid pikal tdienduskoolitusel,
andsid videotundide kohta tagasisidet ja jagasid oma dpetamisalaseid
teadmisi ja kogemusi. Meie tdnu kuulub ka koolituse 6ppejoududele
prof Minna-Riitta Luukkale, Pille Slabinale ja Einike Pillile.

1. peatiikis anname {ilevaate praktilise eesti keele kursuse olemu-
sest. 2. peatiikis tutvustame kujundava dppe madistet ning keeledppele
lahenemist teadmusprotsesside kaudu. 3. peatiikis tuleb juttu 6ppet6o
kavandamisest, 4. peatiikis mitmesugustest tunnimudelitest ja tunni
planeerimisest. 5. peatiikis kasitletakse klassi juhtimist, 6. peatiikis
oppemeetodi valimist, 7-ndas hindamist ja tagasisidestamist. Seega
piiiame anda juhendeid 6ppe kavandamiseks alates kursuse planee-
rimisest kuni iiksikute 6ppetundide ettevalmistamise, meetodi valiku,
hindamise ning klassi haldamiseni.

Kiisimustega tdhistatud tilesanded pakuvad véimalust loetu iile
jarele moelda, seostada oma kogemustega, vastu vaielda ning jouda
sel teel votete ning viisideni, mida dpetajana ise sooviksite oma ope-
tamispraktikas rakendada. Lisast 1 leiate opetaja Tiina Brocki loodud
oppeteema kava. Lisas 2 on soovitused tundide vaatlemiseks koos t66-
lehtedega. Lisa 2.1 sisaldab tabelit selle kohta, missugust vaatluslehte
tihe voi teise videotunni puhul kasutada. Lisast 2.2 leiate 15 vaatluslehte,
millest igaiiks keskendub iithele dppetunni aspektile. Lisas 3 on esitatud
videotundide pohjal koostatud ajamahukad tilesanded, mis nouavad
peale tundide vaatlemise t66d ka 6ppekava voi muu materjaliga.
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Opiku juurde kuuluvad lisana tegevopetajate antud praktilise eesti
keele tundide salvestused (lisatud DVD-plaadil) koos tunnikavadega
(vt Lisa 4).

Opik on moeldud eelkdige eesti keele ja kirjanduse dpetajaks dppi-
jatele, alustavatele Opetajatele, loodetavasti leiab dpikusse koondatud
materjalist midagi ponevat ja kasulikku iga 6petaja.

Téaname retsensente prof Krista Kerget ja Helin Puksandit, keele-
toimetajat Leelo Jagot ning Einike Pillit kasulike kommentaaride eest
hindamise peatiiki kohta.

Raamatu tdistekst on elektrooniliselt kittesaadav ESFi Eduko pro-
grammi kodulehelt (vt http://eduko.archimedes.ee/valminud-materjalid)
ja TU eesti ja iildkeeleteaduse instituudi kodulehelt (vt http://www.keel.
ut.ee/et/prek), kus saab selle kohta ka tagasisidet anda.
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1. Glimnaasiumi praktilise
eesti keele kursuste taust ja
kontseptsioon

1.1. Taust

2011. aasta riiklik 6ppekava toi giimnaasiumi eesti keele dpetusse pohi-
mottelise uuenduse: praktilise eesti keele kursused. Traditsiooniliselt
on emakeelt opetatud samal moel nagu matemaatikat, fiitisikat voi
keemiat - dpetuse eesmérk on olnud teadmiste omandamine. Samas
sarnaneb emakeeledpetus oma olemuselt pigem voorkeeledpetusega,
mille eesmargiks on arendada opilaste keeleoskust ja Opetada erinevates
suhtlusolukordades hakkama saamist, mitte pelgalt teoreetilisi teadmisi
keele kohta. Praktilise eesti keele kursused votavadki iile voorkeele- ja
teise keele opetusele omase kasitluse ja esitavad kursuse sisu prakti-
liste suhtlustegevuste kaudu, mitte keele struktuurist ldhtuva teadmiste
siisteemina. Uhesdnaga, praktilise eesti keele kursustel on eesmargiks
opilaste funktsionaalse keeleoskuse arendamine.!

Eesti keele ja kirjanduse ainetes olid 6ppe-eesmirgid padevustena
sonastatud juba 1996. aasta 6ppekavas. Aine sisu oli siiski lahti kirjuta-
tud teadmistest ldhtuvalt, mis tekitas vastuolu Opetuse sisu ja eesmar-
kide vahel. Padevuste arendamisel pohinev arusaam dppimisest ja dpe-
tamisest muutus aastate jooksul opetajatele jarjest omasemaks ja uues,
2011. aasta valjundipohises 6ppekavas on praktilise eesti keele kursuste
ainesisu kirja pandud arendatavate padevuste ja opitulemuste kaudu.

Uks kesksemaid eeldusi padevuspdhise 6ppe mdistmiseks on aru-
saam, et padevused on seotud olukordadega. See tadhendab, et mistahes
péadevuse me vaatluse alla ka ei votaks, on voimalik seda rakendada vaid
kindlas olukorras, kus niisugust padevust ldheb reaalselt vaja. Naiteks

' Riiklikus dppekavas kasutatakse funktsionaalse keeleoskuse siinontiiimi-

na moistet suhtluspddevus, mis tadhendab suutlikkust ennast selgelt ja asja-
kohaselt viljendada, arvestades olukorda ja suhtluspartnereid, esitada ja
pohjendada oma seisukohti; lugeda ning méista teabe- ja tarbetekste ning
ilukirjandust; kirjutada eri liiki tekste, kasutades kohaseid keelevahendeid ja
sobivat stiili; vddrtustada digekeelsust ning véljendusrikast keelt (vt GROK
2011. Elektrooniline Riigi Teataja. https://www.riigiteataja.ee/akt/13272925).
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ujumispadevust rakendatakse vees, autojuhtimispadevust liikluses,
avaliku esinemise padevust esinedes jne. Padevuse seotus olukorraga
tahendab, et iga padevust tuleks arendada seda eeldavale olukorrale
voimalikult 1dhedastes tingimustes. Nii tuleb autojuhtimispadevuse
omandamiseks harjutada autoga soitmist, alguses simulaatoril, kuid
seejdrel platsil ja 16puks kindlasti ka tegelikus liikluses.

Eesti keele tundides on varem arendatud filoloogilist padevust -
keele struktuuri ja grammatilise analiilisi ning kirjandi kirjutamise
oskust. Emakeeledpetuses ei ole arendatud oskust kasutada keelt mitme-
sugustes périselus sageli ette tulevates olukordades, kuid praktilise eesti
keele kursused on samm eesti keele dpetuse muutmiseks eluldhedaseks —
et Opilased saaksid aru, milleks neil kirjaoskust tegelikus elus vaja laheb.

Analiisi erinevaid eesti keele glimnaasiumikursuste 6ppe-
N komplekte. Kas need toetavad pigem aine- véi valjundi-
pohist dpetust? POhjenda oma arvamust, too nditeid.

1.2. Kontseptsioon

Praktilise eesti keele kursused on 6ppekavas ja dppevaras iiles ehitatud
péadevustest lahtuvalt. Padevus on teadmistel, oskustel ja vidrtustel pohi-
nev suutlikkus teatud tegevusalal voi -valdkonnas tulemuslikult toimida
(TU 2008). Pidevuse kujunemisel on kesksel kohal vastavate tegevuste
harjutamine ehk toimingukesksus, mitte selle tegevuse kohta teoreeti-
liste teadmiste omandamine. Kui kasutada klaveriméngu analoogiat, siis
keskendub padevuspohine dpetus klaverimangu harjutamisele, samas
kui ainekeskne dpetus seab fookusesse klaveri ajaloo, ehituse, muusika-
teooria jm sellega seotud valdkonnad.

Keeleopetuses tahtsustatakse tulevase kodaniku suutlikkust
toime tulla tihiskonnas, arvestatakse tema kultuuritausta ja isikupéra:
eeldusi, huvisid, voimeid jm (Kerge, Uusen 2010), arendatakse mitmik-
kirjaoskust (ingl multiliteracies) ehk traditsiooniliste ja multimodaal-
sete tekstide valdamist kones ja kirjas (Anstey, Bull 2006: 23; EKR 2007:
30; Ehala 2008). Multimodaalsus holmab seitset suhtlusviisi:

1) Kkirjalik - kirjutamine ja lugemine (kdsitsi kirjutatud tekst, arvuti-
klaviatuuril kirjutatud tekst, tekst ekraanil);
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2) suuline - kénelemine ja kuulamine (spontaanne, elav ja lindista-
tud kone);

3) visuaalne - vaatamine (paigal seisvad voi litkuvad pildid, skulp-
tuurid, kisitoo; horisont, vaateala, stseen);

4) auditiivne - kuulamine ja kuulmine (timbritsevad helid, hailed ja
muusika);

5) puuteline - puudutused, maitse ja 16hn (kinesteesia, fiiiisiline
kontakt, kiilma- ja kuumatunne, haare, esemete kuju);

6) zestiline - viibete, ndoilmete, silmaliigutuste ja pilkude tdhen-
dused, kiteliigutused, kehahoiak, kditumisviis, konnak, riietus ja
mood, soeng, tants, tegevuste jarjestus, ajastatus ja sagedus, tsere-
mooniate ja rituaalide tdhendused;

7) ruumiline - ldhedus, kaugus, paigutus, isiklik distants, arhitek-
tuur/ehitised, linna- ja tinavapilt, maastik. (New Learning Online.
Multimodality)

Analidsi riikliku 6ppekava praktilise eesti keele kursuste opi-
o tulemusi ja paku valja vdimalusi, kuidas voiks praktilise eesti
keele 6petamisel arendada mitmikkirjaoskust.

Pddevuse arendamine eeldab suhtluskoost6dd, mis tdhendab, et pade-
vuse rakendamisel on inimene kindlas rollis, mis alati suhestub tema
suhtluskaaslaste rollidega (Kerge 2011). Praktilises 6petuseski peaksid
opilased olema eri rollides - iiks votab intervjuud, teine annab seda; iiks
vditleb poolt, teine vastu, kolmas annab hinnangu.

Suhtlusolukorrad erinevad niihasti ametlikkuse astme, aine-
valdkonna spetsiifilisuse kui ka véljenduse kujundlikkuse poolest.
Iga suhtlusolukord eeldab sobivat keelekasutusviisi. Korduvate keele-
kasutusviiside pohjal on vilja kujunenud tekstiliigid e zanrid. Oskus
olukorra kohaselt suhelda tdhendab tunda sellele Zanrile iseloomu-
likke tunnuseid. See ongi praktilise eesti keele dpetuse koige iildisem
eesmark.

Leia selliseid eesti keele dppekavast lahtuvaid padevusi, mil-
N le arendamisel eeldatakse suhtluskoost6od.

Praktilises 6ppet66s tahendab suhtlusolukorrast lahtumine, et koik opi-
lased ei ole samas rollis ega tdida tapselt sama iilesannet. Padevuspohine
ope eeldab olukordade libiméngimist ja see omakorda eeldab erinevate
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rollide koostoimet vastavalt zanri reeglitele. Koik see muudab 6ppet66
planeerimise keerukamaks, dpetamismeetodid ning tagasiside andmise
teistsuguseks kui traditsioonilise frontaalse klassioppe korral.

Piadevuspohist metoodikat eeldav riiklik 6ppekava on olulisel maa-
ral avardanud ainetevahelise 16imingu voimalusi. Léimingu all voib
moista ,teadmiste ja oskuste seostamist nii ithes dppeaines, ainevald-
kondades kui ka erinevate dppeainete ja ainevaldkondade vahel” (Kuusk
2010). Loimingut on liigitatud sisemiseks ja valimiseks, vertikaalseks ja
horisontaalseks (Kuusk 2010, Ehala 2010).

Sisemine 16iming toimub opilase teadvuses, kui ta piitiab seostada
Opitavat varasemate teadmiste ja oskustega. Vilimine 16iming on seo-
tud oppekava koostamise, korraldamise ja rakendamisega. Selle tule-
musel késitletakse erinevates ainetes ldhedasi voi haakuvaid teemasid
samal ajal, sisulist loogilist jargnevust arvesse vottes.

Vertikaalne 16iming tdhendab terviku loomist {the dppeaine sees -
teemade loogiline jarjekord ja koosmoju toetavad ainesisese padevuse
kujunemist. Oppeainesisest e vertikaalset 16imingut voib omakorda
jagada veel lineaarseks ja spiraalseks. Lineaarse 16imingu puhul on
ithe dppeaine sisu dppeastme erinevate kursuste vahel dra jagatud.
Spiraalléimingu korral kisitletakse igal 6ppeaastal ainet tervikuna,
meenutades opitut ning lisades uusi niiansse. Sellisel moel liigutakse
n-0 spiraali mooda lihtsamalt ainesisult keerulisemale.

Praktilise eesti keele kursuste ainekavas tuginetakse tinapdeva-
sele keeledppe ideele, mis rohutab tekstide, eluliste olukordade ja keele
osaoskuste tihedat seost (Kerge 2011). Nende kursuste peamine eesmark
on kujundada opilaste suhtluspddevust. Seetdttu soovitatakse kasu-
tada praktilise eesti keele aines spiraalldimingut ning arendada koiki
keele osaoskusi - kirjutamist, lugemist, rddkimist ja kuulamist. Uusi
keeleteadmisi antakse kursustel sel méaral, et opilastel oleks voimalik
omandada praktilisi keeleoskusi (Ehala 2010). Pooratakse tdhelepanu
opilaste suulise ja kirjaliku suhtluse, véljendusoskuse arendamisele,
eri liiki tekstide moistmise ja loomise oskuse siivendamisele, selleks
vajaliku info otsimise ja kasutamise praktiliste oskuste kujundamisele
(GROK 2011, lisa 1: 2, 6).

Horisontaalne 16iming seob erinevaid aineid ja ldbivaid teemasid
ning toetab aineteiileste padevuste kujunemist. Kui ainekeskne eesti
keele opetus keskendus eesti keele struktuuri ja digekeelsusreeglite
omandamisele, oli sellega voimalik 16imida kiill tekstidpetust, kuid
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katse 16imida keele struktuuri dpetamist kirjanduse voi teiste ainetega
ei onnestunud.

Praktilise eesti keele tundides omandatud keelelised metateadmi-
sed, oskused ja hoiakud toetavad opilaste emakeelekasutust ka teistes
Oppeainetes. Samuti arendavad teiste ainete 6petajad oma dppetundides
erialast keeleoskust, sh keeruliste mittelineaarsete tekstide, nt jooniste,
diagrammide, tabelite, hiipertekstide jt lugemist (Ehala 2010).

Praktilise eesti keele kursustel aitavad horisontaalset 16imingut
kavandada ja rakendada teistel eesti keele kursustel (Keel ja iihiskond,
Meedia ja mojutamine, Teksti keel ja stiil) késitletavad teemad, 6ppekava
labivad teemad ja/voi kirjandustundides kisitletavad teemad, mille hul-
gast valivad dpetajad dppesisu. Esimesel juhul on tegemist eesti keele
ainesiseste dppevaldkondade 16iminguga. Et eri zanrides tekstidele on
iseloomulikud eri tiiiipi keelekonstruktsioonid, siis on voimalik prakti-
lise eesti keele opetuses siduda keeleoppe teemad tekstiliikidega. Naiteks
tuleb ametlikus keelekasutuses sageli ette nominaalstiili, mistottu on
vastavatest keelekonstruktsioonidest moistlik radkida just ametliku kee-
lekasutuse juures. Samamoodi eeldab niiteks uudise kirjutamine eri
allikatest parineva teabe ja arvamuse vahendamist, seega on selle teema
raames pohjendatud otsese ja kaudse kone kasitlemine (Ehala 2010).

? Loomuliku 16imingu toetuseks on ilmunud kogumik ,Lo&i-

N ming. Loimingu véimalusi podhikooli 6ppekavas” (Jaani, Aru
2010). Arutle selle Ule, kas gimnaasiumiastmes on |6imingu
pohimobtete rakendamisel pohiméttelisi erinevusi.

Eesti keele kui praktilise aine 6ppimise eesmérk on opilase funktsio-
naalse keeleoskuse arendamine ning seetottu haakub praktilise eesti
keele opetus viga tihedalt opilaste ja Opetajate vahelise tildise suhtlu-
sega koolis, loomulik ja vajalik on 16iming nii erinevate ainete kui ka
koolivilise eluga seoses. Keelekasutus toimub ju alati mingil eesmérgil
ehk millestki radkides ning teema, millest raagitakse, soltub suhtlus-
situatsioonist. Seega ei ole oluline, kas praktilise eesti keele harjutamine
toimub Opetajate ja Opilaste igapdevasuhtluses, ilukirjandustekstide
kasitlemisel kirjandustunnis v6i mangitakse labi suhtlusolukordi, mis
tulevad ette véljaspool kooli. Erinevate teemade ja ainete 16imimine voi-
maldab aega kokku hoida ja seega omandada sama aja jooksul rohkem
kui varasemat teadmistepohist dpetust kasutades.
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koolivaline
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teised
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praktiline
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Opetus

tekstidpetus

JOONIS 1. Léiming praktilise eesti keele dpetuses.

Lébivate teemade kaudu voib praktilise eesti keele kursusi 16imida
koolivilise eluga ning tildpadevuste arendamiseks kasutada oppetdos
vastavasisulisi tekste. Naiteks voib korraldada teemapéevi voi ettekande-
konverentse. Emakeeledpetajaga koost6os motlevad opilased dppekava
ldbivatest teemadest lahtudes vilja ettekannete pealkirju. Iga dpilane
valib endale sobiva teema v6i pakub selle ise. Oppija valmistab ette kuni
10minutilise ettekande ja esitab selle klassikaaslastele. Kuulajad kirju-
tavad paberilehele vihemalt kaks kiisimust vo6i moétet, mis neil seoses
ettekandega tekkisid. Pérast ettekandeid arutletakse tekkinud kiisimuste
tile moderaatori juhtimisel. Tagasisidestamisse ja hindamisse kaasatakse
ka opilasi, kes annavad esitlusele hinnangu ja analiiiisivad oma aktiiv-
sust kuulajana. Aine- ja keeledppe 16imimiseks voib koos teiste ainete
Opetajatega korraldada teemapéevi. Huvitavaid 16imimisvoimalusi leiab
ka mitmesugustest kogumikest (vt Lisalugemist, ptk 16pus).

Leia voimalusi, kuidas l6imida praktilise eesti keele kursusi
N labivate teemade ja Gldpadevustega.

Praktilise eesti keele kursuste dppesisuks on keeleliste padevuste aren-
damine, st konelemis-, kirjutamis-, kuulamis- ja lugemisoskuse aren-
damine praktilise harjutamise teel, lahtudes suhtlusolukorra Zanrilistest
nouetest. Et mainitud osaoskused arenevad keelelise tegevuse kaigus
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16imitult, siis peaks neid ka harjutamise kédigus tervikuna arendama.
Niiteks referaadi kirjutamiseks tuleb arendada nii info-otsimisoskust,
tekstimoistmisoskust, digekeelsust kui ka sonavara. Viitluses osalemine
arendab peale suulise koneosavuse ja argumenteerimisoskuse ka kuu-
lamisoskust ja info slistematiseerimise oskust jne. Tegevuste l6imituse
tottu ei ole otstarbekas ka dppeprotsessis eri osaoskuste arendamist
rangelt eristada. Samas on loomulik, et harjutustunni fookus véib olla
iihel voi teisel osaoskusel, olenevalt sellest, mis eesmirk on tunnile sea-
tud ning mis padevusi tahetakse arendada ja opitulemusi saavutada.
Opitulemus on &ppimise tulemusel omandatav padevus - teadmised,
oskused ja hoiakud, mida &ppija peab mingi aja jooksul omandama
ning olema voéimeline demonstreerima (kutsedppes ja korghariduses
kasutatakse dpitulemuse asemel mdistet dpiviljund). (TU 2008)

Praktilise eesti keele kursuste kasitlemine oskusainena ei tdhenda,
et nendes poleks iildse kohta teadmiste omandamisel. On péris selge,
et teoreetilised teadmised aitavad paddevuste kujunemisele kaasa, kuid
tuleks tdhele panna, et teadmiste omandamisele kulutatav aeg ei tohi
suruda opilasi pikaks ajaks passiivsesse rolli. Seega ei saa teoreetilisi
teadmisi opetada mahukate, siistemaatiliselt jarjestatud ainekesksete
tiksustena (tundidena), vaid neid tuleb pikkida hasti ldbimoeldud
aktiivoppemeetodite abil vdikeste annustena praktiliste soorituste ette
ja vahele. Et praktilised sooritused ldhtuvad olukordadest, kus eri rol-
lides olevad opilased sooritavad erisuguseid keelelisi tegevusi, siis pole
ka voimalik teoreetilisi teadmisi koikide tegevuste kohta enne sooritust
koikidele oppijatele korraga tutvustada voi korrata.

Igas tunnis tuleb otsustada, missugused padevused on fookuses.
Nende padevustega seotud tekstide loomiseks ja mdistmiseks on kohane
esitada lithikesi teoreetilisi selgitusi, kuid soorituste toeks tuleb kindlasti
anda ka niidiseid voi mudeleid. Opilastel on siis voimalik eeskujuteksti
najal analoogiat rakendades ise samasuguse tulemuseni jouda (nt uudise
kirjutamiseks anda niidiseks uudistekst, mitte esitada uudise iilesehitust
teoreetiliselt).

Praktilise eesti keele opetus lahtub eeldusest, et keel on 6ppimise
ja maailma méistmise alus; tahtsaim vahend, millega inimene loob ja
arendab suhteid teiste inimeste ja {ihiskonnaga; see on tdnapéeva info-
tihiskonnas pohiline innovatsiooni levimise ja rakendamise vahend.
Inimese rahulolu isiklikes suhetes, voimekus hariduses ning tdoalane ja
tihiskondlik edukus séltuvad suures osas tema oskusest kasutada keelt



16 1. Gimnaasiumi praktilise eesti keele kursuste taust ja kontseptsioon

suhtlusvahendina. Praktilise eesti keele opetuse eesmirk on arendada
keelepéddevust, et dpilased suudaksid luua ja hoida inimsuhteid, efek-
tiivselt oppida ning olla valmis edukalt suhtlema nii t66l kui ka tihis-
kondlikus elus, nii suuliselt kui ka kirjalikult. Jargnevates peatiikkides
kasitletakse, kuidas opilaste keelekasutusoskust koolis arendada.
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2. Kujundav dpe

Mary Kalantzis ja Bill Cope on loonud dppijate ja dpetajate toetamiseks
kujundava 6ppe teooria (ingl Learning by Design), mis lahtub arusaa-
mast, et oppimine kui retk viib 6ppija veel tundmatutele radadele, aga
alustama peab arusaadavast ning ohutust kohast. Opetajad pakuvad
oppimise teekonnal tuge, loovad motiveeriva keskkonna, arvestavad
opilaste voimete, opistiilide ja oskustega. Opitakse koikjal - klassis,
kodus, huvirithmas, t66l. Igapdevaolukorrad tuuakse klassiruumi, et
harjutada neis eesmargipéraselt toimima. Motestatud iilesandepiistitus
voimaldab 6ppijal omandada uusi kogemusi, saada teadmisi, harjutada
nende rakendamist elulistes olukordades, sidudes omandatava olemas-
olevasse teadmiste siisteemi. (Kalantzis, Cope 2005, 2008) Kujundav
ope ja kujundav hindamine kuuluvad kasvatusfilosoofiliselt samasse
suundumusse, vddrtustades opilase isikupdra ja personaalset arengut.

2.1. Teadmusprotsessid

Kalantzis ja Cope (2012) eristavad nelja teadmusprotsessi (ingl knowledge
processes), millel 5ppimine pohineb, olgu siis koolitunnis voi lihtsalt iga-
péevaelus. Igal teadmusprotsessil on kaks tasandit — lihtsam ja keerulisem.

Tunnetamine

Tuntu tunnetamine — dpetaja ja dppijad kdsitlevad dppeolukorras nah-
tusi, mis on opilastele tuttavad, opilastel on voimalik end nende nihtus-
tega suhestada ja/voi radkida oma kogemustest.

Uue tunnetamine — oppijad viiakse uudsetesse olukordadesse, kus nad
pole viibinud vdi esitatakse neile infot, millega nad pole varem kokku

puutunud.

Uldistamine

Nimetades iildistamine — Opilased liigitavad néhtusi olemasolevatesse ja
tuttavatesse klassidesse, nimetavad, millega on tegemist.

Teoreetiliselt iildistamine — Opilased rithmitavad nahtusi uutesse korgema
tasandi kategooriatesse, ithendavad méisteid sisuliste ja vormiliste sar-
nasuste alusel.
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Analiitisimine

Funktsionaalne analiiiis — 6ppijad tuvastavad nahtuste pohjuslikke seo-
seid, ndhtuste toimimise seadusparasid ja otstarvet, avavad protsesside
pohjuslikke seoseid.

Kriitiline analiiiis - analiiiisitakse tekstides véljenduvaid iihiskondlikke
suhteid, eri toimijate perspektiive, varjatud huvisid ja motivatsiooni;
ndhtuste inimesesse, ithiskonnasse ja elukeskkonnasse toimimise
tagajargi.

Rakendamine

Olukorrakohane rakendamine - dppurid rakendavad omandatud teadmisi
ja oskusi praktilises tegevuses, méngivad l4bi reaalses elus ette tulevaid
olukordi ja véimalusel osalevad reaalses tegevuses.

Loov rakendamine - dppurid rakendavad omandatud padevusi, teadmisi
ja oskusi uuenduslikul viisil olukordades, millega nad pole varem kokku
puutunud.

Teadmusprotsesside skeemi on kujutatud joonisel 2.

Uue
TUNNETAMINE

Tuntu Olukorrakohane
TUNNETAMINE | | RAKENDAMINE O =

. Nimetades || Funktsignaalne
ULDISTAMINE | | ANALUUS

- Teoreetiline | | Kriitiline
ULDISTAMINE | | ANALUUS

JOONIS 2. Teadmusprotsessid. (Kalantzis, Cope 2012: 358)
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2.2. Teadmusprotsessid kui oppimise alus

Kalantzise ja Cope’i jargi (2012) moodustavad need neli teadmus-
protsessi Oppimise aluse ja neist tuleks lahtuda 6ppe planeerimisel
nii tunni kui ka laiemalt 6ppeteema tasandil. Uhtlasi vdidavad nad, et
teadmusprotsessid on seotud tihedalt nelja olulisema suundumusega
emakeeledidaktika ajaloos. Nii niiteks rakendatakse traditsioonilises
grammatikale ja digekirjadpetusele orienteeritud emakeeledpetuses
koige rohkem iildistamise teadmusprotsessi - opilased tuvastavad héa-
likuid, valteid, lauseliikmeid, lausetiiiipe jt grammatilisi nahtusi neid
nimetades voi nende iildisi omadusi dppides.

Tunnetamine teadmusprotsessina on kesksel kohal Montessori ja
Dewey ideedest lahtuvas emakeeledpetuses. See 1920. aastatel loodud
metoodika piitiab muuta emakeeledpetust loomulikumaks. Opilased
keskenduvad keelenéhtuste vaatlemisele ja huvitavate nahtuste avasta-
misele. Naiteks lugema ja kirjutama 6ppimisel loobuti hailikute eris-
tamise pohimottest, selle asemel dpetati lugemist terviksonade baasil
(inglise ortograafia puhul on see meetod osutunudki efektiivsemaks
kui hailikupohine viis). Tekstiloomes keskenduti protsesskirjutamisele,
tekstide valikul ldhtuti opilaste huvidest ja anti palju ruumi avastus-
likkusele ja loomingulisusele.

1970. aastatel tekkinud kriitilise kirjaoskuse metoodika keskseks
teadmusprotsessiks on analiiiisimine. Sellel metoodikal pohinev ema-
keeledpetus seab fookusesse ithiskonnas ringlevate tekstide kriitilise
analiiiisi, eeskitt meediadpetuses. Opetatakse mdistma teksti autori
otsest ja varjatud eesmirki, mojutamist ja manipuleerimist niihasti
poliitilises retoorikas kui ka reklaamis. Kriitilise kirjaoskuse arenda-
mine seab keskmesse selle, kuidas tekstide vahendusel kujundatakse
tthiskondlikke suhteid ja kuidas tildaktsepteeritud toed ja stereotiiiibid
polistavad ebavordsust.

Funktsionaalse kirjaoskuse arendamisele keskendunud suund kasu-
tab keskse teadmusprotsessina rakendamist. Selles metoodikas on foo-
kuses praktilise keeleoskuse arendamine, eeskitt valmistumine edukaks
toimimiseks infoiithiskonnas, mis néuab héid infoto6tlusoskusi ning
voimet oma ideid niihésti kones kui ka kirjas efektiivselt edasi anda.
Funktsionaalse kirjaoskuse metoodika kasutab keskse 6ppimisviisina
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erinevate suhtlusolukordade modelleerimist, milles dpilased saavad
harjutada elus vajaminevaid tekste nii kones kui ka kirjas.

Niidates teadmusprotsesside sidet olulisimate emakeeledpetuse
traditsioonidega, vdidavad Kalantzis ja Cope (2012), et pdhimétteliselt
ei ole voimalik eelistada iithtegi emakeeledpetuse traditsiooni teistele,
sest Oppimisel on olulised koik teadmusprotsessid. Nende hinnangul
peaks emakeeledpetus piilidma saavutada eri metoodikate ja kasitlus-
viiside kasutamisel tasakaalu, et saavutada optimaalset tulemust ema-
keele kirjaoskuse saavutamiseks koige laiemas tihenduses — niihasti
traditsioonilise kirjaoskuse mottes kui ka funktsionaalselt, kriitiliselt ja
loominguliselt. Kujundav 6pe piiiiabki seda eesmarki saavutada.

2.3. Oppetegevuste planeerimine teadmusprotsessidest
lahtuvalt

Kui ehitada 6ppet6o iiles teadmusprotsessidest ldhtuvalt ehk jargida
tunnetus- ja Oppimisprotsessi loogikat, siis toetavad oppetegevused ja
nende jarjekord nii 6pilaste motlemisoskust kui ka siigavuti 6ppimist.
Teadmusprotsesse saab dpetaja kombineerida just nii, nagu ta peab 6pi-
keskkonna kujundajana vajalikuks (Kalantzis, Cope 2005).
Oppetegevuste planeerimisel on hea kasutada teadmusprotsessidel
pohinevat tabelit (vt tabel 1), jarjestades oppetegevusi nii, et oppesisu
omandamine ja eesmirkide saavutamine kulgeks tunnetuslikult liht-
samatelt operatsioonidelt keerukamatele, arvestades, et see liilkumine
ei pea olema jiik ja lineaarne. Paindlik 6ppet66 lubab ka edasi-tagasi
liikumist eri teadmusprotsesside vahel, kui aine esitus v6i omandatavate
péadevuste olemus seda nduab (Kalantzis, Cope. New Learning Online).
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TABEL 1. Teadmusprotsessid ja dppetegevuste planeerimine

Kasitletav teema:
Eelteadmised:
Teema opitulemused:
Hindamine:
TUNNETAMINE RAKENDAMINE
OLUKORRA- O g
TUNTU uus KOHANE },OOV .
Oppijate jaoks Oppijate jaoks Teeb asju digesti | Teeb asju huvi-
tuttava kaudu uue kaudu (uued | ja sobivalt (kon- taval viisil (loov
(6ppijate eelnevad kogemused, 6ppe- | teksti pohjal tuttav | tegutsemine,

kogemused ja tead- | kdigud, praktilised | ja ennustatav te- olemasolevate
mised, Ghiskondlik tegevused, teksti- gevus, mille raken- | teadmiste ja os-
taust, isiklikud huvid, | pildimaterjal koos damisel saavad kuste rakenda-
motivatsioon, k6ik Oppijatele tuttavate | dppijad naidata, et | mine teises
igapdevane ja elementidega) on 6pitust aru situatsioonis)
tuttav) saanud)
ULDISTAMINE ANALUUS
NIMETADES TEOREE- [ FUNKTSIO- | gRyILINE
TILINE NAALNE

Samalaadsete Samalaadsete Asjade/ nahtuste/ | Asjade/nahtuste/
nahtuste kaudu néhtuste kaudu tegevuste funkt- | tegevuste kasu
(Nimetamine on (méisteid tldista- sioonid (Mille (inimlikud ees-
arusaamise eeldus. takse, struktureeri- | jaoks on see vaja- mdrgid, kavatsu-
Uute méistete, idee- takse, leitakse seo- | lik? Mida see teeb? | sed, huvid, indi-
de, teemade, struk- sed teistega. Uldis- | Kuidas to6tab? viduaalsed, sot-
tuuride, selgituste, tatakse moéistete/ Milline on struk- siaalsed ja kesk-
reeglite, tunnuste néhtuste péhjused | tuur, funktsioon, konda méjutavad
kokkuvotted ja ja suhted. Mis siis millised p6hjused ja | tagajdrjed? Kes voi-
tldistus) kui...?) tagajdrjed?) dab ja kes kaotab?)
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3. Oppetd6 kavandamine

Riiklik 6ppekava seab hariduse peaeesmirkideks mitmesuguste pade-
vuste arendamise. Padevus on teadmistel, oskustel ja vilumustel pohi-
nev voime mingis valdkonnas edukalt toimida. Pddevuste arendamine
nouab seetdttu peale teoreetiliste ja praktiliste teadmiste ka voimet
tegutseda Opitavas valdkonnas tdhusalt niihésti tuntud kui ka uudsetes
olukordades. Seega eeldab padevuste arendamine viga oskuslikku 6ppe-
t06 kavandamist, alates 6ppeteemadest kuni 6ppetundideni.

Oppet66 kavandamine lihtub oma eesmirgiseades ja sisus riikli-
kust 6ppekavast, tegevuste planeerimisel aga teadmusprotsesside ole-
musest ja seostest. Seejuures pakub praktiline eesti keele dpetus suurt
vabadust Oppeteemade valikul, mis peaks aitama muuta emakeele-
opetuse Opilaste jaoks niihdsti huvitavaks kui ka eluliseks.

Oppet66d kavandades liigutakse iildisemalt konkreetsemale: kdige
tildisemal tasandil ehk glimnaasiumi riiklikus 6ppekavas on 6pe planee-
ritud ainevaldkondade ja ainete kaupa, ainete sees kursustena, millel on
oppesisu ja dpitulemused. Oppetegevuse eesmirgid tulenevad riiklikus
oppekavas, ainekavas, kooli arengukavas, dpetaja to0plaanis ja Oppetdods
kasutatavates Oppekomplektides kirjas olevatest eesmérkidest. Kooli
ainekava ei tohi kopeerida ROKi ainekava ega péhineda méne &piku
sisukorral. Opetajale peab jiima voimalus kujundada oma téokavad
klassi eripédra ja oma loomingulisi soove arvestades.

Oppet66 kavandamise ja elluviimise aluseks on selgete eesmarkide
ning &pitulemuste sénastamine. Opitulemused on teadmised, oskused,
padevused jm, mida dpilased 6ppetdd kiigus omandavad. Opitulemused
peaksid ldhtuma Opilasest, olema arusaadavalt sonastatud, lihtsalt m66-
detavad ja hinnatavad. Opitulemuste sdnastamisel kasutatakse tegusonu,
mis vdljendavad seda, mida 6ppija on voimeline tegema mingi dppimispe-
rioodi (nt tunni) 16pus — analiiiisib, koostab, kirjutab, oskab, rakendab vm.

Niiteks ei saa tunni eesmargiks ega opitulemuseks olla kokku- ja
lahkukirjutamise kordamine voi suhtluspddevuse arendamine koostoos
kaasopilastega — need on dppetegevused. Eesmirkidena ja opitulemus-
tena tuleb tapselt vilja kirjutada, mida 6pilane tunni 16puks oskab ja
teab. Eelnevate nédidete voimalikud opitulemused voiksid olla néiteks:
oskab kirjutada arvsonu ja mddrsonu oigesti kokku ja lahku, oskab kir-
jutada arvsonu nii numbrite kui sonadega, oskab dra kuulata kaaslase
seisukoha ning esitada enda oma.
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Opitulemuste sdnastamiseks v6ib kasutada teadmusprotsessidele
viitavaid verbe:
1) tunnetamine
o tuntu kaudu - nt dra tundma, selgitama, kontrollima jt;
« uue kaudu - nt illustreerima, kinnitama, iile kontrollima jt;
2) ildistamine
« nimetades — defineerima, nimetama, nditeid tooma, klassifitsee-
rima jt;
o teoreetiliselt — siinteesima, struktureerima, hiipoteese seadma,
kaardistama, vaatlema jt;
3) analiis
o funktsionaalne - vérdlema, kérvutama, selgitama jt;
o kriitiline - interpreteerima, jdareldama, otsustama, kritiseerima,
hindama, eristama jt;
4) rakendamine
o olukorrakohane - rakendama, kasutama, lahendama, plaanima,
esitama jt;
o loov - iile kandma, konstrueerima, leiutama, looma, kujutlema jt.
(Kalantzis, Cope 2005)

Opetaja tookava vormistatakse dppeveerandite ja/véi kursuste kalender-
plaanina, milles 6ppesisu on liigendatud 6ppeteemadeks (ingl learning
element). Praktilise eesti keele kursuses voib dppeteemaks olla mingil
elulisel keelekasutusolukorral, probleemil véi Zanril pohinev loogiliselt
tiles ehitatud tervik, mis on tdidetud dppesisuga nii, et oppetegevustega
oleks voimalik saavutada praktilise eesti keele kursuse ainekavas ette
néhtud opitulemusi.

Oppeteemad tuleb planeerida selliselt, et nendega oleks véima-
lik saavutada ka ROKi iildosas kirjeldatud eesmirke ja arendada iild-
padevusi (vaartuspadevus, sotsiaalne padevus, enesemaératluspadevus,
opipadevus, suhtluspiddevus, matemaatikapadevus ja ettevotlikkus-
padevus). Enne oppeteema detailset planeerimist raamistatakse see
neljast aspektist lahtuvalt:

1) kontekst — teema seos Oppekavaga, teiste kursustega, tildpade-
vuste ja labivate teemadega; oppeteemade seosed; soovitused
jargnevateks tegevusteks, nt viide jargmisele oppeelemendile,
mis seostub kdsitletud teemadega;
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2)

3)

4)

3. Oppet66 kavandamine

oppesisu — milline on 6ppeteema maht, milliseid dppekavas kir-
jeldatud tegevusi sooritatakse, milliseid teadmisi edastatakse;
sihtgrupp - millistele opilastele teema on kavandatud, millised
on oOpilaste eelistused, varasemad teadmised teema kohta ja
padevused;

opitulemused - esitatakse Oppeteema Opitulemused ning
nende seosed riikliku 6ppekava opitulemustega, kujundavat
kui ka kokkuvétlikku hindamist kajastavad hindamise alused,
hindamismeetodid, hindamiskriteeriumid, hindamismudelid
(tulemuste saavutatuse maar).

Oppeteema planeerimise niitena esitame petaja Tiina Brocki koosta-

tud oppeteema ,,Riik, see olen mina” (vt tervikuna lisa 1) raamistuse.

1.

Kontekst: ainevaldkonna ,Keel ja kirjandus” kursused ,,Kir-
janduse pohiliigid ja -zanrid”, valikkursus ,,Kirjandus ja film?,
»Meedia ja méjutamine’, ,,Keel ja stiil”, ,,Praktiline eesti keel II,
,Praktiline eesti keel III".

Oppesisu

Maht: 6 tundi

1) Konelemine: suuline suhtlus ldhtuvalt olukorrast ja vestlus-
partnerist; keelelise véljendusrikkuse arendamine; suuline esi-
nemine; ratsionaalse ja eetilise argumendi kasutamine, veen-
mine ja mojutamine.

2) Kirjutamine: memorandumi (alustekstipohise ametlikus stii-
lis teksti) koostamine; ajakirjandustekstide koostamine (uudis,
arvamuslugu, reportaaz, intervjuu), veebiteksti koostamine.

3) Lugemine: eri modaalsusega (audiovisuaalsete) tekstide
tadhenduse moistmine; teksti eesmirgi ja vaatenurga moist-
mine; meediatekstide kriitiline analiiiisimine; sénavaraaren-
dus (teemaga seonduv terminoloogia).

4) Kuulamine: suulise teksti konspekteerimine; suulise ette-
kande pohjal kiisimuste esitamine.

Sihtgrupp: 11. klass, 12. klass, ldbi on loetud Jaan Krossi
romaan ,Keisri hull”, mida kirjandustunnis on analiiiisitud /
analttsitakse, on olnud / on ka eraldi tund romaanis sisalduva
memorandumi analiiiisimiseks.
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4. Opitulemused

Tundidega taotletakse, et opilane

+ rakendab oma suhtlus- ja tekstitodoskusi nii teksti vastu-
votja kui ka loojana;

« suhtleb eesmargiparaselt, kasutades konteksti sobivat suu-
list ja kirjalikku keelt;

« arendab loovat ja kriitilist motlemist;

o arendab nii suulist kui ka kirjalikku valjendus- ja arutlus-
oskust ning loovust;

o eristab fakti arvamusest;

« oskab viljendada oma seisukohta loetu ja ndahtu kohta;

« annab paindlikult ja olukorra jargi edasi oma tundeid,
motteid ja hinnanguid niihasti isiklikus, avalikus kui
ka ametlikus suhtluses, nii suuliselt, kirjalikult kui ka
elektrooniliselt;

« oskab kirjutada argumenteeritud memorandumit;

+ oskab kirjutada ja analiiiisida erinevaid meediatekste
(uudis, intervjuu, reportaaz, arvamusartikkel);

+ oskab koostada ja analiiiisida multimodaalset teksti
(reklaami).

Oppeteemade kujundamine

Opetaja tookava koostamiseks tuleb ainekava sisu liigendada viiksema-
teks oppeteemadeks, keskmiselt 2-6 dppetunni pikkusteks loogilisteks
tervikuteks. Oppeteema kujundamine on teema jaoks sisu ja probleemi-
piistituse leidmine ning teema raamistamine iilaltoodud neljast aspek-
tist lahtuvalt (kontekst, 6ppesisu, sihtrithm, dpitulemused).

Iga oppeteema juures on oluline, et dpilased tajuks seda kui tervi-
kut, et sellel oleks selge tilesandepiistitus, kulg ja 16petus. Teema voib
tuleneda mingi probleemi lahendamisest — véimu ja vaimu vastasseis
elus ja kirjanduses, suhtlusolukorrast — vahetusopilaseks kandideerimine
voi ainesisust — referaadi koostamine. Oppeteema kujundamine on t66-
kava koostamisel ilmselt koige loomingulisem iilesanne, sest teemad
peavad olema vaheldusrikkad, haarama opilasi kaasa, voimaldama saa-
vutada eesmargiks seatud opitulemusi, olema joukohased.
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Praktilise eesti keele kursuste ainekava esitab ainesisu tegevuste
kujul, mitte teadmiste loendina. Naiteks voib ainesisuks olla arvamusloo
kirjutamine, mitte arvamuslugu. Seega tuleb keskenduda arvamusloo
kirjutamisele kui tegevusele, mitte arvamusloo kui tekstiliigi tunnuste
ja eripdra tundmisele. Loomulikult on énnestunud tekstiloomeks vaja
tunda ka Zanri eripdra, kuid see on alamiilesanne.

Tuleb rohutada, et ainesisus loetletud tegevused ei ole iseenesest
oppeteemad, sest keelelised tegevused esinevad koigis suhtlusolukorda-
des 16imitult: nditeks pole arvamuslugu véimalik kirjutada, tundmata
oigekirja, teemat puudutavat sonavara, argumenteerimise pohimétteid
ning meedias kasutatava stiili eripéra, samuti eeldab see tutvumist teiste
probleemi puudutavate tekstidega. Seega tuleb arvamusloo kirjutamist
kasitlevas teemas arendada rohkemal v6i vihemal méaral erisuguseid
keelelisi padevusi. Keeleliste osaoskuste killustamise véltimiseks tuleb
oppeteemad valida pigem olukordadest voi probleemist lahtudes, mitte
votta praktilise eesti keele kursuse dppeteemadeks ainekavas kirjeldatud
oppesisu elemente.

Praktilise eesti keele kursuste Oppeteemaks sobivad koéik teemad,
mis arendavad oppesisus kirjeldatud keelepiddevusi ja voimaldavad
saavutada ainekavas madratletud eesmirke. Niiteks CV harjutamiseks
voib kasutada kirjandustunnis kdsitletavat romaanitegelast voi tuntud
kultuuritegelast, siduda {ilesandega infootsingu arendamine voi opi-
lase enda elukiik: sama dppesisu on voimalik kisitleda ja sellele vasta-
vaid opitulemusi saavutada védga erinevate Oppeteemade abil. Teema
valikul tuleb arvestada ka labivate teemade voi aktuaalsete ithiskonna-
stindmuste kasitlemise vajadusega, samuti sellega, et keeleline materjal
oleks opilastele sisuliselt huvitav. Koik see annab dpetajale teema valikul
suure vabaduse, aga paneb talle ka suure vastutuse.

Praktilise eesti keele kursusi saab 16imida kirjanduse kursustega,
kui valida 6ppeteemad kirjanduse ainekavast. Niisugust l6imimisviisi
nimetatakse ajaliseks kooskolaks (ingl correlation) (Kuusk 2010). Samas
on voimalik ka vastupidine 16iming, st kirjandustundides on véimalik
arendada praktilise eesti keele kursuses seatud padevusi. Ajalise koos-
kola kasutamine voimaldab oluliselt aega kokku hoida: niiteks arendada
ja hinnata samas tunnis niihésti kirjanduse kui ka praktilise eesti keele
péadevusi. Praktilise eesti keele kursuste ja giimnaasiumi kirjanduskur-
suste opitulemuste {ihisosa on kujutatud tabelis 2.
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TABEL 2. Praktilise eesti keele kursuste ja kirjanduskursuste kattuvad

opitulemused

Praktilise eesti keele kursused

Kirjanduskursused

Annab paindlikult ja olukorra jargi
edasi oma tundeid, métteid ja
hinnanguid.

Pohjendab oma kirjanduslikke eelistusi
ja lugemiskogemusi; jagab oma
lugemiskogemusi teistega.

Argumenteerib veenvalt ja selgelt ning
kaitseb oma seisukohti suuliselt ja
kirjaliku arutleva teksti vormis.

Arutleb loetud, vaadatud véi kuula-
tud teksti pohjal nii suuliselt kui

ka kirjalikult; arendab nii suulist

kui ka kirjalikku véljendus- ja
arutlusoskust ning loovust; valdab
suulise eneseviljenduse votteid
(rihmatodesitlused, ettekanded,
koéned, vaitlused).

Tunneb pohilisi elektroonilise
infootsingu véimalusi ning kasutab
neis leiduvat infot oma tekstides;
oskab teha eri allikatest parineva info
ja arutluskaikude pohjal kokkuvétet;
suudab mitme aimeallika pohjal
kirjutada referatiivset teksti, valtides
plagiaati.

Suudab kasutada erisuguseid
teabevahendeid ja suhtub kriitiliselt
internetiallikatesse; otsib teavet teose
probleemide, ideede, tegevusaja,
-kohtade jms kohta; suudab esile tosta
ja imber sénastada olulisi métteid;
teha loetust kokkuvotte voi esitada
teavet teises vormis; oskab korrektselt
tsiteerida ja refereerida.

Suudab kirjutada arvamuslugu ja
retsensiooni; suudab hinnata kriitiliselt
eri liikki meediatekste.

Kirjutab anallilise, arutlusi ja loovtoid,
anallusib kriitiliselt erinevaid
kirjandusteoseid ja infoallikaid.

Suudab kaasa méelda avalikule
esinemisele ning esitada ettekandjale
kisimusi.

Oskab soénastada poolt- ja vastu-
argumente; esitada teksti kohta
kisimusi voi neile vastata; analtitisida
teksti pohjal koostatud vaiteid.

Oskab edastada eri modaalsuse ja
struktuuriga ning eri allikatest saadud
infot ja arutluskaike sidusas tekstis ning
I6imida sellesse oma hinnanguid ja
seisukohti.

Kirjeldab sénavaliku eripéra ning

stiili seoseid teksti sbnumiga; suudab
teisendada teksti teise Zanrisse; suudab
analldsida eri stiile ja allkeeli, nende
segunemist kirjandustekstis; vordleb

ja vastandab tegelasi, annab nendele
hinnanguid.

Suudab edasi anda tahendusvarjun-
deid, tajub keelendite konnotatiivseid
tédhendusi ning maistab vihjelist keele-
kasutust; moistab keerukat kujundlikku
véljendust.

Tunneb kélakujundeid, kénekujundeid
ja lausekujundeid; eristab huumorit,
irooniat, groteski ja sarkasmi; méistab
allteksti kui varjatud tdhenduskihti.

Oppeteema voiks holmata mitut tundi ja pohineda &pilase jaoks elu-

lisel olukorral vdi probleemil, olla 16imitud igapdevaeluga voi jaljen-

dada mond iihiskonna toimimise aspekti. Oletame, et praktilise eesti
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keele kursuse raames on iiks oppeteema ,,Pressikonverentsil osalemine”
Oppeteema dpitulemused on saavutatud siis, kui dppijad arvestavad
teiste rithmaliikmetega ja saavad etteantud rollis hakkama nii suulise
kui ka kirjaliku keelekasutusega. Tuleb muidugi arvestada, et praktilise
eesti keele Oppetulemuste saavutamine on harva téielik, enamasti on
tegu lihtsalt meisterlikkuse ja vilumuse kasvamisega.

Oppeteema ,,Pressikonverentsil osalemine” iilesandepiistitus on
madratletud legendina: ,,Filmitudengid on ekraniseerinud iihe toreda
raamatu. Ajakirjanikud ja iildsus ootavad huviga esimest pressikonve-
rentsi. Klass jagatakse rithmadeks. Iga rithm valib tihe neid konetava
teose ning leiab endi hulgast produtsendi, rezissoori, peategelaste osa-
tditjad ja pressikonverentsi korraldaja. Kéik rithmad valmistuvad pressi-
konverentsiks. Vastatakse kiisimustele, miks just see teos on valitud
ekraniseerimiseks; mida filmiga 6elda tahetakse; millised on linateose
rohuasetused, tegelaste motted.”

Opilased saavad voimaluse kehastuda filmi vottegrupiks ja fan-
taseerida, kuidas nad tooksid ekraanile nende jaoks olulise teose.
Osalejad saavad kogemuse, kuidas korraldada pressikonverentsi, kui-
das kdituda pressikonverentsil, kuidas esitada mottekaid kiisimusi ja
vastata kiisimustele, kuidas kirjutada pressikonverentsil kuuldu pohjal
artiklit, kuidas kirjutada filmi annotatsiooni jpm. Nende tegevuste soo-
ritamiseks tuleb omakorda analiiiisida alustekste, arendada sonavara
ja oigekirjaoskust, stiili ja kompositsiooni. Seega, Oppeteema haarab
erisuguseid tegevusi ja arendatakse erinevaid padevusi, kuid koik see
on seotud itheks tervikuks ldhtuvalt teema loogikast, milleks on selles
ndites pressikonverentsil osalemine.

Tabelis 3 on toodud niiteid, kuidas on vdimalik siduda ainekavas
esitatud dppesisu erinevate teemadega. Tabel ei eelda, et dppesisu tuleks
kasitleda just niites esitatud jéarjekorras voi et koiki sisuiiksuseid tuleks
kdsitleda korraga kogu soovituslikus mahus. Pigem eeldatakse, et eri
osaoskusi arendatakse loomulikele keelekasutusolukordadele voimali-
kult lahedastes dpiolukordades, kus eri osaoskused arenevad omavahe-
lises vastasmojus. Seega nditavad allesitatud 6ppet66 mahud vaid soo-
vituslikke proportsioone ainesisu harjutamiseks, mitte kursuse ajalist
liigendust eri sisuosade vahel.
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TABEL 3. Praktilise eesti keele kursuste ndidisteemad
Praktiline eesti keel |
OPPESISU NAIDISTEEMAD OPITULEMUSED MAHT
(tundi-
des)
Suuline esinemine ja | Koosolek, todinterv- | Valib kohase keele- 3
suhtlus eri titpi olu- |juu, arenguvestlus, kasutuse ldhtuvalt
kordades. instrueerimine. olukorra ametlikkuse
maadrast.
Argumenteerimine, Valimiskampaania, Esitab argumentee- 5
veenmine, emot- kirjanduslik kohus, ritud seisukohti ja
sionaalsuse ja tooni reklaam ja malgit66, | muudab omaemot-
kasutus. debatt. sionaalsust ja tooni
vastavalt suhtlus-
olukorrale.
Tarbetekstide koos- Vahetusodpilaseks, Oskab koostada 4
tamine (elulugu, toole voi kursusele tlapilisi tarbekirju
avaldus, seletuskiri, kandideerimine, 6pi- |kohase keelekasutu-
taotlus, kaebus, kiri lasvalitsuse tegevus, se ja vormistusega.
ja e-kiri, plangid ja ilukirjanduslike tege-
vormid). laste voi olukordade
kasitlemine kirjandus-
teose anallusis.
Arvamustekstide Méni 6ppekava labi- | Kirjutab nbuete- 3
koostamine. vatest teemadest: kohase arvamus-
keskkonnaprobleemid, | artikli ja lugejakirja.
rahvusprobleemid,
liikluskultuur jm.
Referaadi ja kokku- Voib kasutada ka teiste | Koostab korrektse 3
votte kirjutamine. Oppeainete teemasid, |referaadi, arvestades
kusjuures sisu eest viitamise ja refereeri-
saab t606 hinde vasta- | mise ndudeid.
vas aines, keelekasu-
tuse eest aga praktilise
eesti keele kursuses.
Oigekirja- ja 6ige- Oigekirja kasitleda iga | Kirjutab korrektses 5
keelsuskusimuste teema juures vastavalt | kirjakeeles ja kahtlu-
kordamine vastavalt | tekstitlilibi néuetele. | se korral kontrollib
vajadusele. kirjaviisi digekeel-
susallika abil.
Seotud ja sidumata Voib kasutada ménd | Loeb ja mdistab 3

tekstide (nimestikud,
graafikud, tabelid jm)
moistmine.

ldbiva teemaga seotud
suhtlusolukorda: kasu-
liku mudeli registreeri-
mine, Uhiskonna aren-
gut késitleva uuringu
télgendamine.

tavalugeja jaoks
koostatud skeeme,
tabeleid ja graafi-
kuid.
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OPPESISU NAIDISTEEMAD OPITULEMUSED MAHT
(tundi-
des)
Tekstide otsing vee- Infootsingu tehnikate- | Kasutab infootsingu- 3
bist ja raamatukogust; | le ei pea plihendama | oskusi, leiab 6ppe-
info otsing elektroo- | eraldi tundi, kuid info- | t60ks vajalikku lisa-
nilisest ja paberil otsingualaseid ndpu- | materjali veebist ja
tekstist. naiteid tuleks jagada | raamatukogust.
alati enne, kui asutakse
sooritama harjutust,
mille soorituse eel-
duseks on infootsingu
kasutamine.
Sustemaatiline séna- | lgas tunnis voiks olla | Teab kursuse teema- 3
varaarendus. ca 10 minutit plihen- | des esinenud uute
datud teema seisu- sdnade tdhendusi.
kohalt oluliste, opilase
jaoks uute sdnade
Oppimisele ja
kontrollile.
Suhtluspartneri Kuulamisharjutused on | Esitab ettekande ja- 3
moistmine dialoogis | loomulikul viisil seotud | rel teemaga seotud
ja avaliku esinemise kénelemisharjutus- asjalikke kuisimusi.
olukorras. tega, neid padevusi
tuleks arendada koos.
Klassi voiks kutsuda ka
klalise, sel juhul peaks
harjutus hélmama 6pi-
lastepoolset aktiivset
osalemist — kiisimuste
esitamist voi kuuldu
pohjal kirjutamist.
Praktiline eesti keel Il
OPPESISU NAIDISTEEMA OPITULEMUSED MAHT
Paindliku enesevaljen- |Soovitatav on harjuta- | Varieerib oma keele- 2

duse harjutamine.

da variatsioone sama
suhtlusolukorra lahen-
damisest erinevate
keeleliste vahendite-
ga, kus on erisugused
suhtlusrollid. Soo-
vitatav on kasutada
draamaelemente.

kasutust samas
tilpolukorras, 1ah-
tuvalt rollist voi oma
suhtluseesmargist.
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OPPESISU NAIDISTEEMA OPITULEMUSED MAHT
Ratsionaalsete, emot- | Teemad voiks tulene- | Eristab ratsionaal- 3
sionaalsete ja eetiliste | da mdnest tulpilisest |seid, emotsionaal-
argumentide kasu- suhtlusolukorrast, mis | seid ja eetilisi argu-
tamine, veenmine ja on seotud poliitilise mente ning kasutab
mojutamine. eluga, kohtuvditluse- |neid veenmiseks ja

ga, voistlusvaitlusega, | mojutamiseks.
akadeemilise debatiga

vms. On soovitatav

kasutada eri olukorda-

de modelleerimiseks
draamaelemente.

Tarbekirjade koostami- | Neid harjutusi oleks Koostab eeskuju 3
ne (juhend, koosoleku | sobilik sooritada kee- | najal tutipilist ju-
memo, tegevuskava). | rukamate harjutuste hendit, memo voi

osana - nditeks lavas- | tegevuskava.

tatud fiktiivse koosole-

ku memona; juhen-

deid naiteks mones

oigekeelsuskiisimuses

vOi meediaanaliitsis

orienteerumiseks jne.
Mitme allika pdhjal Teemana véib kasu- Loimib mitmest 2
kokkuvotte ja referaadi |tada ka teiste dppeai- |allikast périt infor-
kirjutamine. nete teemasid, mille | matsiooni tiheks

puhul t60 saab sisulise | tekstiks, arvestades

hinde vastavas aines, |tsiteerimise ja refe-

keelelise soorituse reerimise néudeid.

eest aga praktilise

eesti keele kursuses.

Meediatekstide koos- | Teemad véivad lah- Kirjutab erisuguseid 5
tamine: arvamuslugu, |tuda niihasti pdeva- meediatekste, mis
retsensioon, pressi- kajalistest sindmus- | vastavad zanri p6hi-
teade, blogi, podcast. | test, ilukirjandusest tunnustele. Teeb

kui ka labivatest tee- | kaastodd noor-
madest. Veebitekstide | soomeediale.
puhul oleks soovitatav

harjutada isiklike so-

numite koostamist.

Oigekirja ja 6ige- Iga paari kuu tagant Kirjutab korrekt- 5
keelsuskisimuste voiks olla tks tund, ses kirjakeeles ja
kordamine vastavalt milles 6petaja kordaks | kahtluse korral
vajadusele. neid digekeelsus- kontrollib kirjaviisi

kisimusi, millega oigekeelsusallika
opilastel on olnud abil.

eelneval perioodil

probleeme.
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OPPESISU NAIDISTEEMA OPITULEMUSED MAHT
Eri modaalsusega Tekstid voiks olla Saab aru tavainime- 3
tekstide (kirjalik, audio- | samad, mis on kdne- | sele mdeldud teks-
visuaalne, huiperteks- |lemis- voi kirjutamis- | tide tdhendusest,
tuaalne) tdhenduse harjutuste aluseks. olgu tegu kirjalike,
moistmine. Tegemist peaks olema | audiovisuaalsete voi

mainitud teemadeks | elektrooniliste teks-

ettevalmistava osaga. |tidega.
Teksti eesmargi ja Soovitatav oleks ka- | Analtisib kriitiliselt 4
vaatenurga mdistmine, | sutada paevakajalisi | teksti autori ees-
meediatekstide kriitili- | tekste niihasti kirju- marke ja vaatenurka;
ne analtusimine. tavas kui ka audio- saab aru varjatud

visuaalses pressis. maojutamisest.

Oluline oleks vérrelda

samade siindmuste

kajastusi eri meedia-

véljaannetes.
Teksti sisuliste ja kee- | Infootsingu tehnikate- | Kasutab info- 3
leliste tunnuste pohjal |le ei pea piihendama | otsinguoskusi, leiab
paindlike elektroonilis- | eraldi tundi, kuid Oppetdoks vajalikku
te otsingustrateegiate | infootsingualaseid lisamaterjali veebist
kasutamine. ndpunditeid tuleks ja raamatukogust.

jagada alati enne, kui

asutakse sooritama

harjutust, mille soo-

rituse eelduseks on

infootsingu kasuta-

mine.
Slstemaatiline séna- | lgas tunnis voiks olla | Teab kursuse teema- 3
varaarendus. ca 10 minutit plhen- | des ette tulnud uute

datud antud teema sdnade tdhendusi.

seisukohalt oluliste

Opilase jaoks uute

sdnade dppimisele ja

kontrollile.
Ratsionaalsete, eetiliste | Soovitatav on kasuta- | Anallusib kriitiliselt 2

ja emotsionaalsete ar-
gumentide eristamine
suulises tekstis, kalluta-
tuse ja manipuleerimi-
se dratundmine.

da analliusiks poliiti-
kute ja Ghiskonnate-
gelaste pdevakajalisi
koénesid.

tekstis kasutatud
argumente ja tun-
neb dra varjatud
mdjutamist ning
kallutatust.
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Praktiline eesti keel Il

OPPESISU NAIDISTEEMA OPITULEMUSED MAHT
Keelelise vdljendus- Soovitatav on Koostab ja esitab 4
rikkuse ja stilistilise kasutada alusena pidulikus stiilis
mitmekesisuse kasu- ilukirjandustekste, kéne voi sdnavotu,
tamine erineva moju valmistuda mitme- kasutab vaitluses
saavutamiseks suulises | sugusteks pidulikeks | metafoore ja kone-
esinemises ja vaitluses. | sdbnavottudeks. kaande.
Arutleva artikli kirjuta- | Soovitatav on valida | Kirjutab eri titpi 5
mine eri tllipi (teksti- | teemad, mis |6imi- alustekstide péhjal
liste, pildiliste, audio- | vad eri 6ppeaineid, arvamusartikli voi
visuaalsete; naiteks kirjandus ja argumenteeriva
lineaarsete, mitte- kunst mingil ajastul; | teksti.
lineaarsete, hiiper- ajalugu ja poliitiline
tekstiliste) alustekstide | elu, mitmesugused
pohjal. teadusteemad, mille

kasitlemisel on ka-

sutatud tabeleid ja

jooniseid.
Tarbetekstide (projekti | Soovitatav on ldbi Koostab keeruka- 3
pohjenduse ja kandi- | madngida mitmesugu- | maid tarbetekste
daadi tutvustuse, seid elulisi olukordi (projekti pohjen-
tegevusaruande) nagu stipendiumile, | dust ja kandidaadi
koostamine. Oppekohale voi t66- | tutvustust, tegevus-

kohale kandideerimi- | aruannet), leiab

ne. Kavandada véib vajaduse korral

reaalse projekti, mis nende koostamiseks

viiakse ka ellu - sobiv | juhendmaterjale.

koht integreerimiseks

teiste 6ppeainetega

(sisu hindamine ai-

nes, pdhjenduste ja

aruannete hindamine

praktilise eesti keele

kursuses)
Teadusteksti koosta- Teadusprojekt/uuri- Koostab eakohase 3
mine ja vormistamine. | mistd6 vaib olla ka teadusteksti ja vor-

eesti keele voi kirjan- | mistab selle néuete-

duse alalt, kuid voib kohaselt.

kasutada ka teiste

Oppeainete teemasid,

mille puhul t606 saab

sisulise hinde vastavas

aines, keele hinde aga

praktilise eesti keele

kursuses.
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OPPESISU NAIDISTEEMA OPITULEMUSED MAHT
Oigekirja ja 6ige- Iga paari kuu tagant Kirjutab korrektses 5
keelsusklsimuste voiks olla tks tund, kirjakeeles ja kahtlu-
kordamine vastavalt milles dpetaja kordaks | sel kontrollib kirja-
vajadusele. neid digekeelsuskusi- | viisi digekeelsus-

musi, millega dpilastel | allikast.
on olnud probleeme.
Keeruka struktuuriga ja | Ulesanne on seotud Loeb ja maistab 3
eri modaalsusega teks- | arutleva artikli ette- tdnapaeva info-
tide méistmine. valmistuseks olevate | Ghiskonnas ringle-
tekstide moistmisega. | vaid tekste, mis on
Keerukamate tekstide | adresseeritud tava-
puhul on loomulik kasutajale.
teksti moistmist enne
harjutada, st jagada
juhtnoore, kontrollida
maoistmist.
Keeruka kujundliku Tekstid périnevad Loeb ja mdistab 3
véljenduse méistmine. | ilukirjandusest ja kujundlikus keeles
kogu sellekohane kirjutatud tekste.
harjutamine peaks
olema tihedalt seotud
kirjandusdpetusega.
Sustemaatiline séna- Igas tunnis voiks Teab kursuse tee- 3
varaarendus. olla ca 10 minutit mades ette tulnud
plhendatud teema uute sénade
seisukohalt oluliste, tdhendusi.
opilase jaoks uute
sdnade oppimisele ja
kontrollile.
Teabeotsinguoskuste | Infootsingutehnikale | Kasutab 1
téhustamine. ei pea puhendama infootsinguoskusi
eraldi tundi, kuid eesmadrgipadraselt.
infootsingualaseid
napunditeid tuleks
jagada alati enne, kui
asutakse sooritama
harjutust, mille soo-
rituse eelduseks on
infootsingu kasuta-
mine.
Keeruka struktuuriga | Voib kasutada ménes | Konspekteerib oma 2

suulise teksti konspek-
teerimine.

ainetunnis loenguvor-
mi voi kutsuda kdlalis-
lektori.

aineoskuste tasemel
olevat erialast suu-
list teksti.
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OPPESISU

NAIDISTEEMA

OPITULEMUSED

MAHT

Vditluse juhtimine

ja seal esile tdusnud
argumentidest kokku-
votte tegemine.

Soovitatav labi
mangida reaalseid
timarlauaolukordi,
teemad voivad tulla
kirjandustunnist,
labivatest teemadest
voi pdevakajalistest
sindmustest.

Juhib vestlusringi ja
teeb toimunud aru-
telust kokkuvotte.

Leia praktilise eesti keele kursuste voimalikke seoseid teiste
. glimnaasiumikursustega.

Lisalugemist

Péhikooli riiklik 6ppekava. Elektrooniline Riigi Teataja. www.riigiteataja.ee/

akt/114012011001

Giimnaasiumi riiklik 6ppekava. Elektrooniline Riigi Teataja. www.riigiteataja.
ee/akt/114012011002.

Kirjandus

Kuusk, Tiina 2010. Oppeainete seostamisest dppekava 16imingu konteks-
tis. — Loiming. Loimingu véimalusi pohikooli dppekavas. Koost ja toim
Juta Jaani, Liisa Aru. Tartu: Tartu Ulikooli haridusuuringute ja dppekava-
arenduse keskus, lk 6-63. Viidatud 10.08.2013
http://www.ut.ee/curriculum/orb.aw/class=file/action=preview/id=
772212/1%F5imingu kogumik_08+03+10.pdf.
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4. Oppetunni mudelid ja tunni
planeerimine

Oppetunni planeerimine lihtub eesmirgist, mida dppetund taotleb
oppeteema kui terviku osana. Loomulikult on igal éppetunnil oma
kitsamad eesmirgid ja opitulemused, kuid planeerimine algab 6ppe-
teema tervikust ldhtuvate eesmérkide ja opitulemuste méidramisega.
Eesmarkide ja opitulemuste sonastamisele jargneb nende saavutami-
seks vajalike Oppetegevuste planeerimine. Kui 6ppeteema tasandil pla-
neeriti 6ppetegevused ithe dppetunni tapsusega, siis tunni planeerimisel
kavandatakse dpitegevused minutilise tipsusega. Oppetunni arvestuslik
pikkus on 45 minutit, mida arvestades on vilja kujunenud moéned tra-
ditsioonilised liigendused, mis aitavad dpitegevusi selles ajaraamistikus
korrastada. Kui kool kasutab paaristunde voi tavaparasest erineva pik-
kusega oppetunde, siis tuleb tunnimudelite ajajaotust vastavalt korri-
geerida. Alljargnevalt esitatakse kolme levinuma tunnimudeli iilevaade.

4.1. Kolmeosaline tunnimudel

Kolmeosalist 6ppetundi, mis koosneb evokatsioonist, motestamisest ja
refleksioonist, kasutatakse tanapdeval koige sagedamini. See struktuur
kordub lugematutes naidistunnikonspektides, seda kajastavad vist koigi
Eesti tilikoolide pedagoogilise praktika juhendid, kuid véidetavalt ei tea
keegi, ,,kust parineb kasutatud 6ppetunni mudel ja mis on selle kont-
septuaalne alus” (Krull 2008: 2). Kolmeosaline tunnimudel ei ole siiski
rahvalooming, mille algus ulatuks iildhariduse algusaegadesse, vaid
veidi alla paarikiimne aasta vanune uuendus, mis tootati vélja kriitilise
kirjaoskuse arendamiseks emakeeledpetuses (Steele ja Meredith 1995,
Steele 2001). Millisel moel on see mudel muutunud ainuvalitsevaks ka
teiste ainete tunni struktureerimisel, pole teada.

Algse idee kohaselt (Steele 2001) on tunni esimene osa evokatsioon
ehk héilestusfaas, mille jooksul luuakse ettekujutus eelseisva tunni
eesmarkidest, tuletatakse meelde varasemad teadmised teema kohta,
luuakse valmisolek uute avastuste jaoks ja téine 6hkkond uue materja-
liga tootamiseks. Motestamisfaasis (originaalis Realization of Meaning
‘tahenduse moéistmine’) tootavad opilased uue materjaliga, mis voib olla
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esitatud Opetaja voi dpiku vahendusel, filmina, katsena voi aruteluna.
Motestamisfaasis toodeldakse informatsiooni, tuuakse esile olulist infot,
seostatakse uusi ja vanu teadmisi, luuakse struktuur. Motestamisfaasi
16puks on 6pilased moéistnud uue materjali tdhendust ja sidunud selle
oma olemasolevate teadmiste siisteemiga. Oppetunni viimane osa on
refleksioonifaas, mille jooksul viljendatatakse opitut oma sénadega,
analiitisitakse seda, vorreldakse teiste ndhtustega, arutletakse omanda-
tud teadmiste olulisuse ja rakendatavuse iile. Refleksioonifaasis saavad
opilased oma arvamuste ja arutluskdikude kohta tagasisidet ka opetajalt.
Refleksioonifaasi tulemusel muutub 6pitud info opilase enese teadmiste
stisteemi loomulikuks osaks, see on dpitu omaksvotmise faas.

Kolmeosaline tunnimudel pohineb teoreetilises plaanis konstruk-
tivistlikul hariduskasitlusel, mille kohaselt 6ppimisprotsess on opilase
jaoks tahenduse loomise protsess. Seetottu on moistetav, et selles on
kesksel kohal tahenduse moéistmise ja motestamise teadmusprotsessid.
Uhesdnaga, kolmeosaline tunnimudel sobib koige paremini selliste
emakeeletundide aluseks, mille keskseks eesméargiks on ithiskonda
kasitlevate tekstide analiiiis ja nendes véljendatud néhtuste refleksioon -
nditeks meedia- ja ilukirjandustekstide kasitlemiseks, tunduvalt vihem
aga nditeks grammatikateemade voi digekirjareeglite omandamiseks ja
veelgi vahem funktsionaalse keelepddevuse arendamiseks.

Kui kolmeosalist tunnimudelit kasutatakse valimatult koigi tun-
dide struktuuri kavandamiseks, siis muutub selle sisuliselt pohjendatud,
tekstianaliiiisi loogikast ldhtuv skeem rutiinseks jaotuseks — dpilaste
hiilestamine, uue materjali esitamine, harjutamine. Tagajérjeks on
tundide muutumine iiksluiseks, sarnase struktuuriga tegevuste jargne-
vuseks. Igasugune ope vajab vaheldusrikkust, erinevad 6ppe-eesmér-
gid nduavad erisuguseid dpetamismeetodeid ning erineva taseme ja
mitmekesisusega klassid erisugust kasitlusviisi. Seetottu ei tohiks pidada
kolmeosalist tunnimudelit ainuvoimalikuks, vaid planeerida tunde eri-
nevate mudelite jargi, lahtudes tunni eesmarkidest ja iildistest teadmus-
protsessidest, mis rakenduvad 6ppimise puhul.

? Missugused voéiksid olla mittetraditsioonilised tunnimude-
N lid? Plida struktureerida kaks uut véimalikku mudelit.
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4.2. Traditsiooniline tunnimudel

Traditsiooniliste emakeeletundide struktuuris on olnud kesksel kohal
tldistamise teadmusprotsessid ja iildistuste kinnistamine harjuta-
mise teel. Ilmselgelt ei sobi kolmeosaline tunnimudel traditsioonilisse
emakeeledpetusse, sest selles ei ole planeeritud aega omandatud tead-
miste jarjekindlale kinnistamisele kordamise teel, samuti kontrollile.
Niisuguseks aineomandamiseks sobib kdige paremini Toom Ounapuu
(1992) seitsmeosaline tunnimudel. Toom Ounapuu tunnimudel on
moeldud uue aine kisitlemise tunniks, mis on traditsioonilises ema-
keeledpetuses koige levinum tunnitiiiip (teised tiilibid on sissejuhatav
tund, harjutustund, kordamistund, kontrollitund ja vigade analiiiisi
tund) (Ounapuu 1992: 34). Seitsmefaasilise tunni astmed on jirgmised:

1) opilaste hddlestamine — 1-2 min;

2) koduiilesannete kontrollimine - 13-14 min;

3) ileminekukiisimused seostamaks vana ja uut materjali - 2 min;
4) uue aine kidsitlemine — 13-14 min;

5) harjutamine (iseseisev t66 Opitud reeglite alusel) - 9-10 min;
6) koduiilesannete juhendamine — 3 min;

7) tunni kinnistamine — 2 min.

Ounapuu esitatud klassikaline tunnimudel on tohus rutiin teadmiste
siistemaatiliseks omandamiseks ja omandatu kontrollimiseks. Ajaliselt
kesksel kohal on selles iildistamise teadmusprotsess, kuid loomulikult
on kasutusel ka tunnetamine (1. ja 3. faas) ning rakendamine (5. faas).

4.3. Viieosaline tunnimudel

Funktsionaalset kirjaoskust arendavates emakeeletundides on kesksel
kohal rakendamise teadmusprotsess, mis tavaliselt esitatakse praktilises
elus ettetuleva tilesande kujul. Sedavord, kuidas iihe voi teise prakti-
lise tilesande lahendamine nduab taustateadmisi, esitatakse ka neid,
kuid tiksnes nii palju, kui soorituseks on optimaalne. Uldeesmirgiga
vihe haakuvaid teadmisi pole motet esitada, sest nende kinnistamiseks
tund tuge ei paku. Seetottu ununevad nad isna kiiresti. Funktsionaalse
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kirjakeeleoskuse arendamiseks sobib hasti teadmusprotsessidel (vt ptk
2, joonis 2 ja tabel 1) pohinev viieosaline tunnimudel:

1) evokatsioon — 3 min;
2) tunnetamine - 7 min;
3) uldistamine — 7 min;

4) rakendamine - 20 min;
5) analiis - 8 min.

Evokatsioonifaasi kestus soltub sellest, kas jatkatakse pooleli olevat
voi alustatakse uut teemat. Kesksel kohal on eesmérkide ja tegevus-
kava teadvustamine. Teiseks faasiks on tunnetamine, mille sisuks on
eelmise tunni materjali kordamine v6i koduté6de analiiiis (tuntu tun-
netamine) ning seejérel uue materjali tunnetamine. Uldistamisfaasis
esitatakse teoreetilised teadmised selleks, et dpilased suudaksid tunni
teemaks olevaid tekste (niihésti suulisi kui ka kirjalikke) ise praktilise
harjutamise kiigus luua. Uldistamisfaas on oma funktsioonilt lihedane
uue aine kasitlemise faasiga traditsioonilises emakeeledpetuses, kuid on
mahuliselt tunduvalt lithem, sest selle tunniosa iilesanne on anda vaid
kdepirane teoreetiline alusteadmine praktiliste tekstiloomeharjutuste
tegemise toetuseks. Tunni mahukam osa on rakendamine, sest teksti-
loome, suuline voéi kirjalik, votab rohkem aega kui 6igekirjareeglite alu-
sel linkade taitmine voi lauseliikmete allajoonimine. Funktsionaalse
keeleoskuse arendamise tundides on olulisel kohal soorituse analiiiis.
Selle kiigus voib klass dpetaja juhtimisel analiiiisida dpilaste esitusi,
samuti rakendada 6pilaste omavahelist tagasisidestamist, kus indivi-
duaal- voi rithmat66 kéigus analiiiisitakse ja arvustatakse kaaslaste
toid. Analiiiisifaas on oma olemuselt tagasiside sooritusele. Seetottu
on analiiiisietapp tunnis viimane. Lithemate harjutusiilesannete puhul
voivad rakendamis- ja analiiiisifaasid tihes tunnis ka korduda.

4.4. Kaks-iithes-tunnikava

Olenevalt 6ppetunni eesmérgist on igas emakeeletunnis mingi tead-
musprotsess teistest olulisem. Naiteks traditsioonilises emakeele-
tunnis tegeldakse kirjakeelereeglite ppimise ja kinnistamisega, loo-
muliku emakeeledpetuse tunnis uudsete keelendhtuste tunnetamise
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ja eneseviljendusega, kriitilise kirjaoskuse tunnis tekstianaliiiisiga ja
funktsionaalse keeleoskuse tunnis mingi praktilise suulise voi kirja-
liku kommunikatsiooniolukorra harjutamisega (vt ptk 2.2. Teadmus-
protsessid kui 6ppimise alus).

Samas tuleb igas emakeeletunnis peale keskse teadmusprotsessi
kasutada ka teisi, sest 5ppimine on alati mitmetahuline. See tihendab, et
tunni planeerimisel ei piisa iiksnes tildise tunnimudeli valikust, planee-
rida tuleb iga tunnifaasi sees ka see, milliseid teadmusprotsesse iiks voi
teine tegevus kasutab (Kalantzis, Cope 2012). Nii on &petajal voimalik
tapsemalt tajuda Oppimisprotsessi eri etappe, hinnata nende keerukust
ja iilesannet terviku seisukohalt.

Niisugune kasitlus eeldab nii-6elda kaks-ithes-tunnikava kasu-
tamist, mille puhul tunni planeerimine kulgeb kaheastmelisena:
koigepealt valitakse iildine tunnimudel, mis on kooskélas taotletava
tildeesmairgiga, st kas tegu on avastusliku, analiiiisiva, tildistava voi
rakendusliku tunniga, ja selle tunnimudeli sees méadratakse juba detail-
semalt teadmusprotsesside rakendamise jéarjekord tunni eri astmetel
ning eri tegevuste ja harjutuste juures. Tunnikava koostatakse kahes
veerus, millest vasakpoolne kirjeldab opetaja, parempoolne dpilaste
tegevusi. Tabelis 4 on kujutatud néitena kolmeosalisest tunnimudelist
lahtuva kaks-iihes-tunnikava struktuur. Seda, kuidas kaks-ithes-tunni-
kava téielikult vdlja arendatud kujul vilja néeb, saab vaadata lisast 1,
kus on esitatud opetaja Tiina Brocki oppeteema ,,Riik, see olen mina”
tunnikavad ja teemale jargnevate edasiste tegevuste kirjeldus.

Tundide planeerimisel tuleb arvestada, et emakeeledpetus peab
olema metoodiliselt mitmekesine: tervikliku tulemuse saavutamiseks
tuleb kasutada koiki teadmusprotsesse ja koigi nelja suurema metoo-
dilise kasitluse votteid. Tunni mudel tuleb valida lahtuvalt tunni ild-
eesmargist ning planeerida tund detailselt, et ppimises kasutatavad
teadmusprotsessid oleks jarjestatud loogiliselt, Iahtudes pohimottest,
et Oppimine peaks kulgema tuntult uuele ja kergematelt harjutustelt
keerulisematele. Soovitatav on tunni planeerimisel kasutada n-6 kaks-
thes-tunnikava, mille puhul tuleb koigepealt valida tunni ildeesmargi
pohjal tunni mudel ning seejérel tapsem liigendus teadmusprotsessidest
lahtuvalt.
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TABEL 4. Kaks-Uhes-tunnikava struktuur

Opetaja Opilane

Evokatsioon

1. Tuntu tunnetamine: sissejuhatava 1. Tuntu tunnetamine: sissejuhatava materja-
materjali tutvustamine (3 min). liga tutvumine (4 min)

2. Nimetades Uldistamine: milliseid 2. Nimetades uldistamine: 6pilased nimeta-
nahtusi te materjalis dra tunnete? vad nahtusi (ndhtused A, B, C) (5 min)

3. ... (xmin) 3. ... (xmin)

Méotestamine

4. Teoreetiline anallits: kuidas on nah- 4. Teoreetiline anallius: épilased leiavad nah-
tused A, B, C seotud nahtusega X? tustevahelised seosed ja Uihisosa (5 min).

5. ... (xmin) 5. ... (xmin)

Refleksioon

6. Funktsionaalne anallus: kuidas on 6. Funktsionaalne anallus: 6pilased leiavad
nahtused A, B, C elus ja 6pilase jaoks nahtuste A, B, C olulisuse elus ja enda
olulised (x min) jaoks (x min)
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5. Klassi juhtimine

Klassi juhtimine holmab suhtlemist véiga paljudel tasanditel ning selle
madravad suures osas suhted ja hoiakud.

Tunniks valmistumine viljendab opetaja suhtumist opilastesse
ning Opetatavasse ainesse. Labi moeldud iilesandepiistitus ning selgelt
eesmargistatud tegevused on tunni dnnestumise eelduseks. Aegsasti
valmisolek annab Opetajale voimaluse opilasi isiklikult tervitada voi
nendega individuaalselt suhelda.

On oluline, et dpilased saaksid juba tunni alguses tépselt aru, mis
teemaga nad tegelema hakkavad, mis tegevused ja iilesanded neid ees
ootavad, missuguste opitulemusteni peavad nad tunni 16puks joudma
ning kas ja missugust osa nende to6st hinnatakse. Pikemat sissejuhatust
vajavad oppetsiikli alguses toimuvad tunnid, mil dpilased ei ole veel
teema ning iilesandepiistitusega kursis. Eelteadmiste aktiveerimine, eel-
mises tunnis tehtu ning alanud tunni opitulemuste meeldetuletamine
peaks aga kuuluma iga tunni alguse juurde.

Tunni pohiosas on tihtis, et dpetaja tunneks end aines kindlalt ja
koduselt, et ta valdaks kisitletavat teemat. Opetaja peab suutma sel-
gitada oma ainet nii, et poleks vajadust ekraanilt vo6i oma materjali-
dest teksti maha lugeda. Soovitatav on kasitleda uut teemat viikeste
ja joukohaste annustena ning uue informatsiooni esitamise jarel anda
opilastele voimalus opitavat rakendada, teha kokkuvotteid, tuua niiteid.
Keeruliste teemade puhul tuleb teoreetilise osaga tegeleda pikemalt voi
tunni eri faasides véikeste tiksuste kaupa, kuid alati peab jatma opilastele
piisavalt aega ise tegutsemiseks ja avastamiseks. Uue osa selgitamise ajal
on oluline, et koik saaks aru maistetest ja definitsioonidest, moistaks
Opitava seoseid varemdpituga. Opetatava illustreerimiseks voiks kasu-
tada erinevaid tdnapéeval kattesaadavaid vahendeid. Vajadusel tuleb
uut osa selgitada pohjalikumalt voi teiste sonadega, tuua lisaniiteid,
veel kord rohutada ja siistematiseerida koige olulisemaid punkte. Kui
oppijad tegutsevad gruppides ning teoreetiline osa on esitatud kirjali-
kult, ei pruugi iga opilane abi vajades seda kiisida. Opetaja peab dpilaste
kehakeelest ning kaitumisest vilja lugema, kas 6ppimine sujub voi on
takerdunud.

Tunni 16puosa on sageli kavandatud tagasiside andmiseks. Voib
juhtuda, et tunni viimasesse ossa kavandatud tegevuseks ei piisa tihe-
lepanu ega aega (nt ei joua dpetaja selgitada korralikult materjali, mis
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on oluline kodut66 edukaks sooritamiseks vms). Et seda viltida, peab
planeerima ka tunni 16pu ning jatma aega olulise kordamiseks ja dpitu
reflekteerimiseks. Koige paremini dpetavad tunni pikkust tajuma
kogemused.

5.1. Opilaste suhtumine dppetddsse

Opetaja professionaalsus areneb t66 kiigus, dpetaja loovus, suhtle-
misviis ja toossesuhtumine kanduvad tahtmatult edasi ka opilastesse.
Seetottu peab Opetaja Oppeteema lahteiilesannet koostades, alustekste
otsides, opetamismeetodeid ja tunni tegevusi valides métlema, mis
sonumi oppeteema ja selle alustekstid opilastele edastavad, kuidas
kujundavad opilaste vadrtusi koostdo ja tagasiside andmise reeglid,
hindamissiisteem ning tunnustamisviisid.

Opilased on valmis tundi rohkem panustama, kui klassi 6hustik on
toetav, Opetaja ja Spilaste kontakt hea ning usaldav. Opetajale ei panda
pahaks sobralikku togamist, kui dpilased teavad, et selle taga on varjul
empaatiavoime ja hea huumorimeel. (Gower jt 2005: 56)

Oppimisse suhtumise e épihoiaku pohjal eristatakse kolme tiiiipi
oppijaid: siiva-, pindmised ja strateegilised dppijad (Lublin 2003).

Siigava opihoiakuga 6ppijad e siivadppijad on ainest viga huvitatud.
Nad piitiavad Opitavast igati aru saada, on kaasatud, kasutavad ja vaar-
tustavad Opitavat. Stivadppijale on iseloomulikud jargmised tunnused:

o piitiab aktiivselt opitavast aru saada, stiiivib sisusse;
« kasutab toestusmaterjali, uurib ja hindab seda;

o piitiab ndha tervikpilti ja seostab eri ideid;

o tugineb huvile;

« seob Opitavat varem Opituga ja igapdevaeluga;

o loeb ja 6pib rohkem, kui koolitunnis noutakse;

« soovib arutleda, tagasisidet saada ja anda;

o esitab teema kohta kiisimusi. (Lublin 2005: 3)

Pindmise dpihoiakuga dppijatel pole aine vastu huvi, nad ei piiiia sel-
lest pohjalikult aru saada. Enamasti teevad nad tapselt nii palju, kui on
hinde v6i soorituse jaoks tarvis. Selline 6ppetddsse suhtumine on kiill
taunitav, kuid vdga sage. Pindmise 6pihoiakuga dppija
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opib, et tunnis tehtut méletada, see iile korrata;

opib dra materjali, mille puhul on teada, et seda kiisitakse ja
hinnatakse;

tuubib pihe, reprodutseerib tipselt (teab reeglit, aga ei oska
seda rakendada);

néeb kitsaid probleeme ja keskendub detailidele;

ei suuda eristada pohimotteid néidetest;

keskendub kooliprogrammis noutavale;

leiab motivatsiooni kartusest 1abi kukkuda;

enamasti ei esita kiisimusi. (Lublin 2005: 4)

Strateegilise 6pihoiakuga oppijad soovivad saavutada vihese vaevaga

positiivseid tulemusi (saada hea hinne voi arvestus). Seesugune 6ppija

optimeerib aega ja vaeva;

plitiab saada hiid hindeid;

planeerib aega ja pingutab nii, et 6ppimise mdju oleks suurim;
veendub, et materjalid on 6iged ja tingimused on 6ppimiseks
sobivad;

kasutab varasemaid eksamitoid, et ennustada kiisimusi;

opib selgeks tdhtsate toode lahendamise strateegiad;

poorab tahelepanu punktidele tilesannete juures ja hindamis-
skaalale;

esitab pigem protseduurilisi kiisimusi. (Lublini 2005 ainetel)

Kui soovime muuta 6pihoiakut, siis peame alustama sellest, mis dppijaid

motiveerib. Stigavat opihoiakut on véga raske viljastpoolt mojutades

saavutada, kuid reaalne on jouda strateegilise dpihoiakuni.

Opilaste suhtumist 6ppetddsse voivad mojutada mitmed asjaolud.

Oppijal on liiga suur koormus, tal napib kohustuste taitmi-
seks aega ja ta omandab oskuse tdita neid pealiskaudselt ega
pithendu koéige olulisemale, tdhtis on vaid positiivse hinde
saamine.

Meeldejitmise ja mehaanilise 6ppimise hindamine, mis on
pohjuseks, et opilased hakkavad noudmistele vastamiseks
ka sedaviisi 6ppima, mille tagajérjel kujuneb vélja pindmine
opihoiak. Kui opitulemusteni joudmine nouab korgema
taseme motlemisprotsesse ja opilane teab, et ei hinnata opitu
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deklameerimist, vaid rakendamis- ja analiilisioskust, on toe-
ndolisem, et ta piitiab dpitavast aru saada.

3. Kui Opetaja kasutatud dpetamismeetod nouab aktiivset osale-
mist ning keerulisema taseme oskusi (kasuta, jérelda, iildista,
oleta, selgita, analiiiisi, lahenda, pohjenda jms), tegeleb oppija
ainega siivitsi ning omandab seetdttu rohkem.

4. Oppimist takistavad oOpilase viletsad sotsiaalsed oskused
(puudulik suhtlemisoskus, hirm abi kiisimise v6i oma métete
vdljaiitlemise ees). Seda probleemi aitavad iiletada heatahtlik-
kus, usaldusliku suhte hoidmine, suhtlemisoskuste 6petamine
ning harjutamine.

5. Oppimisse suhtumist méjutavad puuduvad téévahendid voi
kehvad majandusolud. Kui oOpilasel on temast mittesoltu-
vaid probleeme, saab dpetaja lahenduse leidmisel diskreetselt
aidata. Kui probleemid tulenevad oppijast endast (nt lohaku-
sest), on voimalik olukorda arutada ja s6lmida kokkuleppeid.
Igatahes ei ndita toovihiku puudumine ainealaseid teadmisi-
oskusi ning seetdttu ei saa Oppevahendi puudumise eest hin-
nata Opilase ainetundmist halva hindega.

6. Opilastel peab olema valikuvdimalus. Inimesed tunnevad
huvi erinevate teemade vastu, huvi viib motivatsiooni ja seo-
tuseni ning suurendab oppimise tdendosust. Kui moni teema
on nii oluline, et seda ei saa vahele jitta ega asendada, tuleb
opilastele selgitada opitava olulisust ning seost igapdevaeluga.

7. Monikord raskendavad ppimist puuduvad teadmised ja/voi
tuvastamata Opiraskused. Varemopitud teadmistes vdivad
olla liingad voi vaaritimoéistmised, mistottu pole voimalik eda-
sisest keerukamast materjalist aru saada. Edasiminekut voib
takistada mone olulise 6pioskuse puudumine. Selliste problee-
mide korral vajab 6ppija professionaalset toetust ja moistmist.
Abi voib olla kujundavast hindamisest, lithikese tahtajaga
konkreetsest ja joukohasest eesmargiseadest.

8. Oppimist pirsib vilets planeerimisoskus, sh aja vale planee-
rimine. Ajaplaneerimisoskust saab parandada lihtsate votete-
ga. Oppija vajab viikesemahulisi selgete ajatihistega tode-
tappe ning esialgu ka valist kontrolli nendest etappidest kinni-
pidamisel.
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9. Oppimist vdivad komplitseerida arusaamatud néuded, sele-
tused, instruktsioonid, nt on tookdsk esitatud keeruliste sona-
dega, mitmesuguste tolgendusvoimalustega voi mitmeetapiline.
Oppija abistamiseks saab varieerida sonastust, tuua niiteid, sel-
gitada, ndidata etappide jargnevust, toetada teda iilesande tege-
misel, paluda tal iilesannet oma sonadega lahti métestada.

10. Noored, kes pole giimnaasiumisse astunud omaenda tahtest
edasi oppida, vaid teinud sellise otsuse pere, ldhedaste voi
ainedpetaja soovil, ei pruugi suuta end 6ppimisel motiveerida.
Koduste ebarealistlikud ootused ei toeta 6pingutes edasijoud-
mist. Abi voib olla usalduslikust arutelust voi efektiivsest aren-
guvestlusest Opilasega, et jouda selgusele, kuidas tema hari-
dusteed paremini kujundada. (Lublini 2005 ainetel)

5.2. Juhiste ja tookdskude andmine

Soovitavate opitulemusteni joudmiseks on vaja pohjalikult labi moelda
oOpilastele antavad juhised ja tookdsud. Viltida tuleb paljude tooiiles-
annete ja kasilehtede kittejagamist tihekorraga, et opilaste tahelepanu
mitte hajutada. Juhiste keel peab olema lihtne, selge ja ithemotteline,
olgu need siis suulised voi kirjalikud. Téokasud tuleb esitada kindlas
koneviisis.

Suuliste tookédskude puhul toetavad iilesandest arusaamist esemed,
pildid, ndited, Zestid ja miimika. Osa iilesannete puhul saab opetaja
demonstreerida, mida ta oma Opilastelt ootab. Abi on ka sellest, kui
jagada pikem tookask osadeks, selgitada iga etappi eraldi ning lasta
opilastel taita tilesannet osakaupa. Kui opilaste tilesanded on erinevad,
tuleb juhised suunata digele sihtrithmale ja {ilejadnud osa klassist nen-
dega mitte segadusse ajada. (Gower jt 2005: 41)

Kirjalike tookaskude puhul aitab tilesandest aru saada niitelause,
joonis voi toetav alustekst. Ulesande sonastus peaks olema lihtne, esita-
tud lithikeste lausetega. Kui to6juhendis on termineid, mis voivad olla
oppijatele voorad, tuleb terminid lahti kirjutada.

7 Sonasta opilaste jaoks e-kooli keskkonda kodune ilesanne

. teksti pohjal kokkuvotte tegemiseks. Varieeri tdojuhise
sdnastust erinevaid tegusdna vorme kasutades. Missugust
erinevust markad?
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5.3. Paaris- ja rithmat60

Aktiivseks oppimiseks sobivad paaris- ja rithmat66, mille kdigus peab
opilane nii ise radkima kui ka oma kaaslast kuulama. Suhtlemine aren-
dab argumenteerimisoskust, sest kaaslaste arvamus ei pruugi alati
tihtida. Paaris- ja rithmat66 sobivad hasti ka tagasihoidlikumatele opi-
lastele, kes kogu klassi ees oma arvamust avaldada ei soovi. Hea on
moodustada enam-vihem vordse tasemega rithmad. See annab norge-
matele opilastele voimaluse tugevamatelt 6ppida ning aitab tagada, et
koik rithmad oleksid t66ga hoivatud vordse aja jooksul. Opetaja saab
vajadusel diferentseerida iilesannete raskust ja alusmaterjali hulka vas-
tavalt rithma voi rithma sees erinevat rolli tditvate dpilaste voimetele.
Distsipliiniprobleemide korral on rithmat66 korraldamisel kasulik tea-
tud opilaste {ihte rithma paigutamist valtida.

Ulesande tiitmise ajal, kui aktiivne sekkumine pole vajalik, saab
Opetaja jalgida, kuidas opilased tulevad tilesandega toime: kas nad on
tookasku moistnud ja kui tulemuslikult nad tilesannet lahendavad.
Vajadusel saab grupit6o ajal opetada eraldi neid, kellele oleks tarvis
midagi individuaalselt iile seletada.

Pirast tilesannet on kohane kiisida opilastelt tagasisidet ja suunata
neid oma t606d analiiiisima - kas tehtu oli kasulik, mida nad iilesandega
oppisid, mis neile iilesande juures meeldis ning mida voiks jargmisel
korral teisiti teha. Kuigi tunni planeerimine ja pohjalik labimotlemine
on tunni énnestumiseks hdadavajalikud, peab dpetaja dppetegevusi
korraldades olema paindlik ja lahtuma 6pilaste tunni kiigus tekkinud
vajadustest, mitte ette valmistatud konspektist.

? Vaata labi toolehed ,Vaatlusilesanne: klisimuste esitamine,

. kiisimustele vastamine’, ,Vaatlusiilesanne: 6ppija eripara” ja
Vaatlusilesanne: keelekasutus” (lisa 2.2). Missuguseid 6pi-
lastega suhtlemise ja klassi haldamise seisukohalt olulisi as-
pekte téstaksid todlehtede pohjal veel esile?

5.4. Toetava opikeskkonna loomine

Hoolimata klassi suurusest soovib iga oppija, et opetaja talle tihelepanu
pooraks. Seetottu peab Opetaja andma igale dpilasele voimaluse saada
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sona ning tagasisidet, vajadusel leidma individuaalse tilesande ehk teki-
tama igas Opilases tunde, et ta on saanud tundi panustada.

Opetaja ja opilase konevoorude osa soltub tunni tiiiibist, valitud
tegevustest ja Opilase voimekusest. Keeledppe puhul on dpetaja kone-
voorud olulised, sest pakuvad 6ppijatele vairtuslikku keeleainest, pe-
tavad korrektset keelt kuulama ja kasutama autentset olukorda matkiva
situatsiooni kaudu. Teisalt votab opetaja konelemine dppijalt voimaluse
ise keelt luua ja suhelda. Vastama ja selgitama argitades suurendab ope-
taja Opilase kdnevoore, kaasab oppijaid dppimisse, juhib tihelepanu
olulisele, rohutab, kordab, kinnitab ning illustreerib. Sel moel kandub
vastutus dppimise eest dpilasele. Oppija saab kinnitust, et teema on
joukohane, tema arvamus on tahtis ja et 5ppimisprotsessis soltub paljugi
temast endast. Tuntud ja tuttavast ainesest alustades on lihtsam opilasi
endaga kaasa haarata, neis huvi tekitada. Opilaste vastused lubavad dpe-
tajal jareldada, mida oppija juba teab, millel on vaja pikemalt peatuda
ning kuidas on &pilased dpitust aru on saanud. Adresseerides erisuguse
raskusega kiisimusi Opilastele nii, et need on vastajale joukohased, saab
Opetaja samal ajal 6petada nii tugevamaid kui ka nérgemaid. Keeledppe
puhul on hea p6drduda algul tugevamate dpilaste poole, kuna nii kuu-
levad nérgemad opilased enne oma vastamiskorda digeid keelendeid.

Opilaselt vastuse saamine voib olla ménikord iisna keeruline.
Lisaks kiisimuse selgele formuleerimisele ning mitme kiisimuse puhul
nende esitamisele ithekaupa, on kasu ka opilase julgustamisest ja tema
vastuse suunamisest abistavate kiisimustega, vihjetega. Kuna kiisimus
voib tulla opilasele ootamatult, peab jalgima, et jarelemotlemiseks ning
vastuse formuleerimiseks antaks kiillaldaselt aega. Opilaste vastamis-
valmidus voib olla viga erinev. Monel juhul tuleb vastuse saamiseks
teadlikult rohkem aega arvestada. Sel juhul pole vaja ka ennatlikult
abikiisimusi esitada, et last mitte eksitada. Et ka aktiivne kuulamine ja
kuuldu reflekteerimine aitab efektiivselt 6ppida, voiks lubada opilastel,
kes avalikku tdahelepanu ei soovi, aeg-ajalt tagaplaanile jaada.

Métle valja erinevaid voimalusi, kuidas saab 6petaja suuren-
N dada opilase vastutust ja teemakohast aktiivsust tunnis ning
vahendada enda oma?
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Kehakeel ja kone

Suhtluse loomulikuks osaks on silmside, zestid, kehahoiak ja ndoilmed,
mis lisaks konele annavad informatsiooni, aitavad viia sonumit vastu-
votjani, tekitada huvi, hoida pénevust. Opetaja, kes oma &pilastele silma
ei vaata, mojub ebakindlana.

Kehakeele tundmine on abiks ka opilaste moistmisel. Toise dhk-
konna loomiseks ja hoidmiseks tuleb 6ppida 6hustikust vilja lugema
pingutust, hasarti, himmingut, 6pilaste vdimalikke omavahelisi pingeid,
vasimust, tekkinud kiisimusi, segadust voi valestimoistmist. Saadud
tahelepanekute tolgendamine voimaldab &petajal otsustada, kas oleks
vaja muuta tegevust voi to0 kiirust.

Opetaja t66s on suur méju naeratusel. Sobralik, soe ja avatud hoiak
toetab Opilaste eneseavamist, julgustab oma arvamuse véljaiitlemist ja
innustab toole. Ka poriseva voi drritunud teismelisega suhtlemisel on
relvaks pigem heatahtlik naeratus ning positiivne suhtumine. Eriti olu-
line on kehakeel suhtluses teisest kultuuriruumist périt opilastega.

Opetaja jaoks on tihtis tooriist tema hail. Haalt tuleb varieerida
oigel hetkel vastavalt nii tegevusele kui ka klassi ja ruumi suurusele.
Uhe opilase voi viikese rithmaga kdneledes peaks hiil olema vaiksem
ja madalam, suurema hulga 6pilastega suhtlemisel on paslik tugevam ja
pisut korgem haal ning suurem héaleulatus. Hadlega iges kohas mén-
gimine (osa silpide rohutamine, haile tostmine ja korgem taimber) on
vaga efektiivne. Vaikne ja monotoonne kone voi viasimus dpetaja hidles
uinutab kuulajad kiiresti. Neil tekib tunne, et 6petaja on ka ise vasinud
voi oma ainest tiidinenud. (Gower jt 2005: 17)

Téhelepanu tuleb poorata ka kone tempole. Liiga aeglast voi liiga
kiiret konet on véga raske jalgida. Algajad 6petajad kipuvad pigem liiga
kiiresti radkima. See on holpsalt parandatav, kui harjutada selget, m66-
duka tempoga radkimist valjusti ja iseseisvalt. Muidugi tuleb samal ajal
jalgida, et kone ei muutuks ebaloomulikuks. Paras annus isikupdra peab
siiski alles jaama.

Opetaja kehakeelele ja konele lisaks jilgivad &pilased dpetaja
paiknemist klassiruumis, mille pohjal nad teavad, mis tiilipi tegevus
on parajasti kdsil, milline on dpetaja ja opilase osa tegevuses, kellega
Opetaja tegeleb ja kellega mitte ning kas dpilased tohivad omavahel raa-
kida voi ei. Opetajalaua taga istumine surub peale 6petaja véimuposit-
siooni rohutavat rolli ja 16ikab opetaja klassist dra, sest laud jadb tema
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ja opilaste vahele. Klassi 6hustikku saab muuta vabamaks, kui dpetaja
istub lastega koos ringis voi valib endale koha poolringina paiguta-
tud laua taga. Paaris- ja rithmat606 ajaks voib opetaja istuda gruppidest
diskreetsesse kaugusse, et dpilasi mitte héirida, kuid samas olla kuuldel
ja omada iilevaadet, mida arutatakse. Opetaja v6ib ka vaikselt ringi
kéndida ja vajadusel mone grupi juures peatuda.

Alustavatel dpetajatel on sageli hirm, et iseseisva t66 ajal klassis
ringi liikudes héirivad nad 6pilasi keskendumast. Vaikne kondimine
tildjuhul 6pilasi ei sega, kuid loomulikult tuleb hoiduda édkilistest liigu-
tustest, rutakast voi hailekast sammumisest.

Usaldus ja distsipliin

Usalduse puudumisest voivad alguse saada tosised suhtlusprobleemid.
Téhtis on 6pilasi kuulata, esitatud kiisimustele otsekoheselt ning ausalt
vastata. Usaldust kinnistab konstruktiivne ja vastastikku vaartustav
tagasiside: Opetaja annab Opilastele teada nende dnnestumistest ja vaja-
kajdamistest ning vadrtustab opilaste tagasisidet, et kohandada 6ppi-
mist Opilaste vajadustele paremini vastavaks. Tasakaalus tuleb hoida
ka kiitus ja kriitika. Kui emba-kumba on liiga palju, muutub hinnang
jarjest ebaefektiivsemaks. Siiras kiitus kohases olukorras aitab opilastel
vapralt vastu votta ka kriitika, et seda enda heaks to6le panna. (Brown
2001: 202, 203)

Tunnis aitab distsipliini hoida opetaja ja opilaste vastastikune
austus ning selgete {ihisreeglite kehtestamine. Voimalik, et algul tuleb
austuse nimel tuua nii moénelgi juhul ohvriks populaarsus, kuid pikas
perspektiivis on see tulemuslikum, sest dpilaste austuse kaotanud 6pe-
taja ei ole nagunii populaarne. Austuse teenib opetaja, kes

e on tdpne;

o valdab ainet;

« on tundideks hasti valmistunud;

« tagastab kodutood tiahtajaks, annab tagasisidet igale opilasele;

o peab oma lubadusi;

+ kohtleb opilasi vordselt ja diglaselt, nditab iiles huvi iga opilase
kui isiksuse vastu;

 eiluba isiklikul siimpaatial médrata dpilase kohtlemist;
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« hindab ja austab opilaste ideid, tundeid, arvamusi, iitlusi;

» naerab koos dpilastega, mitte nende iile;

o tunneb siirast ro6dmu oma Opilaste edu tile;

o tootab koos opilastega lihtse toorithmana, mitte opilaste vastus
o eiignoreeri probleeme;

o eiihvarda;

« eikaota enesevalitsust. (Gower jt 2005: 60, 61, Brown 2001: 203)

Distsipliinireeglite jargimine soltub paljudest teguritest, nagu opilaste
vanus, motivatsioon (kohustuslik v6i valikaine), klassi suurus, kooli
suhtlemiskultuur ja vairtushinnangud, opilaste suhtumine opetajasse
jne. On Opetajaid, kelle tunnis pole pea kunagi distsipliiniprobleeme,
ning neid, kelle tunnist suur osa kulub korra tagamisele. Kdige tavali-
semad distsipliiniprobleemid on mittekaasatootamine, ignoreerimine,
oma rahulolematuse niitamine, lobisemine, 6ppetegevuste voi -meeto-
dite kasulikkuse kiisimérgi alla seadmine, pahameele viljendamine,
hilinemine, kodutddde tegemata jatmine jms. (Gower jt 2005: 60, 61)

Distsipliiniprobleemide korral piisab enamasti, kui opetaja raagib
asjast otse, taktitundeliselt ja huumorit appi vottes. Vahel aitab sob-
ralik individuaalne jutuajamine, sest korrarikkumise pohjuseks voib
olla vihene tunnustus. Opilast aitab motiveerida tema vastutuse suu-
rendamine, nt voib médrata ta rithmat66 puhul grupijuhiks. Vastutuse
lisandumine néitab opilasele, et tema panust hinnatakse. Motivatsioon
ei muuda kditumist, vaid juhib seda. (Gower jt 2005: 61)

Igal juhul on oluline dra kuulata pilase selgitused tema kaitumise
ja suhtumise kohta. Samuti saab dpetaja kasutada minasonumeid, rda-
kida oma tunnetest, mida opilase kditumine tekitab, ning paluda tal kai-
tumist muuta. Peab meeles pidama, et korrarikkujatele ei tohi pdorata
tilemdira tdhelepanu, eriti kui see tuleb teiste opilaste arvelt.

Leia viise hilineja mdjutamiseks. Missugused on efektiivse-
N mad ja missugused vahem efektiivsed votted?

Opperuumi paigutus

Oppet66 toimub kindlas keskkonnas ning ruumi paigutus peab arves-
tama tunni tegevuste iseloomu. Ruumi diinaamika méjutab toomeele-
olu ja -rahu ning seega kaudselt kogu tunni 6nnestumist. Opilaste
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paigutusest soltuvad suhtlemisvoimalused ning tegevused, mida opilasel
on voimalik sooritada.

Viikese rithma puhul sobib laudade hobuserauakujuline paigutus,
mis voimaldab nédost ndkku suhtlemist. Kui klassis on iile 16 pilase,
saab kasutada kaht hobuserauda. Tavaparaste pingiridade puhul voiks
keerata lauad ning toolid iiksteise suhtes pisut nurga alla. Nii on kahe
tiiva silmside parem. Klassidiskussiooni voi pideva partnerivahetusega
meetodi puhul voib lauad-toolid tildse seina dédrde tosta. (Gower jt 2005:
22,23)

Paarist60d on koige lihtsam teha kas koos pinginaabri voi 6ppija
ees/taga istuva Opilasega. Igatahes peab partnerite vahel olema silmside.
Grupit66 puhul peab olema voimalik istuda lahestikku (nt kohvikustiil).
Kui 6ppetunnis on vaja jélgida tahvlit, peab ruumi paigutusel sellega
arvestama. Kasulik on jagada 6pilasi gruppidesse voimalikult erisugusel
moel - see toob tegevustesse vaheldust ning aitab kaasa klassi ithtsuse
kujunemisele.

Sunniviisilist opetajalaua vastu istuma panemist voi dpetaja valitud
pinginaabri korvale suunamist voib tolgendada karistusviisina. Oluline
on sdilitada to6rahu ning vajadusel teha muudatusi jark-jargult, et opi-
lased harjuksid kohti vahetama ja erinevates rithmades to6tama. Ruumi
paigutus peab kaasa aitama meietunde tekkimisele ning turvalise 6pi-
keskkonna loomisele.
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Iga Opetaja soovib oma oOpilasi siititada, anda edasi iseenese vaimustust
ning armastust aine vastu. Ta tahab, et opilased pingutaksid 6ppimi-
sel maksimaalselt, saaksid Opitavast aru, vaartustaksid seda ning suu-
daksid edaspidi glimnaasiumikursuselt saadud teadmisi rakendades
edasi 6ppida. Samas rohutatakse jarjest hadlekamalt dppijakeskset rolli
Oppimis- ja opetamisprotsessis — fookus on liikunud 6petaja tegemistelt
opilase tegutsemisele ning suutlikkusele votta ise vastutus oma edasi-
joudmise eest.

»,Gilimnaasiumi riiklikus 6ppekavas kisitatakse Oppimist opilase
aktiivse ja sihipdrase tegevusena, mis on suunatud tajutava informat-
siooni métestamisele ja tdlgendamisele vastastikuses toimes teiste opi-
laste, Opetajate, vanemate ja {ildisema elukeskkonnaga, toetudes juba
olemasolevatele teadmisstruktuuridele. /.../ Oppimises on kesksel kohal
opilaste aktiivne teadmiste konstrueerimise protsess.” (GROK 2011)

Kui opetaja jatab tagaplaanile selle, mida ta tahab 6petada, ning
tostab fookusesse koik selle, mida ta soovib, et tema Opilased teaksid
ja oskaksid, on hea eeldus 6ppimiseks loodud (Knight 2004: 197, 198).

6.1. Osaoskuste arendamine

Oppemeetodi valimiseks on dpetajal oluline teadvustada, missuguseid
oskusi tiks voi teine dppetegevus arendab ning missuguste oskuste
rakendamisel on voimalik jouda opitulemuseni. Kuigi siinses kasit-
luses vaadeldakse osaoskusi eraldi, on praktilise eesti keele kursustel
nagu eluski koik osaoskused tiksteisega tihedalt pdimunud. Naiteks
loovkirjutamise puhul arutavad 6ppijad véimalikku teemaarendust
suuliselt, kirjutavad, loevad iiksteise kirjutisi, annavad iiksteisele taga-
sisidet, toimetavad oma teksti petaja ja kaasoppijate soovitusi silmas
pidades jne. Koik opitegevused (nt kokkuvétte suuline esitlemine) eel-
davad alategevusi ehk paljude oskuste rakendamist (nt lugemine, teksti
struktureerimine ja kirjutamine, ettekande vormistamine).

Konelemine. Kui opilased peavad mingit teemat selgitama voi teistele
Opetama, on nad sunnitud rédgitava enne ldbi motlema ja loogiliselt
jarjestama. Koneledes ning arutledes esitavad dpilased teemat nii,



56 6. Opetamismeetodi valimine

nagu nemad (voi grupp, mida opilane esindab) on teemast aru saanud.
Opetaja iilesanne on radgitavat vajadusel parandada, tipsustada, anda
kiiret ja konstruktiivset tagasisidet.

Praktilise eesti keele kursusel on soovitatud konelemisoskuse
arendamiseks kasutada selliseid oppetegevusi nagu ettekande esita-
mine, rithmat606, rolliméng, viitlus voi opiarutelu. Konelemisoskuse
arendamisele eelneb enamasti kirjutamisoskust, lugemis- v6i kuulamis-
oskust rakendav ettevalmistus (avaliku esinemise analis, ettekande
koostamine, koosolekul osalemiseks valmistumine, viitlusel, dpiarutelul
osalemiseks valmistumine). Ettevalmistavad tegevused teeb oppija ise-
seisvalt, paarilise voi rithmaga. Konelemise dpetamisel voiks kasutada
eri eluvaldkondade tekste:

« argivestlused, telefonikdned, naljad, korraldused, juhised (isik-
liku elu valdkond?);

« intervjuud, koned, avalikud teated (avaliku elu valdkond);

o toovestlused, arutelud, tooalased korraldused, koosoleku-
koned (to6valdkond);

+ loengud, viitlused, ettekanded, sonavotud, korraldused, juhi-
sed (haridusvaldkond). (Hausenberg jt 2004: 35, 36, 68-75,
90-95; EKR 2007: 64, 65)

Kirjutamine. Kirjutamine ning ka joonistamine annavad voimaluse
kuuldut-néhtut-kogetut kirja panna. Kirjutamise eesmérk voib olla uue
info v6i métte véiljendamine oma sonadega, kuid ka méarksonade kirja-
panemine, vestluseks ettevalmistamine, kiisimuste koostamine, mark-
mete tegemine, pikema loo kirjutamine, kokkuvotte voi sissejuhatuse
kirjutamine, reklaami koostamine, erinevate tarbekirjade tditmine ja
koostamine vm. Oppekavas on kirjutamist eeldavaid voi kirjutamisele
keskenduvaid tegevusi loetletud koige rohkem. Kirjutamisele voib eel-
neda alusteksti voi eeskujuteksti lugemine, sh joonise, pildi, filmi vm
vaatamine, kuulamine, télgendamine.

2 Isikliku elu valdkond holmab peresuhteid ja isiklikku laadi sotsiaalseid
toiminguid. Avaliku elu valdkonda kuuluvad avalik teenistus, vaba aja ja kul-
tuuritegevus, dri- ja haldusasutused, suhted meediaga jne. Té6valdkond on
seotud inimese toimingute, suhete ja tookohustuste tditmisega. Haridusvald-
kond sisaldab endas dppekonteksti, mille eesmérgiks on omandada kindla-
piirilisi teadmisi ja oskusi. (EKR 2007: 29, 30)
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Kirjutamistegevuste eel on praktilise eesti keele kursustel poh-
jendatud oigekeelsuskiisimus(t)e kisitlemine. Harjutuste teemad voib
valida klassi jaoks probleeme tekitanud oigekeelsusvaldkondadest voi
kirjutamisiilesande tekstist lahtuvalt. Kirjutamise d6petamisel voiks
kasutada jargmisi tekstiliike:

o kirjavahetus (sh e-kirjad), teated, ankeedid, kuulutused, huvi-
alatekstid, retseptid, voldikud, ilukirjandus (isikliku elu vald-
kond);

« ajalehed, ajakirjad, reklaamid, juhised, mérgid, sildid, piletid,
meniiid (avaliku elu valdkond);

o aruanded, korraldused, koosolekute memod, protokollid (t66-
valdkond);

« raamatud, dppekirjandus, testid, juhised, esseed, kokkuvétted
(haridusvaldkond). (Hausenberg jt 2004: 35, 36, 68-75, 90-95;
EKR 2007: 64, 65)

Lugemine on viga efektiivne 6ppimise viis, kui opilastel on enne
lugema hakkamist selge, miks nad teksti lugema peavad. Tookiask
»Lugege tekst 1abi” ei anna lugejale eesmarki ega ole seetottu efektiivne.
Aktiivsete lugemisvotete hulka kuuluvad teksti peamétte leidmine, seda
toetavate ja kinnitavate ndidete nimetamine, marksonade viljakirjuta-
mine, faktide voi arvamuste allajoonimine jm. Méarkmed aitavad 6ppi-
jal meeles pidada, mida nad lugesid, ning hoida tahelepanu olulisel
informatsioonil..

Oppekavas on praktilise eesti keele kursustel paljude teemakisit-
luste juures eesmargipirast lugemist ndudvad eeltédiilesanded. Oppija
peab koostama néiteks ettekande voi osalema tihiskonnateemalisel
koosolekul, viitlema voi argumenteerima, kuid niisugusteks tegevus-
teks valmistumisel tuleb palju lugeda. Oppekavas soovitatakse arva-
muslugude voi argumenteerimisteemade juures lugeda alustekste nt
keele ja tihiskonna teemadel (uussaabujad, kultuuripaljusus, mitme-
keelsus, eri kultuuride ja keelevariantide koostoime jms), iildpadevuste
teemadel vo6i lihtsalt lugusid opilasi konetavatest inimestest, nahtustest,
stindmustest.

Lugemise eeltooks, sellega kaasnevaks voi sellele jargnevaks tooks
on ka sonavaraarendus. Lugemisiilesande taitmise valjundiks on enese-
valjendus - kas kirjutamis- voi konelemistegevus.
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Lugemise opetamisel voiks kasutada jargmisi tekstiliike:

o ilukirjandus, ajakirjandus, huvialatekstid, kirjavahetus (sh
e-kirjad), teated, ankeedid, kuulutused, voldikud, teletekst,
retseptid, kasutusjuhendid (isikliku elu valdkond);

 ajakirjandus, reklaamid, grafiti, juhised, margid, sildid, paken-
did, piletid, séiduplaanid, ajakavad, lepingud, meniiiid, hoia-
tused, korraldused (avaliku elu valdkond);

o aruanded, erialakirjandus, kidsiraamatud, &rikiri, reklaam,
korraldused, koosolekute memod, protokollid, ohutusees-
kirjad, sildid, pakendid, tookirjeldus, viidad, visiitkaardid
(to6valdkond);

« raamatud, teatmeteosed, dppekirjandus (sh opikud, lugemi-
kud), testid, harjutused, iilesanded, artiklid, sonaraamatud,
juhised, slaidid, grafoprojektori tekst, arvutiekraani tekst,
tahvlitekst, videotekst (haridusvaldkond). (Hausenberg ijt
2004: 35, 36, 68-75, 90-95; EKR 2007: 64, 65)

Kuulamine. Kuulamine on suhtlemise oluline osa. Kuulamise kadigus
otsustab kuulaja, kas info on talle tuttav, missuguste varasemate tead-
mistega see haakub, mis on uudne. Kuulamise péhjal avaldab kuulaja
vestluses oma reageeringu, kujundab hoiaku ja arvamuse kuuldu kohta.
Kuulamisharjutused on sageli seotud konelemis- ja kirjutamisharjutus-
tega, et kontrollida, kas 6ppija on kuuldust aru saanud.

Opetaja saab aktiivset kuulamist ja lugemist toetada, kui annab
enne kuulama hakkamist oppijatele tilesande ehk pohjuse, miks nad
iildse kuulama peaksid. Lihtne viis on esitada kiisimus(ed), millele
tuleb parast kuulamist vastata, voi anda iilesanne, mille kohaselt 6ppi-
jad peavad pdrast kuulamist sama osa teistele edasi dpetama, iimber
jutustama voi lihikokkuvottena kirja panema. Praktilise eesti keele
kursustel soovitatakse kuulamissituatsioone varieerida. Tavalise suht-
lusolukorra kérval (kuulamise eesmérk on adekvaatne reageerimine,
oma arvamuse véljaiitlemine vm) peavad opilased suutma kuulata ka
loengut (eesmirgiks konspekteerimine), vaba vestlust (eesmargiks
kiisimuste esitamine), video- ja helisalvestist (eesmérgiks suulise voi
kirjaliku kokkuvotte tegemine). Kuulamisiilesannete puhul soovitatakse
kasutada individuaalset, paaris- ja rithmato6vormi. Kuulamiseks voiks
valida jargmised tekstiliigid:
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o argivestlused, telefonikoned, korraldused ja juhendid, naljad,
raadio voi televisiooni teel levitatav voi muu salvestatud suu-
line tekst (isikliku elu valdkond)

o avalikud teated, raadio vdi televisiooni teel levitatav v6i muu
salvestatud suuline tekst, koned, filmid, teatrietendused, hoia-
tused, korraldused (avaliku elu valdkond)

o toovestlused, arutelud, to6alased korraldused (t66valdkond)

o loengud, viitlused, ettekanded, sonavotud, kokkuvétted, kor-
raldused, juhised, videotekst (haridusvaldkond). (Hausenberg
jt 2004: 35, 36, 68-75, 90-95; EKR 2007: 64, 65)

Praktilise eesti keele kursustel arendatavate osaoskuste, nende pro-
portsioonide ning seotuse esiletostmiseks esitatakse tabel (vt tabel 5).
Sellele tabelile tuginedes on voimalik vélja moelda 6ppetegevusi raamis-
tavaid iilesandepiistitusi ning kavandada eesmargipéraselt erisuguseid
osaoskusi noudvaid tegevusi. Veergudena on esitatud kursuse raames
osaoskuse arendamiseks eeldatavad tegevused, horisontaalselt tabe-
lit lugedes on ndha, missugused tegevused saab iiksteisega loogiliselt
siduda. Oigekirja, stiilivirvingu, sdnavara arendamise ning infootsingu
teemasid voiks iilesannete piistitamisel lisada baasoskustena pea iga
teema juurde.

TABEL 5. Opilase tegevuste koondtabel erinevate osaoskuste kaupa prakti-
lise eesti keele kursuste pdhjal. (Eesti keele ja kirjanduse valdkonnaraamat
2011)

Konelemine Kirjutamine Lugemine Kuulamine

Esineb.

Osaleb mitme-
sugustes suhtlus-
olukordades.
Kasutab esinemisel
mitmesugust stiili.
Kasutab suhtlemisel
erisugust tooni.
Oskab s6numit
Umber sénastada.
Véljendub otseselt.
Viljendub kaudselt.

Opib uusi sénu,
opib kasitletavates
tekstides sisaldu-
vaid erialasonu,
termineid,
harvem ettetule-
vaid sénu,
voorsénu,
moistesuhteid.
Moodustab sénu
erinevatel viisidel.
Kordab uut séna-
vara.

Eristab keele-
variante. Kasutab
suhtlemisel kohast
keelevarianti.
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Konelemine

Kirjutamine

Lugemine

Kuulamine

Argumenteerib

Kasutab eetilisi,

ratsionaalseid ja
emotsionaalseid
argumente.

Vaitleb.
Kasutab vaitlemisel
mitmesugust stiili.

Veenab.
Majutab.
Véljendub emotsio-
naalselt.

Kirjutab arutleva
artikli alustekstide
pohjal.

Kirjutab kokkuvotte /
referaadi Uhe allika
poéhjal. Kirjutab
kokkuvotte/refe-
raadi mitme allika
pohjal.

Koostab ja vormis-
tab teadusteksti.

Kirjutab arvamuse
Uhiskonnaelu voi
opilaselu teemal.

Kirjutab arvamus-
loo, retsensiooni,
pressiteate.

Loeb ja télgendab
seotud tekste.
Tolgendab teksti
eesmarki.
Tolgendab teksti
vaatenurka.

Loeb akadeemilise
stiiliga tekste.

Loeb kasitletavate
teemadega seotud
tekste ja tegeleb
teadlikult sénavara-
arendusega (otsib
tahenduse, kasutab
oma vastava stiiliga
tekstides.)

Loeb ja télgendab
sidumata tekste —
tabeleid, graafikuid
nimestikke, audio-
visuaalseid tekste,
hlpertekste.

Loeb keerulise
struktuuriga tekste.

Anallusib kriitiliselt
meediatekste.

Eristab olulist eba-
olulisest.

Eristab kuulamisel
eetilisi,
ratsionaalseid,
emotsionaalseid
argumente.
Konspekteerib kee-
ruka struktuuriga
suulist teksti.

Juhib vaitlust.

Tunneb dra mani-
puleerimise.

Teab erinevate
tarbetekstide tun-
nuseid.

Taidab plangi,
vormi.

Kirjutab

Cv,

avalduse,
seletuskirja,
taotluse,
kaebuse,

kirja,

e-kirja,

juhendi,
koosoleku memo,
tegevuskava,
projekti péhjen-
duse,

kandidaadi péhjen-
duse,
tegevusaruande.
Koostab blogi,
podcasti.

Otsib eesmargi-
paraselt veebist
tekste.

Otsib raamatu-
kogust tekste.
Otsib infot elekt-
roonilisest tekstist.
Otsib infot paber-
kandjal esitatud
tekstist.

Kasutab elektrooni-
list otsingut teksti
sisuliste marksona-
de alusel ja keelelis-
te tunnuste pohjal

otsingu tegemiseks.
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Kénelemine Kirjutamine Lugemine Kuulamine

Loeb ilukirjandus-
liku korgstiiliga
tekste.

Méistab kujundlik-
ku véljendust.
Opib ilukirjandus-
keele s6nu.

Harjutab 6igekirja.
Kordab digekeel-
susklsimusi.

Praktilise eesti keele tunnid peaksid olema dpetamisvotetelt ja kasit-
lusviisidelt mitmekesised ning pakkuma voimalikult erinevate opitege-
vuste kaudu voimalust omandada dppekavas loetletud oskusi. Kursuse
opiprotsessi kirjeldustes (vt www.oppekava.ee) on esitatud ettepanekuid
materjalide, toovotete ja tooviiside kasutamiseks.

Aktiivseks eesmargikeskseks tegutsemiseks sobivad kdige paremini
vaikestes gruppides voi paarides tdidetavad elulised suhtlusiilesanded,
milles 6ppijal tuleb tegutseda situatsiooni ja muutuvaid tegureid arves-
tades. Sellised iilesanded eeldavad suhtlemist, kokkuleppeid, iseseisvat
ja Uthistood, enda ja teiste soorituse kriitilist hindamist, tooetappide
jdrjestamist ning digeaegset ldbimist.

Kui 6pilane ei oska tegevuseks ette nahtud aega planeerida, saab
oOpetaja teda ndustada. Uhiselt voib lahti kirjutada to6 erisugused tege-
vused ja etapid ning analiiiisida, missugused oskused etapi labimiseks
on oppijal eelnevalt olemas ning vastavalt sellele ka aega planeerida.
Isegi sama tilesande ja teema puhul peavad 6ppijad votma erinevate
etappide labimiseks erineval méaral aega. Moni opilane peab tegelema
stivendatult info leidmise, teine kisitletava méistmise, kolmas vormis-
tamise voi oigekeelsusega. Praktilise eesti keele tundide paindlik ja
tegevuste kesksuse asemel soovitud dpitulemuseni joudmist tahtsustav
tilesehitus ei sunni oppijaid teiste jarele ootama, vaid voimaldab igal
opilasel / opilaste rithmal liikuda omas tempos.

Oppetegevus soovitatakse valida dpilase jaoks autentsest teema-
valdkonnast. Niiteks ei ole kohased asutuse personalivalikuks peeta-
vad labiradkimised voi valitsuskoalitsiooni kujuteldav kompromiss-
ettepanekute arutelu opositsioonierakonnaga. Samasisulised iilesanded
saab pustitada ka opilasekesksemalt — nt vabatahtlike meeskonna
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huvitavaks ja diinaamiliseks.

Aktiivoppe votetest on kirjutatud mitu head iilevaadet (vt loetelu
peatiiki 16pus), mistottu iiksikvotetel siin ei peatuta. Opiku juurde
kuuluvate videotundide abil on voimalik tutvuda jargmiste aktiivoppe

votetega (tabel 6).

TABEL 6. Opivétteid videotundidest

Opivéte

Videotund, kus seda votet kasutatakse

Paaristoo

T6O eri stiilis tekstidega.
Motivatsioonikirja koostamine.
Erinevate stiilide sénumid

Rihmat66

Arutlus.

Arutleva teksti analliis.
Viitlus.

Sotsiodraama.

Erinevate stiilide sénumid.
Treilerite hindamine.
Motivatsioonikirja koostamine.
Memorandumi koostamine.
To0 kirjandusteosega

Iseseisev t60

Interaktiivne lugemine.
TO0 eri stiilis tekstidega

Projektdpe

Treilerite hindamine

Probleemépe

Motivatsioonikirja koostamine

Riihmato0o presentatsioon

Motivatsioonikirja koostamine.
Arutleva teksti anallus.
Arutlus.

Klsimuste esitamine

Suuline esinemine ja digekiri.

Hinnangu andmine

Kokku- ja lahkukirjutamine.

Hinnangu pdhjendamine

Arutleva teksti anal(its.
Vaitlus.

Kirjutamine Interaktiivne lugemine.
ToO eri stiilis tekstidega.

Draamavétted Kokku- ja lahkukirjutamine.
Sotsiodraama.

Looming Interaktiivne lugemine.

Hindamine Treilerite hindamine.

Poole valimine To0 kirjandusteosega.

Diskussioon T66 kirjandusteosega.

Arutlus.
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Opivéte Videotund, kus seda votet kasutatakse
Kogemuste/arvamuste T66 kirjandusteosega.

jagamine Arutlus.

Seletamine Motivatsioonikirja kirjutamine.

Suuline esinemine ja digekiri.

Pohjendamine

Arutleva teksti anal(ils.
Vaitlus.

Teema koondamine

Motivatsioonikirja kirjutamine.

Radkimine

Vaitlus.
Arutleva teksti anallis.

Kriitiline lugemine

Interaktiivne lugemine.

Aktiivne kuulamine

Arutleva teksti anal(ils.

Vaitlus.

Tagasiside. Igas oppetsiikli/oppetunni faasis tuleb planeerida piisavalt
aega vastastikuse tagasiside jaoks. Kui opilastel ei ole voimalust loetut
voi kuuldut motestada, varasemate teadmistega seostada voi opitu tile
arutleda, on tegemist mehaanilise meeldejatmisega, mille efektiivsus on
vaike. Samuti ei saa dpetaja olla kindel, et dppijad said Opitust digesti
aru, oskasid seisukohta votta voi loetut tolgendada. Kui anda opilas-
tele voimalus kiisimusi esitada ja arutleda, saab Opetaja kiiresti jélile
vadritimoistmistele ning aspektidele, mis valmistavad raskusi voi jadvad
arusaamatuks.

Viirtuslik on ka opilaselt dpilasele antav tagasiside. Mdjusaks ees-
margikeskse tagasiside andmiseks tuleb eelnevalt kogu klassiga kokku
leppida tagasiside andmise reeglid ning tdpsustada tagasiside rohuase-
tused. Peamiseks mérksonaks voiks tagasiside puhul olla positiivse esi-
letoomine ehk positiivne kinnistamine. Opilaselt &pilasele antav tagasi-
side ei asenda Opetajalt saadavat tagasisidet.

Pohjalikumalt on tagasiside andmise teemat kisitletud opiku 7.
peatiikis.

Kas loeng on aktiiv- voi passiivoppe vorm? Missuguste vote-
N te abil oleks voimalik seda vormi muuta?
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6.2. Opetaja roll

Oppeprotsessis on dpetajal dppimist toetav ja suunav roll. Opetaja
sonastab saavutatavad ja hinnatavad opitulemused, valib 6petamis- ja
hindamismeetodid, valib ja eesmirgistab koéik dpitegevused. Opetaja
voib usaldada oppijatele alustekstide otsimise, kui paneb kirja selged,
tiheselt moistetavad reeglid ja 6petab noori leitud alustekste kriitiliselt ja
eesmargist lahtuvalt hindama. Praktilise eesti keele kursustel on dpetaja
noustaja, kelle koosté6vorgustik ulatub &pilastest kolleegideni ning kelle
padevuses on leida ja jagada koikide klassi opilaste vahel joukohased
ning huvipakkuvad iilesanded, alates teema ettevalmistamisest kuni
kokkuvotte tegemise ja tagasisideni.

Oppetunni planeerimisel on kasulik tunni eri aspektid detailselt
labi méelda, et tunnis oleks piisavalt erinevaid tegevusi ja kohane tempo
(vt ldhemalt pt 4 ,,Oppetunni mudelid ja tunni planeerimine”). Tuleb ar-
vestada, et 6ppijate rolli suurendamisega kaasneb 6ppimise tempo aeg-
lustumine, sest moistmine, seaduspara leidmine, katsetamine, uurimine
ja vastuste otsimine ei suju nii kiiresti kui padhedppimine ning 6pitu
tilesiitlemine. Ometi on aktiivope heade dpitulemusteni joudmiseks
tulemuslikum ning sel moel omandatud teadmised ka piisivamad.

Rihmita erinevaid tunni/6ppeteema planeerimise aspekte
N kajastavad kiisimused ning koosta nende pohjal méistekaart.
Missugustele kiisimustele peab planeerimisel veel métlema?

Tunni/6ppeteema korraldamisel olulisi aspekte kajastavad kiisimused

e  Kuidas grupid/paarid moodustatakse?

e  Kas vastajad valitakse juhuslikult voi vabatahtlikkuse alusel?

e  Kas hindamisviis vdimaldab hinnata tépselt neid dpitulemusi, mida
soovitakse saavutada?

e Kes ja mil viisil annab dppijatele tagasisidet?

e  Kuipalju aega tuleb tegevuseks arvestada?

Mis on kavandatava votte eesmark? Missugused on tegevuse tulemused?

Kas tegevuste kaudu on véimalik jouda seatud dpitulemusteni?

Kes peavad omavahel suhtlema?

Kas on oluline, et toodel oleksid vastajate nimed?

Missuguses tunni faasis seda votet kasutada?

Mida teab 0petaja oma 6pilaste kohta (harjumused, dpistiil, dpihoiak,

teadmised, oskused, vaartused, hobid)?

e  Kas Oppetegevus ja hindamisviis on kooskolas?
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e  Mis ettevalmistusi tuleks 6petajal teha, et valitud meetodilist votet
rakendada?

e  Kas vastuseid hinnatakse voi mitte?

e Mis ettevalmistusi ja mis jarjekorras peaksid dppijad dpitegevuses
osalemiseks tegema?

e Kas riihmatdo tulemused pannakse kirja? Kui jah, siis kas vastuse esitab
iga dppija voi iga paar/rihm?

e  Missuguseid abivahendeid on vaja lilesande tditmiseks?

e  Kas Oppijatele tuleks anda aega omaette métlemiseks voi alustavad nad
kohe omavabhelist arutelu?

e Missugust hindamisviisi kasutatakse?

e  Kuidas selgitada opilastele tlesannet ning selle kaiku?

e Mis eesmark on kodusel t661?
(Minnesota jargi)

6.3. Tagasiloogid dpetamisel

Aktiivne 6pirithmades tegutsemine ei tdhenda, et osalejad midagi uut
opiksid. Kuigi dpetaja voib olla teinud omalt poolt koik, et tund 6nnes-
tuks, ei saa (eriti uue votte rakendamisel) olla kindel, et ettevalmistatu
konkreetse klassi dppijatele sobib ning et 6pilased opivad just seda,
mida Opetaja eeldas. Igal juhul tasub tagasisidet kiisida ning analiiii-
sida, kas planeeritud tegevused tditsid eesmérgi ning mida oleks saanud
paremini teha.

Oppimine ja dpetamine on protsessid ning nende protsesside
teadlik jalgimine voimaldab opetajal muutuda professionaalsemaks.
Opetamismeetodi rakendamise ja kohandamise tsiiklit illustreerib joo-
nis 3. Sama skeemi alusel toimub nii lithema 6pivotte, meetodi kui ka
terve Oppeteema kohandamine.



66 6. Opetamismeetodi valimine

rakendamine

Opetamis-

tagasiside
meetod

meetodi -
\{ kohandamine H anallus

JOONIS 3. Opetamismeetodi rakendamise ja kohandamise tsiikkel.

kogumine

Koikidele opilastele ei pruugi opilasekesksus ning vastutuse votmine
meeldida, sest passiivne hoiak on mugavam. Opilasekesksust saab juu-
rutada jark-jargult. Alustuseks sobivad lithikesed lihtsad tilesanded,
nagu paaristoona arutlemine véi lithike kirjalik arvamusavaldus. Need
on vastuvoetavad ka opilasele, kes tunneb end esialgu ebamugavalt voi
ebakindlalt. Ajapikku voib hakata rakendama keerulisemaid ning 6ppi-
jatelt suuremat osalust ja vastutust ndudvaid iilesandeid.

Opetajal tuleb tegevuse tutvustamisel alati selgitada, mis on t66
tulemused, missugust osalemist opetaja dpilastelt ootab, missugune on
ajalimiit, mis to0etapid tuleb labida, kellega 6pilased peavad suhtlema,
kuidas tuleb esitada tulemused, mida, kuidas, millal hinnatakse ja kes
seda teeb. Kui opilaste iilesanded nt projektitoé puhul on erinevad,
votab selgitamine rohkem aega. Soovitatav on esitada oppetsiikli ja
selle erinevate tundide dpitegevuste-opieesmirkide tipne kava opilas-
tele kirjalikult. Kui 6pilased saavad tépselt aru, mida neilt oodatakse ja
missugused kokkulepped klassis kehtivad, on nad enamasti koostd6-
altid ning valmis 6ppima ja katsetama. (Minnesota)

Ukski opitegevus pole ainudige ega vilista teisi. Hea metoodika
seisneb tegevuste mitmekesisuses, joukohasuses ning eesmargiparasu-
ses. Enamasti opitakse aktiivsemalt paaris- voi rithmat6od tehes, sest
siis on Opilastel, kellega arutleda ning koostéod teha. Uhistegevus taht-
sustab ka koostoooskusi ning iga tiksikliikme vastutust. Sageli koosneb
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ju mahukam projektiilesanne paljudest viikestest individuaalselt lahen-
datavatest iilesannetest, mille tulemuste liitmisel joutakse meeskonna-
toona projekti tulemuse, selle esitlemise ning hindamiseni.

Praktilise eesti keele kursuste eesmirk on, et dpilane suudaks toi-
mida téisvaartusliku tihiskonnaliikmena See, milliseks kujuneb eesmar-
gini litkumise protsess konkreetses klassis, soltub dpetaja eelistustest
ja katsetamissoovist, Oppijatest, piistitatud opitulemustest, voimaluste,
ruumi ja aja piirangutest.
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7. Hindamine

»Hindamine (ingl assessment) on dppeprotsessi osa, mille kdigus
antakse kindlate hindamiskriteeriumite alusel diglane, autentne ja era-
pooletu hinnang 6ppija teadmiste ja oskuste omandamise taseme kohta
vastavalt 6ppekavas kirjeldatud opivéljunditele. Hindamine hélmab ka
oppija enesehindamist” (Pilli, Ounpuu 2012: 5).

7.1. Kokkuvéttev ja kujundav hindamine

Riikliku éppekava tildosas eristatakse kujundavat hindamist (ingl
assessment for learning) ja kokkuvotvat hindamist (ingl assessment of
learning). Nendel kahel hindamisviisil on erisugused funktsioonid. Kui
Opetaja soovib dpilasi hindamisega motiveerida, neid 6pitulemuste saa-
vutamisel ja parandamisel toetada, on kohasem kasutada kujundavat
hindamist. Kui eesmargiks on vilja selgitada, kas dpilane on 6pitulemu-
sed omandanud, tuleb kasutada kokkuvétvat hindamist. Samuti sobib
kokkuvottev hindamine selleks, et paigutada opitulemust hindeskaalale,
vorrelda seda teiste dpilaste sooritusega.

Valjundipohises hindamises ldhtutakse opilasest — opitulemu-
sed sonastatakse selliselt, et nad kajastaksid oppija teadmisi ja oskusi.
Seega piistitatakse opitulemusi sonastades eesmirk, milleni dppija peab
oppimise tulemusel joudma. Et hinnata, kas dppija on joudnud soo-
vitud tulemuseni, pannakse iga opitulemuse puhul paika hindamise
kriteeriumid.

Kokkuvéttev, numbriline hindamine naitab opilaste teadmisi ja
oskusi ehk dpitulemuste omandatust hinnatavas aines. Kéik hinded,
mida kursuse lopphinde panemisel arvesse voetakse, on kokkuvotvad
hinded. Kokkuvéttev hinne annab teada, kuidas 6pilane vastas, mil
madral ta opitulemused on saavutatud. Kokkuvoétvate hinnete alusel
hinnatakse 6pilase teadmisi ja oskusi, viiakse dpilasi tihest klassist teise,
vorreldakse oppijate riigieksamitulemusi jms. Kokkuvottev hindamine
voib olla ka mitteeristav (,,arvestatud” — ,,mittearvestatud”).

Uldharidussiisteemis tuleb sooritus mairatleda hea oppija tasemel.
Tulemusest ,,hea” parem tulemus saab hindeks ,,vdga hea”. Soovitatav on
kirjeldada ka ,,rahuldava” tulemuse kriteeriumid, et méarata positiivse
hinde piir.
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Hindamiskriteeriumiks ei saa olla protsent, vaid sonaline kirjeldus,
mille abil on véimalik otsustada, missugusele hindele sooritus vastab.
Hindamiskriteeriumid peavad enne hindamist opilasele teada olema.

Kujundava hindamise abil antakse opilasele kas dpetaja voi kaas-
opilase poolt tagasisidet, mil méaral vastab esitatud t66 hindamiskritee-
riumitele. Kujundaval hindamisel on tunnustav ja motiveeriv roll ning
kujundava hindamisega antud hinnangud ei méjuta otseselt kokku-
votvat hindamist, st need hinnangud ei ole osa kursuse 16pphindest.
Kujundava hindamise kdigus saadud tagasisidest peab oppijal olema
voimalik 6ppida enne kokkuvotva hinde saamist. (Tagasisidet, mis on
kirjutatud kokkuvotva hinde korvale selle selgitamiseks voi pohjenda-
miseks, ei saa nimetada kujundavaks hindamiseks, kuigi ka see voib
sisaldada soovitusi edaspidiseks. Kui dppija ei saa soovitusi kokkuvotva
hinde saamiseks enam kasutada, sest hinne on juba pandud, ei ole tege-
mist kujundava hindamisega.)

Piltlikult eldes on kujundav hindamine ettepoole vaatav - dppijale
antakse soovitusi ja juhiseid, mida ta peaks tegema, et t66 muutuks
paremaks. Pohjalik tagasiside aitab dpilasel moéista, mis on tema tugevu-
sed ja arenguvajadused hinnatavas valdkonnas, aitab saavutada tunni/
oppeteema/kursuse opitulemusi ning valmistuda seega kokkuvotvaks
hindamiseks.

Kujundava hindamise kdigus antakse sonalist tagasisidet, kuid
tagasiside vorm voib olla kas suuline véi kirjalik. Tagasiside on alati
kahepoolne - selles protsessis osalevad nii tagasiside andja kui ka taga-
siside saaja. Hea tava kohaselt rohutatakse soorituse tugevaid kiilgi ning
antakse konkreetsed soovitused selle kohta, mida peaks tulemuse paran-
damiseks muutma. Hea tagasiside on kirjeldav, konkreetne ja selge.

Suulise tagasiside andmisel tuleb kasutada aktiivse kuulamise vot-
teid, nt peegeldamist voi imbersonastamist, et aru saada, kas vastu-
votja on tagasisidet moistnud. Tagasiside vastuvotja hindab tagasisidet,
analiilisib, mida on vaja muuta, ning iitleb, mida tema saab teisiti teha.
Grupis antud tagasisidet saavad peegeldada ka teised grupi liikmed.
Tagasiside on efektiivne, kui seda antakse véimalikult lithikese aja-
vahemiku jérel. (Jaques, Salmon 2007) Kujundava hindamise levinui-
mad meetodid on 6pimapp ja (ainealane) arenguvestlus.

Métle ja pane lihidalt kirja, millal on tagasiside olnud sinu
N jaoks oluline, milline see tagasiside on olnud ja kuidas on see
aidanud sul edasi 6ppida.
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7.2. Hindamisprotsess

Esmalt sonastab Opetaja riikliku 6ppekava pohjal oma kooli ainekava
opitulemused ning nende pohjal tundide/6ppeteemade/kursuste opitu-
lemused. Opetaja valib ka 6ppematerjalid, Spetamis- ja hindamismee-
todid. Valikut tehes tuleb seada eesmargiks, et koikidel opilastel oleks
voimalik saavutada koik dpitulemused vihemalt rahuldaval tasemel.
Kui koik opilased on opitulemused saavutanud, on 6ppekava rakendu-
nud. Tabelis 7 on esitatud praktilise eesti keele kursuste opitulemused.

Opitulemuste sdnastamisel tuleb méelda hindamismeetodile.
Hindamismeetodit valides arvestab dpetaja opitulemusi kajastava
verbiga. Opitulemuse verb niitab, kuidas peaks 6ppeaine sisu olema
omandatud. Néiteks I praktilise eesti keele kursuse 6pitulemust ,,argu-
menteerib veenvalt ja selgelt ning kaitseb oma seisukohti suuliselt ja kir-
jaliku arutleva teksti vormis” voib moota suulise ettekande ja opitule-
must ,,oskab alusteksti pohjal koostada kokkuvotet” kokkuvotva artikli
kirjutamise meetodiga.

Eristatakse liht- ja liithindamismeetodeid. Lihthindamismeetod
on nditeks esitlus, kontrollt6o, arutlus vms. Liithindamismeetod hol-
mab iihe t66 eri osade hindamist. (Pilli, Ounpuu 2012) Liithindamis-
meetodiks on niiteks treilerite loomine ja esitlemine, sest selle t66
hindamisel on mitu etappi, mis oppija peab tulemuseni joudmiseks
ldabima. Kui koik etapid on dpitulemusena nimetatud, tuleb neid koiki
ka hinnata.

Hindamismeetodi valikuga saab dpetaja mojutada opilaste tild-
padevuste arenemist. Naiteks loovt66 voi uurimist6é hindamismeetodi
abil saab arendada koiki tildpadevusi (vaartus-, suhtlus-, enesemaarat-
lus-, Opi-, matemaatika-, ettevotlikkus- ja sotsiaalset padevust).

Hindamismeetodeid on kirjeldatud erinevates kogumikes (vt lisa-
lugemise loetelu).

Hindamismeetodi(te) juurde sonastab opetaja t66/tunni/teema-
tstikli/kursuse opitulemuste hindamiskriteeriumid. Hindamis-
kriteeriumid aitavad analiiiisida, kas dpilased on dpitulemused oman-
danud, ning anda sooritusele objektiivse hinde. Uhtlasi niitavad need
oOpilasele ette suuna, mille poole dppeprotsessis liikkuda. Kriteeriumite
pohjal saab dpilane analiitisida nii enda kui ka kaaslas(t)e toid. Naiteks
pressikonverentsi voib hinnata jargmiste kriteeriumite alusel:
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o tutvustab ennast korrektselt;

« esitab keeleliselt ja sisuliselt korrektseid asjakohaseid kiisimusi
ja vastuseid;

o seob jargnevad kiisimused eelnevate vastustega;

o valdib kordusi;

o kuulab teisi;

o palub viisakalt sona;

o kasutab etteantud materjali.?

Eristatakse kaht liiki hindamiskriteeriumeid: lavendi- ja hindekriteeriu-
mid. Lavendikriteeriume kasutatakse mitteeristaval hindamisel. Sel juhul
kirjeldatakse lavendit ehk tingimusi, mille tditmisel on t66 arvestatud. Koik,
kes lavendi tiletavad, on saanud positiivse tulemuse. Hindekriteeriumite
puhul eristatakse positiivsed sooritused kolmikjaotusena — esmalt kirjel-
datakse hea tulemuse kriteeriumeid, siis rahuldava ning soovi korral ka
vaga hea hinde kriteeriumeid. Protsente dpitulemuste saavutamiseks ei ole
vaja arvutada. Hindamisel lahevad arvesse ainult opitulemused ning nende
saavutatust peegeldavad kriteeriumid. (Pilli 2010: 13)

? 1. Sénasta Uiks praktilise eesti keele kursuse Ulesanne, mis
. sobib lavendipdhiseks (arvestatud-mittearvestatud) hinda-
miseks ning koosta hindamisjuhend.

2. Sonasta Uks praktilise eesti keele kursuse llesanne, mille
puhul tuleb positiivset tulemust hinnata erineval tasemel.
Maara 6pitulemused ning pane kirja hindamiskriteeriumid
hea (4) ja rahuldava (3) tulemuse tasemel. Piilia arvesse votta
koiki olulisi kriteeriumeid (3-5 tk).

Hindamismudel

Ulesande opitulemused ja hindamiskriteeriumid vdib esitada hindamis-
mudelina. Hindamismudeli abil saab siduda kokkuvétvat ja kujunda-
vat hindamist, kuna see niitab selgesti, mis hinde valminud t66 saaks
ning mida oleks vaja parandada-lisada, et saada parem tulemus. Téapselt
seatud kriteeriumid suunavad 6pinguid teadlikumalt eesmiargistama.

3 Pressikonverentsi hindamiskriteeriumid loodi 2014. aastal toimunud TU
eesti ja iildkeeleteaduse instituudi tiienduskoolituse ,Opitulemused ja nende

hindamine” dppepéeval rithmatéona.
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Hindamismudeli voib koostada kas dpetaja tiksi voi opetaja koos opi-
lastega. Hindamismudeli abil saavad 6pilased hinnata ka iseenda voi
kaaslase t60d. (Kalantzis, Cope 2005; Orula, Tiisvelt, Toomla 2010)

Hindamismudeli koostamisel tuleb arvestada, et hinnata saab vaid
neid aspekte, mis on opitulemustena tabelisse kirja pandud. Kui t66
esitamise jarel ilmneb, et moni oluline kriteerium jai mudelist vilja,
pole diglane enam uusi kriteeriumeid lisada. Hindamismudelit saab
tdiendada jargmiste to6de jaoks.

Niiteks suulise ettekande hindamismudel on esitatud tabelis 8
(vt1k 75-76).

Hindamisprotsessi voib julgelt kaasata ka opilasi, sonastades ooda-
tavad opitulemused ja hindamiskriteeriumid koostd6s nendega.

Parast hindamist on dpetajal hea voimalus jarele moelda nii 6ppe-
meetodi, hindamismeetodi kui ka -mudeli efektiivsuse ning korrigee-
rimisvajaduse iile. Samuti voib opetaja kiisida valitud meetodite kohta
opilastelt tagasisidet ning vajadusel rakendada edaspidi teisi viise ja
meetodeid. (Lindgren, Suter 1994; Krull 2000)

On viga oluline, et dpilane teaks alati, millal teda hinnatakse ja
mida ithe vdi teise t66 hindamisel oluliseks peetakse. Hindamine on
mojus vahend, millega on 6petajal voimalik mojutada seda, mida ta
soovib, et dpilane omandaks. Kui &pilasel on tipselt teada hindamis-
kriteeriumid, mille alusel hinnatakse, siis on tal vdoimalik the voi teise
hinde saamiseks ka teadlikult pingutada. Seda nimetatakse hindamise
tagasimojuks. Seepérast tuleb dpitulemuste hindamiskriteeriumid voi-
malikult tdpselt lahti kirjutada ning jilgida, et hindamine toimuks ka
tegelikult nende ette antud kriteeriumite jargi. Mida vihem on hin-
natavates toodes tllatusi e tundmatut tiiipi iilesandeid, seda objek-
tiivsemalt nditab hinne dpilase teadmisi hinnatavas valdkonnas. Uute
hindamismeetodite proovimiseks ei sobi opilase jaoks olulise tahtsu-
sega hindeline t60, sest sel juhul hinnatakse teadmiste korval olulisel
madral hoopis uue meetodiga hakkama saamist, millel ei ole kursuse
sisu omandamisega otsest seost. Opilasi soovitatakse hinnata suhteliselt
viikeste oppesisu osade kaupa (Salumaa, Talvik 2009).

Uhes dppeaines, nt praktilise eesti keele kursusel tehtud t66 voib
samal ajal ndidata ka mone teise eesti keele kursuse, kirjanduskursuse
vm kursuse opitulemust. Sel juhul v6ib vastavat to6osa hinnata ja arves-
tada ka teise kursuse (osalise) sooritusena ja vastupidi.
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Eelnevalt kirjeldatud hindamisprotsessi voib kujutada jargmise

joonisena:

Opitulemuste Oppemeetodite Hindamis-
sénastamine valimine meetodi valimine Hindamis-
lahtuvalt [~ lahtuvalt  |=> lahtuvalt8pi- > 1 | hioorimite
oppe- soovitud tulemusest ja sénastamine
eesmarkidest Opitulemusest Oppemeetoditest
v
Opitulemuste,
Hindamis- hindamis- Hindamise ja
mudeli —>| kriteeriumite ja > Hindamine |>| &ppemeetodite
koostamine hindamismudeli refleksioon
tutvustamine
Opilastele

JOONIS 4. Hindamisprotsess praktilise eesti keele tundides.

7.3. Hea hindamise printsiibid

Enne hindamist tutvustab dpetaja opilastele opitulemusi, hindamis-

kriteeriume ja hindamismudeleid. Nii annab opetaja Opilastele hea

voimaluse analiiiisida oma oppimise tulemusi, hinnata edusamme ja

eesmargistada teadlikumalt edasist dppimist.

Oppimist soodustava hindamissiisteemi kujundamisel soovitab
Bena Kallick (2009) keskenduda opetajatel kolmele aspektile: aidata
opilastel oma tegevust juhtida, end ise hinnata ja kasutada tagasisi-

det edaspidise 6ppimise tohustamiseks. Sellest loetelust tulenevalt on

Kallick sonastanud kontrollkiisimused, mis aitavad dpetajal hindamis-

stisteemi kavandada.

« Milviisil planeerivad ja organiseerivad 6pilased oma dppimist?

o Kuidas piistitavad opilased eesmirke ja kas nad seavad ees-

markide poole liikumisel tahiseid?

o Kuidas opilased oma t66d hindavad ja kritiseerivad?



78 7.Hindamine

« Kuidas opilased arvustavad kaasopilaste toid ja analiitisivad
eri vaatenurki?

+ Kuidas saavad opilased tagasiside pohjal oma té6omeetodeid
muuta?

« Kuidas opilased end 6ppimiseks ette valmistavad?
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Lisad

Lisa 1. Naidistunnikava, to6lehed ja edasine tegevus

Lisa 1.1. Naidistunnikava ja edasine tegevus

Niidistunnikavad on koostanud 6petaja Tiina Brock dppeteema ,,Riik,
see olen mina” jaoks (teema raamistust vt 1k 26-27). Tunnikavad on
esitatud tabelis 1 kahes veerus, vasakpoolne kirjeldab opetaja, parem-
poolne opilaste tegevust.

TABEL 1. Oppeteema ,Riik, see olen mina” naidistunnikava. (Tiina Brock
2013)

Opetaja Opilane

1. TUND. Sissejuhatav tund 1. TUND. Mina ja riik

1. 6pitegevus: tuntu tunnetamine 1. 6pitegevus: tuntu tunnetamine
(10 min) (10 min)

Opitegevus on &pilaste jaoks suuline, Mébelge, kes on 6elnud: ,Riik, see

méeldud haslestusena. Opetaja kirjutab | olen mina”’
tahvlile voi naitab projektoris fraasi
4Riik, see olen mina". Kiisib klassilt: kes Kas tunnete selle isiku pildil dra?
kuulsatest ajaloolistest isikutest on seda
oelnud?

Voimalusel voiks ndidata pilti projektorist
vm.

Kui on selgunud, kes on see isik
(Prantsusmaa kuningas Louis XIV), kirjutab
Opetaja tema nime fraasi juurde.

Siis kiisida 6pilastelt, mida nad méletavad
selle monarhi kohta. Mitmendal sajandil
ta valitses? Millega ajaloos silma paistis?
Kui épilased ei méleta midagi, siis

tuletada lihidalt meelde: Louis XIV valitses | Mida teate Louis XIV kohta?
17.sajja 18. saj alguses Prantsusmaal, Mitmendal sajandil ta valitses?
on kéige kauem troonil olnud monarh Millega paistis ajaloos silma?
Euroopas (1643-1715, 72 a), tuntud ka
Pdikesekuningana, kaunite kunstide toetaja
ja kaitsjana, lasi ehitada Versailles’ lossi.

Marksonad Louis XIV kohta kirjutab
Opetaja tahvlile.
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Opetaja

Opilane

Edasi kiisib 6petaja, kes oli ajalooline

isik keiser Aleksander | (vbiks ndidata
projektorist pilti) ja mida épilased temast
maletavad. Millal ta valitses? Millega on
ajaloos silma paistnud? Millisena on teda
kujutatud romaanis ,Keisri hull”?

Valitses 1801-1825, kehtestas Eesti- ja
Liivimaa talurahvaseaduse 1816-1819,
tema valitsemisajal avati taas Tartu
tilikool, séditi Napoleoniga, 1804. a kdiis
Eestis (Tallinnas, Kuressaares, Haapsalus),
hilisem Aleksandrikooli liikumine oli tema
madilestuseks.

Opetaja kirjutab marksénad Aleksander |
kohta tahvlile.

Mida teate keiser Aleksander |
kohta? Millal valitses? Millega paistis
ajaloos silma? Millisena on teda
kujutatud romaanis ,Keisri hull”?
Tooge nditeid.

2. Opitegevus: nimetades lildistamine
(10 min)

Koik dpilased saavad todlehe nr 1 (vt Lisa
1.2), millest nad taidavad dra 1. ja 2. lahtri,
st seletavad, kuidas véinuks fraasi ,Riik,
see olen mina” seletada nii Louis XIV ja ka
Aleksander I.

Méned dpilased loevad oma vastuse ette,
toimub lthiarutelu, vajadusel dpilased
taiendavad oma seletusi. Véimalikud
vastused toolehel 1A (vt lisa 1.2).

2. Opitegevus: nimetades
iildistamine nimetamisega

(10 min)

Taitke toolehe ,Riik, see olen mina”
kaks esimest lahtrit: Louis XIV

ja Aleksander | kohta. Kirjutage
tabelisse, kuidas voinuks fraasi,,Riik,
see olen mina” seletada kumbki
valitseja.

3. opitegevus: teoreetiline iildistamine
(6 min)

Sama lause vdiks 6elda ka 21. saj noor.
Mida 21. saj noor sellega motleks?
Opilased taidavad tédlehe 1 kolmanda
lahtri.

Paluda monel dpilasel oma motted ette
lugeda. Valesid vastuseid pole, pigem
peaks vilja tulema, et erinevad seletused
naitavad, kui erinevalt inimesed keelelisi
marke tolgendavad. Sellele peaks
Opetaja tahelepanu pdérama. Véimalikud
vastused toolehel nr 1A (vt lisa 1.2).

3. opitegevus: teoreetiline
tildistamine (6 min)

Taitke toolehe 3. lahter: seletage
kone all olevat fraasi 21. saj noore
vaatepunktist.

Olge valmis kirjapandut
klassikaaslastega jagama.
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Opetaja

Opilane

Kélama voiks jadda méte, et igal inimesel
peaks olema nii palju kodanikujulgust,

et suuta ja osata pddrata tahelepanu
kitsaskohtadele riigis ja julgeda seda

oma isikut varjamata vilja 6elda. Opetaja
peab neid moéttearendusi suunama. Kui
Opilased ei esita oodatud seisukohti, peab
Opetaja neid sinnapoole suunama ja selle
voib 16puks ka Ghiselt tabelisse lisaks
kirjutada.

4, opitegevus: tuntu tunnetamine

(5 min) Romaani,Keisri hull” tegelase
Timotheus von Bocki kirjutatud
memorandumi meenutamine. Opetaja
vihjab, et ka von Bock niitas Ules
aarmiselt suurt kodanikujulgust, saates
keisrile memorandumi, millel olid
tema isiklikule elule rdngad tagajérjed.
Opetaja palub 6pilastel meenutada
probleemseid valdkondi, millele von Bock
memorandumis tahelepanu pddras

(vt alusteksti DVD-It lisast 4.17.3).

Opilased peaks esile tooma jargmised
probleemid: riigikaitse, usk, riigikord ja -
korraldus, digusstisteem, keisri institutsioon,
rahva 6igused, orjus, seadusandlus,
teadused ja kunstid, rahva vihene julgus
sekkuda riigiasjadesse.

Opetaja kirjutab esile toodud valdkonnad
tahvlile ja vajadusel aitab dpilasi vihjetega.

4, opitegevus: tuntu tunnetamine
(5 min) Romaani, Keisri hull”
tegelase Timotheus von Bocki
kirjutatud memorandumi
meenutamine.

Milliseid probleemseid valdkondi
Vene keisririigis toob esile
Timotheus von Bock? Vastake
kiisimusele suuliselt, osaledes
leklassilises arutelus.

5. 6pitegevus: kriitiline analiiiis (7 min)
Arutelu rihmades jargmiste kiisimuste
Ule: Millised on ténapdeval kodanikujulguse
individuaalsed, sotsiaalsed ja keskkonda
méjutavad tagajérjed? Mida véib
tihiskonnas muuta piisavat kodanikujulgust
tiles ndidates? 1ga rihm saab t60lehe

nr 3 (vt lisa 1.2), kuhu paneb kirja 3-5
tagajarge koos pdhjendustega.

5. opitegevus: kriitiline analiilis
(7 min)

Arutlege rihmades jargmiste
kiisimuste Ule: Millised on
tédnapdeval kodanikujulguse
individuaalsed, sotsiaalsed ja
keskkonda méjutavad tagajdrjed?
Mida saab tihiskonnas piisavat
kodanikujulgust iiles ndidates
muuta? Vormistage vastus toolehel
nr 3. Iga rthm paneb kirja 3-5
tagajarge koos pdhjendustega.
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6. opitegevus: olukorrakohane
rakendamine (7 min)

Opetaja palub ménel riithmal véi kéikidel
riihmadel (séltuvalt klassi suurusest)
esitada oma seisukoht. Kaasopilased
peavad kuulama ja esitama iga ettekande
16pus kiisimusi.

6. opitegevus: olukorrakohane
rakendamine (7 min)

Kandke oma riihma t66 klassis ette.
Teiste riihmade esitluste jarel tuleb
teil esinejatele kiisimusi esitada,
seega tuleb tdhelepanelikult
kuulata.

2.TUND. Memorandum

7. opitegevus: nimetades Uldistamine
(4 min)

Mébistete memorandum ja manifest
selgitamine. Mdlemaid mdisteid on
vaja seletada, sest on vaga levinud

Milline erinevus neil tekstidel on?
Opilastele antakse sénaraamatud voi
netilehed, kust nad leiavad ise mdlema
moiste kohta seletuse ja kirjutavad
vastavad seletused t66lehele nr 2 (vt
lisa 1.2), vastused antud t66lehel nr 2A
(vt lisa 1.2). Opilased loevad need ette.
Seejarel selgitatakse Uhises arutelus
nende mdistete erinevust ja vajadusel
taiendatakse toolehti.

memorandumi nimetatamine manifestiks.

2.TUND. Memorandum

7. Opitegevus: nimetades
iildistamine (4 min)

Otsige ,Voorsonastikust”, ,Eesti
keele seletavast sbnaraamatust” voi
"Eesti Oigekeelsussdbnaraamatust
0S 2013” méistete memorandum
ja manifest seletused. Kasutada
voib ka vastavaid veebisdnastikke:
http://www.eki.ee/dict/ekss/,
http://portaal.eki.ee/dict/qs/,
http://www.eki.ee/dict/qs/.

Taitke toolehel nr 2 vastavad read.

8. opitegevus: funktsionaalne analiiiis
(2 min)

Opetaja juhitud suulises arutelus peab
selguma, et kuigi tekstid on Gsna
sarnased, on manifest avalik, kuid
memorandum mitte, vaid méeldud
kindlale adressaadile. Millistel juhtudel
neid tekste tdnapdeval koostatakse?
Milline funktsioon on neil tekstidel
tdnapaeval? Opetaja voib esitada

ka nditeid ja lasta opilastel arvata,

mida need tekstid voiks kajastada:
Sotsiaaldemokraatliku erakonna manifest,
kirjandusliku riihmituse manifest, Eesti
Vabariigi valitsuse ja Austraalia valitsuse
vastastikuse moistmise memorandum
téotamisbigusega turismiviisade kohta.

8. opitegevus: funktsionaalne
analiiiis (2 min)

Osalege suulises Uleklassilises
arutelus. Millisel eesmargil
koostatakse memorandumeid ja
manifeste tdnapaeval? Milline on
nende tekstide funktsioon?
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9. opitegevus: nimetades lildistamine
(3 min)

Mbiste memorandum seletus sisaldab ka
méistet diplomaatiline. Opilased leiavad
ka selle méiste seletuse sdnaraamatutest,
tuues esile séna 2 tdhendust - otsese

ja piltliku. Mdiste seletused toolehel nr
2A (vt lisa 1.2). Opilased loevad méiste
seletused ette. Seejarel selgitatakse nende
moistete erinevust veel Uhises arutelus ja
vajadusel tdiendatakse t66lehti.

9. Opitegevus: nimetades
ildistamine (3 min)

Otsige sdnaraamatutest, mida
tahendab méiste diplomaatiline ja
kirjutage toolehele nr 2. P66rake
tahelepanu, et sellel méistel on kaks
tdhendust, mis séltuvad kontekstist.

10. 6pitegevus: kriitiline analiiiis (3 min)
Lahtuvalt mdiste seletusest esitatakse
klassile kiisimus:,Kas Timotheus von
Bock oli memorandumit kirjutades
diplomaatiline?” Minidiskussioon.
Opilased peavad esitama fakte, mis
kinnitavad nende poolt- v6i vastu-
seisukohta. Suuline frontaalne dpetaja
juhitud arutlus (vt alusteksti DVDIt lisast
4.17.3).

10. dpitegevus: kriitiline analiilis
(3 min)

Osalege klassidiskussioonis, mis
pohineb kiisimusel,Kas Timotheus
von Bock oli memorandumit
kirjutades diplomaatiline?”.
Meenutage kirjandustunnis
kasitletud memorandumit ja tooge
esile fakte, mis teie seisukohti
kinnitavad.

11. 6pitegevus: uue tunnetamine (5 min)
Miniloeng: 6petaja seletus koos slaididega
teemal ,Memorandum” (vt DVDIt lisa
4.17.2). Opetaja annab iilevaate selle
tekstiliigi eriparadest ja koostamis-
pohimétetest. Viimane slaid jaab
Opilastele ndhtavaks tunni l6puni, sest
jargneb memorandumi kava kirjutamine.

11. 6pitegevus: uue tunnetamine
(5 min) Kuulake ja konspekteerige
lihidalt loengut ,Memorandum”.
Esitlus on ndhtav kooli e-6ppe
keskkonnas.

12. 6pitegevus: uue tunnetamine (3 min)
Romaanis,Keisri hull” sisalduva
memorandumi-idee tlekandmine
tanapdeva. Rihmaarutelu: kellele voiks
olla adresseeritud 6pilasmemorandum
ténapdeval? Iga riihm pakub oma

idee(d). Lopuks valib iga rihm the kindla
adressaadi.

12. 6pitegevus: uue tunnetamine
(3 min) Arutage riihmades,

kellele véiks olla adresseeritud
Opilasmemorandum tdnapdeval.
Otsustage, kellele adresseerib teie
rithm oma memorandumile.
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13. dpitegevus: loov rakendamine

(5 min)

Iseseisev memorandumi kava koostamine
(3-6 kavapunkti) ldhtuvalt kokkulepitud
adressaadist. Kavas tuleb esile tuua
probleemid, mida memorandum peaks
kajastama. Opetaja peab juhtima téhele-
panu sellele, et need ei valguks liiga laiali.

13. dpitegevus: loov rakendamine
(5 min)

Koostage igatiks oma vihikusse
memorandumi kava (3-6 kava-
punkti), lahtudes kokkulepitud
adressaadist. Valdkonna véib igaliks
ise valida, kuid adressaat on kogu
rihmal sama. Kavas tuleb esile tuua
probleemid, mida memorandum
peaks kajastama. Kavapunktid on
memorandumi sisulise osa (mitte
sissejuhatuse ega kokkuvétte)
kohta.

14. opitegevus: kriitiline analiiiis

(10 min)

Iseseisva t66 tulemust jagatakse
rihmades, igaliks saab oma kavapunkte
taiendada, parimad kavapunktid
vormistatakse suurele paberile.

14. opitegevus: kriitiline analiiiis
(10 min)

Analiilisige oma iseseisvat t66d
rihmades, lugege teistele oma
kavapunktid ette. Teised saavad
neid kommenteerida, igaliks saab
oma kavapunkte tdiendada. Valige
Uhiselt vélja 3-6 parimat kavapunkti
memorandumi kirjutamiseks ja
pange need kirja suurele paberile.

15. 6pitegevus: olukorrakohane
rakendamine (10 min)

Rihmatoode tutvustus. Iga rihm
tutvustab klassile oma t66d: péhjendab
adressaadi valikut ning kommenteerib
kavapunkte. Teised rithmad esitavad
tapsustavaid kisimusi.

15. 6pitegevus: olukorrakohane
rakendamine (10 min)

Tutvustage klassile oma t606d:
pohjendage adressaadi valikut ning
kommenteerige kavapunkte. Teised
rihmad esitavad tdpsustavaid
kiisimusi.

16. 6pitegevus: loov rakendamine ja
kriitiline anallitis

Kodutd6: Ghe kavapunkti pohjal
tervikldigu kirjutamine ja klassi blogis
postitamine. Teiste t6id peab ka
kommenteerima p6himéttel, et iga t66
peab saama vahemalt ihe péhjendatud
kommentaari ja Uikski postitus ei tohi
jadda kommentaarita. Tuleb juhtida
tdhelepanu ka digekirjavigadele.
Kommentaari véib kirjutada vihikusse ja
ette lugeda jargmise tunni algul, mille
jarel kaasopilased saavad véimaluse
kommenteerida.

16. opitegevus: loov rakendamine
ja kriitiline analiilis

Kodut66: kirjutage ihe kavapunkti
pohjal tervikloik ja postitage klassi
blogis. Igaiiks peab kirjutama
kaasopilase toole ka vahemalt Ghe
poéhjendatud kommentaari, jargides
pohimétet, et kellegi to6 ei jadks
kommentaarita.
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17. opitegevus: funktsionaalne analiiiis
(5 min)

Opetaja annab kodutdddele tagasisidet:
kuidas olid memorandumiléigud
koostatud, kas sénastus ja stiil olid
sobivad. Séna voib anda ka opilastele, kui
nad soovivad.

Opetaja Opilane
3.TUND. Ametlik stiil ja selle 3.TUND. Ametlik stiil ja selle
praktika kasutamine

17. opitegevus: funktsionaalne
analiiiis (5 min)

Kuulake 6petaja tagasisidet
kodustele toddele.

18. opitegevus: tuntu tunnetamine

(5 min)

Miniloeng:,Ametlik stiil”. Memorandum
on ametlik tekst, mis nduab vastavat stiili.
Ametliku stiiliga on dpilased pdgusalt
tutvunud ka 10. klassis. See on 6pitu
meeldetuletus.

I slaid. S6navalik. Neutraalsed,
emotsioonitud sénad, nt kodanik, isik,
tiitarlaps, 6pilane. Keeles sagedamini
esinevad sd6nad on neutraalsed.

Opetaja palub 6pilastel tuua veel niiteid
neutraalsete sénade kohta.

Il slaid. Grammatikavahendid.

Suintaks ehk lausemoodustus: lihikesed,
viimistletud laused (sénade jarjekord
lauses vastavalt grammatikareeglitele),
kasutatakse lauseliihendit voi
nomilisatsiooni (mine-vorm). Lausellihendi
tavalisemad vormid: -nud, -tud, -des,
-mata. nud- ja tud-lihend eraldatakse
lausest alati komaga, des- ja mata-lihend
vaid siis, kui lihendi tuum asub lihendi
alguses. mata-vormi kasutatakse eituse
puhul.

lll slaid. Naitelaused.

Arvesse vottes kbiki nimetatud fakte, tuleb
leida vahendid olukorra lahendamiseks.
Sobivat lahendust leidmata ei saa me t66d
jétkata. Leidnud sobiva isiku sellele kohale,
soovime tema tééleasumist esimesel
véimalusel.

Viimane slaid jaab nahtavaks tunni [dpuni.
Vajadusel saab ndidata ka eelmises
tunnis ndidatud esitluse viimast slaidi
»~Memorandumi osad".

18. opitegevus: tuntu tunnetamine
(5 min)

Kuulake tahelepanelikult loengut
ametliku stiili kohta ja tehke
vajadusel vihikusse markmeid.
Kisige, kui vajad tapsustusi. Esitlus
on ndhtav kooli e-6ppe keskkonnas.

Tooge nditeid neutraalse varjundiga
sdnade kohta.

Kui midagi on jaanud arusaamatuks,
voite esitada memorandumi
koostamise kohta klsimusi.
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19. opitegevus: loov rakendamine
(25 min)
Memorandumi kirjutamine. Mustand.

19. dpitegevus: loov rakendamine
(25 min)

Kirjutage memorandum adres-
saadile, kelle eelmises tunnis

oma rilhmaga valisite, kasutage
koostatud kavapunkte ja kodutéona
valminud I6iku. Kasutage oma
arvamuste argumenteerimiseks
fakte.

20. opitegevus: funktsionaalne analiiiis
(10 min)

Opilane tiidab téolehe nr 4 ehk
memorandumi analiitsilehe lahtri

Mina (vt lisa 1.2). Seejdrel vahetatakse
pinginaabriga (klassikaaslasega) t66d

ja toolehed. Loetakse kaaslase t66d ja
margitakse dra digekirjavead. Kaaslane
kirjutab to6lehele kommentaari (kas on
piisavalt fakte, kas arvamused on veenvalt
argumenteeritud, kas sdnastus ja stiil
sobivad, kas t66 vastab memorandumi
lesehituse néuetele). Seejarel saab
opilane oma t60 ja anallisilehe tagasi.

20. opitegevus: funktsionaalne
analuitis (10 min)

Taitke t66lehe nr 4 ehk
memorandumi analiitsilehe lahter
Mina.Vahetage pinginaabriga
(klassikaaslasega) t06d. Lugege
seda, markige dra 6igekirjavead ja
kirjutage to6lehele kommentaar.
Tagastage autorile memorandumi
mustand ja analldsileht.

21. 6pitegevus: loov rakendamine
Kodut66. Kirjutage memorandumi
puhtand arvutil (200-300 s6na). Tood
esitada A4-paberil voi saata Wordi
dokumendina 6petaja meilile. Opetaja
hindab kéiki toid. Vajadusel saab
opilane juurde otsida allikaid, mida
memorandumis refereerida ja tsiteerida.

21. 6pitegevus: loov rakendamine
Kodut66. Taiendage mustandit,
otsides vajadusel juurde allikaid,
mida saate refereerida voi tsiteerida.
Kirjutage 200-300-s6nalise
memorandumi puhtand arvutil. T66
esitage A4-paberil voi saatke Wordi
dokumendina 6petaja meilile.

4.TUND. Mitmikkirjaoskus ja semiooti-
lised siisteemid

22, opitegevus: kriitiline analiiiis

(10 min)

Riihmat66. Opetaja jagab igale riihmale
teiste rihmade memorandumid.
Opilased loevad neid ja valivad parima
opilasmemorandumi, igale t6dle panevad
koik riihmaliikmed ka oma hinde, mida
Opetaja I6pliku hinde panemisel arvestab
/ voib arvestada. Iga riihm saab 16pus
séna 1 min, mille jooksul peab nimetama
voitja(d) ja pdhjendama, miks just nende
t66d olid parimad.

4. TUND. Reklaam kui tekst ja
margisiisteemid

22, opitegevus: kriitiline analiiiis
(10 min)

Rihmatoo. Te saate lugeda
kaasopilaste memorandumeid. Te
peate oma riithmas valima parima
opilasmemorandumi, igale téole
panevad koik rihmaliikmed ka oma
hinde, mida 6petaja voib arvestada
16pliku hinde panemisel. Iga

riihm saab 16pus séna 1 min, mille
jooksul tuleb nimetada véitja(d) ja
poéhjendada, miks just need t66d
olid parimad.
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23. dpitegevus: uue tunnetamine

(2 min)

Opetaja kiidab 6épilasi, et nad tulid end
kirjalikult védljendades hasti toime. See
info jéudis adressaadini ainult Ghe
margiststeemi, sénalise ehk verbaalse
kaudu. Kui kuulati rihmatédde suulisi
kokkuvétteid, siis mis lisandus keeleliselt
edastatavale infole (Zestid, intonatsioon,
miimika)? Mil viisil saab veel infot
edastada (muusika, video, pilt, varvid,
liikumine, miimika, Zestid, vm)?

23. dpitegevus: uue tunnetamine
(2 min)

Kui kuulasite teiste rihmade
ettekandeid, siis mis lisandus
keeleliselt edastatavale infole?

Mil viisil saab peale keeleliste
vahendite veel infot edastada?
Milliseid vahendeid kasutab film,
reklaam?

24, opitegevus: nimetades iildistamine
(1 min)

Opetaja peab juhtima épilased
moistmiseni, et peale keelemarkide on
veel teisigi margisiisteeme, mille kaudu
saame infot ja edastame seda.

Seda nimetatakse mitmikkirjaoskuseks,
mida me kasutame ja mille kaudu meid
iga pdev moéjutatakse.

24, opitegevus: nimetades
ildistamine (1 min)

Pange vihikusse pealkiri
»Mitmikkirjaoskus’.

25. opitegevus: teoreetiline lildistamine
(8 min)

Loeng ja esitlus ,Mitmikkirjaoskus’, mille
ajal selgitatakse jargmisi uusi mdisteid:
intertekstuaalne, multimodaalne, lineaarne,
mittelineaarne, semiootiline, multimeedia.
Iga slaidi juures aktiveerib dpetaja dpilasi
kiisimustega, palub neil tuua naiteid.

(Vt DVDIt lisa 4.16.2)

25. opitegevus: teoreetiline
lildistamine (6 min)

Kuulake aktiivselt ja
konspekteerige uus info moistete ja
margististeemide kohta. Esitlus on
nahtav kooli e-0ppe keskkonnas.

26. 6pitegevus: uue kogemine (5

min) Sotsiaalreklaami nr 1,Embrace
Life: A new online ad with a twist” (vt lisa
1.3.1) esitamine. Esmalt ainult helitausta
kuulamine, pilti ei vaadata. Opilased
pakuvad, millest see reklaam voéiks
raakida. Teist korda vaadatakse koos heli
ja pildiga. Mis selgus?

26. 6pitegevus: uue tunnetamine
(5 min)

Vaadake videot nr 1. Esimene kord
kuulake vaid heli ja ennustage,
millest see reklaam voiks radkida.
Teisel korral vaadake koos heli ja
pildiga. Kas teie ennustus pidas
paika?

27. 6pitegevus: funktsionaalne analiilis
(3 min)

Millistel margististeemidel oli suurem
kaal? Millise semiootilise slisteemi kaudu
joudis info koige selgemalt kohale?
Opilased tiidavad algul iseseisvalt tddlehe
nr 5 (vt lisa 1.2) ja seejarel kontrollitakse
seda Uhiselt.

27. 6pitegevus: funktsionaalne
analiiiis (3 min)

Taitke anallusileht 1. video kohta
(todleht nr 5). Kontrollimise ajal
tdiendage seda.
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28. dpitegevus: uue tunnetamine

(3 min)

Sotsiaalreklaami nr 2,,Ara tapa oma sépra.
Kinnita tagaistmel turvavod!” (vt lisa 1.3.1)
esimene vaatamine ilma helita. Opilased
pakuvad, milline véiks olla reklaami
helitaust ja kas peale loetakse teksti

ning millist. Seejarel kuulatakse ainult
helitausta. Kas ilma pildita on reklaami
sisu moistetav? Kolmas vaatamine on
terviklik.

28. opitegevus: uue tunnetamine
(3 min)

Vaadake videot nr 2. Pakkuge,
milline voiks olla reklaami
helitaust (kas videos on muusikat?,
missugune see on?). Kas videos
loetakse teksti peale? Kui jah, siis
millist. Teisel korral kuulake vaid
helitausta. Kas ilma pildita on
reklaami sisu méistetav? Kolmas
vaatamine on terviklik.

29. opitegevus: funktsionaalne analiiiis
(3 min)

Millised margisiisteemid olid suurema
kaaluga? Millise semiootilise stisteemi
kaudu joudis info koige selgemalt kohale?
Opilased taidavad analiitisilehe (t66leht
nr 5, vt lisa 1.2), mis 16pus ka Uhiselt labi
arutatakse.

29. opitegevus: funktsionaalne
analiiis (3 min)

Taitke anallusileht ehk tooleht
nr5 (vt lisa 1.2) 1. video kohta.
Kontrollimise ajal tdiendage seda.

30. opitegevus: kriitiline analiilis

(3 min)

Suuline frontaalne kisitlus. Mis liiki
reklaamidega oli tegemist? Kas nahtud
sotsiaalreklaamid tditsid oma eesmargi?
Kumb reklaam oli mdjusam? Miks?

30. opitegevus: kriitiline analiilis
(3 min)

Osalege uleklassilises vestluses.

Mis liiki reklaamiga on tegemist
(kommerts- voi sotsiaalreklaam)?
Kas nahtud sotsiaalreklaamid taitsid
oma eesmargi? Kumb reklaam oli
mojusam? Miks?

31. opitegevus: teoreetiline lildistamine
(2 min)

Frontaalne vestlus. Mis on reklaamide
eesmark? Sotsiaalreklaami eesmérk on
muuta inimeste kaitumist, hoiakuid,
suhtumist. Kommertsreklaamide

kaudu méjutatakse inimeste
tarbimisharjumusi. Mis thist on sotsiaal-
ja kommertsreklaamil? Igasugune
reklaam on mdjutaja. Kas filmitreiler

on reklaam? Mis liiki reklaam see on?
Filmireklaam on tks kommertsreklaami
liike. Filmitootjate eesmark on samuti
oma toodet ehk filmi mda, saada palju
tarbijaid ehk vaatajaid.

31. dpitegevus: teoreetiline
tildistamine (3 min)

Osalege vestluses, olge valmis
vastama kisimustele. Mis on
reklaamide eesmark? Mis on Ghist
sotsiaal- ja kommertsreklaamil?
Kas filmitreiler on reklaam? Mis liiki
reklaam see on?
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32. pitegevus: loov rakendamine

(5 min)

Koduse riihmatdo ja jargmise tunni t6o
tutvustus. RUhmade moodustamine
(rihmadele véiks selle Glesande juba
varem katte anda, s6ltub sellest, millal
on jargmine tund). Opetaja tutvustab
legendi. Legend: Valmimas on film J.
Krossi romaani ,Keisri hull” p6hjal. Filmi
edukaks miiligiks vajavad tootjad head
reklaami, seetéttu kuulutavad nad viilja
filmireklaamide ehk filmitreilerite konkursi.
Ulesanne &pilastele: teha filmile
1-3-minutiline reklaamklipp. Klassist
valitakse kolm riihma, kes hakkavad
tegema filmireklaami. Ulejaanud riihmad
esindavad filmiagentuuri, iga rihm annab
reklaamidele eksperdihinnangu ja valib
valminud reklaamide seast parima.

Agentuuri esindajad kehastuvad pérast
konkurssi ajakirjanikeks ja kirjutavad

Uhe meediateksti: uudis, reportaaz,
arvamuslugu véi intervjuu. Zanr valitakse
loosiga.

Kui filmi tahavad teha koéik 6pilased, siis
voib teha rohkem klippe. Sel juhul on
eksperdid hiljem koéik 6pilased: poole
klassi rihmad hindavad teise poole klassi
riihmade videoid. Ideaalseim variant
oleks, kui filmitakse kursuse ,Kirjandus ja
film” kahe tunni ajal.

32. 6pitegevus: loov rakendamine
(5 min)

Koduse riihmatdo ja jargmise
tunni t60 tutvustus. Valmistuge
loovaks rihmatoks. T66 aluseks on
jargmine legend: Valmimas on film
J. Krossi romaani ,Keisri hull” péhjal.
Filmi edukaks milidigiks vajavad
tootjad head reklaami, seetéttu
kuulutavad nad vilja filmitreilerite
konkursi.

Filmireklaame hakkavad tegema
kolm riihma. Ulejaanud &pilastest
moodustatakse riihmad, kes
esindavad filmiagentuuri, iga
agentuuririhm annab konkuree-
rivatele reklaamidele ekspert-
hinnangu ja valib valminud treilerite
seast parima. Peate otsustama,
kuidas rihmad moodustate ja kas
olete filmitegijad véi filmiagentuur.

Agentuuri esindajad kehastuvad
parast konkurssi ajakirjanikeks

ja kirjutavad Gihe meediateksti:
uudis, reportaaz, arvamuslugu voi
intervjuu. Zanr valitakse loosiga.
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Opetaja

Opilane

5.TUND - Filmireklaamide analiiiis

33. opitegevus: loov rakendamine

(3 min)

Opetaja esineb Urituse juhina ja kuulutab
vélja filmireklaamide konkursi. Tutvustab
agentuuri esindust ehk ekspertide riihmi
ning reklaamfilmitootjate firmasid.
Opetaja seletab &ra jargmise tunni

kava: kdigepealt vaatavad 6pilased
filmitreilereid ja hindavad neid eelmises
tunnis kasitletud semiootilisi siisteeme

silmas pidades, samuti arvestades tehnilist

teostust, loovust ja vastavust teosele;
seejarel ldhevad ekspertriihmad otsust
langetama; 16puks selgub véitja.

5.TUND - Filmitreilerite konkurss
33. opitegevus: loov rakendamine
(3 min)

Istuge riihmadena, kellega koos
valmistusite koduseks riihmatooks.
Kuulake 6petaja sissejuhatust.

34. opitegevus: funktsionaalne analiiiis
(18 min)

Opilased vaatavad videoklippe, mille
jarel taidavad toolehte nr 6 (vt lisa

1.2). Vahepeal arutelu ei toimu. T66 on
individuaalne.

34. opitegevus: funktsionaalne
analuiis (18 min)

Vaadake videoklippe ja iga video
jarel taitke toolehe nr 6 vastav
veerg.

35. 6pitegevus: kriitiline analiits

(10 min)

Parima treileri valik filmiagentuuris.
Ekspertrihmad (6pilased, kes ei
osalenud filmide tegemises) ldhevad
klassist vdlja, analldsivad nahtud
filmitreilereid omavahel, kasutavad ka
oma taidetud toolehte. Lopuks peab
iga riihm otsustama, milline treiler on
parim. Arutelu kokkuvétte vormistab
iga rihm kirjalikult todlehel nr 7 (vt lisa
1.2). Kui ekspertgruppe on rohkem kui
ks, arutlevad nad |6puks ka omavahel ja
proovivad leida Uhise lemmiku.
Filmitegijate rihmad, kes jadvad klassi,
saavad koik kordamdodda sona. Iga riihm
radgib, millised olid nende meelest
teiste videote tugevad kiiljed, head ja
huvitavad lahendused, mis jdi nérgaks,
mis tekitas kiisimusi. Sona voivad saada
koik riihmaliikmed. Iga rihm nimetab
tugevaima t00, vdlistades ennast. Nii
selgub klassis filmitegijate endi valik.

35. opitegevus: kriitiline analiiiis
(10 min)

Osalege riihmaarutelus. Kui kuulute
ekspertide riihma, lahete oma
grupiga klassist valja ja arutate
rihmas, milline oli parim treiler.
Kasutage meeldetuletuseks ka
taidetud toolehti. Otsuse vormistate
toolehel nr7.

Filmitegijate riihmad, kes jaavad
klassi, saavad kdik kordamodda
sdna. lga riihm radgib, millised

olid tema meelest teiste videote
tugevad kiiljed, head ja huvitavad
lahendused, mis jai ndrgaks, mis
tekitas kiisimusi. Sona véivad

saada koik riihmaliikmed. Iga rihm
nimetab tugevaima t60, valistades
ennast.
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Opetaja

Opilane

36. 6pitegevus: loov rakendamine

(7 min)

Konkursi véitja valjakuulutamine.
Eksperdid astuvad filmitegijate ette ja
annavad tagasisidet koigile osalejatele,
tuues eelkoige esile tugevad kiiljed, kuid
nimetades ka vajakajaamised. Lopuks
kuulutavad nad vilja véitnud filmitreileri
ja nimetavad péhifaktori, mis t6i sellele
videole véidu.

36. 6pitegevus: loov rakendamine
(7 min)

Konkursi véitja valjakuulutamine.
Eksperdid tulevad klassi ja annavad
korrektse tagasiside koigile
konkursil osalenud filmitreileritele,
tuues esile kéik tugevad ja

seejdrel ka nérgad kiiljed. Lépuks
kuulutavad nad vilja véitnud
filmitreileri ja nimetavad pohilise
asjaolu, mis tdi sellele videole voidu.

37. 6pitegevus: kriitiline analiitis

(7 min)

Iga filmitegijate riihm saab séna 2 min, et
Oelda, mida ta selle to6protsessi jooksul
Oppis (iga rihmaliige peab midagi
iitlema). Opetaja tleb positiivse [6ppsdna
selle kohta, kuidas 6pilased t66ga
hakkama said.

37. opitegevus: kriitiline analiitis
(7 min)

Iga filmitegijate riihm saab 2
minutiks sona, et 6elda, mida ta
selle t66 tegemise kaigus dppis (iga
riihmaliige peab midagi titlema).

38. 6pitegevus: loov rakendamine
Kodut66: opilased, kes filmiklippe ei
teinud, saavad loova kodut&o. Neil
tuleb kirjutada toimunud filmitreilerite
konkursist Gks meediatekst: uudislugu,
reportaaz, arvamus voi intervjuu.
Opilastele tuleb rdhutada, et tekste
kirjutades ei tohi unustada baasteksti,
J. Krossi romaani,Keisri hull”. Opetaja
valmistab ette loosilipikud Zanritega iga
Opilase jaoks, nii et koiki Zanreid oleks
vordselt. Lipikul on kirjas ka véljaanne,
millele kirjutatakse. Opilane véib
Ulesannet tdites muuta oma identiteeti.
T606 vormistada kindlasti Ghepoolsel
A4-paberil. (Kui filmi tegid koik, saavad
koik ka selle koduseks tilesandeks voi
sooritavad selle tunnis.) Et meediatekstide
liikidega on nooremateski klassides
tutvutud, siis ei ole vaja esialgu teooriat
kasitleda. Opilased peavad vajadusel ise
Oppematerjalidest abi otsima, selleks
annab Opetaja viite (vt lisa 1.3.2).

38. 6pitegevus: loov rakendamine
Kodut66: opilased, kes filmiklippe
ei teinud, kirjutavad toimunud
filmitreilerite konkursi kohta

Uhe meediateksti: uudislugu,
reportaaz, arvamus voi intervjuu.
Teksti kirjutamise juures drge
unustage, et treilerid reklaamisid
filmi, mis on tehtud Jaan Krossi
teose, Keisri hull” péhjal. Votke
tunni l6pul dpetaja kaest loosilipik,
kust selgub, millise teksti ja millise
véljaande jaoks peate kirjutama.
Endale kui ajakirjanikule véite votta
uue identiteedi. Tekst vormistage
ihepoolsena A4-paberil. Opetaja
annab ka viite abimaterjalidele
nende tekstide koostamiseks (vt lisa
1.3.2).
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Opetaja

Opilane

6. TUND. Meediazanrid

39. opitegevus: tuntu tunnetamine

(7 min)

Varem opitu meeldetuletamine.
Rihmat66 meediatekstide kohta: uudis,
reportaaz, arvamusluguy, intervjuu. Iga
rihm koostab suurel paberil mandala
Uihe meediazanri kohta, tuues vilja selle
tekstiliigi struktuurilise, sisulise ja keelelise
eripdra. (Kui opilasi on klassis palju ja ka
tekste rohkesti, voib iga zanri kohta teha
kaks rihma.)

6.TUND. Ajalehetoimetuses

39. opitegevus: tuntu tunnetamine
(5 min)

Koostage rilhmas varasematele
teadmistele tuginedes Ulevaatlik
mandala Gihe meediaZanri
kohta, mille 6petaja teile annab
(uudis, reportaaz, arvamuslugu
voi intervjuu). Tooge esile selle
tekstiliigi struktuurilise, sisulise ja
keelelise eriparad.

40. 6pitegevus: uue kogemine ja
nimetades lildistamine (8 min)

Iga riihm annab teistele llevaate
ajakirjanduszanrist, mida meenutati.
Samal ajal teised konspekteerivad, seejarel
taiendatakse kaasopilaste ja dpetaja
kommentaaride péhjal mandalat. Opetaja
peab silmas pidama, et kdik oluline

saaks kirja. Mandalad pannakse koigile
ndhtavale, nt seinale véi tahvlile.

40. opitegevus: uue tunnetamine
ja nimetades lildistamine (8 min)
Esitlege oma t66d klassile.
Klassikaaslased ja dpetaja saavad
lisada veel marksénu, mis on
puudu. Need kirjutage mandalale.
Teiste rihmade ettekannete

ajal tuleb koostada ka konspekt
meediazanrite kohta, et jargmist
tooulesannet tdites oleks
abimaterjal olemas. Kéik uus voi
ununenu tuleb kirja panna.

41. 6pitegevus: funktsionaalne analiiis
(10 min)

Rihmatoo kaasopilaste tekste
analiilisides. Eesmark: kindlaks teha
t00de vastavus zanrinduetele, markida
odigekirjavead. Vastava zanri kohta
ilevaate teinud 6pilased anallitsivad ka
samas zanris tehtud 6pilastoid ja taidavad
iga tooga kaasas oleva tagasisidelehe,
toolehe nr 8 (vt lisa 1.2).

41. opitegevus: funktsionaalne
analiiiis (10 min)

Rihmatoo kaasopilaste tekste
anallilisides. Saate anallilisimiseks
samas zanris t00, mille kohta tegite
mandala. Peate vaatama, kas tekst
vastab uUlesehitusnduetele ja on
koostatud koiki selle Zzanri eriparasid
silmas pidades. Tditke tagasisideleht
ehk tooleht nr 8, mis on kaasas

iga dpilastodga. Tooge seal vélja
tugevad ja nérgad kiljed. Tommake
joon alla ka digekirjavigadele.
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Opetaja

Opilane

42. opitegevus: kriitiline analiilis (10
min)

Moodustatakse uued rithmad péhiméttel,
et iga riithm esindab mingi kindla
véljaande toimetust. Iga rihm (toimetus)
saab lugemiseks ja anallisimiseks tekstid,
mis on vastava valjaande jaoks kirjutatud,
seega on igal riihmal (toimetusel) 4 liiki
tekste. Jargneb tekstide sisuline analtils -
hinnatakse sobivust selle véljaande jaoks.
Hinnang koos péhjendusega kirjutatakse
kaasas olevale tagasisidelehele (vt tooleht
nr 8, lisa 1.2). Toimetus selgitab vélja oma
véljaande parima artikli.

Tagasisideleht Iaheb hiljem artikli autorile,
kellele anti tagasisidet. Opetaja v6ib
lisada oma kommentaari, kas ta ndustub
Opilaste hinnangutega v6i mitte ja miks.

42. opitegevus: kriitiline analiilis
(10 min)

Moodustatakse uued riihmad. Iga
rithm kujutab endast niilid Ght
kindlat véljaannet. Te koik olete
toimetuseliikmed, kes peavad kokku
panema Uhe ajalehelehekiilje. Te
saate neli teksti, kdik eri Zanritest
ja hindate nende sobivust teie
véljaandele. Kirjutage tagasiside
toolehele nr 8. Valige teie meelest
parim tekst ehk artikkel selles
véljaandes.

43, opitegevus: olukorrakohane
rakendamine (10 min)

Ajalehe tihe kiilje kokkupanek. Iga rihm
kleebib tekstid suurele paberile, peale
kirjutab vdljaande nime. Iga toimetus
nimetab oma véljaande parima artikli ja
kui jadb aega, loetakse parim artikkel ka
ette. Koostatud ajalehed jaavad klassi
seinale lugemiseks.

43, opitegevus: olukorrakohane
rakendamine (10 min)

Pange kokku ks ajalehe lehekiilg.
Kleepige kodik neli teksti suurele
lehele ja kirjutage peale véaljaande
nimi. LOpuks saab teie toimetus
sdna ja te kuulutate vélja selle
ajalehenumbri parima artikli. Kui
jaab aega, loete parima t60 ka ette.

Edasine tegevus

Edasi voiks kasitleda demagoogiavétteid ja siduda seda reklaamidega,

analiiisida reklaame sellest aspektist. Samuti jéid kasitlemata poliitili-
sed reklaamid. Neid voiks vorrelda sotsiaal- ja kommertsreklaamidega.

Analiiisida voib ka reklaamide keelekasutust, sonavara (anglitsismid,
sldng, tsitaatsonad jne). Vorrelda voib meediazanrite erinevust eri

meediakanalites: ajalehes, raadios, televisioonis.
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Sonavara saab arendada ka puhtalt teose pohjal, vottes aluseks
J. Krossi romaani ,,Keisri hull”. Kross on tuntud enda loodud liitsénade
poolest. Grammatikast sobib korrata ka kokku- ja lahkukirjutamist.
Samuti voib korrata ja harjutada interpunktsiooni, kasutades baas-
materjalina romaani tekstiloike, kust kirjavahemargid on kaotatud.

Samuti voib teha loovkirjutamist, matkides Krossi stiili. Loov-
tilesanne voib olla ka kirja kirjutamine monele tegelasele voi mone teise
tegelase paevikusissekanne. Selleks voiks poorata eelnevalt tdhelepanu
korgstiili sonavarale ja lausestusele.
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Lisa 1.2. Oppeelemendi ,,Riik, see olen mina” to6lehed

TOOLEHT NR 1.,,Riik, see olen mina”
Kirjuta tabelisse, kuidas jargnevad isikud véinuks/vdiks seda fraasi seletada.

»Riik, see olen mina” - kuidas seda lahtuvalt isikust
moista?

Louis XIV

Aleksander |

XXl saj noor




926

TOOLEHT NR 2. Seleta moisteid.

Memorandum -

Lisad

Manifest -

Diplomaatiline - a)
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TOOLEHT NR 3. Rilhmat66 ,Kodanikujulgus”

Millised on kodanikujulguse individuaalsed, sotsiaalsed ja keskkonda
mojutavad tagajarjed? Mida voib tihiskonnas muuta piisavat kodaniku-
julgust tiles ndidates? Pange kirja 3-5 tagajarge koos pohjendustega.

Tagajarjed

Poéhjendused
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TOOLEHT NR 4. Memorandumi analiiiisi- ja tagasisideleht

Lisad

Kas on
stiilivaaratusi?

Kas
arvamused
tuginevad
faktidel?

Kas
tilesehitus
vastab
nouetele?

Mitu
oigekirjaviga
leidsid?

Mina

Klassikaaslane

Klassikaaslase
pikem sénaline
kommentaar:
Millised on stiilivead,
millised on
argumenteerimis-
vead, mis on valesti
struktuuris, mis liiki
6igekirjavigu esines.
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TOOLEHT NR 5. Sotsiaalreklaamide semiootiliste siisteemide analiiiis. Margi
rist igesse lahtrisse.

VERBAALNE

VISUAALNE

AUDITIIVNE

ZESTILINE

RUUMILINE

IVIDEO

1. Millistel
margi-
stisteemidel
oli suurem
kaal?

2. Millised
edastasid

infot kdige
selgemalt?

3. Millised
loovad
meeleolu?

Il VIDEO

1. Millistel
margi-
stisteemidel
oli suurem
kaal?

2. Millised
edastasid

infot koige
selgemalt?

3. Millised
loovad
meeleolu?
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TOOLEHT NR 6. Filmitreilerite hindamine

Lisad

Margi, millistel semiootilistel siisteemidel on suurem kaal, st millised domi-
neerivad. Vordle teosega (mida on muudetud), hinda tehnilist teostust (kehv,
keskmine, hea, vdga hea) ja loomingulisust (mille poolest on t66 hea). Pane

toole hinne.

5 semiootilist sisteemi ja
teised aspektid

| video

Il video

Il video

1.Verbaalne

2.Visuaalne

3. Auditiivne

4. Zestiline

5. Ruumiline

Vastavus teosele

Tehniline teostus

Loomingulisus

Hinne 10- pallisiisteemis
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TOOLEHT NR 7. Rilhmat66: filmitreilerite analiiiis ja hindamine
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| video

Il video

Il video

Tugevad kiiljed
(pohjendused: millised
maérgisiisteemid mojusid
rohkem)

Noérgad kiiljed
(pohjendused:

millised margististeemid
rikkusid tervikut,
tekitasid arusaamatust)

Kokkuvéte: iildine
hinnang ja hinne (1-10)
Parima video
véljatoomine koos
pohjendustega
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TOOLEHT NR 8. Meediateksti tagasisideleht
Autor: Viljaanne:

1. Struktuuri vastavus Zanrinduetele:

2. Teksti olemuslik vastavus zanrile:

3. Oigekirjavigade arv:

4, Sisuline sobivus valjaandesse:

5. Sénastuse ja stiili sobivus véljaandesse:
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TOOLEHT NR 1A. ,Riik, see olen mina” (véimalikud vastused)

Kirjuta tabelisse, kuidas jargnevad isikud véinuks/voiks seda fraasi seletada.

,Riik, see olen mina” - kuidas seda lahtuvalt isikust
moista?

Louis XIV Tal oli absoluutne voim; riigis oli soosingus see, mis
meeldis monarhile (nt kaunid kunstid); ta ei olnud osa
riigist, vaid riik ise; parast nii pikka valitsemisaega oli ta
oma rahvast kaugenenud ega adunud tegelikku olukorda
riigis; ka htiidnimi Paikesekuningas vihjab tema jumalikule
staatusele.

Aleksander | Tal oli absoluutne véim; riigis oli soosingus see, mis meeldis
monarhile; ta ei olnud osa riigist, vaid riik ise; parast nii pikka
valitsemisaega oli ta oma rahvast kaugenenud ega adunud
tegelikku olukorda riigis; teiste 6igused teda ei huvitanud.
XXl sajandi noor | XXl sajandi noorel on kodanikujulgus, vastutusvéime,
algatusvéime; tal on valimisdigus ja 6igus kandideerida
valimistel, seega on ta osa riigist.
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TOOLEHT NR 2A. Seleta méistete tidhendust (vastused)

Memorandum - diplomaatiline mdrgukiri (VoOrsénastik); mdrgukiri; dokument,
mis analliiisib ja p6hjendab juriidiliselt diplomaatilises noodis esitatud seisukohti
(Eesti keele seletav sdnaraamat); (diplomaatiline) mdrgukiri; kirjalik meeldetule-
tus driasjas (OS 2013).

Manifest — mingi (poliitilise) riihmituse avalik teadaanne (Vo6rsdnastik); partei voi
riihmituse programmilise sisuga avalik teadaanne (Eesti keele seletav séna-
raamat); programmiline avalik teadaanne (OS 2013).

Diplomaatiline - a) diplomaatiasse (viilisriikidega suhtlemise viisi, vdilispoliitikasse)
puutuv , sellega seotud (V66rsonastik); diplomaatiasse (vilisriikidega suhtlemise
viisi, vdlispoliitikasse) puutuv, diplomaatiga seotud (Eesti keele seletav séna-
raamat); diplomaatiasse puutuv, diplomaatiaga seotud (OS 2013);

b) osavalt kohtlev, oskuslik (Vo6rsdnastik); diplomaatlik: targu ning osavalt
toimiv; kaval; péiklev (Eesti keele seletav sénaraamat); diplomaatlik (OS 2013).
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TOOLEHT NR 4A. Memorandumi analiiiisi- ja tagasisideleht (tdidetud lehe
naidis).
Adressaat: haridusminister. Teema: iileriigilise koolivormi kehtestamise
vajalikkusest.
Kas on stiili- | Kas Kas Mitu
vaaratusi? arvamused ilesehitus | 6igekirjaviga
tuginevad vastab leidsid?
faktidel? néuetele?
Mina Ei Jah Jah Ei Gihtki
Klassikaaslane |Jah Osaliselt Jah 3
Klassikaaslase |Modned Millel péhineb Valesti
pikem sénaline | laused on Su seisukoht, moodustatud
kommentaar: |liiga pikad. et Eesti noored Ulivorre (mitte
millised on tahavad kanda koige parim, vaid
stiilivead, mil- | Ei sobi koolivormi? parim / kéige
lised onargu- |kasutada Sa peaks siis parem).
menteerimis- | sona tiidip, nimetama
vead, mis parem on mond uuringut Poolitusviga
on valesti nooruk. voi kisitlust, (mitte peats-elt,
struktuuris, mis seda vaid peat-selt)
mis liiki kinnitab. Mina
digekirjavigu kall ei taha Sona
esines. koolivormi. kommenteerima
oli valesti

kirjutatud (oli
komenteerima)
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TOOLEHT NR 5A. Sotsiaalreklaamide semiootiliste siisteemide analiiiis
(vastused)

VERBAALNE

VISUAALNE

AUDITIIVNE

ZESTILINE

RUUMILINE

1. Millised
margi-
slisteemid
olid suurema
kaaluga?

IVIDEO

2. Millised
edastasid

infot kdige
selgemalt?

(X)
Kirjutatud
tekst on
ingliskeelne

3. Millised
loovad
meeleolu?

IIVIDEO

1. Millised
margi-
slisteemid
olid suurema
kaaluga?

2. Millised
edastasid

infot kodige
selgemalt?

3. Millised
loovad
meeleolu?
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Lisa 1.3. Oppeelemendi ,,Riik, see olen mina” lingid ja
abimaterjalid

1.3.1. Sotsiaalreklaamid

1. ,Embrace Life: A new online ad with a twist” http://www.youtube.com/
watch?v=p916yeFa2Xk

2. ,,Ara tapa oma sopra. Kinnita tagaistmel turvav$é!” http://www.youtube.
com/watch?v=NIQw0aAQIos

1.3.2 Abimaterjalid meediateksti kirjutamiseks

Hage, Maaja 2003. Teksti- ja konedpetus. Glimnaasiumi eesti keele opik.
Toim Margit Ross. Tallinn: Koolibri.
Ehala, Martin 2000. Kirjutamise kunst. Toim Tiina Laats. Tallinn: Kiinnimees.


http://www.youtube.com/watch?v=p916yeFa2Xk
http://www.youtube.com/watch?v=NIQw0aAQIos
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Lisa 2. Vaatlus

Lisa 2.1. Vaatlussoovitused

Uhe osa eesti keele ja kirjanduse 6petaja haridusest moodustab teiste tege-
vopetajate tundide vaatlemine ja analiiiisimine. Mida pohjalikumalt suudab
vaatleja nahtud tunde analiiiisida, seda tulemuslikum ja métestatum tunni-
vaatlus tema jaoks on.

Tunnivaatluse eesmérk on pakkuda véimalust viibida teise sama aine
Opetaja tunnis, vaadata tunnis toimuvat korvalseisja pilguga ning tommata
mottes paralleele oma klassis toimuvaga. Vaatlemine ning analiiiisimine aita-
vad arendada oskust tidhele panna tunnis toimuvat, oskust ithendada aine- ja
didaktikateadmisi, teooriat ja praktikat, oskust arvestada erinevate oppijate
ja eesmirkidega; kujundada kutsepddevust.

Tunnitegevuste tileskirjutamiseks voib kasutada lihtsat tabelit, mille esi-
messe veergu margitakse tegevuse aeg, teise petaja tegevus ja {itlused ning
kolmandasse dpilaste tegevus ja iitlused. Ules tasub mérkida ka 6petaja nimi,
Opetatav aine, Opilaste vanus ja arv, poiste-tiiddrukute suhe klassis.

Vaatluse kidigus opitakse tunnis toimuvat analiiiisima ja kriitiliselt hin-
dama, nihtule teooriast tuge voi seletust otsima, vairtustatakse loovust,
stivendatakse arusaama, et opetajatdds ei ole iiht ainudiget lahendust - iga
tegevus soltub situatsioonist, sihtgrupist ning dpetaja ja opilaste eesmargist,
isiksuse eripérast, vajadustest, ajaressursist ja paljudest muudest teguritest.
Vaatlejal on voimalik end filmitud petajatega vorrelda ja otsida tunnis aset
leidnud situatsioonidele lahendusi. Kaugemaks eesmirgiks on dpetaja enese-
leidmise toetamine, oma stiili otsingutele kaasaaitamine.

Mirkmete tegemiseks ning mitmesuguste kiisimuste {ile jarele mot-
lemiseks on &piku lisasse 2.2. koondatud vaatluslehed, mis aitavad seada
vaatluse fookust. Uldiseks tunnivaatluseks soovitatakse kasutada vaatluse
tildlehte - selle abil tulevad esile tunni eri aspektid. Spetsiifiliste vaatlusiiles-
annete kaudu poorab vaatleja tahelepanu dppijale, 6petajale, tunni tegevus-
tele, proportsioonidele, ajakavale, dppematerjalidele, omavahelisele suhtle-
misele klassiruumis, Opetamis- ja Sppimismeetoditele jm.

Enne filmi kdivitamist soovitatakse tutvuda vaatluslehtedega, sest eri-
nevate tilesannete taitmiseks tuleb teha erisuguseid markmeid. Soovi korral
voib kasutada filmi vaatamiseks kisiraamatu lisas asuvaid toolehti. Tabel 2
aitab valida ppefilmi juurde sobivaid t6olehti.
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TABEL 2. Oppevideod ja vaatluslehed.
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Oppevideo Vaatluslehed, mida kasutada
Telefonimiitik Tunni eesmargistamine ja dpitulemused
Opitegevused
Rihmat6o

Motiveerimine, dpilaste aktiivsus tunnis
Opetaja ja 6pilaste omavahelised suhted
Tagasiside andmine, hindamine

Memorandumi koostamine | Tunni ajakava
Opitegevused
Opilaste aktiivsus tunnis
Oppija eripéra

T66 kirjandusteosega Tunni alustamine

Tagasiside andmine, hindamine
Opetaja ja dpilaste vahelised suhted
Motiveerimine, 6pilaste aktiivsus tunnis
Vaartused

Arutlus Opetaja ja pilase vahelised suhted
Rihmat6o

Keelekasutus

Tunni alustamine

Oppija eripéra

Tunni eesmargistamine ja dpitulemused
Opitegevused

Kilsimuste esitamine, kiisimustele vastamine
Tunni ajakava

Léiming

Vaartused

Suuline esinemine ja digekiri | Keelekasutus

Tagasiside andmine, hindamine
Opitegevused

Kisimuste esitamine, kiisimustele vastamine
Tunni ajakava

Léiming

Opilaste aktiivsus tunnis

Tunni eesmargistamine ja dpitulemused
Opetaja ja 6pilaste vahelised suhted
Vadrtused

Kokku-lahkukirjutamine Opitegevused

Tunni alustamine

Opilaste aktiivsus tunnis
Tagasiside andmine, hindamine

Motivatsioonikirja Opitegevused
koostamine Tunni eesmargistamine ja dpitulemused
Rihmat6o

Léiming
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Erinevad stiilid

Tunni alustamine

Opitegevused

Klsimuste esitamine, kiisimustele vastamine
Rihmatoo

TO0 eri stiilis tekstidega

Tunni alustamine

Oppematerjal

Opitegevused

Motiveerimine, dpilaste aktiivsus tunnis

Uue osa kasitlemine

Léiming

Tunni eesmargistamine ja opitulemused
Kusimuste esitamine, klisimustele vastamine
Tunni ajakava

Vaitlus

Tunni alustamine

Tunni eesmargistamine ja dpitulemused
Tunni ajakava

Opitegevused

Motiveerimine, 6pilaste aktiivsus tunnis
Rihmatoo

Kisimuste esitamine, kiisimustele vastamine
Opetaja ja 6pilaste vahelised suhted
Keelekasutus

Treilerite hindamine

Opetaja ja dpilaste vahelised suhted
Tagasiside andmine, hindamine
Keelekasutus

Tunni ajakava

Opitegevused

Arutleva teksti anallis

Tunni alustamine

Tunni eesmargistamine ja opitulemused
Tunni ajakava

Opitegevused

Motiveerimine, 6pilaste aktiivsus tunnis
Paaristo0, rihmatoo

Kisimuste esitamine, klisimustele vastamine
Opetaja ja 6pilaste vahelised suhted
Keelekasutus

Sotsiodraama

Tunni alustamine

Tunni ajakava

Opitegevused

Oppija eripéra

Motiveerimine, dpilaste aktiivsus tunnis
Tagasiside andmine, hindamine

Interaktiivne lugemine

Tunni eesmargistamine ja dpitulemused
Oppematerjal
Opitegevused
Motiveerimine, dpilaste aktiivsus tunnis
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Lisa 2.2. Tunnivaatluslehed

Vaatluslehtede loend

Vaatlusiilesanne: tunni alustamine ...........c.ccoceveveeveeeeveeeereeeeeereennn, 112
Vaatlusiilesanne: tunni eesmargistamine ja opitulemused ............. 113

Vaatlusiilesanne: opetaja ja opilaste vahelised suhted....................... 114
Vaatlusiilesanne: rihmatOo .........ccocoeeeeeveveeeeeeereeeeeeceeeree e 115
Vaatlusiilesanne: keelekasutus ...........ccocoeveeeevereceeeereeveeeereeeeeereeens 116

Vaatlusiilesanne: Oppija eripara ........cocceveeurecrrercreencreenecrsecrseseeennenes 117

Vaatlusiilesanne: kiisimuste esitamine, kiisimustele vastamine ..... 118

Vaatlusiilesanne: oppematerjalid ja -vahendid .......cccoeceuvevcerincenncncs 119

Vaatlustilesanne: tagasiside andmine, hindamine .........ccccocccuvvcunece 120

Vaatlusiilesanne: opitegevused ..........coceveurecrnicrrinceinecrnecineceennenes 121

Vaatlusiilesanne: tunni ajakava .........cccoeeeerecrnencrnnccenecrnenceneneeennenes 122

Vaatlusiilesanne: 10iming .........cceeecueeveernecrnincrneneernecineeseeseeeeseennenes 123

Vaatlusiilesanne: teadmusprotsessid ..........ccoeeereerrercererceeneeennecnnenes 124
Vaatlusiilesanne: motiveerimine, opilaste aktiivsus tunnis ............. 126
Vaatlusiilesanne: VAAItUSEd .........cccoeveieverereeeeeereeeeiereeeerere e 127
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Vaatlusiilesanne: tunni alustamine
Tee tunni alguse kohta markmeid.

Aeg  Opetaja tegevus Opilaste tegevus ~ Muu (Shustik,
ruumipaigutus)

Arutelukiisimused
1. Kuidas juhatatakse tunni teema sisse (huvilugu, frontaalne
vestlus vm)?
2. Missuguseid kiisimusi 6petaja esitab? Kuidas opilased reagee-
rivad, kaasa tulevad?
3. Kuidas selgitatakse vilja opilaste eelteadmised?
Mil viisil seotakse opitav tegeliku elu vajadustega?
5. Kuidas saavad opilased teada tunni teema, eesmargid ja
opitulemused?
6. Analiiiisi tunni alguse
o eakohasust;
« madngulisust;
« toetava ohustiku loomise votteid;
o distsipliini.

© Missuguseid voimalusi voiks (samas kontekstis) keeletunni
»soojendamiseks” veel kasutada? Analiilisige pakutud voimaluste
tugevusi/norkusi.
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Vaatlusiilesanne: tunni eesmargistamine ja
opitulemused

Tee mérkmeid. Pane kirja tunni/tunnitegevuste opitulemused sellises
sOnastuses, nagu opetaja neid dpilastele tutvustab.

Arutelukiisimused

1. Tutvu tunnikavaga. Missugused eesmargid on Opetaja tunni-
kavasse kirja pannud.

2. Kuidas opilased tunni eesmarkidest ja opitulemustest teada
saavad?

3. Analiiiisi 6pitulemusi. Kas opitulemused on
o selgelt sonastatud;
« ithemottelised;
« ette ndhtud aja jooksul saavutatavad;
« Opilaste jaoks ea- ja joukohased;
« hinnatavad?
Analiiisi, kas tunnitegevused olid eesmargistatud.

5. Analiitisi, kas tunnitegevused aitasid opilastel opitulemus(t)
eni jouda.

6. Kas seatud eesmargid saavutati ette ndhtud aja jooksul?

© Kuidas saaksid dpilased ise dpitulemuste sonastamisel osaleda
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Vaatlusiilesanne: dpetaja ja dpilaste vahelised suhted

Pane tunnis nahtu pohjal kirja véljendid ...

... mida 6petaja kasutab
opilastega suhtlemisel

... mida opilased
kasutavad dpetajaga
suhtlemisel

... mida 6pilased
kasutavad omavahelisel
suhtlemisel

Arutelukiisimused

1. Iseloomusta dpetaja juhtimisstiili.

2. Milline on 6petaja héilestatus ja hoiak opilaste suhtes? Mille
pohjal jareldad?

3. Kuidas jaguneb opetaja tihelepanu dppijate vahel?
Missugune on oppijate suhtlemisviis klassisuhtluses (viisakus,
hoiakud)?

5. Kuidas mojutavad omavahelised suhted iildist 6pikeskkonda?

© Kirjuta 3 soovitust, mida tuleb 6pilasega suhtlemisel meeles pidada!
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Vaatlusiilesanne: rithmatoo

Tee tunni pohjal markmeid rithmat66 kohta.

Arutelukiisimused

Rihmade moodustamine, iilesande andmine

1.
2.

Mil viisil moodustati opirithmad?

Kuidas esitati todiilesanne / rithmat6o esitamise nduded /
hindamist puudutav info?

Kuidas jagati lilesanded riihma sees?

Too rithmas

1.

Kirjelda ja analiiiisi 6ppijate omavahelist suhtlemist rithmas
(vastutuse votmine ja jagamine, rollide jagamine, tiksteisega
arvestamine, kehakeel, konevoorud).

Kirjelda ja analiiiisi rithmade t66d: keskendumisvoimet, 6ppi-
jate kaasatust ja motiveeritust.

Kuidas ja millal tehti rithmatoddest kokkuvote?

Mis iilesanne oli teistel rithmadel sel ajal, kui iiks rithm esines.
Mis oli selle tilesande eesmark, kuidas eesmark taitus?

Kes andis/andsid rithmale soorituse kohta tagasisidet?

Kes tegi tunnist tildistava kokkuvotte?

Kirjelda ja analiiiisi 6petaja iilesandeid rithmatd6 suunajana.

© Mille pohjal saab viita, et dpilased on harjunud / ei ole harjunud

rithmato6d tegema?



116

Lisad

Vaatlusiilesanne: keelekasutus

Tee tunni pohjal markmeid opilaste keelekasutuse kohta.

Arutelukiisimused
1. Missugune tildmulje jéi opilaste keelekasutusest?
2. Iseloomusta erinevad keelekasutuse aspekte:

eakohasus;

kirjakeelsus, sonavara ja stiil;
ilmekus, kujundlikkus;

lausete korrektsus, seostamise oskus;
parasiitsonad;

artikuleerimine.

Kuidas ja millal poorati tunnis tahelepanu opilaste keelekasu-
tusele ja eneseviljendusele?

Kas selgus, kuidas arvestatakse opilaste keelekasutust
hindamisel?

© Miks on oluline pdorata eesti keele tunnis tahelepanu 6pilaste
keelekasutusele?
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Vaatlusiilesanne: dppija eripara

Palun tee tunni pohjal markmeid opilaste eripara kohta.

Arutelukiisimused
1. Kirjelda oppijaid klassis jargmistest aspektidest ldhtuvalt:

vanus;

sugu;

intelligentsuse liik (lingvistiline, loogilis-matemaatiline,
ruumilis-visuaalne, kehalis-kinesteetiline, muusikaline,
interpersonaalne, intrapersonaalne, naturalistlik);
andekus;

kultuuritaust;

huvid;

tegutsemiskiirus;

muu (mis?).

2. Analiiisi ja kommenteeri, kas ja kuidas voeti tunnis arvesse

Oppijate eripara.
3. Mille pohjal saab viita, et tund on / ei ole koikide oppijate

jaoks huvitav?
4. Mille pohjal saab viita, et tund on / ei ole dppijatele kohase

tempoga?

© Mida tuleb erinevate dppijate dpetamisel silmas pidada?
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Vaatlusiilesanne: kiisimuste esitamine, kiissimustele
vastamine

Mirgi tiles koik tunni jooksul esitatud kiisimused, refereeri lithidalt
vastuseid ning reaktsioone, mis vastusele jargnesid.

Kiisimuste esitamine
1. Kes esitas(id) tunnis kiisimusi?
2. Keda kiisiti (poisid/tiidrukud; konkreetsed 6pilased; opilased,
kes soovisid vastata; opilased, kes ei soovinud vastata)?
3. Analiitisi kiisimusi / kiisimuste esitamist jargmiste aspektide
pohjal:
« kiisimuste laad (jah-ei-, nimetamist, seletamist, analiiiisi
noudvad kiisimused);
o kiisimuste sonastus (selgus, moistetavus);
« Umbersdnastamine, abistavate kiisimuste lisamine;
tilesande kitsendamine, laiendamine, kiisimuste
kuhjumine.

Kiisimustele vastamine
1. Kas ja kuidas andsid opilased mérku, et soovivad sona saada?
2. Kui téhelepanelikult jélgis klass/6petaja vastajat, vastust?
Kuidas parandati vale vastust?
3. Mis meeldis? Mis hdiris? Millele oleks pidanud kindlasti
tdhelepanu p6drama?
o sOnastuse selgus, artikuleerimine;
« limbersdnastamine, pohjendamise véimalus;
o vastamiseks antud aeg;
o eakohasus;
« vastamiseks antud voimalused; kaasatus;
« vastusele reageerimine, hinnangu andmine;
e vastuse sisu ja vorm.

© Koosta enda jaoks memo, mida kiisimuste esitamisel arvesse votta.
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Vaatlusiilesanne: dppematerjalid ja -vahendid

Pane kirja, missuguseid dppematerjale ja -vahendeid tunnis kasutati:

« pohimaterjalid (6pik, toovihik, toolehed vm);

o lisamaterjalid (kdsiraamatud, teatmeteosed, sonaraamatud,
ilukirjandusteosed, tabelid, graafikud jm);

« tehnoloogilised vahendid;

« niitvahendid.

Arutelukiisimused

1.

Anna hinnang tunnis kasutatud éppematerjali ja -vahendite
valikule ja efektiivsusele. Mida oleks voinud tunni eesmarkide
saavutamiseks veel kasutada? Mis oli liigne?
Milline oli 6piku ja toovihiku kasutamise osakaal tunni-
tegevuste planeerimisel ja labiviimisel?
Missuguseid tehnilisi vahendeid tunnis kasutati? Kas valitud
vahendid olid tunni 6nnestumiseks olulised?
Analiitisi tunnis kasutatud alustekste. Kuidas need aita-

sid avada tunni teemat ja jouda piistitatud eesmérkideni?
Milliseid alustekste soovitaksid selle tunni kontekstis veel
kasutada?
Analiiiisi opetaja koostatud dppematerjali (kisilehed, slaidid,
litimikud jm)

o korrektsust (digekeelsus, sonavara, stiil, vormistus);

o autentsust;

« vastavust viitamisreeglitele;

« pidevakajalisust.

© Mida pean Opetajana dppematerjali ja -vahendite valimisel ning

koostamisel arvesse votma?
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Vaatlustilesanne: tagasiside andmine, hindamine

Miargi iiles, kelle poolt, mille kohta ja mil viisil anti opilastele tunnis
tagasisidet. Mille pohjal opilast hinnati?

Arutelukiisimused

Tagasiside andmine

1.

Kes andis opilas(t)ele tagasisidet, mille kohta ja mil viisil
(suunised edasiseks tegutsemiseks, innustamine, enese-
analiiiisi toetamine)?

Kuidas anti tagasisidet klassile / rithmale / tiksikule 6pi-
lasele? Kuidas tagasiside andmise viis toetas opitulemuste
saavutamist?

Mida lubas tagasiside andmise vorm oletada dpetaja ja opi-
laste suhete ning klassi sisekliima kohta?

4. Mille kohta andsid 6ppijad opetajale tagasisidet?

Hindamine

1.

Kes kellele ja mille pohjal andis hinnangu / kes keda hindas
(0petaja—opilane, opilane iseendale, 6pilane-teine dpilane,
opilane-opetaja).

Mille poolest erineb hindamine hinnangu andmisest? Mida
voiks pigem hindega hinnata, millele pigem hinnangu anda?
Kas ja kuidas avaldus tunnis kujundav hindamine?

Millest lahtus kokkuvéottev hindamine?

© Milline on sinu arvates efektiivne tagasiside?
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Vaatlusiilesanne: dpitegevused

Tee tunni pohjal miarkmeid opitegevuste kohta (ajakasutus, dpetaja ja
opilase tegevused).

1. Kirjelda tunnis kasutatud opitegevusi.
2. Analiiiisi tunni 6pitegevusi jargmistest aspektidest (tunni-
etappide kaupa):
o eelteadmistest lahtumine;
+ ea- ja joukohasus;
o eesmargiparasus;
« ildpddevuste arendamine, koost66;
« voistlusmoment ja mangulisus;
» Oppijate eripdra arvestamine;
o muu (mis?).
3. Analiiiisi opitegevuste jargnevust, keerukust ja kasutegurit.
4. Analiiisi opitegevuseks planeeritud aja kasutamise
efektiivsust.
5. Missuguste osaoskuste kasutamist nduavad tunnis rakenda-
tud opitegevused?
6. Missugune on klassi tihistegevuse, rithmatd6 ja individuaalse
t66 vahekord tunnis?
7. Analiitisi opilaste kaasatust ning aktiivsust tunni valtel.
8. Mille pohjal saab viita, et selle tunni dpitegevused pakuvad
opilastele huvi?

© Mboned vahvad meetodid, mida tahaksin kasutada ...
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Vaatlusiilesanne: tunni ajakava

Miargi tiles erinevate tegevuste algusaeg ja kestus

Arutelukiisimused

1. Analiiisi erinevate tunni etappide ajalisi proportsioone iiks-
teise suhtes, too esile ajajaotuse tugevad/norgad kiiljed.

2. Anna hinnang erinevate opitegevuste ajamahukusele: kui
kauaks keskenduti iihele tegevusele, kas dpitegevuseks ette
ndhtud aeg oli optimaalne.

3. Kuidas hindate ajamahtu, mis kulus

o iilesannete jagamiseks/selgitamiseks;
o kiisimuste esitamiseks;

o vastamiseks;

o tagasiside andmiseks?

4. Iseloomusta nahtud tunni iildist tempot. Anna sellele hinnang
ning pohjenda seda.

© Too esile oma tihelepanekud seoses aja kasutamise kohta tunnis.
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Vaatlusiilesanne: 16iming

Tee tunnis tdhelepanekuid erinevate 16iminguliikide kohta

RS

Millis(t)e teiste keelekursus(t)ega oli tund 16imitud?

Kas ja kuidas seostati keele- ja kirjandusopetuse teemasid?
Milliste teiste oppeainetega oli eesti keele 6pe 16imitud?
Milliste labivate teemadega oli eesti keele 6pe 16imitud?
Milliste opitegevuste kaudu arendati tunnis iildpadevusi
(vdartuspéddevus, sotsiaalne padevus, eneseméaaratlus-
péadevus, opipadevus, suhtluspadevus, matemaatikapadevus,
ettevotlikkuspadevus)?

Kuidas oli praktiliste oskuste arendamine seotud teoreetiliste
teadmiste omandamisega?

Mis viisil loodi tunnis seoseid igapdevaeluga ning mis kasu on
tunnis opitust igapdevaelus?

©  Analuisi kasutatud 16iminguvétete pohjendatust, efektiivsust, loo-

mulikkust? Missuguste labivate teemade ja iildpadevustega voiks

tundi veel siduda?



124 Lisad

Vaatlusiilesanne: teadmusprotsessid

1. Millistele teadmusprotsessidele tuginedes on dpetaja tunni
kavandanud? Analiiiisi tunni iilesehitust teadmusprotsesside
jargnevuse loogika seisukohalt.

2. Milliseid teadmusprotsesse dpetaja tunnis aktiveeris ja milli-
seid meetodeid ta selleks kasutas?

3. Milliseid osaoskusi tunnis arendati?

Missugust eesmarki teenis soojendusharjutus? Missugused
voiksid olla alternatiivid?

5. Mille pohjal saab vdita, et dpetaja tajus oma Opilaste voimeid
ja eelteadmisi digesti?

6. Mille abil sidus 6petaja teoreetilised teadmised laste prakti-
liste oskuste arendamisega?

7. Missuguseid seoseid nagid oppijad teema, tegeliku elu ja oma
kogemuste vahel?

8. Mida 6ppijad tunnis oppisid?
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Vaatlusiilesanne: motiveerimine, dpilaste aktiivsus
tunnis

Vaatlustilesande tditmiseks joonistage graafik, mille ristteljele markige
klassis tehtavad tegevused, piistteljele opilaste kaasatus ja aktiivsus.
Videotundi vaadates markige graafikule opilaste kaasahaaratus erine-
vate tegevuste algul, keskel ja 16pus.

1. Analiiisige graafikut.

2. Kuidas ja missugusel tunni etapil / missuguste dpitegevuste
juures oleks olnud voimalik 6ppijaid paremini kaasata?

3. Missugused opitegevused kaasasid opilasi koige rohkem?
Missuguseid votteid kasutas dpetaja dpilastes motivatsiooni
tekitamiseks?

5. Missuguseid votteid kasutas opetaja opilaste motivatsiooni
hoidmiseks tunni véltel?

© Missuguseid soovitusi annaksid dpetajale opilaste aktiivsusgraafiku
pohjal?
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Vaatlusiilesanne: vaartused

(Allikas: Olga Schihalejev 2011. Vairtuskasvatus opetajakoolituses.
Tartu: Tartu Ulikooli Kirjastus)

Missuguseid vaartusi tunnis kujundati?

2. Millised vaartuskiisimused tunnis tostatuvad?

3. Millist tagasisidet ja mil viisil anti opilastele nende tegevuse,
suhtumiste ja hoiakute kohta?

4. Kuivord toimis tunnis kiiduvdarse markamine, heade koge-
muste tunnustamine ja konstruktiivne kriitika?

5. Millal ja kuidas reageeriti kooli vadrtusruumiga sobimatule
kaitumisele, kuidas anti eksinule voimalus seda korrigeerida?

6. Milliseid véddrtusi peegeldas suhtlemisviis (dpetaja—opilane,
opilane-opilane)?

7. Kuivord sonastas ja véljendas Opetaja tunnis vadrtusi?

8. Kuivord tunnis véadrtusi arutati/pohjendati?

© Kuidas saab Opetaja tunnis védrtustele tdhelepanu poorata?
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Lisa 3. Oppeiilesanded dppevideote pdhjal

Lisa 3.1. Kujundav 6pe ja teadmusprotsessid

Lisad

jargmised kiisimused ja soovitused.

das see véljendub? Arutlege koos Ulejagdnud dpperiihmaga.

valimisel arvestatud dpilaste arenguetappidega?

sobivust! Arutlege nende Ulle oma kaasdppijatega!l
4, Reflekteerige, mida dppisite sellest Gilesandest.

Tootage 3-liikkmelises riihmas. Valige lisast ks tunnikonspekt. Analtsi-
ge tunnitegevusi teadmusprotsessidest ldhtuvalt, kasutades 6ppeteema
ideekavandit. Paigutage iga tunnitegevus ja kommentaar selle teadmus-
protsessi alla, millega see on teie arvates kdige rohkem seotud. See aitab
jarjestada 6ppetegevusi ja analtitisida tunnikonspekti. Anallilsi toetavad

1. Milline teadmusprotsess on tegevuse keskmes? Miks te nii arvate? Kui-
2. Jarjestage tegevused. Kas tegevused jargnevad Uksteisele loogilises
jarjekorras? Kuidas on dppetegevused Uksteisega seotud? Kas jarjes-

tus on loogiline ka dppijate jaoks? Kas ja kuidas on nende tegevuste

3. Mis on tunni eesmargid? Kas eesmdrk on tunnetuslik, ildistav, analt-
tiline voi rakenduslik? Hinnake eesmadrkide ja tegevuste omavahelist

Lisa 3.2. Tunni eesmirgid ja opitulemused

tab.

Vastake jargmistele kisimustele:

Kes piistitab tunni/dppeteema eesmargid ja dpitulemused?
Kuidas ja millal sénastatakse eesmargid ja 6pitulemused?

Kas dpitulemused tulenevad eesmaérkidest?

Kas eesmargid ja 6pitulemused on dpilastele selged?

Kas dpitulemused on mdéddetavad?

Kuidas kaasab dpetaja dpilasi dpitulemuste sénastamisse?

vaadata videotundide alguseid ja kasutada riiklikku dppekava.

Opilastele on oluline teada 6ppeteema/dppetunni eesmirke ja pitule-
musi. Moodustage 2-3liikmelised riihmad. Anallilisige dppevideote ja
tunnikavade péhjal, kuidas on tunnikavades eesmaérgid ja 6pitulemused
sdnastatud ja kuidas dpetaja neid tunnis sdnastab ning 6pilastele edas-

Missugused on dppekavast tulenevad eesmérgid ja 6pitulemused?
Kas ja kuidas arvestatakse ka dpilaste individuaalsete eesmarkidega?

Taitke tabeli 3 tiihjad lahtrid. Kui vaja, siis moelge, kuidas eesmaérgid ja
opitulemused peaks tdpsemalt sbnastama, korrigeerige sénastust voi
sdnastage ise tunni eesmargid ja dpitulemused. Tabeli tditmiseks on vaja
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Lisa 3.3. Loiming

Tootage paaris. Tutvuge tunnikonspektidega lisas 5. Tooge nai-
teid, kuidas neis on 16imitud praktilise eesti keele ja kirjanduse
kursuste 6ppeteemasid. Pakkuge veel kolm 16iminguvéimalust ja
tutvustage neid ulejaanud dpperiihmale.

Lisa 3.4. Klassi juhtimine

Ulesanne 1

Vaadake videotundi,Vaitlus” Jalgige 6petaja tegevust vaitluseks
ettevalmistava rihmato0 ajal. Arutlege ndhtu ule.

Ulesanne 2

Vaadake kodutéona vahemalt kaht videotundi, kus kasutatak-

4

se rihmatood (,Treilerite hindamine”, ,Sotsiodraama”, , Arutlus’,

+Motivatsioonikirja koostamine’, ,Memorandumi koostamine’,
)

,T00 kirjandusteosega’, ,Erinevad stiilid", ,Arutleva teksti ana-
lGus"). Jalgi iga 6petaja tegevust ja vordle dpetajate rolli rihma-

100 ajal. Pane oma tahelepanekud kirja.
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Lisa 3.5. Oppemeetodi valimine

Ulesanne 1

Anallitsige Uht 6piku lisas olevatest tunnikonspektidest ja
leidke seal kasutatud aktiivoppeelemente.

Ulesanne 2
Kuulamine Vaadake suulise esinemise ja digekirja dppevideot. Arutlege
parast vaatamist jargmiste kisimuste dle.
®  Mis (ilesanne on teistel dpilastel, kui nende klassi-
kaaslane peab ettekannet?

® Mida teevad kaasopilased parast klassikaaslase
ettekande kuulamist?

® Milliseid votteid voiks 6petaja tunnis veel kasutada, et
suunata opilasi aktiivselt ettekandeid kuulama?

®  Millest jareldate, et dppimine selles tunnis on dppijate
jaoks oluline?
Kirjutamine Vaadake t66d kirjandusteosega (Tuglase novelli,Suve6o
armastus”) kasitlevat Oppevideot ja arutlege parast vaatamist
jargmiste klsimuste dle.
® Milliseid kirjutamist/joonistamist aktiveerivaid vétteid
Opetaja tunnis kasutab?

® Kuidas need aitavad kaasa 6pitulemuste saavutamisele?

® Mida teeb 6petaja samal ajal, kui épilased kirjutavad ja
joonistavad?

® Kuidas aitab tema tegevus kaasa sellele, et 6pilased
saaksid pustitatud tunnieesmadrke taita?

® Millest jareldate, et 6ppimine selles tunnis on ppijate
jaoks oluline?

Lugemine Vaadake interaktiivse lugemise dppevideot ja arutlege parast

vaatamist jargmiste kiisimuste Ule.

®  Milliste votete abil arendatakse tunnis lugemispadevust?

®  Mil viisil seob dpetaja lugemis- ja kirjutamispadevuse
arendamise?

® Milliseid naitlikustamise vahendeid 6petaja tunnis
kasutab ja kuivord need aitavad dpilastel tunni eesmarke
saavutada?

® Millest jareldate, et 6ppijad osalevad tunnis aktiivselt?
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Radkimine Vaadake motivatsioonikirja koostamise dppevideot ja
arutlege parast vaatamist jargmiste kiisimuste dle:
®  Mil viisil avaldavad 6pilased tunnis oma arvamust?
®  Milles seisneb riihmat66 kokkuvotte tdhtsus?
®  Kes teeb riihmatdost kokkuvotte ning mida teevad
samal ajal teised riihmaliikmed ja dpetaja?
® Kuidas jagunevad kénevoorud rihmade vahel?
® Kirjeldage 6petaja ja dpilaste keelekasutust.
®  Kas ja kuidas juhib 6petaja tahelepanu 6pilaste
enesevaljendusele?
® Millest jareldate, et 6ppimine selles tunnis on dppijate
jaoks oluline?
Tagasiside Vaadake kokku- ja lahkukirjutamise 6ppevideot ja arutlege
andmine, parast vaatamist jargmiste kiisimuste dle.
hindamine

®  Missuguseid valikuvéimalusi 6petaja tunnis loob?
®  Missuguseid hindamisvétteid tunnis kasutati?

®  Missugune on dpetaja roll hindamises ja tagasiside
andmises? Pakkuge voéimalusi, kuidas oleks veel saanud
sama teema raames hindamist organiseerida.

®  Kas tegemist oli hindamise véi hinnangu andmisega?

® Mida 6petab opilasele klassikaaslase hindamine /
klassikaaslasele hinnangu andmine?

®  Millest jareldate, et dppimine selles tunnis on dppijate
jaoks oluline?
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Lisa 3.6. Hindamine

Ulesanne 1

Tootage paaris. Valige iks dppevideo, kirjeldage ja anallitisige selles

kasutatud hindamisprotsessi.

Teid abistavad jargmised kusimused.

e Kas ja millal selgitab dpetaja 6pilastele hindamisprotsessi?

e Kas ja kuidas avaldub tunnis kujundav hindamine?

e Kas ja kuidas annab 6petaja dpilastele tagasisidet ja kuivord
toetab see tunni eesmaérkide ja dpitulemuste saavutamist?

e Kas ja kuidas annavad 6pilased Uksteisele tagasisidet voi kuidas
nad seda teha saaksid? Mida see neile 6petab?

e Mil viisil toetab 6petaja dpilaste eneseanallitsi?

e Millal ja kuidas 6petaja suunab, innustab ja juhendab &pilasi?

e Mil viisil pd6rab 6petaja tdhelepanu dpilaste keelekasutusele?

e  Kas ja kuidas kontrollib 6petaja tilesande/lilesannete tditmist?

e Kas tunnis on tegevusi, mille eest dpilased saavad kokkuvotva
hinde? Nimetage need tegevused.

e Milliseid hindamismeetodeid 6petaja kasutab, veendumaks, et
opilased on épitut mdistnud ja tunni 6pitulemused omandanud?

e Kas dpetaja kasutab hindamiskriteeriumeid? Nimetage need.

e  Kas Opetaja kasutab hindamismudelit? Kui kasutab, siis
analliusige, kuivord see toetab dppeprotsessi. Kui ei kasuta, siis
vormistage see antud tunni kontekstis.

e Andke hinnang hindamisprotsessile tervikuna.

Ulesanne 2

Tootage kolmeliikmelises riihmas. Arutage ja pange kirja, milliseid
hindamismeetodeid vodiks kasutada tabelis 3 (eesmargid ja 6pi-
tulemused 6petajate tunnikavades) esitatud Apitulemuste hinda-
miseks. Vorrelge enda pakutud variante tlejaanud épperiihma oma-
dega.
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