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Sisse juhatus.

Meie Uhiskonna ette on asetatud suur ja vastutusrikas
ilesanne - kasvatada uus inimene - kommunismiehitaja, kes
on igakiilgselt arenenud isiksus ja kellele on sisemiselt
omased kommunismiehitaja moraalikoodeksi illad printsiibid.

Viimastel aastatel on aga meie kooli keskmistes klassi-
des muutunud aktuaalseks nn., poiste probleem, s.t. et pois-
se lahkub rohkem kui tiudrukuid #ldhariduslikust koolist
omandamata 8-kl. haridust. See tundub olevat iiks osa #ildi-
semast "meesteprobleemist" - tehmika kdrge tase ja kiire
areng muudab meeste psiiihikat tunnete hddbumise suunas,viib
mehi kaugemale soprusest, armastusest, kunsti moistmisest,
jdreltuleva polvkonna kasvatamisest.l

Kiesolevel viisaastakul aga viiakse lopule uldise kesk-
hapiduse sisseseadmine, Kavas on ette valmistada ligi 9
miljonit spetsialisti, sealhulgas teaduse ja tehnika uute
suundade sPctsialiste.2

Ksik see seab erakordselt tosised Ulesanded kogu ithis-
konna, eriti pedagoogilise kollektiivi ette. On vaja juba
varasest lapseeast peale luua lapsele igatl soodsad tingi-
mused arenguks. Efektiivne on kasvatustss siis, kui joutak-
se ennetada korvalekaldeid ¢pilaste kditumises. See aga
nsuab opilaste arengut méjustavate tegurite pohjalikku tund-
mist.

Igal eal on oma spetsiifilised jooned, oma kohanemis-
probleemid. Moningat iga peetakse onnelikuks, moningat mit-
te. Igal eal on inimeste jaoks oma volu, oma saladused.

1 1. Brodamer. Hin eta, réomuta, armastuseta. "Noorte Haal"
o 1968, 8. dets, ¢

A.N, Kosstgin, NLKP ~XXIV kongressi direktiivid NSV Lii-
du rahvamajanduse arendamise viie aasta
(1971-19759 plaani kohta. "Rahva Haul" 1971,

7. apr.



Igas eas kirjutatakse oma kdesolevat elu ja tulevikku ise-
moodi.

Eriti keeruline ning vastuoluline on oma iseloomult kesk-
mine kooliiga e. murdeiga, sest just 1l-15 &. vanuses ilm-
nevad eriti selgesti kasvatusraskused, edasijoudmatus ja
pliie koolist lahkuda. Paljudel juhtudel tundub lastele,et
neile esitatavad nsuded on liiga ranged ja raskesti tdide-
tavad, nende tegevusvabadus liiga piiratud. See pthjustab
konflikti oma eaga ja kutsub esile soovi saada vanemaks ja
iseseisvamaks, et otsustada ise kgikide oma tegude ja ette-
votmiste tile. See on iga, mis tekitab rea tvsiseid problee-
me nii kasvatajate kui ka kasvatatavate ette.

Kasvatusraskusteks nimetame selliseid olukordi, kus lap-
sed ei suundu thiskondlikult Gige je kasulike eesmirgi poo-
le, vaid kalduvad sellest korvale;. nad el ¢pi, valetavad
ning varastavad, sageli koguni huligaanitsevad, jidvad maha
teistest omavanustest teadmiste ja oskuste omandamisel.l

K4esoleva tos eesmiargiks on 6ppida tundma keskmise koo-
liea ©pilaste pohilisi kasvatusraskusi ning neid esilekut-
suvaid pshjusi. Toos puiitakse ka posrata tdhelepanu “poiste
probleemile" ning leida voimalusi selle probleemi tletami-

seks.

T66 koosneb kolmest peatiikist. I peatiikis valgustatakse
murdeecaliste Opilaste pedagoogilis-psithholoogilisi erijoo-
ni noukogude psithholoogide uurimuste alusel. II peatiikis on
juttu kasvatusraskustest ja nende pshjustest. Tartu kooli-
dest kogutud andmete alusel. III peatiikk kdsitleb kasvatus-
raskuste tiletamise teid. Aluseks on véetud Tartu koolide ko-
gemusi ja sellekohaseid ndpuniiteid eestikeelses pedagoogi-
lises perioodikas.

T6s kirjutamisel koguti andmeid Tartu linna viiest koo-
list. Tartu I, II, III, VII keskkoolist ja X 8-kl. koolist.

1 B, Koemets. Kasvatusraskused ja mende Wletamine."Koduse
o %ﬁsvgguse kiisimusi.,  ERK, Tallinn, 1956,



Nimetatud koolides tutvuti oppensukogu protokollide ning
otsustega ajavahemikust 1968-1970. Erilist tdhelepanu poo-
rati keskmise kooliea probleemidele. Jélgiti eelpool nime-
tatud ajavahemikul loo juhuslikult valitud opilase kditu-
mishinde alandamist (alandamise pohjust, astet ja poiste
ning tudrukute suhet klasside loikes). Vaadeldi ka poiste
ja tudrukute tppeedukust kahe viimase Oppeaasta 2. Uppevee-
randi tulemuste pshjal.

Peale suuliste vestluste saadi oppealajuhatajatelt ka
kirjalikud vastused eelnevalt koostatud kiisimustele ik,
lisa nr..1, lk.103).

Tahelepanekute pshjal on murdeiga ja raskeltkasvatatavus
omavahel tihedasti seotud. Nende probleemide aktuaalsusest
ja vajalikkusest ridgiti ka Tartu Linna Tosrahva Saadikute
Nsukogu ( XI koosseisu ) XV istungjirgul 13. apr. 197l.a.
TRU aulas. Istungjirk arutas alaealiste tiguserikkumisi ja
ja nende viltimise abinsusid Tartu linnas. Nimetatud prob-
leemi kdsitlemiseks tutvuti Tartu alaecaliste asjade komis-
joni materjalidega ajavahemikust 1968-1970. loo juhuslikult
valitud alaealise kohta, kes 0lid sattunud thel vii teisel
pshjusel komisjoni, vaadeldi jérgmisi andmeid ( vt. lisa
w8 k.90

Viimastel aastatel on meie vabariigi pedagoogid ja psiihho-
loogid pooranud tosist tdhelepanu keskmise kooliea problee-
midele. Rohkearvuliselt on ilmunud selleteemalisi uurimusi
ning toskogemusi autoritelt,nagu S. Herman, H. Kurm, H, Lii-
mets, A. Lunge, K. Saks, J. Sgerd, J. Taul, I.Unt jt.

Ts6 kirjutemisel tutvutigi kasvatuskiisimusi kdsitlevate
teemadega 1965.- 1970.a. eestikeelses ajakirjanduses na-
gu "Edasi", "Noorte H##l", "Sirp ja Vasar", "Noukogude Ope-
taja", "Noukogude Kool" ja kogumiku “Noukogude pedagoogika
ja kool" vastavate vidljaannetega. Venekeelsest perioodikast
tutvuti kolme viimase aasta vil jaannetega, nagu

.(oBercras pmeparoruka” ,Hapognoe Odpaaosarme”/ e
M wrona " .



Kohati toetub autor ka oma 13- aastasele pedagoogilise
tos kogemusele. Sellest 11 viimast aastat on tostatud Tar-
tu III keskkoolis.




I peatiikk.

MURDEEALISTE OPILASTE
PEDAGOOGILIS-PSUHHOLOOGILINE
ISELOOMUSTUS

1. Anatoomilis-filsioloogiline areng.

Murdeiga toob endaga kaasa radikaalseid muutusi lapse or-
ganismia,‘millest tingituna muutuvad ka lapse psiutthika ja
kiitumine, Lapses peituv energia otsib endale uusi vdljen=
dusvorme.

Murdeea e. mirsikuea all msistetakse perioodi, mille
jooksul laps areneb t@iskesvanuks. See iga kestab umbes tihe
aastakiimme. Tavaliselt loetakse poiste murdeea alguseks l2-
- 18,, tutarlastel le.- 1l. eluaastat. Puberteediiga jaota-
takse 3 perioodis

I - ettevalmistusperiood,
II - sugukilpsuse saavutamine,
III - organismi 1loplik tdiustumine,

II periood algab umbes 14, eluaastast ja kestab 17. elu-
sastani, See on noore inimese elus koige olulisem etapp. Or-
ganism on haigustele vastuvstlikum, Laps kasvab kiiresti ja
siseelundite areng ei joua sellele jirele.

Pedagoogid votavad murdeea mdistet kitsamalt., Nad piira-
vad seda 11.- 15. eluaastaga, mis on kdige intensiivsema ke-
halise arenemise asg. Seda aega nimetatakse ka keskmiseks
koolieaks, kuna murdeealised tpivad tavaliselt 5.~ B, klas-
sis. Selle ea probleemidele tuleb vaadata kahest aspektist:

T H.Kahn, Murdeiga. "Ohtuleht" 1966, 24, mirts.



arsti ja pedagoogi-psithholoogi seisukohalt.

Murdeiga on inimese arenemise uks tormilisemaid ajajérke.
Muutused on sigavad ja kiired, toimub kehaline (sisesekret-
siooniniirmete tegevuse elavnemine, intensiivne kasvamine,
sootunnuste ilmumine) ja vaimne umberkujunemine - lapsest
saab tiiskasvanu., Briti jarsk arengu kiirememine toimub 124~
- 15, eluaastal - seega kasvatuse kuige keerukamal perioodil,

Vsrreldes nooremate dpilastega on murdeealistel luustik
suhteliselt tugev, kuigi lulisamba, rinnakorvi, vaagna ja jé=
semete luustumine pole veel loppenud. Selle tottu tuleb vil-
tida ebasiget isteasendit koolipingis, liiga jdrske liigutu-
si kehalise kasvatuse tundides, Fiilsilises arengus ilmneb ka
vastuolulisi nihtusi. Nii esineb jdsemete intensiivse kasvu
juures mehajiimust rinnakorvi ja vaagna kasvus, mille taga-
jirjel esineb teatud kohmakust. Siidamelihased ei suurene pro-
portsionaalselt stidame massiga, stidame maht kasvab kiiremi-
ni kui veresoonkond. Seepirast esinebki aju aneemiat, siida-
mekloppimist, peapsoritust, kiiret vdsimust.

Intensiivselt kasvab muskulatuur, Kui 8-aastasel moodus-
tavad lihased 27,2 % kogu keha keaalust, siis 15-aastasel ju=
ba 32,6 %. Fuiisiline jsud suureneb samuti kiiresti, kuigi 1i-
haste kasvust ei saa veel teha otseseid jareldusi jou koh=-
ta, Naib, et joud kasvab kiiremini kui lihaste mass, l2-aas-
tane laps on kaks korda tugevam g-aastasest, l6-aastane aga
samavérra 12-aastasest, Kui lapse pikkus kasvab pirast G.elu-
aastat 1/3 vorra, siis joud suureneb 4/5 vorra. Muidugi tu-
leb siin arvestada, et jou ning lihaste kasv oleneb harjuta-
misest, individuaalseist isedrasustest ja soost.

Murdeiga on sugulise kiipsemise aeg. Viga suurt osa etendab
siaesekretsiooninéﬁrmcte'tﬁa. Selles eas arenevad vilja si-
semised ja vdlised suguelundid ja teised sootunnused. Nende
areng jatkub veel vanemas koolieas. Sisesekretsioonindérme=-
te talitlusel on suur osa inimese psitthika kujunemisel. Su-

1 E.Koemets. Mnrdgealise lapse kasvatamisest. "Abiks lekto-
: rile", Tellinn, 1966, lke2.



guhormoonide md jul muutub lapse seni lihtne uudishima pine-
vaks huviks seksuaalsuhete vastu, tekivad vastavad tundmu-
sed ja tdrkavad seksuaalsed kujutlused, unendod jne,

Kilpnidirme elavnenud tegevuse tottu touseb tundlikkns ja
grrituvus, esineb meeleolude kiire vahelduvuse.

Nirviststeem, eelktige aju, saavutab kvantitatiivse tiius-
likkuse, kuigi funktsionaalne areng jatkub, Liigutuste uld-
pilt, mis noorema kooliea viimastel aastatel oli ilsna harmoo-
niline, hdsti koordineeritud, muutub. Liigutused pole enam
vajalikult valitsetud, otstarbekohased, mtvdukad. Kasutatak=
se rohkem ja tugevamaid liigutusi kui antud tegevuses vaja
oleks, miststtu nooruk ndib kohmakana = esemed kukuvad ker-
gesti kdest, pvrgatakse teistega kokku, komistatakse oma jal-
gadele,

Tiutarlastel esineb kehavormide ebaproportsionaalsus, nio-
joonte jémememine, Paljud l2-aastased om pikaks kasvanud, vi=-
balikud. Monedel on halb kehahoiak, nad nagu hibeneksid oma
har jumatut kehapikkust. Liigutused on kd#rsitud, nurgelised,
kohmakad. L

Sellele eale on iseloomulik intensiivme juurdekasv pikku-
sesse, mis algab tutarlastel varem kui poistel. l4-aastased
tudrukud on piris lihedal oma 1¥plikule pikkusele, Vdiline
lapsepdrane nurgelisus asendub naiselikkusega, Selles eas as-
tub osa tudrukuid ile filsioloogilise kilpsuse kiinnise, 2

Kiirete kehaliste muutuste tsttu vdsivad lapsed kergesti,
nende tsvoime on vihenenud, Paraku tousevad aga nsudmised
nii koolilt kui vanematelt, kes, arvestades vilist kaswvu, suu-
rendavad kohustusi ja vastutust., Ka noored ise tunnevad, et
neil on joudu, kuid sageli nad ei tea, et neil jddb veel puu~-
du vastupidavusest,

1 E.Koemets. Mh{deeallse lapse kasvatamisest, "Abiks lektori-
o . Tallinn, 1966, 1k, 3,4, z
V. Hatve;ev. ?goggge kunnlsel. Naukogudﬁ Kool™ 1967, nr.4,



Olenevalt kipsemise ja kasvu kiirusest, kaebavad murdeea-
lised pea - ja seljavalude ning halva enesetunde ule, langeb
aktiivsus, suureneb vastuvstlikkus haigustele. Uldiselt ei
ole murdeeas erilist kalduvust haigustele ega ole ka spetsii-
filisi haigusi, mis oleksid timgitud sellest east, Kuivird
on toimunud fiisioloogilised muutused seotud psiithikaga?

Esineb juhtumeid, kus fuusiline kilpsus saabub vara,vaimne
aga mirgatavalt hiljem, Samuti leiame vaimselt kiipseid lap~
8i, kes fuiisiliselt pole veel tiis kasvanud. Neist esimene va-
Jab eriti tusist tdhelepanu kasvatajatelt, Enne vaimset, eri-
ti moraalset kilpsust sasbunud suguline kiipsus on tssiste oh-
tude allikaks. Noor on vgimeline sugu jdtkama, tal on seksu~
aaltung tugevasti arenenud, kuid puudub arusasmine moraalse-
test nouetest, vastutustunne, kohusetunne, mis whiskonnas re-
guleerib seksuaalelu, Sugulise kiipsemise hilinemine, vsrrel-
des veimse arenguga, ei kujuta endast nii suurt ohtu, kuid
positiivseks ei saa sedagi pidada.

Vsttes arvesse olulisi bioloogilisi muutusi murdeeas ei pea
ndukogude pstthholoogia siiski neid muutusi murdeealise psilii-
hika arengus ainum#iravateks, vaid otsib murdeealiste iseira-
suste peamisi pshjusi tema elutingimmstes ja kasvatuses, sest
anatoomilis-fiisioloogilisi isedrasusi tundes ja vastavaid tead-
misi oskuslikult kasutades voib puberteedieas esinevaid eba=
. soovitawaid ndhtusi vdltida, Jirgnevalt vaatleme murdeealiste
isiksuse kujunemist.,
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2. Isiksuse kujunemine,

. Uleminekneana on murde - e, miirsikuiga eluetapiks, mil
areng toimub eriti tormiliselt, Noor isiksus asub "ristteel,
miststtu koik temas pulbitseb ja on pusimatu, ta nagu tege-
leks pidevalt oma jsudude proovimisega erinevates suundades,
Murdeealist on vorreldud paadiga, mis ithest kaldast on lahti
tougatud, kuid teiseni pole veel joudnud.t

Vanematele ja kasvatajatele toob see iga kaasa palju prob-
leeme, Teadmata kust ilmuvad omadused, mida varem lapse juu-
res aimatagi el osatud. Kontakt vanematega norgeneb, ikka
raskem on moista oma poega voi tutart. Uha rohkem kuuldub kurt-
mist:"Mis mu lapsega on juhtunud? Ta on kergesti #rrituv ja
jime, Kitllap votab eeskuju halbadest sgpradest." Aga soprade
vanemad mstlevad sedasama oma lastest., Kuid stitidi pole nii-
vérd halvad méjud, kuivérd kipsemine, mida iga laps edab iile
erinevalt.z :

Ténapdeva lapsed kasvavad eelnenud sugupvlvedest turduvalt
kiiremini, st. murdeiga arvatakse saabuvat kaks kuni kolm aas-
tat varem, dktseleratsioom teravdab veelgi murdeea niigi komp-
litseeritud olukorda, Msned teadlased arvavad, et aktselerat-
sivom ei kiiremda intellekti arengut (suur, kuid rumal). Vi-
hemalt seni pole andmeid, mis rddgiksid noorte sotsiaalse kiip-
semise kiirenemisest, Iseseisvaks eluks valmistumise tempo on
mdningates sfddrides pigem aeglustunud, sest vajalike teadmis-
te maht kasvab, tehnika muutub keerukamaks, spetsialiseerumi-
ne laieneb.d Niisiis kullaltki tosine vastuolu: viliselt oleks
nagu tegemist tdiskasvanugategelikult aga ikkagi lapsega,

1 j.Sserd. Murdeiga, "Ohtuleht" 1966, 24, mirts.
2 A Lunge, Murdeiga., Mitte murda. f£dasi" 1970,15, sept.
3

Sealsamas,
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Me oleme silm silma vastu tosise sotsiaalse, fuusilise,
eluolustikulise ja kolbelise probleemiga.Kdibel on termin
"5, klassi probleem." Uurimused niitavad, et 5. klassis tou-
seb laste kiitumises jirsku negatiivsete joonte hulk, Vsrrel-
des 4, klassiga esineb kangekaelsust 6 korda sagedamini, tpe-
tajale vastuhakkamist le korda, negativismi 7, oma puuduste-
ga uhkeldamist 9, omavolitsemist 5 ja motiveerimata kditumist
42 (%) korda rohkem,!

Ride autoreid, napu V. Krutetski ja N,Lukin, T.Dragunova,
H.Remplein jt. rohutavad mirsikute eneseteadvuse kujunemist.
See on voime tajuda ja hinnata enda omadusi. Miursiku enese-
teadvus ei ole kindel, vaid kéikuv ja seetotiu otsib ta voi-
malusi, mis aitaksid tal eneseteadvust ja enesehinnangut kind=-
lustada , seda tasta.z Enesehinnangul arvatakse olevat kiitu-
misele tugev moju., Madal enesehinnang toob kaasa arguse, pas-
siivsuse, Liiga ktrge enesehinnang vGib aga péhjustada konf-
likte kooli, kodu ja kaaslastega.

- Koos enesehindamisega tekib huvi ka enda isiku arengu vas-
tu, Putitakse selgusele jouda psiithilistes omadustes ja saab
alguse enesekasvatus. See tuleneb mstlemise abstraktsete vor-
mide arengust, Kuid mttlemine pole veel nii kaugele arene-
nud, et piidavalt oma tegusid analuisida ja anda neile pth-
jendatud hinnang.

Analtiisides enda isiksuse omadusi, kaldutakse vilja too=-
ma. selliseid, milles viljendub suhtumine oma kohustustesse,
Tavaliselt on ulekaalus isiksuse nende omaduste esiletoomi=
ne, mis on seotud sppetsoga. Teises jarjekorras esitatakse
suhtumist teistesse inimestesse ja kollektiivi. Palju vihem
tuuakse esile ildisi omadusi, nagu kohusetunne, piisivus, ene-
sevalitsemine jt. Erandi moodustavad niisugused iseloomuoma-
dused nagu julgus, mehisus, vaprus, milliseid selles eas eri-
ti hinnatakse,

1 A, Lunge. Murdeiga. Mitte murda! "Edasi" 1970, 15, sept.
2 g, Kera, Mirsiku tegevused, eneseteadvus ia kditumine,
g "gguki%gd§7zedagoogika ja kool III'.Tartu, 1969,
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Nooruk oskab elu vaadata vidga kriitiliselt.

- B,4, Ivanov uuris murdeealiste dpilaste enesekriitilist
meelt ja leidis, et see pole neil kaugeltki thesugune., Kgi=-
ge arenenumad on noorukid, kel esineb kalduvus olla alati
enesekriitiline, Neid iseloomustab kidrge noudlikkus enda ja
oma t65 ning tegude suhtes, Koige madalamal astmel on viga
ngrgea enesekriitikaga lapsed. Enamik murdeealisi asub kesk=
mise]l staadiumil, nende enesekriitikel on valiv iseloom (st.
kord on nad enesekriitilised, kord mitte)., Msistes end min=
gi teo pirast hukka, voib nooruk end mitte parandada ja se-
da tegu korrata.l

Tdiskasvanute korraldusi ei tdideta vastuvaidlematult.
Enne kaheldakse, piititakse selgusele jouda korralduse vaja=-
likkuses, Soovitakse ise eesmirke seada,geejuures lihtudes
iseseisvalt tolgitsetud vajadusest, Tekkinud soov realiseeri-
takse sageli jirelemstlematult, mille tulemuseks on pahatih-
ti ekslikud otsused ja teod. &

Eneseanaliiiisist saab alguse enda vﬁrdlemine/faaslastega.
Ikka olulisemaks muutub nende arvamus, Ebakiipsuse ja lohestatus
tuse tunnetamine viib teinekord haiglase enesearmastuseni,
mille tagajdrjel puiitakse saavutada ksktik milliste vahendis.
tega oma ealiste tunnustust.

Ei osata veel hinnata, mis on vddrtuslik, mis mitte, Sel
perioodil on viga oluline mikrokollektiiv, kelle hulgas lii-
gutakse, kelle eeskuju jargitakse,

Murrang leiab aset ka emotsioonide sfdadris, Noortel aval-
dub korgenenud tundlikkus. Nad tegutsevad sageli tundmuste
ja elamuste otsese moju all, Sisseelamine on miirsiku tund-
muste avalduseks,seepirast piuiitakse saada tugevaid elamusi,
elada 1dbi ohtlikke situatsioone,Ahvatlus kellestki voi mil=-
lestki on murdeealise psiiithika tuiipiline joon., Ahvatlus isik-
suse vilistest omadustest pshjustab sageli ekslikke subjek-

1

B.A. Rpyreuruit, H.C. Aykur. feuxororug nogpocrros.
Mocrea, 1966, Lk. 39.
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tiivseid ja emotsioonidest ssltuvaid hinmanguid.’

Selles eas eelistatakse vaadata ponevasisulisi ja fantas-
tilisi filme, et kaasa elada ohtlikele situatsioonidele ja
fantastilistele seiklustele, Keskmise kooliea 8pilased olid
niiteks filmi "Kolme musketiri" iseloomustemisel lausa lém-
bumes vaimustusest. Neile ei olnud kuidagi arusaadav, kui-
das voisid opetajad "nii toredale filmile" mingeid ettehei-
teid teha ja teda mitte tunnistada "koigi aegade kvige.hera-
demaks filmika", mida voib suure monuga ikka ja jille vaada-
ta, Iseloomulik om, et poisid elasid sellele filmile kaasa
d' Artagnani v6i tema kolme kamraadi seisukohalt, tudrukud
aga valisid oma sumpaatiaks kellegi nalstegelastest.

Ksige olulisem murrang uleminekupe ioodi psiifihikaa on
ki saabuv tdiskasvanu tunne, mis paraku on iUsna petllk kue
na selles on rohkem soovi,kui veendumust. Kuid nii v6i tei-
siti iseloomustab eelksige see tunne noore sisemaailma ja
tema suhteid umbritsevate inimestega. Nooruk pretendeerib
vordsiguslikkusele vanematega, nouab austust enda vastu, putd=-
leb iseseisvusele, Murdeealine ei taha, et temasse suhtutak-
se kui viikesesse, Ta on valmis oma Siguste eest seisma, Ta
tahab end maksma panna ktiges, kaasa arvatud tihised pisi-
asjad. Hoolitsemine selle eest, et ta ei kiilmetuks voi oi-
gel ajal stcks, niib talle solvav, ta vastab sellele &rri-
tunults"Olen ma véike v6i?l"

Lajalt on levinud seisukoht, et sel arenguperioodil on
eranditult ksik lapsed kangekaelsed, negativistid, ei tunnis-
ta autoriteete, ei kuula vanemaid, on jimedad. Tsepoolest,
mingil mdsral(ikkagi raske iga.) on iga nooruk rahutum, kan-
gekaelsem, kui ta oli 2 - 8 aastat tagasi. Kuid suuri erine-
vusi esineb selliste omaduste avaldumise intemsiivsuses, mis
séltuvad lapse eelnevast kasvatusest, perekonnast, kus ta

1 Psuihholoogia bplk ped OOglllatele instituutidele.
allinn, 1k, 248,

2 H.Palamets.ﬁpllased ja filmikunst. Tartu, 1969, lk. 45.



kasvas, sellest, milliseks ta kujunes murdeikka j’dudmisel.l

Murdeeas kontrollitakse vanemate koiki seniseid joupingu-
tusi, pannakse proovile nende teineteisemgistmine ja vahe-
kord lastega. Koik kasvatamise patud kerkivad pimnale just
siin, stivendades veelgi selle ea raskusi., Varasem edu kasva-
tuses pehmendab konflikte, aga ei vildi neid tuielikult.

Murdeeas areneb intensiivselt séprustunne.Stpru vdidakse
leida seniste minguseltsiliste hulgast, kuid stprusseosed
omandavad uue kvaliteedi. Need rajanevad huvil kaaslase isike
suse suhtes, motete ja plaanide vahetamisel, ihistel vdikes-
tel saladustel, vastastikusel svltuvusel, teatud kohustus-
tel, mille rikkumisel nihakse sopruse reetmist ja mida ela-
takse raskelt 1ibi, Kuid kui stprusvajadus ei leia nuud ra-
huldust, véib ta hoopis arenemata jdada. Sopradeta on aga elus
raske, :

Nooruk ei vaja ainult uksikut sopra, vaid ka ssbralikku
kollektiivi. Ilmmneb eriline tung koonduda rithmadeks ehk
kampadeks. Viimasel stnal on moneti halb maik, kuid see ise-
loomustab sellist noorte rithma ktige paremini. Kampade pea-
miseks veetluseks oletatakse iseseisvumise piitide rahulda=-
mist, See on nagu vastukaaluks tiiskasvanute maailmale.

Uurimuste pshjal ligi 3/4 meie vabariigi dpilastest puu-
tub nii voi teisiti vdljaspool kooli kampadega kokkwu ja vo=-
tab neilt vastu mojutusi. Kambas tegutsemine on koige sage-
dasem tutarlastel 18. eluaastal, poistel aasta hiljem.z

Asend kambas on noorukile harilikult koige t@htsam, seepd-
rast ollakse eakaaslaste heakskiidu pdrast valmis koigeks.
Kui kambas on aukohal jsupoliitika, kiputakse kaklema, Kui
klassis ei ole viiemehed "moes", hakatakse vdltima viisi,
kuigi need kutsuksid esile kodusbekiituse. On sidraseidki
juhtumeid, kus mones Sppeaines norgematele mddratakse kaas-

T 4. Lunge. Murdeiga. Mitte murdh !"Edasi" 1970, 15. sept.
2 3, Milberg. Kamp ja kambavaim, "Bdasi" 1970, 6. okt.



laste hulgast abistaja jne., Uhesonaga - kampade kasvatuslik
méju on killelt suur, olgu siis kas positiivses voi negatiiv-
ses mottes,

13-15,~ aastatel tiidrukutel esineb sageli ka ebavirdset
e, voltssvprust - kaaslaseks valitakse torjutu, et enda vi-
limus voi iseloom paistaks paremind silma. Stbrustatakse paa-
ri=v6i kolme kaupa, kellele usaldatakse esimesihingelisi"sa-
ladusi,

- Telesaadetes, filmides ja kirjanduses hakkavad tihelepa-
nu paeluma inimeste emotsionaalsed vahekorrad, stprus, ar-
mastus, Paljud tudrufud arvavad, et poisid om "imetlust #ra-
tavad", "vaimustavad" ja ollakse valmis neist pidevalt lobi-
sema, Tavaliselt peetakse klassivandi "lasteks", "pojadeks",
kuid ikka on klassis keegi, kelle tdhelepanu soovitakse pidl-
vida, Tutarlaste eriline téhelefanu kuulub nendele, kes on
populaarsed poiste endi hulgas.

Ka poisid ei j#d tudrukute vastu ukskvikseks. Poiste ku-
rameerimise esimene etapp avaldub ebakorrektsuses: tudrukuid
tiritakse patsidest, loobitakse lumepallidega, neid kiusatake
se igati, Arukamatele tuldrukutele sellised kavalerid ei pa-
ku huvi, 5.,-6. klasside tudrukud vaatavad peamiselt vanema-
te klasside poksse, viimased aga mooremate klasside tuidru-
kuid,

Msne aasta pirast muutuvad ka koige dgedamad kaklejad
alandlikeks armunuteks. Eraldi poiste ja tudrukute kambad
kaovad ja vanemates klassides moodustuvad paarid, kelle suh~-
teid nimetame armastussopruseks.

11.-12,-aastane tunneb .inimest usna pealiskaudselt, Teda
vélub kditumise viline sira, afekteeritud maneerid, tidhele-
panuviirsed zestid, sonad.

Vanemad murdeealised, 18,~15.-aastased, on voimelised uimb=-
ritseva mgjule vastu seisma, tihtesid v$i teisi nbuandeid ta-
gasi liikkema, kui need ei vasta tema vaadetele, ja omakorda

1y, Matve jev, ?gorggg kinnisel, "Noukogude Kool" 1967, nr.4,



kaaslasi mgjutama.,Nad hakkavad omaksvietud moraaliprintsii-
pe praktikas rakendama. drutlustes on nad iseseisvamad, kdi-
tumises stltumatud,

Esineb veel ks murrang - keskkonna myju kvalitatiivme ja
kvantitat iivne muutumine, Muljete maht kasvab, inimestega
subtlemise ring laieneb, Nooruk on rohkem viljas, kasutab
sagedamini ja teadlikumalt televisiooni, raadiot, kino, raa-
matut, astub vahetusse suhtesse v::iliskaasilmaga.i

Tudrukud arenevad kiiremini, Samavanadest poistest on nad
sisemiselt kiipsemad, kuid jddvad neist maha osavuse, jbu ning
julguse poolest, 12-14-aastased tudrukud peavad otsima uusi
vahendeid enda maksmapanekuks, Siit tulenebki esimene naiiv-
ne koketeerimine, Uldiselt on tudrukud vihem kangekaelsed,
nad on mgistlikumad ja realistlikumad oma v@imaluste hinda~-
misel,

Tidrukute kiitumises avalduvad tugevasti ka organismi fug-
ioloogilise umberkujunemise tagajdrjed. Nad on emotsionaal-
semad, vidsivad rohkem,

Uurimused on ngidanud, et poisid tunnevad end julgematena,
nad on agressiivsemad ning huvitatud rohkem esemetest kui tu-
tarlapsed, Viimased on koolis kuulekamad, kuid neid huvita=
vad rohkem sotsiaalsed suhted ja nad pssravad enam tzhelepa-
nu oma julgeolekule, Tiidrukutel esineb rohkem neurootilisi
jooni kui poistel., Ebaharmoonia perekonnas mojutab tutarlap-
si enam, mis on ilmselt tingitud tutarlaste suuremast tunde
likkusest sotsiaalsete suhete alal,?

Mirsikute huumoritaju uurimisel on selgunud, et tiitarlas-
tele teevad rohkem nalja isedrasused vilimuses ja riietuses,
poisid aga tunnevad suuremat ldbu mdtlemise ja kone isedra-
sustest,

1 A Lunge. Murdeiga, Mitte murda; "Edasi" 1970, 15, sept,

2 J, Sserd. 501ste ja tutarlaste psuithilisi erinevusi,
= "Noukogude Kool" 1970, nr, 6, lk., 409.

3 Sealsamas,
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Poistel tekib enamik konflikte seepirast, et nende tege-
vusvabadust piiratakse, et tiiskasvanud suruvad neile oma
tahet peale ja esitavad pthjendamatuid siitdistusi. Tudruku-
tel on konfliktide pshjusteks tunduvalt rohkem kui poistel
ebaharmoonia perekonnas ja vanemate alkoholism,

Opilaste ideaalide esineb olenevalt soost samuti suuri
erinevusi. Nii on 5.-6. kl. titarlastel I kohal perekonna-
liikmetest, sugulastest ja tdiskasvanud tuttavatest ideaa-
1id ( tudrujutel 21 %, poistel 8,75 % ), II kohal kunsti-
inimesed ( tudrukutel 18,9 %, poistel 6,6 % ), III kohal te=-
gelased kirjendusest ja filmist ( tudrukutel 12,2 % ), pois-
tel aga ongi esikohal kirjanduse ja filmikangelased - 27,2 s
II kohal stjakangelased 9,2 %, ( tudrukutel 6,3 % ), III ko=
hal ajaloolised tegelased 9,1 %, ( tudrukutel 0,8 % )L

11-12- aastastel esineb tendents valida ideaaliks konk-
reetseid inimesi, 18-15-aastastel aga uldistatud kujusid. Kui
nooremad lahendavad ideaali probleemi kiisimusess:"Kelleks ma
tahan saada?"Siis vanemad esitavad kisimuse:"Kelle sarna-
seks ma tahan saada?" Kerge innustumise tsttu kalduvad noo=
rukid sageli oma ideaale vahetama.,

Murdeealise isiksuse vastuolulisus ja teatud piisimatus
loovad raskusi tema myistmiseks. Tunnistades murdeealiste
kiitumise ja iseloomu komplitseeritust, ei saa teha jarel=
dust, et ksik noorukid oleksid seesugused. Kui mtned ise-
loomu puudused esinevad sagedamini just selles eas, siis on
see suurel miiral seletatav kasvatajate oskamatu léhenemise-
ga noorukile, oskamatusega rakendada teme suhtes vastavaid
pedagoogilisi mgjutusi, Tundes murdeealiste eripdrasusi ja
kalduvusi, voime isiksuse arengut suunata tigele teele,

Murdeealiste isiksuse arenguga on lahutamatult seotud te-
ma vaimne areng, millest lshemalt alljirgnevalt.

1 V.Ekstra; Kes on Tallinna koolinoorte eeskujuks?
Nsukogude Kool®™ 1969, nr. 12, lk., 890-891.



o |

8. Uppimine ja vaimme areng.

Oppimine on murdeealise pshiline ja tdhtsam Ulesamns, mis
njuab tahet, visadust ja pingutust, Teadlikkuse suurenemise-
ga kasvab murdeealisel ka teadlik suhtumine ¢ppimisse,

Murdeeas kerkib “ppimise probleem eriti teravalt esile,
kuna just nuid ilmub kdige rohkem Uppimisele kHegalttmist
v6i kooli poolelijatmist, Paljud, eriti poisid, lahkuvad #ld-
hariduslikust koolist, omandamata kaheksaklassilist hari-
dust, Bhiskondlik tootmine on aga kaasajal sedavird arenenud,
et t58 eeldab piisavat haridust. Opingute katkestamine ei td-
henda alati togle minekut, Leidub veel iiksikuid noori, kes
muutuvad tovpdlguriteks voi pdevavarasteks,

Mis siis pthjustab negatiivset suhtumist Gppimisse? Neid
pdhjusi on palju, nad peituvad nii koolis kui kodus, Uheks
pdhjuseks on noorukite omapirane reageerimine ebasnnestumis-
bele, ppetsss, mis voivad tuleneda tisna juhuslikest asjaolu-
dest ( haigus, Ulemimek uude kollektiivi jne ). Oppeedukuse
langusega viheneb ka opilase autoriteet kollektiivis, Ta elab
tavaliselt teravalt 1dbi isiklikke ebatnmestumisi, mistottu
tekib soov maskeerida oma tgelist suhtumist: ta teeb nio, na-
gu poleks sppeedukusel tema suhtes mingit tdhtsust.

Koolile kidegaltsmist pshjustab mooruki putid iseseisvusele,
oma raha jirele, Huvi langemist &ppimise vastu voib pshjus=
tada ka tugeva huvi tekkimine alal, mis pole seotud Hppimi-
sega, nagu kiindumms jalgpalli, malesse jne., Smur mju on ka
kaaslaste halval eeskujul, Negatiivme suhtumine Sppetsvsse
pshjustab klassikordamisi, mida selles eas vordlemisi rohkes-
ti esineb, :

Kullaltki sageli voib kuulda arvamust, nagu oleksid mehed
oma #ldiste vaimsete viimete poolest maistest ees, nagu olek-
sid nad arukamad ja intelligentsemad.l Vastavad uurimused
niitavad, et olulisi erinevusi poiste ja tudrukute tldises
intelligentsitasemes pole.

l . 13 . - 3 . = ° >
J. Sterd, Poiste ja tutarlaste psiithilisi erinevusi.
= "Noukogude Kool" 1970, nr. 6, lke 406-407.
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Tihelepanekud tppeedukuse valdkonnes nditavad, et tutar-
lapsed on siin jirjekindluselt ees: nad opivad paremini, saa-
vad paremaid hindeid ja jddvad harvemini klassikursust kor=-
dama, Teiselt poolt torkab silma, et hilisemas kutsealases
tegevuses mehed saavutavad paremaid tulemusi kui naised.

Selle vasturdikivuse selgitamisekd esitab prof. K.,Ramul
kolm hiipoteesi:

1) naiste ja meeste vérdse keskmise intelligentsitaseme
varjus esineb meestel palju ulatuslikum hilve, mille
tsttu meeste juures esineb rohkem viga kiorge ja viga
madala intelligentsiga isikuid}

2) naised tunnevad tldse vihem huvi niisuguste alade vas-
tu nagu teadus, tehnika, kunst, poliitika jms., kus me-
hed on seni enam silma paistnuds

3) ajaloolised arengutingimused on naiste suhtes pikka ae-
ga olnud ebasoodsad.’

Oluliste erinevuste puudumine poiste ja tutarlaste uildiste
vaimsete woimete tasemes ei tihenda aga, et el eksisteeriks
iildse soolisi erinevusi vgimetes, -

Uheks silmatorkavamaks iseirasuseks on erinevused keele=-
listes voimetes, kms tilekaal on ilmselt tudrukute poolel. Tu-
tarlaste edu on puutud seletada sellega, et neil esineb ar-
tikuleerimises, kdne motoorses killjes umbes aastane edumaa poi
poiste ees, sest tiitarlapsed arenevad koolieelses eas fuusi-
liselt veidi kiiremini, nad on rohkem keelelises kontaktis
emaga,

Sugupoolte vahelised erinevused tajumises avalduvad eriti
sellises tegevuses, kus ngutakse kiiret detailide avastamist
ja thelt objektilt teisele iileminekut, Tudrukud on siin pa-
remad kui poisid. Kui aga tajuprotsessis on vaja opereerida
ruumiliste suhetega, siis kaldub ulekaal poistele, kelle ruu-
miline kujutlusvéime on enam arenenud, Naised orienteeruvad

1 g.Ramul. Toaduslik psithholoogia ja elu, Tallinn, 1969,
o 100,
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ruumis halvemini kui mehed. Poiste silmamdotu peetakse iildi-
selt paremaks,

Milu kohta on viidetud, et tudrukud saavutavad stnalise
materjali omandamisel paremaid tulemusi, kuna neil on kdrgem
verbaalne andekus, Tulemused loogilise mttlemise alalt nii-
tasid poiste vidikest paremust.l

A, Huthi andmetel on ttidrukud biroo- ja kisitsss lo % vtr-
ra poistest osavamad. Kui tegevus ntuab liigutuste tugevust
ja kiirust, saavutavad poisid paremaid tulemusi.

N, Levitov on uurinud poiste suhtumist Gppeainetesse, Fois=
te lemmikaineteks on matemaatika, fiiisika, masinadpetus ja
kehaline kasvatuss tudrukutels kirjandus, voorkeel ja anatoo=
mia, Selle uurimuse pshjal suhtusid nii poisid kui ka tutar-
lapsed tihetaoliselt jérgmistesse ainetesse: ajalugu, keemia,
geograafia ja joonestamine,

Analoogiline uurimus ilmus 1970.a, Eesti NSV O.-6.kl. Gpi-
laste kohta.S Nagu ilmnes, on 5., ja& 6. klassis neljal esi-
mesel kohal olevad ained jddnud semaks ja langevad kokku &p-
pesinete jirjestusega poistel molemas klassis ( kehaline kas-
vatus, tooOpetus, ajalugu, geograafia), Samuti pole toimunud
muudatusi viimases kohas ( eesti keel on lo, kohal ja venme
keel 11, kohal), Suuremaid muudatusi jirjestuses kutsusid
esile vdrkeel ja matemaatika, Tiidrukutel on kaheks meeldiva-
maks aineks Yaulmine ja kehaline kasvatus, Poiste puhul védd-
rib mirkimist asjeolu, et 11 Gppeainest 8 ei olnud jirjestu-
ses oma kohta muutnud, See ndéitab poiste hinnangute suuremat
pisivust oppeainete hindamisel,

1 X, Ramul, Teaduslik psuhholoogia ja elu. Tallinm, 1969,
e R LA

2 J. Sgerd.Poiste ja tutarlaste psithilisi erinevusi,
= "Nsukogude Kool" 1970, nr. 6, lk. 409.

8 - » (] s o
K. Karm, 5.-6. klassi tpilaste huvitatus oppeainetest.
§Nﬁukogud.e Kooﬁgf 1970, nr. 12, lk, 926~ 980,
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I. Unt on kindlaks teinud, et poistel on korrelatsioon
huvide ja oppeedukuse vahel #ldiselt kirgem kui tutarlastel,
See vastab uldlevinud seisukohale, et poistel esineb kalduvus
sppida eelktige seda, mis neid huvitab, tutarlastel aga on
tendents koigisse Sppeainetesse uhtemoodi kohusetundlikult
suhtuda.

A. Sukamie uurimused on ndidanud, et 7.kl. tutarlaste va-
litud elukutsetest nsuavad 52,8 % kiorgemat haridust, poiste
omadest aga ainult 19,5 %.2 .

Palju raskusi ning edasijsudmatust esineb 5. kl. dpilas-
tel, kes on uleminekueas nooremast koolieast keskmisse koo-
liikka, mis on seotud keeruliste vastuoludega lapse psiihi-
kas ja arengus.

Teadmiste omendemise ja iseseisva t® kiigus areneb mir-
gatavalt murdeealiste vaimne areng. Milu areng 11, kuni 19,
aastani teeb 1dbi suured muutused. Kui nooremates klassides
oli esikohal mehhaniline milm, siis nuiid hoogustub loogilise
milu areng. Tunnetustegevuses kasvab teise signaalstisteemi
osatihtsus, Opitakse Uhe rohkem teadmisi siistematiseerima,
ja uldistama, seostama uut vanaga, tegema ldistusi ja jd-
reldusi. Kuid opitakse ka konkreetset materjali, mis nguab
stnassnalist pihesppimist, st. et ka mehhaniline malu sdili=-
tab oma jou.

Suured muutused toimuvad tihelepanuga, eriti 5. kl. &pi-
lastel, Ei olda enam killalt tdhelepanelikud, ei mdrgata ise-
gi jimedaid ortograafilisi vigu, jasetakse vahele terveid so-
nu, tunnis ei jilgita piisavalt spetaje seletusi. Ollakse ha=-
jameelne nii kodus kui koolis, 4si on selles, et murdeealis-
tel on tegemist rohkete muljete ning elamustega, mida pshjus~
tab imtensiivme kasv. Sellest tulenevalt esineb sageli ene-

1. Unt, Huvide arendamine sppetsss. "Noukogude Kool" 1967,
—=* ars 7, lk. 521-526,

2 J.Sterd, Peiste %a tutarlaste psiuithilisi erinevusi. "Nou-
kogude Kool" 1970, nr. 6, lk. 409.
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sessetsmbumist,l

Uued dppeained, uued votted spetamises, kollektiivi luli-
tumine, huvi keelatud asjade ja romantika vastu - seda kii-
ke ei suuda tdhelepanu korraga haarata, vaid keskendub mil=-
lelegi tthele., Seepirast pole soovitav 5.,-6, klassi spilaste
tdhelepanu ule koormata paljude samaaegsete elamuste voi
mul jetega.

Suuri muutusi esineb ka mgtlemise arengus. See muutub pal=-
ju sugavamaks, ildisemaks, laialdasemaks ja seostatumaks,
Edasiminek on nii abstraheerimise ja ildistamise protsessis
kui ka konkretiseerimises, illustreerimises ja moistete ava-
mises konkreetsete kujude ning kujutluste kaudu, Koos mtt=
lemise arenguga areneb ka kune, mis muutub keerulisemaks, ri-
kastub sonavara. :

Nagu nieme, on keskmises koolieas Gpilase vaimse arengu
tase kitllaltki ktrgeg,mis vimaldab muuta Sppetss huvitavaks
ja mitmekiilgseks,

Opetaja ees on keeruline ja raske tilesanne: teostada ope-
tamist selliselt, et see tagaks maksimaalsed tulemused tead-
miste omandamisel, Selleks aga peame arvestama tpilaste hu-
visid ja kalduvusi.

1 :
H.®. flo6psitura. BospactHas ncuxonorus,

Mocksa , 1965, Lk. 199,
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4, Opilaste huvid ja vaba aeg.

Opilaste vaba aeg - see on huvide, vajaduste ja kalduvus-
te rahuldamise aeg, Keskmise kooliea ¢pilaste huvid omanda-
vad uusi jooni, nad on kindlamad ja pusivamad, Uhtlasi muutu-
vad huvid mitmekiilgsemaks, sest murdeealiste teadmistering
ja elukogemused on laienenud,

Lapse huvides avaldub tema kordumatu individuaalsus. Sire
guva isiksuse huvid on alles kujunemisjirgus, nende harmooni-
line arenemine stltub paljuski sihiteadlikust m®jutamisest.
Seepirast on vaja laste huvisid ja vajadusi tundma Sppida ja
vastavalt nende vaba aega korraldada, Vaba aja veetmist ja
kasutamist uurides on teadlased korduvalt mdrkinud, et kor=-
vuti teiste puudustega vaba aja veetmisel voib tdheldada os-
kamatust oma aega ratsionaalselt kasutada.

Upilase ajabtidzett jaotub kolme ossa: tovaeg, seotud aeg,
vaba aeg, To6aja moodustavad koolitunnid ja tundideks ette-~
valmistumine, Seotud aja hulka kuuluvad kooli minek ja koo-
list tulek, soomine, riietumine, isiklik hugieen, uni jne,
Vaba aeg on see osa ajast, mis on vaba igasuguste kohustuste
tditmisest. ja mida pilane voib tdiesti ome drandgemise jlpre

gi kasutada,

Valga rajooni Riidaja 8-kl, kooli dpetaja J.Taul on uu-
rinud laste huvisid ja osavottu klassivdlistest ringidest dla,
Pikasilla, Puka, Riidaja ja Torva koolides.

Vanemas murdeeas huvid ja harrastused muutuvad plisivamaks,
kuid huvide rlng jadb ikkagi piiramatuks, Ilmnevaa talent ja

.....

ma kogu gluks.

4 J.Taul. 9 ilaste klassl- ia kooilvallsest toost,
Edukogude Kool®™ 1968, nr. 6, lk. 439,




5e=8.kl. Gpilaste soov osa vitta klassivilistest

Tabel mr, 1.

i (J.Tauli andmed)
Klassi- ja koolividlise Poisid Tidrukud
t66 vorm

Kehakultuurikollektiiv 47,3 % 23,3 %
Rahvatant suring 8,9 % 33,0 %
Fotoring ' 28,4 % 15,0 %
Tehnikaring 36,7 % 2,1 %
Ngitering 5,3 % 84,3 %
Noorte naturalistide ring 8,9 % 23,3 %
Orkester 12,4 % 6,9 %
Kisitosring 5,8 % 14,0 %
Laskering 14,2 % "

Eesti Raadio poisteklubi asutajaliikmetel lasti tdita an=
keet (1967.a.), kus ntuti ka huviala mirkimist. Ankeedid on
s4ilinud 58-1t poisilt kvigist Bestimaa osadest, Enamus asu-
tajaliikmetest olid 7.-8. kl. poisid.! Kokkuvsttes vsib hue

vid jaotada 5 1liikis
le
2.
3.
40
Se

Sport 37
Kollekt sioneerimine 27
Oppeained 14
Kunst 9
Tehnika 4

(64 %)
(47 %)
(24 %)
(16 %)
(7 %)

Uurimismaterjal nditab, et poiste ja tiuitarlaste huvid on
killalt erinevad., Kehakultuurikollektiivis domineerivad poi~-
sid, eriti keskmises vanuseastmes (47,3 %), tutarlapsed ee=-
listavad kunstilist isetegevust, Poistel kaalub spordihuvi

1

L.,Viljaste. Soolise eripira arvestamine pioneeriorganiat-

sioonis, Diplomitsv. Kohtla-Jdirve, 1970, 1k, 29.
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iles koik teised huvid. Tudrukutel sellist eelistatud huvi-
ala pole.

Tuleb arvestada, et laste huvid pole muutumatud, vaid
arenevad Umbritseva keskkonna mtjul. Kooli Uilesandeks onm
Spilaste huvide plaanipirane suunamine ja arendamine., Klas-
si- ja koolivdlise tegevuse kasvatuslik efekt oleneb suu-
rel miiral selle tegevuse Gigest doseerimisest, Andmed ndi-
tavad, et vaid vihesed tpilased (kvigest 5,5 %) poistest ja
0,9 % tutarlastest) ei vota uldse osa klassi- ja koolivili-
sest toost, :

Uldiselt tustavad tutarlapsed rohkemates ringides kui
poisid, Nii vttavad 46 % tutarlastest ja 22 % poistest osa
viie ja enama ringi tssst.l On kitllalt, kui &pilane oma hu=-
videle ja kalduvustele vastavalt keskmiselt kahest isetege-
vusringist osa votab, Selleks kulub tal 5.-8. klassis kuni
4 tundi nddalas,

Klassi- ja koolivdlise tegevuse doseerimine ei seisa mii=
vord selle absoluutse mahu kindlaksmdiramises, kuivord klas-
si- ja koolivdliste lesannete jaotamises voimalikult ki
kide vpilaste vahel. Kogemused on niidanud, et on olemas
seos klassi- ja koolivdlise tegevuse, dppeedukuse ja kditu-
mise vahel,

See vastastikune m§ju seisab eelktige selles, et mida
kérgem on Sppe- ja kasvatustss tase, seda sihipirasemalt
arenevad opilaste huvid, kalduvused ja vajadused, seda pa-
remini ja kultuursemalt kasutavad nad oma vaba aega, Seda
vihem esineb korrarikkumisi ja hulkumisi, mis on paljude
viirndhtuste pshjuseks. Samal ajal on huvitav ja mitmekesi-
ne klassiviline tegevus téhtsaks eelduseks vpilaste viime-
te ja huvide arendamisel.

1 J.,Taul. Qﬁilaate klaaai; ja koolivdlisest toost,
sukogude Kool" 1968, nr. 8, lk. 6lo-615,



Loov klassivdline tegevus arendab dpilaste viimeid ning
aitab vdltida mahajiimust oppetsss. Oppetss aga voimaldab
omakorda mitmekesist huvide arendamist. Kriitikameele vi-
hese arengu tottu hakatakse sageli viirromantikat otsima,
eriti kui uhiskondlikust tegevusest rahuldust ei leita.

Huvi kino vastu on omane koikidesse vanusejirkudesse kuu-
luvatele opilastele, Opilaste ja noorte elavast huvist ki-
no vastu annab tunnistust 1965/1966, aastal Noukogude Lii-
dus toimunud ulatuslik sotsioloogiline uurimus vaba aja veet-
mise kohta, Koige agaramateks kinokilastajateks osutusid
spilased.,l Opilaste harrastuste osas kuulus esikoht kinmole,
(87,0 %), millele jirgnesid raamatute lugemine (85,0 %),aja~
lehtede lugemine (88,0 %), raadio kuulamine (77,6 %), jalu-
tuskdigud (58,7 %) jne. ‘

Uurimused Tartu VII keskkoolis nditasid, et enam kui poo-
led tpilased kilastavad kino sagedamini kui tks kord ndda=-
las.? Kine moju meie noortele on suur - eelkvige positiive
ne, seda just eredalt ja meeldejddvalt kujutatud tahtejou-
liste kangelaste jdljendamise kaudu.

Kuid sellise harrastuse populaarsus ja sagedus pakub ka
ebameeldivaid kilgi, nagu passiivne meelelahutus, mis sage-
le ei ulatu kaugemale lihtsast tahtetu nigemismulje saami-
sest. Noorema ja keskmise kooliea tpilaste juures torkab sil-
ma pite kriftikata jiljendada ekraanil ndhtut.

Televiisori ilmumine kodudesse toi endaga keasa olulisi
muudatusi opilaste vaba aja struktuuris, Enme televisiooni
massilist levikut kulus Spilaste vaba aeg pshiliselt mingu=
dedesues, Praegu, kus enam kui kahes kolmandikus kodudes on
televiisor, viheneb muudele vaba aja veetmise vormidele ku-
lutatud aeg tunduvalt.

1 §, Palamets. Upilased ja filmikunst. Tartu, 1969, lk. 8.
- Sealsamas) 1lk.lo.



-

5.,-8.kl. dpilastel kulub televiisori vaatamiseks enam
kui 2/8 vabast ajast: tudpdevadel = 2,5 tundi, laupdevadel-
4 tundi, puhapievadel - 5,5 tundi.l Telesaadetele kuluta-
tud aja suurenemine kuni 7. klassini on seletatav huvi kas-
vuga tiiskasvanute saadete vastu, 8.kl. peale hakkavad &pi-
lased saateid valime vastavalt oma maitsele.?

Selline olukord ilmmeb siis, kui televisioon on veel uu-
disasi,Hiljem tsmbub televisioonifanatism tagasi, sdilita-
des kiorge taseme iiksnes vihemarenenud opilaste juures,

Kuna lapsed plhendavad suurema osa oma vabast ajast tele-
visioonile, on mirgatavalt vihenenud nende viibimine virs-
kes shus, On vihenenud laste huvi kir janduse vastu, Ainult
6,3 % kiusitletud spilastest langetas oma otsuse kirjanduse
kasuks, kui neile esitati kilsimus, kumma nad valiksid - hea
telesaate v8i huvitava raamatu.S

Pedagoogid ja lastevanemad on mirganud laste huvi lange-
mist mingude vastu. Nagu nghtub, on opilaste huvidering ja
vaba aja veetmise vormid muutumas killlaltki uhekillgseks., Siin
on vaja nii spetajal kui ka lastevanemail vahele segada, sest
tlemddirane telesaadete jilgimine, kui sellele ei lisandu mum
tegevus, voib lastest kujundada mugavalt passiivse kultuuri-
tarbija, kellele televiisor muutub informat siooni ja silma=-
taJaks.

Kuigi tinapdeval vétavad silmepaistva osa tpilaste vabast
ajast endale uritused, kus dpilane on vaataja, nautija (tele-
visioon ja raadiosaated, etendused jne.), mojutab veba aeg
the osa ©pilaste isiksuse kujunemist positiivselt, teistel
negatiivselt,

Nagu selgub, on tpilaste vaba aja veetmise probleem muu-
tunud viga tosiseks ja aktuaalseks. Murtakse pead, kuidas si-

3 E. Pokkinen, Televisiooni m¢just nooremale ja keskmisele
9 koolieale, Diplomitss. Toila, 1969, 1k, 52.
Sealsamas.

8 E, Pokkinen, Telev1sigon2ia opilased. "Noukogude Kool" 1970,
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sustada opilaste vaba aega, et oleks tagatud opilaste rohke
osavott ja huvide mitmekiilgne arendamine, sest seoses vaba
aja veetmiste véimaluste kasvuga, on suurenenud ka ténapie-
va noorukite noudmised.

Murdeea tormiline areng muudab nooruki isiksuse kullalt-
ki keeruliseks ja vastuoluliseks. Moned pedagoogid ja lap-
sevanemad nimetavad murdeiga "raskeks" eaks tpetamise ja
kasvatamise suhtes. Kuid tundes selle ea spetsiifilisi eri-
pirasusi, voime tigete kasvatusmeetodite abil #ra hoida voi
tasandada konflikte ja ktrvalekaldumisi. Jirgnevas peatii-
kis vaatlemegi lihemalt kasvatusraskusi ja nende pthjusi Tar-
tu koolides.




I1 peatukk .

KASVATUSRASEKEUSTEST J4
NENDE POXJU:STEST TARTH XQ0O0LIDERS
AASTATEL 1968-19709

1. Kasvatusraskustest ja nende esinemise sagedusest.

NLKP programm ndeb ette suured Ulesanded rahvahariduse
arendamise alal. Uleminek uldisele keskharidusele ning kor-
gema ja keskharidusega spetsialistide vdljalaske suurenda-
mine ei ole ainult uute koolide loomise ja senisest suure-
ma hulga Spilaste Spetamise kiisimus, ega ka iksnes organi-
satsiooniline ja didaktiline probleem, vaid seisneb suurel
mdsral kogu kasvatustss senisest paremas korraldamises. Sel-
leks aga ei piisa opetajate ja kasvatajate heast tahtest.
On vaja opilaste kujunemise ja kasvatusprotsessi seaduspd-
rasuste igakiilgset tundmasppimist, to¢ rajamist teaduslike-
le andmetele.

a) Ebaedukus kui peamine kasvatusraskus.

Hoolimata koigest, jaab XX sajandi pedagoogika theks po-
hiprobleemiks Gpilaste erinev edasijoudmine. See pthjustab
klassikursuse kordamise ja tingib vordlemisi suure osa Gpi-
laste ulekasvanuks muutumise, moodustades seega wulatusli-
ku negatiivsete ndhtuste kompleksi, mis hdirib dppe- ja kas-
vatust5s normaalset kulgu.

Meie vabariigi oppeedukus on madalamaid Noukogude Liidus
ja omakorda Tartu linna Oppeedukus nérgemaid vabariigi lin=-
nade seas, plisides vaevalt vabariigi keskmisel tasemel.l

1 M.Ruber. Pedagoogiline praak. "Edasi" 1970, 26. veebr.
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Tabel nr. 2.
Tartu linna koolide jirjestus dppeedukuse alusel kahe
oppeaasta ulatuses 2. oppeveerandi tulemuste pshjal.

Jirjes- Kool 1969/70. Kool 1970/71 Tous

tus De=8s Ge=ae |
: VI kk. 90,1 % VI kk. 91,3 ¢ 1.2%
2. 11 kk. 87,5 % Tk 981 % 3,6 %
3. VIIIkk, 86,8 % YIIT %K. 90,2 % 8,4 %
4, IV kk. 86,8 % XIII 8-kl. '@ 89,7 % 5
5. IX 8-ki. 85,8 % IV kk. 89,3 % 2,5 %
6. VII kk. 84,2 % 11T kk. 89,2 % 6,3 %
% V kk Y Tl Wty 5,2 %
8. I kk. 83,5 % V kk. 87,7 % 3,9 %
CTRgid ;o3 e 83,4 5 IX 8- kl. 87,4 % 1.5
lo. III kk. 82,9 % VII kk,. 87,0 % 2,8 %
1350 o BT Bt Lt 81 0°S  "REF8- KL, TT80,0°% 5;7 %
12, 0= LRI $okka - I kk. 85,9 % 2s4 %
T PRER & ¢ %y = % XII 8-kl. 84,6 % -
14: XIV 8-ikl. - - - -

Linna keskmine sppeedukus 1. poolaasta lgpul oli 1969/7o.
Sppeaastal 85,6 % ning 1970/71 . 6ppeaastal 88,2 %.

Vaatluse all olevatest koolidest (I kk., II kk., III kk.,
VII kk., X 8-kl. kool) on iletanud 1970/71.6ppeaastal linna
keskmige taseme 8 kooli (II kk., IIT kk,, X 8-kl. keol), Bsi-~
kohal on endiselt II kk.

Tekib kilsimus, kas koolides on killaldaselt vdlja selgi-
tatud spilaste ebaedukust pshjustavaid pedagoogilisi, psiith-
holoogilisi ja sotsiaalseid tegureid, samuti ka dpilaste ter-
vislikku seisundit ning koigi nende koosmdju. 1630 mitte eda-
sijoudvast spilasest on 667-1 (41 %) pundylik hinne  vaid

tthes oppeaines = valdavalt juhuslikudy mis andnuksid gpila-



se ja Opetaja moningate pingutuste hinnaga vahemalt kolmeks
oppida - opetada.

Kogutud andmete ja mul jete pohjal on sppe-kasvatustos alal
suhteliselt paremas olukorras II keskkool (vt. tabel nr. 2,
lk. 30 ). Vestlusest kooli direktori sm. A. Jubkamiga ilm=-
nes, et tosiseid kasvatusraskusi koolis pole; esinevad uk-
sikud juhud, mille pchjal ei saa teha ulatuslikumaid uldis-
tusi. Kui arvestada, et II kk. on vosrkeele kallakuga eri=-
kool, kuhu vdetakse spilasi tksnes katsete alusel, siis peak-
sid oppe-kasvatustss tulemused veelgi korgemad olema. Vastu
voetakse lapsi kogu linnast, mistottu valikuvoimalus om kul-
laltki suur. Oppetsvga mittetoimetulevad gpilased peavad an-
tud koolist lahkuma.

Selline olukord vildib klassikursuse kordamise ning lile-
kasvanute tekkimise, miststtu ka korrarikkumisi esineb suh-
teliselt vahe. Uksikutel juhtudel on Gpilane jaetud ka klas-
sikursust kordama, kuid tingimusel, et ta on edukas jérgmi-
sel vppeaastal. Kooll selline noudlikkus oppimisse tagab ka
lastevanemate suurema nudlikkuse laste suhtes.

Teistel koolidel sellist valikuvéimalust pole, mistottu
esineb ka rohkem raskusi sppe-kasvatustoss. Parem on olukord
veel VII kk. Oppealajuhataja sm. E. Voitk utles, et neil to-
siseid kasvatusraskusi pole. Oppendukogu protokollide ja op=
pesdukuse taseme pshjal ( 84,2 %, 87,0 %) el saa aga sellist
~ jareldust teha. VII kk. on valitud vabariigi kat sekooliks,
kus proovitakse edukalt kabinetststeemi, mis voimaldab oppe-
tosd efektiivsemalt korraldada.

Hea mulje on jadnud ka X 8-kl. koolist. Cpilaste toctahe
ning ppeedukus on tousnud aastast aastasse (vt. tabel nr.z,
1k 30 ). 1969/70. oppeaasta sugisel teostati selles koolis
haridusosakonna algatusel kuuajaline inspekteerimine, mida
juhendas inspektor A.Nurk. Kontrolli tulemusena selgus, et
vpetajate tssssesuhtumine on hea ja oppekasvatustoc tase on

1 M, Ruber.Pedagoogiline praak. "Edasi" 1970, 26, veebr.
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igati rahulejdddav. Puudusena mirgiti cpetajate liialdatud

noudlikkust opilaste teadmiste hindamisel. Vahel voib sel-
line Ulemiirane nsudlikkus viia koguni negatiivsete tulemus-:
teni, sest nagu teada on just parem hinne opilastele stiimu-

liks puiidlikkuse ja tostahte saavutamisel.

Olgugi, et I ja eriti III kk. sppeedukus on mirgatavalt
tsusnud. (vt. tabel nr. 2, lk. 30), jddvad nad ikkagl "rag-
kemate"koolide hulka, kus esineb tosiseid ja keerulisi kas-
vatusraskusi. Peaaegu pooled dpilased pirinevad" ebatervetest"
kodudest. Tunda annavad halvad korteriolud, eriti III kk.
opilastel, ning ¢pilaste kiillaltki suur liikuvus, s.t. oppe-
aasta jooksul lahkub voi tuleb kooli palju uusi spilasi.Kui
A, H. Temmsaare nimelisel ajaloolisel I Keskkoolil on suur
autoriteet laste ja nende vanemate silmis, siis IIT kk. koh-
ta seda viita ei saa. Paljud selle kooli piirkonna lapsed
eelistavad vppida mones teises koolis, mida peetakse tuge-
vamaks. Pealegi on ITI kk, ikka veel kujunemisjérgus. Kool
moodust ati kaks aastat tagasi Tertu Linna III 8-kl. Kooli
ja XIII 8-kl. kooli baasil, miststtu kool kannatab veel ka
arenguraskuste all. .

. Uurimusest selgus, et poisid opivad koolis tunduvalt hal-
vemini kui tudrukud. Edasijoudmatus on rohkem poiste prob-
leem, kuigi viimastel aastatel on ka tidrukute huvi oppetvd
vastu langenud. Pole just suurenenud norgalt edasijoudvate
tidrukute arv, kuivord on vihenenud viga histi ja hasti op-
pivate tudrukute erikaal. ‘

Tekib kiisimus, kas segakooli tingimustes on poiste ja tud-
rukute arenemise eripira kitllaldaselt arvestatud? Edasijoud=
natuse suhteliselt korge niitaja poiste hulgas (vt. tabel
‘nr 3), lubab sellise kahtluse tostatada. Olgugi, et poiste
ja tutarlaste vaimsete véimete tasemes ei ole olulisi erine-
vusi, on tudrukud gppeedukuses kindlalt eesj nad @pivad hool-

1 party Linna X 8-kl. Kooli sppentukogu protokoll nr. 394.
Tartu, 1969, 14. nov.



Poiste ja tiitarlaste oppeedukuse suhe 1909//u. Oppeaastal
ja 1970/71. oppeaastal

Tabel nr. 3.

Poisse Flidrukuid Poisse Tidrukuid
Kool
Uldse Ei joua % Uldse Ei joua % Uldse Ei joua % Uldse Ei joua %
edasi edasi edasi edasi

I kk. 197 62 39,5 165 21 12,8 194 52 26,8 158 20 32,7

IT kk. 128 33 25.7 147 21 M,3 435 9NSas 1 159 19 12,6
oI kk. 216 73 33,8 229 24 10,5 223 55 24,7 230 26 11,3
VII kk. 230 64 27,8 254 32 12,6 238 59 24,8 248 22 8,9
X 8-kl. kool 167 49 29,3 170 38 22,4 168 32 19,0 180 24 13,3
Ko kku 948 281 29,6 965 136 14,1 958 217 33,7 99 111 11,5

-88—



Poiste ja tiidrukute Oppeedukuse suhe klasside ldikes vaadatuna

Tabel nr. 4.

1969/70 oppeaastal ja 1970/71 Oppeaastal.

Poisse

: fudrukuid Poisse Tidrukuid
Klassid -
ldse Ei joua e o 3
sdagi | % | Uldse B ySEe. - yiage B2 Jous ‘S Dldes Bl joun %
: edasi edasi
V klassid 234 58 24,8 247 29 12,0 279 47 18,6 247 15 6,1
VI klassid 229 71 32,0 248 26 10,5 224 48 2hA 252 33 13,9
VII klassid 259 93 35,9 249 50 20,1 220 57 25,9 242 30 1243
VIII klassid 176 51 28,9 227 31 13,7 238 51 21,4 223 44 19,7
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samalt, saavad paremaid hindeid ja jidvad harvemini klassi-
tursust kordama. Tabelis nr. 4 on vérreldud poiste ja tudruku-
te oppeedukust eraldi klasside loikes.

Alates V klassist touseb edasijoudmatuse nditaja poistel
pidevalt. Lagi saavutatakse VII klassis, kus nditaja on 35,9%
ja 25,9%. VIII klassis edasijoudmatuse % langeb, kuid on
siiski tunduvalt suurem kui V klassis. Tudrukutel on samu-
ti edasijoudmatuse néitaja korgem VII ja VIII klassis. Ras-
kemateks klassideks oppe-kasvatustoos peavadki vppealajuha=-
tajad nii poistel kui tiidrukutel VII ja VIII klasse, pois-
te osas moningal miiral ka VI klasse.

Kui moned aastad tagasi oli meil pchjust radkida V klas=
side probleemist, siis seoses ainesiisteemile Uleminekuga ala-
tes IV kl., (monedes koolides, nagu II kk., X 8-kl. kool -
alates I klassist), on see probleem kadunud. V klasside op-
peedukuse ja kditumisega on koik koolid rahul.

Saadud andmed nditasid, et klassikordajate - Ulekasvanu-
te apy touseb klassist klassi. Haripunkt saavutatakse VII
klassis, kus Ulekasvanuid on kdige rohkem. Ulekasvanute prot-
sendi langus VIII klassis on seletatav asjaoluga, et osa
ilekasvanuid jouab koolikohustuse east vilja ja lahkub enne
sellesse klassi joudmist.

K]lassikursust korrates tuleb tilekasvanul teist aastat Gp=-
pida sama materjali. Seetsttu langeb vaimse tegevuse pinge,
mille tagajirjeks voivad olla uued kordamised jargmistes
klassides ja iha suurem Ulekasvamine. Teiste opilaste silmis
kuulub 46-48 % V-VIII klassi iilekasvanutest vdhemhinnatu-
te, torjutute hulka.l Voib oletada, et torjutuse ku junemist
tingib kuulumine ilekasvanute hulka ja madal Sppeedukus. Et
poisid vpivad tunduvalt halvemini kui tudrukud (vt. tabel
nr. 3, 1k.33 ), siis on ulekasvamine samuti rohkem poiste~
ga seotud probleem.

1 X. Saks. Moningaid jireldusi Ulekasvanute uupimisest ENSV-s.
—— "§§ukg%ug§ pedagoogika ja Kool:' II". Tartu, 1966,



Opilaste asendil vastastikuste suhete siisteemis on suur
tshtsus gpilase edasijoudmise, kiitumise Ja kogu arengu
suhtes. Kui spilane on teiste poolt armastatud, kujuneb te-
ma iseloom seltsivaks, heatahtlikuks, kollektiivseks. Ja vas-
tupidi: mittearmastatud vdi koguni térjutud opilases voivad
tekkida negatiivset laadi iseloomujooned. Need spilased voi-
vad otsida endale sopru ja eneseavaldusvoimalusi vdljaspool
koolikollektiivi. Arvatakse, et just niisuguste tpilaste hul-
gast kujuneb enamus raskeltkasvatatavaid.

Eriti kahjustab illekasvamine sotsiaalset arenemist tutar-
lastel, kel varajasema kilpsemise totiu on raske leida klas-
sikaaslastest poistega uhist keelt. Sellistel tudrukutel kal-
duvad huvid sageli vidljaspoole kooll ja vdheneb huvi &ppi-
mise vastu.

Ebasmmestunud start koolis kutsub esile mitmesuguseid
isiksuse viadratusi ja uldise negatiivse hoiakm koolitss vas-
tu. Mitte asjata ei peeta Tartu koolides ebaedukust peami-
seks kasvatusraskuseks ning esmaseks Ulesandeks loetakse
véitlust mahajsimuse vastu, sest enamus kasvatusraskusi on
seotud norgalt edasijoudvate opilastega.

Noukogude pedagoogika iiheks tihtsaks printsiibiks on Ope=-
tamise ja kasvatamise koigi vahendite, votete ja meetodite
vastastikune seos ja libipgimitus. Kooli oluliseks ulesan-
deks on opilaste varustamine sppimiseks, eriti aga tuleva-
seks iseseisvaks eluks vajalike positiivsete iseloomujoon-
tega, nagu tovarmastus, kohuse- ja vastutustunne, plisivus,
teadmishimu jne. Koolis spitust ununeb hiljem niikuinii pal-
ju. Kui inimesse on aga istutatud tung teadmiste jdrele, te-
mas kujundatud iseseisva tss harjumused ja enesekasvatuse
alged, kasutab ta hiljem voimalusi oma teadmiste tdiendami-
seks ja enda arendamiseks.

Seega on gppeedukuse probleem mitte ainult didaktiline,
vaid ka kasvatustos probleem, sest ebaedukus on enamikel
juhtudel kasvatusraskuste alguseks. Seepirast tuleb laste
kiitumise ja iseloomu kasvatamist alustada dppeedukuse pa-

randamisest.



P,

Uks osa - peaaega suurem os& ebaedukaist opilastest - ta-
hab silma paista. Kuna nad seda positiivsete omadustega, eel-
ksige vppimisega ei suuda, siis voetakse endale "negatiivse
kangelase" osa. Teine osa spilasi tombub endasse. Nad kanna-
tavad edasijoudmatuse pirast, el tunne ennast kaastpilaste-
ga samaviirsetena ning hakkavad otsima tegevust ja seltsi
vil jaspool kooli.

Gppeedukuse paranemine aitab kaasa distsiplineerituse ja
kindla iseloomu kujunemisele. Vestlustest oppealajuhatajate-
ga selgus, et peamisteks korrarikkujateks on norgalt ja ra-
huldavalt edasijoudvad opilased. "Halvad iseloomujooned 155=
vad enamasti vilja Gppeedukuse langemisel", tdhendas X 8-kl
kooli oppealajuhataja V.Ksiv.
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b) Muudest kasvatusraskustest ja nende esinemise

sagedusest Tartu koolides.

Ebaedukusega on seotud mitmesugused muud kasvatusrasku-
sed, mida on koolid jdrjestanud all jirgnevalt (vt. tabel
WGl

Tabel nr. o.

Tutipilisi kasvatusraskusi Tartu koolides

nende esinemissageduse pshjal.

Kool Ikk. ITkk. IIIkk.VIIkk. X 8-kl. ., o+0"
Kasvatusraskuse kool Jagags—
iseloom
1. Oppetilesannete tdit-

matajditmine b G ¥ ¢ 41 4 I I
2., Voimete mittereali-
seerimine o 5 e 8 I II II 13
3. Kooli korrale mit-
teallumine . il IV I1I III III
4, Petmine ja koolist
puudumine <y Bhe o Sl ¢ Sl © IV Iv
5., Halb osavott tthis-
kondlikust ja koo- X auk Y e ¥ v
livdlisest toost
6. Suitsetamine RS B L e £ o AR - VI
7. Hulkumine ja kam- .
bad Vil = |+ ¥ 0 G | VIII VII
T O Y s VII  VIII
a2 T 1 VI
lo.“gitingg tarvitamine = 5L 1L - - X
' VI XI

11. Vargused - e S
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Tabelit analiiisides ndeme, et koolides on esikohal Gppi=-
misega seotud mured, nagu dppeiilesannete tditmatajitmine,
seoses sellega ka viimete mitterealiseerimine ning kooli
korrale mitteallumine. See on arusaadav, kui jilgime kooli-
de vppeedukust( vt. tabel nr. 2, 1k. 30 ). Palju esineb
pohjuseta puudumisi. Selles on siitidi ka lastevanemad, kes
kirjutavad sageli kergekieliselt puudumistvendeid. Sageda-
ne puudumine aga pchjustab lunki Sppetdvs, mispirast oppe-
lasvatustos taseme tostmist peaks alustama pshjuseta puu-
dumiste likvideerimisest.

Petmist esineb eriti sageli koduste tovde tegematajitmi-
se, pdevikutes hinnete ja allkirjade voltsimise ndol.

Halva osavotu iihiskondlikust ja koolivilisest tosst on
II kk, paigutanud esikohale. Ei tahaks uskuda, et II kk., see
mure teistest koolidest suurem oleks. Igatahes kooliga tut-
vumisel sellist muljet el jddnud. Kuna II kk. on voorkeele
kallakuga erikool, kus tootempo ning -maht on pingelisemad,
kui teistel koolidel, siis v©ib arvata, et ©pilastel jdib
vdhem aega tthiskondliku tooga tegelemiseks. Tundub, et teis-
tel vaatluse all olnud koolidel on rohkem ja tosisemaid
kasvatusraskusi kui II kk., millest oleneb ka kasvatusraskus-
te jirjestus.

Vaba aja veetmise probleem on kaasajal kiillalt aktuaalne,
sest klassi- ja koolivdline t©¥o on seotud oppe-kasvatustooga
ning mojustavad vastastikku teineteist.

Kui moned aastad tagasi olid koolides iiksikud "suitsume-
hed", siis viimasel ajal on suitsetajate arv pidevalt tous-
nud. Suitsetavad ka paljud tudrukud. Seda viib seletada mur-
deeas olevate noorukite jirjest suureneva pliidega iseseisvu-
se ja spltumatuse poole., Pltides end ndidata kaaslaste ees
"tiismehena", ning jiljendades pahatihti vanemate eeskuju,
tommatakse #ra esimene sigarett ja titlhjendatakse esimene
viinaklaus.l Sageli mérkavad noored vastuolusid vanemate so-

E V. Maanso,R. Selg. Laps on joudnud V klassi.
Ellnn, 2908, 1k, 4l.
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nade, ja tegude, juttude ja tegelikkuse vahel. Sellest tin-
gituna hakkavad paljud ise oma nappide elukogemuste alu-
sel otsustama, mis on sige, mis vale.

Alkoholi tarvitemist ja vargusi on esile toonud 2 kooli.
Needki olevat ainult tiksikud juhtumid. Seevastu selgus
alaealiste asjade komisjoni materjalidest, et noorukite hul-
gas esineb killlalt palju varastemist ja alkoholi tarvita-
mist. Voib kiisida, kas siis need tpilased enne alaealiste
asjade komisjoni sattumist ei varastanud ega pruukinid al-
koholi? Tundub, et varastamise ja joomise vdiksemad ja Uk=-
sikud juhud on jatnud avastamata véi pole tppealajuhata-
jad tahtnud seda avalikkuse ette tuua. Pealegi on koolide
oppencukogu materjalides fikseeritud lsna mitmed varasta~
mise ja joomise faktid. Pahatihti esineb varastamine ja al-
koholi tarvitamine koos, kusjuures varastatakse peeamiselt
alkoholi ostmise eesmirgil.

Suurt muret valmistavad Tartu koolidele dpilaste hulku-
mine ja negatiivsed kambad, millest saavad alguse paljud
kasvatusraskused. Hulgutakse uksikult, paarikaupa voi gru-
pina., Koige sagedamini hulgutakse uksinda ja sihitult moo-
da linna, Hulkumise pshjusi on mitmesuguseid. Koolist puu-
dumise motiivideks voivad olla vembud ja korrarikkumised
koolis, sooritamata Gppelilesanded, kontrolltscd, mérkustel
allkir jade puudumine jne. Taolisi puudumisi“ésineb peamiselt
ngrgalt edasijoudvatel ja halva kiitumisega cpilastel. Sa-
geli jHdvad ksikud hulkumised avastamata, seda just tubli-
de spilaste juures, kes on vditnud opetaja usalduse.

Murdeeas touseb opilastevaheliste suhete hulgas esiplaa-
nile kamp. Uurimused on kinnitanud, et 11-12- aastastest on
rohkem kui pooled kambasuhetes. 15.-16. eluaastast muutuvad
tooniandvateks paarissuhted.l Moned tppealajuhatajad mirki-
sid (Ikk., IIIkk.), et monikord ei avastata laste kampu voi

1 B. Nedzvetski. Murdeiga. Mitte murda: "Edasi" vestlusrin-
gist. "Edasi® 1970, 15. okt.
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ei poorata neile kiillaldaselt tahelepanu enne, kui nad on
midagi halba voi head korda saatnud.

Ksikides vaatluse all olevates koolides, vidlja arvatud
VII kk., kurdeti opilaste kditumise iile kooli pidudel v&i
teistel uritustel., Hdirib opilaste tantsumaneer ja Uleolev
kiitumine (eriti tudrukutel). Paljud I ja III kk. vpilased
piitavad riietuda ebasobivalt. Tudrukud vétavad varakult ap-
pi kosmeetika, et rohkem naisena niida. Ka poistel on soen-
gud, roivad ning kditumine selle teenistuses, et "tHismees"
olla,

Kurdetakse ka seksuaalkasvatuslike probleemide iile, mil-
lised on tingitud murdeealise anatoomilis-fiisioloogilisest
arengust ning aktseleratsioonindhtustest. Tudrukud otsivad
lihenemisvoimalusi poistele, mistottu pliitakse silma pais-
ta riietuse voi kditumise poolest. Selline tudrukute Jja
poiste liialdatud huvi uksteise vastu on viinud varaste sek-
suaalvahekordade tekkimiseni., Viimasel ajal on hakatud koo-
lides suuremat tdahelepanu potrama nendele kiisimustele. Se-
nisest sagedamini kuilastavad koole arstid-psiithhiaatrid, toi-
muvad hilgieenitunnid jne., kus selgitatakse tpilastele vas-
tavasisulisi kiisimusi, et viltida seksuaalsete probleemi-
dega seotud kasvatusraskusi. ‘




Poiste ja tiidrukute Tilipilisi kasvatusraskusi Tartu koolides klasside loikes.
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Tabel nr. 6.

1 keakkeal II keskkool III keskkool VII keskkool X 8-kl. kool
Kool ja Kklass T e 2 n TR | v VII 1 VIIT | ¥ : VI VI VII v};r:rri v VI VII | VIII
Kasvatusraskuse iseloom (elelrieiin] oy | ARIR3N o ERERE: P | Pl o/ PlT |P| _%PfT.P_:T‘P;Th
1. Oppelilesannete tiitmata jitmine | | |+ + +§ + + | + 1 + Tl ptwe + e D
2. Véimete mitterealiseerimine +i + |+ | + ; + % % sl & bx + %l T ife +L + + é+
3. Kooli korrale mitteallumine + | + ; + : | %+ + +- + E
4. Petmine ja koolist puudumine + | + o+ ¥ §+ e b il i it + | % |+
5. Halb osavétt {ihiskondlikust ja |
koolivdlisest toost T 3 + el o + |+
6. Suitsetamine |+ ' 5 L& & +
7. Hulkumine ja kambad ';+ | : 3 o . B
8. Halb kditumine koolipidudel voi
teistel iiritustel | + . : b
9. Seksuaalkasvatuslikke probleeme §+ Lo A ; . ba s
10. Alkoholi tarvitamine i | | ,
11. Vargused | % | i 2%
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Tabel nr. 7.
Poiste ja tidrukute uldine kasvatusraskuste suhe nende esinemise
sageduse pohjal klasside loikes.
Klassid v VI il VIII
Kasvatusraskuste iselod P P P p P P P P
1. Oppelilesannete tiéitmatajitmine 1 3 3 5 3 s 4
2. Voimete mitterealiseerimine 3 3 3 5 4 3 5
3. Kooli korrale mittealliumine % e 2 - 4 - 3 1
Petmine ja koolist puudumine 2 - 5 - 5 1 3 4
Halb osavott ihiskondlikust ja kooli-
valisest toost - - 1 1 2 2 4 »
suitsetamine - - - 2 - 3 1
. Hulkumine ja kambad ! - - “+ 1 2 s
Halb ki#itumine kooli pidudel voi
teistel iiritustel - - - - - -1 2 2
Seksuaalkasvatuslikke probleeme 1 - 1 1 1 2 4
Alkoholi tarvitamine - - - - - - 2 1
Vargused 2 - - - - - -

11.

...21'7-



Uurimusest selgus, et poisid vpivad ja kdituvad tudruku-
test halvemini (vt. tabel nr. 4 ja 7, lk. 34 ja 43 ). Tosi-
seid raskusi on juba V klassis. Korrarikkumiste arv ning
tosidus pidevalt kasvab. Kulminatsioon saavutatakse VII
klassis., VIII klassis on teatud tagasitombumine. Kgige roh-
kem muret teevad ikkagi oppimisega seotud puudujdsigid.

Kui V ja VI klassides tehakse nn, koolipoisi vempe, siis
VII klassist algavad sihiteadlikumad ning rafineeritumad
korrarikkumised. Raskemateks klassideks pidasid koolid pois-
tel VII kl. ja VIII kl. (Ikk., IIIkk.), tidrukutel aga VIII
kl. ja teatud mdsral ka VII klasse. Ka dppensukogu proto-
kollidest selgus, et kivige rohkem on kasvatuskiisimusi aru-
tatud seoses VII-VIII klassidega. Siin on klassikursuse kor-
dajate haripunkt, mis tingib viérdlemisi suure hulga tilekas-
vanute tekkimise, kel tekivad arusaamatused kaasopilastega
ja opetajatega,

Kui koolist lahkuda el onnestu, pliitakse leida tegevust
vil jaspool kooli ning tommata kaasa teisigi opilasi, kellest
osa ka kergesti kaasa ldheb, sest paistavad ju #lekasvanud
nende silmis "tditsameestena", Siin seisavadki koik koolid
tosiste raskuste ees, kuidas lahendada Ulekasvanute prob-
leem, mida teha tpilastega, kes on igasuguse Gppimishimu
kaot anud.

Pal jud tilekasvanud on suunatud tssle voi kutsekoolidesse.
Msningatega aga "maadlevad" koolid aastast aastasse.

Ka tudrukute kditumise Ule nurisetakse koolides senisest
rohkem, kuna on suurenenud puudumine , hulkumine, petmine,
oppelilesannete mittetditmine jne. ka tiidrukute osas. Kui
V-VI k1. tudrukute ulalpidamisega voib uldiselt rahule jHé-
da, siis VII kl, alates muutub nende kditumine ebameeldi-
vamaks ning VIII kl. esineb juba piris tosiseid pahandusi.

VII-VIII klassides tekivad pghiliselt halvasuunalised
kambad, seda nii poiste kui tudrukute juures. Tudrukud ot-
sivad ldhenemisvoimalusi poistele, hulgutakse koos vidl jas,
monikord isegi “obitakse tuttavate juures, suitsetatakse,
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tapvitatakse alkoholi jne. "Poistega on killl raske, aga
ega tudrukutegagi kerge ole," utles III kk. dppealajuhata-
ja M, Karu. Selgus, et VIII kl. tudrukute kiitumine on ise-
gi ebameeldivam sama klassi poiste kditumisest.

¢) Kiitumishinde alandamisega seotud kasvatus-

raskustest.

Antud kiisimuse selgitamiseks jdlgisime vaatluse all ole-
vates koolides loo juhuslikult valitud ©pilase kditumishin-
de alandamise pshjusi, alandamise astet ja poiste ning tud-
rukute suhet.

Tabel nr. 8.
loo juhuslikult valitud dpilase kditumishinde alandamise
aste ja tudrukute ning poiste suhe.

Klass Tudru- Poisse Kokku Sellest
kuid e 0 "
v - 14 14 1o 3 1
- 15 18 9 6 3
VII 6 32 N 1y 14 8
VIII 1o 20 20 lo 13 i
Kokku 19 81 loo 45 35 20

Andmed niitavad, et kditumishinde alandamine on tundu-
valt enam poistega seotud, mis kinnitab veelkord &ppimise
ja kditumise seost (vt. tabel nr. 4, lk. 34 ). Alandamise
sagedus kasvab klassist klassi. VII kl on siingi esikohal.
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Kui julgida kditumishinde alandamise astet, siis see on
tiudrukutel tunduvalt parem. Olgu mérgitud, et tihelgi tu-
tarlapsel pole kditumist alandatud hindele "2", enamuses
hindele "4".

1971/72. ppeaastast hakkab kehtima uldhariduslike koo-
lide uus pshimdirus, milles on pshimstteliselt uued seisu-
kohad kiitumise hindamiseks hinnetega: "eeskujulik", “ra-
huldav" ja "mitterahuldav". Juhendis antakse hinnang kdes-
oleva ajani kehtivale opilaste kditumise hindamise S5- pal=-
lilisele stisteemile.

Kohati 0li see formaalne, vihe diferentseeritud, sest
hinne "5" pandi praktiliselt koigile &pilastele, mis vihen-
dab tihti hinde kasvatuslikku tshtsusts Selle tulemusena
ei ole hinne enamikele opilastele eeskujuliku kditumise
stiimuliks.

Une misdruse rakendamine peab silmas Opilaste teadliku
distsipliini tugevdamist, mis on seotud Gpilasreeglite tip-
se tiitmisega. Kditumishinne peab olema objektiivne, pee-
geldades dpilase tegelikku kditumist, kohustuste tditmist,
stimuleerima vastutustunnet jne. Vana siisteemi juures on
paljude opilaste kiitumine kull "5", kuid sageli ei saa-
nud neid vpilasi seada teistele eeskujuks.

Hinne "rahuldav" on iseloomulik enamikule vpilaskonnast.
Hinne "eeskujulik" ainult neile opilastele, kes on tidepoo-
lest eeskujuks kaasopilastele. Hinne "mitterahuldav" pan-
nakse opilastele, kes sustemaatiliselt ei tdida Opilas-
reegleid, ega allu kooli ja tpetajate noudmistele jne.l

Uus hindamisstisteem on palju reaalsem ning iseloomustab
tdpsemalt opilaste kiditumist. Voib loota, et uus sisteem
stimuleerib tpilasi paremale kiitumisele.

1 Re Virkus. ﬁldharldusllku kooll shimdiruse rakendamisest.
— "Nsukogude Opetaja' 1970, 28. nov.
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Tabel nr. 9.
loo juhuslikult valitud ¢pilase kditumishinde
alandamise pohjused.

Al andamise pshjus %
I. Tosdistsipliini rikkumisega seotud alandamise
psh jused.
1. Lohakas suhtumine dppetossse 62 %
2. Kooli korrale mitteallumine 50 %
8. Pshjuseta puudumine 47 %
4, Tunnidigtsipliini rikkumine 34 %
5. Tundidest omavoliline lahkumine 23 %
6. Hilinemine 3 %

II Viasr suhtumine kaastpilastesse ja iithiskonda.

7. Jime ja ebaviisakas dpilaste ja opetajate

suhtes 37 %

8. Valetamine 7%

9. Varastamine 12°%

lo. Kaastpilaste terroriseerimine lo

11. Suitsetamine 11 %

12. Hulkumine ja huligaanitsemine viljaspool lo %
kooli

13. Alkoholi tarvitamine 9 %

14. Koolivara lshkumine 8 /%

Markus: Kasvatusraskuste % ei tule kokku loo, sest enamikul
juhtudel on kditumishinne alandatud mitmel pohjusel.
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Tabelist nihtub, et esikohal on tovdistsipliiniga seo-
tud eksimused ja sellest tulenevad kasvatusraskused, nagu
lohakas suhtumine Gppetoosse, koolikorrale mitteallumine,
omavoliline lahkumine tundidest jt. '

Kui me dpilases el suuda kujundada tos- ja distsiplii-
niharjumusi, siis on kiisitav, kas sellest inimesest saab
hiljem eeskujulik tooline. Kgigepealt tuleks jagu saada
pohjuseta puudumisest, tundidest omavolilisest lahkumisest
ning tunnidistsipliini rikkumisest.

Kasvatusraskusi, mis on seotud suhtumisega kaastpilas-
tesse ja Uhiskonda, esineb vidhem, kuid nad on oma iseloo-
mult palju tosisemad kui tocdistsipliiniga seotud eksimu-
sed. Kui kasvatusraskuste I alaliik annab eeldused ja tou-
ke II 1iiki raskustele, siis viimane annab pshjust veelgi
siigavamatele eksimustele, mille juures on juba alust rddki-
da raskeltkasvatatavusest. Need on raskused, mis voivad
nooruki viia kuritegevusele. Kui kasvatusraskuste 1 ala-
liik on seotud vpilase isiksusega, siis teine alaliik on
seotud ihiskonnaga, mille téttu eksimuste kaal on suurem.

Suhteliselt vihe esineb eksimusi seoses koolivara 1th-
kumisega. Seda pdhjendatakse asjaoluga, et vpilased voi nen-
de vanemad peavad lthutud esemed parandama v6i uued muret-
sema, Tahelepanekud on niidanud, et sellised karistusvahen-
did, mis on seotud materiaalsete hiuivitustega, on andnud
hsid tulemusi, miststtu taolisi korrarikkumisi esineb suh-
teliselt vihe. Sellele kasvatusloigule peaksid koolid siis-
ki osutama senisest suuremat tdhelepanu. Eriti soovida ju-
tab koolipinkide korrashoid I, II, III keskkoolis. Monedes
klassiruumides on pingid nikerdusi ja kritseldusi tdis. Pa-
hatihti jddvad stiidlased avastamata ja ka karistus kandmata.

Opilased, kes on kaotanud voimaluse silma paista tead-
mistega, taotlevad kaaslaste tiahelepanu voita opetajatele
vastuhakkamise ja kooli noudmiste ignoreerimisega. Neil te-
kivad lahkhelid klassi- ja koolikollektiiviga, mille tule-
musena nad eemalduvad koolist iha enam. Ilmnevad soprus-
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suhted tinaval aega veetvate noorukitega, kellega koos ot-
sitakse"sobivat" vaba aja veetmise voimalust. Juhtub siis
sedagi, et aetakse #ra valveta jdinud mootorsdiduk véi pan-
nakse toime vargus.

Raskeltkasvatatavus on viinud sageli kuritegevuseni. Ku-
ritegevuse suhteliselt laialdast levikut on mdrgata nende
alaesaliste seas, kes on oma Opingud pooleli jdatnud. Kurja-
tegijaks ei sunnita, vaid selleks saadakse. Nooruki kurite-
gu pole teda umbritsevale keskkonnale kunagi ootamatuks. See
on vigusekorra rikkuja pikaajalise kujunemise traagiline re-
sultaat, mis nouabki meilt antud probleemi hoolikat uuri-

mist.

Uurimused Eesti NSV-s on niidanud, et 69 % raskeltkasva=-
tatavatest omab selliseid negatiivseid iseloomujooni, nagu
johkrus, liigne #rritatavus, plisimatus, emotsionaalne eba-
kiipsus, korgendatud mojutatavus, umbusk jt. Enamikele (60,2%)
meeldis mottetu tinaval lonkimine. 69,9 % tarvitas meelsas-
ti alkohoolseid jooke ja 63,9 % suitsetas.” Paljud uurita-
vad kas ei viitsinud dppida voi olid ddrmiselt andetud ega
tulnud ppimisega toime. 57,9 % oli klassikursuse kordajad.

d) Raskeltkasvatatavuse probleemist Tartu

linnas.

Viimase 3-4 aasta vdltel on tulnud nii koolidel kui #this-
kondlikel organisatsioonidel kokku puutuda alaealistega, kes
on kaotanud huvi oppimise vastu juba 12-13-aastaselt. Selle-
ga kaasnevad koolikorra rikkumised, jérgnesid huligaansused
ja toodistsipliini mitteaustamine.

Kasvatuslike m¢jutuste ignoreerimine viis ménigi kord ku-
ritegevuseni., Ilmselt olid need arutamised ja tdhelepanujuh~
timised hil jaks jﬁﬁnud.z Raskeltkasvatatavuse alguseks on

1 Kuritegevusest ja selle moningatest pohjustest. "Noukogude
5 Oigus" 1968, nr, 4, lk. 2lo.
J. Lott. Alaealisest endast. "Edasi" 1966, 27. jaan.



paljudel juhtudel pisike distsipliinirikkumine ja vastuhak-
kamine koolis. Erinevus algas sealt, kust tithed suutsid ene-
sekasvatuse teele asuda, teised mitte.

Oiguserikkumisi toimepannud noorukeid ja raskeltkasvata-
tavaid, kes pole veel joudnud kuritegevuseni, iseloomustab,
Tartu linna andmetel, positiivsete huvialade puudumine. Nad
otsivad "romantilisi" tegusid. Soprus halbade kaaslastega
pakub huvi ja aitab sisustada kiilluses leiduvat vaba aega
sihitu hulkumise, alkohoolsete jookide tarvitamise, suitse-
tamise ja muvu sarnasega, Vdikesed huligaanitsemised, mida
lastevanemad paluvad andeks anda, kasvavad monikord tead-
likuks julmuseks.

Antud probleemi tédpsustamiseks tutvusime Tartu alaealiste
as jade komisjoni materjalidega aastatel 1968-1970. loo ju~-
huslikult valitud raskeltkasvatatava gpilase kohta, kes
0olid sattunud alaealiste asjade komisjoni, jalgiti jargmi-
si andmeid (vt. lisa nr. 2, lk. 105 ).

Tabel nr. lo.

Alaealiste asjade komisjoni sattunud poiste
ja tudrukute arv klasside kaupa.

Klass Poisse Tudrukuid Kokku
v 18 2 20
VI 22 3 25
VII 28 : 2 30
VIII 19 6 25

Kokku 87 13 loo



Oppealajuhatajate aruannete ja antud tabeli pshjal on
raskeltkasvatatavus eelkoige VII kl. poistega ja moningal
migral ka VIII kl, tudrukutega seotud probleem, sest nendes
klassides on rohkesti kursusekordajaid-tilekasvanuid, eel-
koige poisse.

Tabel nr. 1l1.
loo juhuslikult valitud opilase suhe kooli ja uhis-

konnaga (kooli iseloomustuse alusel).

Halva suhte pthjus

I Tovdistsipliini rikkumisega seotud eksimused.

1.
2e
3e
4,
O
e.
: 4
8.

Lohakas suhtumine oppetdosse
Pshjuseta puudumine ja valetamine
Kooli korrale mitteallumine
Tunnidistsipliini rikkumine
Tundidest omavoliline lahkumine
Ei tosta tundides

Oppevahendite puudumine
Hilinemine

II Suhtumine kaastpilastesse ja ithiskonda.

9.
lo.
11.
12,
13.
14.
15,

Halb kditumine

Toores ja jame kaasopilaste ja tpetajate
Hulkumine . suhtes
Kaasopilaste terroriseerimine

Halb mgju kaasspilastele

Suitsetamine :

Huligaanitsemine

88 %
73 %
59 %
48 %
18 %
16 %
lo %
6 %

87 %
65 %
61 %
48 %
42 %
30 %
15 %

Selgub, et raskeltkasvatatavate vpilaste eksimused ja
korrarikkumised on palju tosisemad ning protsentuaalselt
suuremad kui teistel kditumishiiretega tpilastel ( vt. ta-
bel nr. 9, lk. 47 ). Tundub, et enamus nendest Gpilastest

Tartu Ulikooli Raamatukogu

ARHIIVKOGU
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on viljunud kooli kasvatusliku mdju alt.

Tabel nr. 12.

Alaealiste asjade komisjonis arvelevotmise

pohjused.
Hélve %
1. Ringihulkumine 70 %
2. Varastamine 44 %
a) esmakordne 32 %
b) mitmekordne 12 %
3. Pidev pohjuseta puudumine 34 %
4, Kodunt pogenemine 20 %
5. Huligaanitsemine 18 %
6. Seksuaalne vahekord 8 j

Mirkus: Arvelevotmise % ei tule loo, sest enamuses on ar-
vele voetud mitmel pshjusel.

loo juhuslikult valitud vpilase kasvatamisest votsid va-
nemad osa jirgmiselt:

1) ema ja isa - 54 %
2) ainult ema - 36 %
3) ema ja kasuisa - 5%
4) vanaema - 3%
) alnult dance. 8. - 2 %

81 % vaatluse all olevatest lastest olid vanematest iile
kasvanud, s.t. et lapsed on viljunud kodu kasvatuslikust
mo just ning vanemad ei saanud enam nendest jagu. 63 % nooru-
kitest o0lid uile kasvanud kodu viahese noudlikkuse tottu, 42%
jirelvalvetuse tottu, 18 % perekonnas alkoholi tarvitamise
pirast, 18 % vanemate halvustava suhtumise tottu kooli ja



a5 3w

17 % lahkhelide tottu vanemate vahel. Paljudes kodudes on
ilekasvamist soodustavaid pthjusi mitu.

8 % lastest oli korralik kodu. Nende vanemad olid igati
huvitatud laste paremast kdekdigust ning olid oma lastele
eeskujudeks. Kas mitte laste liigne hellitamine, elu liiga
kergeks tegemine, laste mittemsistmine voi halvad sSbrad
ei viinud siin eksimustele?

58 % raskeltkasvatatavatest olid head voi viga head ma-
janduslikud tingimused, 33 % omasid rahuldavaid ja 9 % mitte-
rahuldavaid tingimusi. Vsib jdreldada, et kodude liigne hel-
litatavus ja vihene nsudlikkus laste suhtes, on andnud voi-
malusi korvalekaldumisteks.

73 %=-le uuritavatest avaldasid moju halvad scbrad. 15 %
0lid ise kambajuhid. Koikidel kambajuhtidel olid head majan-
duslikud tingimused. 28 % noorukitest tarvitas alkoholi.
Klasside 16ikes tarvitati alkoholi jdrgmiselt:

Vik. -3%

T .- 6%
YT ki - 10 8
VIII kl.- 9 %

Eelnevast uurimusest selgus, et Tartu koolides on peami-
seks kasvatusraskuseks halb Sppeedukus, millega on seotud
paljud muud ebakohad ja mis pahatihti on viinud raskeltkas-
vatatavuseni. Tésisemad probleemid on seotud kursusekorda-
jate- ulekasvanutega, kes on kaotanud huvi oppimise vastu
ning putiavad silme paista tleoleva kditumisega. Kuna vii-
masteks on enamuses poisid, on ka kasvatusraskuste kand-
vam osa seotud nendega. Oppe-kasvatustds seisukohalt osu-




bl

tusid raskemateks klassideks VII ja VIII klassid.

Kasvatusraskused ja nendega kaasnevad konfliktid ei tooks
niiverd tosiseid tagajirgi, kul kasvatajad neist ja nende
konkreetsetest pshjustest oleksid teadlikud, oskaksid neid
ette niha voi vdhemasti #ra tunda, neile digesti reageeri-
da, neid pehmendada.

o, Kasvatusraskuste pohjustest Tartu koolides.

Igal uleastumisel on oma pshjused, mis on nooruki selle-
ni viinud, Kasvatajate tilesandeks ja#b neid pshjusi osige-
aegselt avastada ja korvaldada, kuid see polegi nii lihtne,
sest paljud pchjused ei olene kasvatajatest.

a) Murdeiga.

Koik koolid peavad kasvatusraskusi soodustavaks fakto-
riks murdeiga selle psiiihiliste erip#iradega, nagu liigne
drritatavus, pusimatus, umbusk, intellektuaalne alaarenemi-
ne, jshkrus, ebaterved harrastused jne. Seepdrast seovad-
ki koolid VII kl. probleemi murdeeaga. Kuna arenguraskused
on paratamatud, on paratamatud ka konfliktid. Kuid neid tun-
des voib puberteedieas esinevaid ebasoovitavaid ndhtusi
viltida. Seepirast otsimegi kasvatusraskuste pohjusi kasva-
tusvigadest ning neid vigu esilekutsuvatest asjaoludest.

b) Ebaedukus.

Paljud kasvatusraskused saavad alguse halvast oppeedu~-
kusest, sest puudulik oppeedukus kutsub esile rusuvaid emot-
sioone, mis m¢juvad pidurdavalt tootahtele. Ebaedu 1lthub
eneseusaldust ning ©pilane vdhendab oma noudlikkust. Ta
lakkab paremaid tulemusi tahtmast ja rahuldub vihesega. Ku-
suvatest elamustest piisemiseks, enesekindluse saavutami-
seks ning soodsa asendi leidmiseks kaaslaste hulgas puliab
maha jiinud opilane silma paista fulisilise jou ja osavuse
ning suurema julgusega, samuti ka korranduete ignoreerimi-
sega, Tekib piiid hoiduda koolist, sealt lahkuda.
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¢) Halb kodune mil jos.

Isiksuse kujunemist msjutab teda vahetult tmbritsev sot-
siaalne keskkond nii otseselt kui kaudselt. Lapsele on nii-
suguseks keskkonnaks kodu. Koduse mil jo6 mdjul kujunevad
esmased arusaamad oma gigustest ja kohustustest ithiskonnas
ning ka nende arusaamade kvaliteet.

On selge, missugust mgju avaldavad siin normaalne ja eba-
normaalne kodune miljso. Koige rohkem &ppe-kasvatustss ras-
kusi on tingitud halvast kodusest miljosst - nii arvavad
ktikide koolide Gppealajuhatajad.

Moned vanemad ei kasvata lapsi vastutustundelikult, ei
kontrolli nende kditumist ja &ppimist ning tegevust vabal
ajal ega loo neile Oppimiseks ja vaba aja sisukaks veetmi-
seks vajalikke tingimusi. Adrmiselt kahjulikult mojuvad nor-
maalsele arenemisele lahkhelid ja alkoholi kuritarvitamine
perekonnas. Tagajdirjeks on, et laps ei joua koolis edasi
ning jd#b klassikursust kordama, Tartu linna andmed ndita-
vad, et kdige rohkem klassikursuse kordajaid esineb nende
laste hulgas, kes pirinevad lshutud perekondadest, mida ise-
loomustab kas isa puudumine, koosktlastamata tegevus isa-ema
vahel koduses kasvatuses. Ebaedukust soodustavad ka kitsad
korteritingimused (I kk., III kk.).

Tunda annab Ukskdikne suhtumine lapse “ppimisse, mis on
sageli tingitud hariduse alahindamisest.Pole kahtlust, et
hariduse omandamist ning koos sellega oma viimete tdielik-
ku vdljaarendamist praegune palgasiisteem ei stimuleeri. Ka
8-kl. hariduseta mehel on praegustes tingimustes head voi-
malused elus libisaamiseks.? Meie vabariigis valitseva too-
joupuuduse tottu haaratakse ka need noorukid, kellel ei ole
8-kl. haridust ega mingit kutset otse lennult tsvle.°

1g, Kimmel.Laste kasvatamine pole isikliku maitse asi.
3 Rahva Hd41" 1970, 28. jaan.

2 B. Uustalu. Materiaalselt stimuleerida. "Edasi® 1968,
13. juuli.

3 P. Lehestik. Mis nendest edasi saab? "Noukogude Upetaja"
1969, 17. nov,
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Tartu koolides peetakse koduse kasvatuse valusamaks kii-
simuseks jirelvalvetust, mis seisneb vajaliku kontrolli
voi noudlikkuse puudumises laste tegevuse ja kditumise tle.
Kiillap siit tulenebki koduste &ppeiilesannete tditmatajit-
mine, mis takistab lapse normaalset edasijsudmist. Jirel-
valvetus annab noorukitele vgimalused koolist puudumis-
teks, ringihulkumisteks, alkohoolsete jookide tarvitami-
seks ja avaliku korra rikkumisteks.

III kk. inspekteerimise aktist loeme, et &pilaste osa-
vott igapievasest OUppetddst on halb. Palju esineb pshjuse-
ta pundumisi. Koolis pole uhtegi klassikollektiivi, kus ei
oleks rohkesti puudujaid. Lapsevanemad jdtavad lapsi koju
"kodustel pohjustel". Selles osas on lastevanematega vihe
tehtud selgitustévd. Bt selliseid vidrndhtusi esineb koi-
ge rohkem VII-VIII kl. spilastel, siis tuleneb sellest ka
nende klasside halvem 8ppeedukus ja suhteliselt suur korra-
rikkumiste arv,

On perekondi, kus ema ja isa tostavad ning neil ei jut-
ku killlaldaselt aega lapse kasvatamiseks. Uhest lapsevane-
ma kirjast loeme: Me ei #rata lapsi, sest ldheme vara tos-
le. Koju tuleme kell 18.00. Lapsed tulevad kell 19.00. Roh-
kem on nad koolis, kasvatagu kool.l Kui perekonda tekkisid
lapsed, siis kvigepealt ja kivige rohkem kannavad nende eest
vastutust ikkagi vanemad. Kodust méju peab tundma ka siis,
kui vanemad parasjagu kodus pole voi kui lapsed on kodunt
eemal.,

Toepoolest = tihti tavatsetakse ithiskondlikud ilesanded
veeretada naiste glule (naised on kohusetundlikumad!). Pee-
takse pikki koosolekuid, kus emad istuvad kui noeltel, Ar-
gipdevadel kannavad naised kahekordset koormust - tosl ja
kodus, Harva osatakse sellest lugu pidada. Isa roll on pal-
judes kodudes veel minimaalne, Koolis, lastevanemate koos-

1 M, Rosenfeld. Mina kiilll el saa nende kasvatuse eest vas-
: tutada. "Edasi" 1968, 22, juuni.



olekutel torkab silma isade vihesus. Laste kasvatamise hu-
vides peaks ema olema kodune, kuid ainult isa palgaga el
tule perekond alati 1#bi.

Meie uhiskonnas hinnatakse thiskondlikku tood tegevaid
naisi tunduvalt enam kui naist- ema. Samuti avaldatakse lu-
gupidamist ja austust emadele, kes on siinnitanud mitu last.
IIT kk. andmete jargi pole aga paljud lasterohked emad toi-
me tulnud laste normaalse arendamisega, vaid riik on vot-
nud lapsed enda kasvatada, Siin tuleks silmas pidada ka kas-
vatuslikku kiilge.

d) Kodu ja kooli kontaktide vihesus.

Palju rddgitakse perekonna ja kooli nduete uhtsusest,
nende Uhistest joupingutustest. Ent kui vdhe esineb seda
tiht sust tegelikus tovs. Tunda annab ikka veel kodu ja koo-
1i kontaktide vdhesus, seda eriti keskmises koolieas, kul
seda koige rohkem vaja oleks.

Opilased hibenevad kui isa-ema koolis kdivad - teised
poisid naeravad. Opilaspdevikute mirkustele reageeritakse
monede kodudes taktitult - moni lapsevanem kuulutab, "et
bpetaja selle eest ju palka saabki, et lapsest inimest
kasvatada, see on tema t55." Seda eriti siis, kui koik el
ldhe nii nagu minema peaks. On neidki vanemaid, kes ©ope-
taja mirkustele reageerivad kaebusega: "Ta kiusab minu
last, laps ise on andekas!" ja neid, kes ebatnnestumise pu-
hul putavad last teise kooli viia, selle asemel, et koos
kooliga vidljapdds leida. Osa lapsevanemaid reageerib kas-
vatusraskuste puhul otse vastupidi vajalikule.

Opilane teab selles eas veel vdhe Upetajast Ja tema toust.
Ja tihti ei oska ka vanemad lapsele sellest rddkida., Sel-
lest kuidas suhtuvad lapsed Upetajatesse, soltub viimaste
kasvatuslik mé ju. On pshjust arvata, et vahekord vanema-
tega on ka aluseks Opetajaisse suhtumise kujunemisel. Ms-
ned vanemad usaldavad voi hellitavad liialt oma lapsi. Ka
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nende ¢pilaste juures on kooli kasvatuslik moju vdike.

e) Opilaste erinev koosseis ja mittekiillaldane

diferentseerimine voimete jdrgi.

Opilaste erinevast koosseisust tulenevaid oppe-kasvatus-
tss raskusi peavad koik koolid kullaltki tosisteks. Endi-
selt on murelasteks iilekasvanud opilased. Neid on eriti roh-
kesti I kk. ja III kk, III keskkooli klassijuhatajate and-
metel on iilekasvanuid, kursusekordajaid, raskeltkasvatata-
vaid opilasi V-VII kl. 75. Nendest 75 tpilasest jouab nor-
maalselt edasi ainult 14. Ulejainutel on 1-5 aines puudu-
likud. X 8-kl. koolis on samuti korrarikkujateks enamasti
ilekasvanud tpilased.

Opetajate sonavsttudest ndhtub, et kool on pitdnud ras-
keltkasvatatavaid opilasi, kes on vdljunud kooli kasvatus-
liku mju alt, juba aastaid koolist eraldada, sest nad
rikuvad teisi opilasi oma halva eeskujuga. Selle asemel,
et oma energiat suunata normaalsete vpilaste Upetamisele,
peavad opetajad tegelema raskeltkasvatatavatega, kelle koht
pole normaalkoolis. Koolides posratakse veel vidhe tdhele-
panu tpilaste tingimisi Uleviimisele.

Tundub, et monedes koolides ja klassides on liiale min-
dud uksikute Ulekasvanute tppeedukuse ja kditumise aruta=
misega (I kk., IIIkk.). Moistlik oleks kollektiivi ette ka-
ristamiseks kutsuda vaid niisuguseid opilasi, kelle "mina’
on liialt korge voi kelle positsioon tpilaste hulgas on
vihemalt rahuldav. Torjutu aga surutakse niimoodi veelgi
siigavamale tema kesta ning vihendatakse tema niigi véikest
lootust oma seisundit kaastvpilaste keskel parandada.

Koik koolid kurdavad opilaste vidhese diferentseerimise
le voimete jérgi,mis muudab dpetaja too killaltki raskeks.
Diferentseeritud koole nvrgemini edasijdudvatele tpilaste-
le on, kunid veel vdhe. Suureks puuduseks peetakse vpilaste
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vihest ettevalmistust kooliks. Koolitulekut ei otsusta mit-
te koolikiipsus, vaid vanuse mddr, mistottu tuleb kooli vord-
lemisi palju vaimse alaarenguga lapsi (I kk. ja III kk.).

Ebaedukuse pohjuseks peetakse ka lunki algklasside opi-
laste teadmistes, Uksikute opilaste ettevalmistamatust tovks
vanemates klassides, I ja III keskkoolis kurdetakse ka hal-
vasti komplekteeritud klasside iile, nagu kolme VII klassi
koondamine kaheks, voi V kl. komplekteerimisel eelneva aas-
ta klassikollektiivide mittearvestamine.

f) Puudujisgid opetajate pedagoogilises tdvs.

Vdga tihtsaks peavad koikide koolide juhtkonnad dpetaja-
te oskust ning kohusetunnet pedagoogilises tois, mispirast
direktorid posravadki suurt tdhelepanu pedagoogilise kaad-
ri valikule. Opetajate valik on onnestunud II kk., VII kk.
ja X 8-kl. koolis. Nende koolide opetajatel voib monikord
puudu jadda kiull optimismi, véga harva kannatlikkust, mit-
te kunagl aga metoodikat. Halvem on lugu I ja III kk.

Omal kohal on haridusosakonna inspektori sm. Ruberi jarg-
mised motteds:

Sageli peitub halva koolijoudluse taga osa Ypetajate lo-
hakus, Ukskvikne voi liiga subjektiivne suhtumine, mitme-
sugused korvalekaldumised ja vead pedagoogilises toos, na-
gu spetajate vihene ettevalmistus tunniks, formaalsus ja
subjektiivsus opilaste teadmiste hindamisel, nvrgalt indi-
vidualiseeritud ja vdhe diferentseeritud to6 dpilastega,
opilaste psiuithiliste omaduste halb tundmine,liingad toos las-
tevanematega.

I kk. dppensukogu protokolllst selgus, et mitte koik
klassijuhatajad ega lapsevanemad pole suutnud dpilastes kas-
vatada giget suhtumist hariduse vididrtusesse, Oppimise vaja-
likkusesse.

1 M, Ruber. Pedagoogiline prask. "Edasi" 1970, 26. veebr.
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Peaaegu tdielikult puudub sppetundides individualisee-
ritud t©oo tugevamate ja nérgemate gruppidega voi indivi-
duaalne t66 mahajddjatega. Vdhe korratakse varemspitud
materjali pohiosa nn. raudvara. Side ainedpetaja ja klas-
sijuhataja vahel on nork.t

On esinenud ka kooli siseeeskirjade rikkumisi, nagu tun-
ni mitteoigeaegne alustamine ja lopetamine, korrapidaja -
tpetaja kohustuste mittetditmine jne.

III keskkoolis toimus frontaalne inspekteerimine 6.-23.
oktoobrini 1970, aastal. Inspekteerimise aktist loeme, et
opetajad el psora kiillaldaselt tshelepanu individuaalsele

ja diferentseeritud tovsle opilastega tunnis. Kooli peda-
googiline kollektiiv ei voitle killlaldaselt koduste toode
igapievase ettevalmistamise eest. Opilasi kiisitakse ja
hinnatakse juhuslikult, hindamise sagedus pole alati pii-
sav, kergekieliselt pannakse hinne"2", Kontrolltsid val-
mistavad opetajad halvasti ette, mille tulemusena esineb
kuni 30 - 40 % puudulikke hindeid. Monede Gpetajate juures
annab tunda opetamise metoodika vdhene tundmine.

Klassijuhatajate ja kogu pedagoogilise kollektiivi kas-
vatustso on veel madalal tasemel: Gpilased el oska ennast
vahetundidel korralikult uleval pidada, poisid jalutavad
kied taskus, paljud vpilased ei lshe peale kella helisemist
kohe klassi, Spilased ei taha kanda vormiriietust, soengud
on lohakad jna.8 Voib arvata, et taolised ndhtused on tin-
gitud opetajate vdhesest kohusetundest ning direktsiooni
sisekontrolli norkusest.

Tuleb arvestada, et V-VIII klassi tpetaja on spetsiali-
seerunud tthe aine Opetamisele. Ta tunneb vihe teisi aineid,
ega oska oma ainet siduda nendega, ei oska #ra kasutada
vpilaste teadmisi ja huvi teiste ainete vastu.

1 Gppensukogu protokollid 1968-69, 21.III 1969. (pagineeri-
marva

2 Sealsamas.

$ Tartu III keskkooli frontaalse inspekteerimise akt.
T&I‘tu, 1970, 280 Okt|, lkc 1-80



81~

Kasvataja - see on esmajoones isa, Opetaja, meister. Kas-
vataja voib ju koike osata ja oma kohustusi moista, aga kui
tal puudub nooruki silmis autoriteet,siis jooksevad tema
piitdlused tithja. Selliseid, vihese autoriteediga opetajaid,
on paraku III keskkoolis mitmeid.

Suurt moju avaldavad autoriteedile tpetaja-gpilaste vaheli-
sed suhted. Upilane on kasvatuslikult hidsti méjutatav, kui
opilase ja upetaja vahel valitsevad sobralikud vastastiku-
sel mgistmisel rajanevad suhted. Konflikt ©pilastega tekib
spetajal, kes ei stivene pilaste tegude motiividesse ja
suhtub Spilastesse eelarvamusega.

Hairitud suhete korral on kannatavaks pooleks nii dpila-
ne, kelle monedki ebameeldivused Gppetdds voi distsiplinee-
rimatu kiitumine on tingitud hdiritud suhetest, kui ka tpe-
taja, kellel sellised suhted vpilastega el voimalda reali-
seerida oma kavatsusi Sppe- ja kasvatustoos. Opetaja ja opi-
lase suhteid hdairib opilaste arvates see, et opetajad el
usalda opilasi, on ebasiglased ja drrituvad. Moningal mdd-
ral hiirivad ka puudujiigid aine esitamises. Suureks puudu-
seks on hinde kasutamine karistusvahendina. Halvasti moju-
vad Spetaja iseloomu puudused, nagu enda vigade mittetunnis-
tamine, méne ¢pilase eelistamine, hinde muutmine &pilase
protesti jirele. Kirmiselt halvasti msjub madal toodistsip-
1iin tunnis (I kk., IIIkk.), mis on sageli pshjustatud ope-
tajate vihesest pedagoogilisest meisterlikkusest. Pal jud
lingad kasvatustocs tulenevad linkadest ©petajate psithholoo-
gilistes ja pedagoogilistes teadmistes (TIIkk.).
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g) Oppe-kasvatusts mittekullaldase organiseerimisega

seotud raskused.

Kasvatustsss esineb palju objektiivseid takistusi, mis
muudavad ¢petaja too raskeks.

Klassis tuleb opetajal tihteaegu tegelda mitmekumne opi-
lasega, keda koiki ta peab jdlgima ja kasvatama. Nendel
opilastel on muidugi palju tthiseid jooni, kuid on veel in-
dividuaalseid erinevusi, mis moodustavad Opilase indivi-
duaalsuse. Et oppe- ja kasvatustos oleks viljakas, peab
kasvatama ja tundma iga Spilast. Paljud kasvatusraskused
Tartu koolides tulenevadki vihesest individuaalsest toost.
Kuid suurte klasside juures on see kiilllaltki raske. Prae-
gused suured klassikomplektid on raskuseks efektiivse oppe-
- ja kasvatustoo teostamisel,

Individualiseeritud too nouab dpetajalt mitmesugust li-
samaterjali: toovihikuid, tiiendavaid harjutusi ja tilesan-
deid, kontrollivahendeid jm., mida Gpetaja peab ise koos-
tama ja hankima. See muudab opetaja tos raskeks ja ta ld-
heb kergema vastupanu teed - lihtsalt loobub sellest. Meie
koolielus pole olnud harulduseks kaldumine ddrmustesse mo-
ne Sppe~ ja kasvatustoo kiulje, printsiibi voi meetodi hin-
damisel.

Oppeprogrammide ja -plaanide kohta arvavad dpetajad: 1{i-
ga luhikese aja jooksul liiga palju dpilaste mdlu koormavat
tssd. Paljud opilased pole voimelised programmis olevat ko-
gu materjali omandama. Pole ilmunud ka uutele programmide-
le kohaseid hindamisnorme. Uldse peame tood tegema kahe mot-
tegas kui palju?, kui kiiresti? - voimalikult palju, voi-
malikult kiiresti. Oeldakse:"Tostke oppeedukuse protsentil®
Ja antakse moista, et oldagu aina paremad Gpetajad. Ajades
taga oppeedukuse korget protsentd, jdetakse sageli nii moned-
ki kasvatuskiisimused kahe silma vahele.
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Katsuge anda esimese vahetuse viimaseid tunde, millal
ukse taga sumisevad ja kolistavad nooremad, millal korido-
ris voimleb paarkiimmend suurt poissi. Ruumi- ja ajapuuduse
all kannatavad koik koolid. Ukski vaatluse all olev kool
el toota taiesti tthes vahetuses. Upilaste tsovoime on 6h-
tupoolikul vdiksem ning korrarikkumisteks pthjusigi rohkem.

II kk. puudub voimla, paljud dppefilmid jddvad ruuminap-
pusest nditamata, pole ruume koikide Gppekabinettide jaoks,
keeletundides el jatku ruume grupiliseks tooks. Kooli sook-
la lauas istub 4 asemel lo ©pilast. Puudub aeg kaheks pi-
kaks vahetunniks. Kimmekond aastat pole kool uut mosblit
saanud - sellest paljudel kiverselgsus.

K 8-kl. koolis pole vioimalik, ruumikitsikusest tingitu-
na, teostada piisavalt jireleaitamisi ja jdreltsid. Selle-
ga seoses on puudujdike individuaalse tos osas.,

Ksikide koolide tpetajad on solvunud monede ajaleheartik-
lite tile, milledes radigitakse oppe- ja kasvatustss ebakoh-
tadest. Asi el seisne mitte kriitilise meele puudumises, vaid
selles, et kasvatustos alased artiklid on jdtnud paljudele
vanematele ja dpilastele mulje, nagu oleksid ktik ebasnnes-
tumised koolis pshjustatud opetajate puudujdivast tosst. See-
tottu on paljudes kodudes suurenenud negatiivne hoiak koo-
1li vastu.

Tartu koolid ei saa mosda minna ka tdnapieva koolide fe-
mineerumisest. Meesdpetajate vihesus ei voimalda kasvatus-
tood vajalikul tasemel teostada. Seda tvendavad pal jud op-
pe- ja kasvatustod raskused just poiste juures.

Just algastmel onnestub tiudrukutel saavutada paremaid tu-
lemusi kui poistel. Hiljem see vahe nivelleerub. Poiste ma-
dalam Sppeedukus viib selleni, et poisid moodustavad tei-
seks aastaks jddnute hulgas kaks kolmandikku. Mida me tea-
me poisist? Seda, et ta oma loomu poolest on agressiivsem,
otsustavam, pusivam. Kuid kui ta proovib neid oma omadusi
koolis ilmutada, satub ta konflikti opetajaga., Niisiis astu-
vad poisi bioloogiliselt tingitud kditumistingimused vastu-
ollu koolis kehtivate kditumisnormidega.
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Tihtipeale esitab naisopetaja kilsimusi, mis kajastavad
tema naiselikku mottelaadi, ta kasutab méningaid sonu mit-
te nii nagu mees, mgistab inimesi teistviisi. Tuleb jarel-
dada, et Uhest kiiljest on poiss tiudrukuga virreldes seatud
koolis ebasoodsamasse asendisse seepidrast, et tema mitte-
laad ei lange kokku naistpetaja mottelaadiga ja ta ei suu-
da tdielikult tema keelest aru saada.” Meesdpetajaid on
kooli hidasti vaja.

h) Opilaste toovoime mittekiillaldane arvestamine

Gppetoos.

Pedagoogika on kaua aega puudnud tvestada, et koolitss
vigasus el seisne gpilastes, vaid tpetaja tods. On unusta-
tud, et on olemas iga inimese toovoime. Ja Opetajad, oppust
votnud sulidistusest, puitiavadki koiki dpilasi ihele ning sa-
male tasemele viia, millest tingituna nii monigi kord ker-

On kodusid, kust ktik lapsed tulevad kooli alaarenenute-
na, Nad on oma eakaaslastest 2-4 aastat maha jdinud., Opeta-
jal lasub mure voora lapse parast ja vastutus oma too eest.
Need dpilased ei suuda omandada dppeprogrammides esitatud
nsudeid. Selliseid opilasi on I ja III kk. tisna mitmeid. Sa-
geli pole selliseid dpilasi digeaegselt suunatud erikooli-
desse. Kuid see suunamine polegi nii lihtne - on vaja vane-
mate nsusolekut, mida on kiillaltki raske saada.

Ka mitmed kroonilised haigused (reuma, kurgumandlite kroo-
" niline psletik jt) algavad sageli varjatult ja voivad poh-
justada vaimse toovoime langust.

Ainult kaks kooli (VII kk. ja X 8-kl. kool) on niinud
halva edukuse pohjust ka lapse tervislikus seisundis. Uuri-
muse ja tdhelepanekute pshjal tundub, et koolides spetajad

! Poisid ja tudrukud koolis (V.Miitina jirgi). "Noukogude
Opetaja” 1971, 6. veebr.
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tunnevad vihevoitu opilaste individuaalsete voimete koiki
killgi ja tervislikku seisundit. Vdhe vestlevad opetajad-
klassijuhatajad kooli arstiga opilaste toovoime iile.

i) Opilaste viahene kohuse- ja vastutustunne

Oppetos suhtes.

Mgnedel opilastel ilmneb negatiivne hoiak Gppetss vastu.
Asi pole mitte niivord andetuses, vaid uksksiksuses ja lo-
hakuses, kohuse- ja vastutustundetuses, mis viimastel aas-
tatel on eriti suurenenud. Ei 6pita siistemaatiliselt. My~
nel opilasel on iveel | tovharjumused kindlalt kujunemata.
Opitakse sageli mehhaaniliselt ilma, et pohilist osataks
esile tuua.

vaid ka kasvatamises. Ilmneb, et ©ppeedukuse taotlemisel
pole kasvatusele vajalikul md#ral tihelepanu pssratud. Se=-
da voibki pidada Tartu koolide itheks suuremaks mahajaii-
muse pthjuseks. Vihe on kontrollitud koolide kasvatustss
taset.

Opilaste kohuse- ja vastutustunne, toohar jumused ja ta-
he ei kujune iseenesest, vaid ige kasvatustss protsessis.
Kﬁigevlaostavamalt md jub olukord, kui dpilane tunneb, et
tema ppimise eest vastutab keegi teine, olgu see siis ai=-
negpetaja voi klassijuhataja, Kas ei riku me lapsi just sel-
lega, et me liiga palju ise nende eest teeme? Kas ei pea
iga inimene tundma ja tiitma tthiselu reegleid, ise vastuta-
‘ma enda eest, analiiisima oma tood ja tegevust? Seda tuleb
talle dpetada lapse~east peale.

Lapsed ei kohta oma tegevuses raskusi, sest kodused mu-
gavused ja soodsad elu-clustikulised tingimused ei paku sa-
muti nende tahteliste omaduste proovilepanemiseks erilisi
voimalusi. Peaaegu ainuke, mida lapselt nsutakse on sppimi-
ne. Siin satub opilane kohe raskustesse, sest Sppimine on
t66 ja nouab pingutusi.
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j) Puudused kooli- ja klassivilises toos.

Soovida jitab klassi- ja koolivilise tos organiseerimi-
ne koolides., III keskkoolis puudus kaua aega klassi- ja
koolivilise tos organisaator. Samuti on pioneerijuht noor
kogemusteta inimene, mistottu pioneeritss on viimastel aas-
tatel madalal tasemel.

Pal jud raskeltkasvatatavad spilased on jisnud korvale
iihiskondlikest iiritustest.

Soovida jitavad ka kultuwuri-, spordi- ja kooliviliste
asutuste tosvormid ja meetodid. Need on paindumatud ning
mgeldud peamiselt nendele noorukitele, kelle huvid ja kal-
duvused on juba vidlja kujunenud. Sarnane tosvorm isoleerib
praktiliselt "raskemad" alaealised, jitab nad tdnava ja ju-
huslike stprade meelevalda.

Tartu koolides on kasvatusraskuste pshjused kitllaltki
tusised ja aktuaalsed. Peamisteks kasvatusraskusi esilekut-
suvateks pthjusteks on halb kodune miljss, puudujsssid Gpe-
tajate pedagoogilises tovs ning puudused kooli- ja klassi-
vilises toos. Ei saa mainimata jitta ka opilaste vihest
kohuse- ja vastutustunnet, mis on viimastel aastatel pide-
valt tousnud. Ka poiste soolise eripira arvestamine tppe-
kasvatustoss pole vajalikul tasemel.

Oppekasvatusraskuste uletamist peame alustama neid pas-
kusi esilekutsuvate pshjuste vialtimisest, millest lihemalt
IIT peatiikis.




III peatiikk

KASVATUSRASKUSTE ULETAMISE
TEEDEST

1. Murdeealiste spilaste kasvatamine ja selle mg ju
isiksuse kujunemisele,

Mida korgemale arengutasemele jsuab uhiskond, seda olu-
lisemat osa etendab kasvatus, sest just kasvatuse abil ku-
jundatakse kaasaegse uhiskonna inimesele tihtsamad iseloo-
mu omadused, mis on médravaks tema tsts ja tegevuses.

Oppe- ja kasvatusraskuste ennetamiseks ja ja tletamiseks
peame tystma kasvatustss taset mii kodus kui koolis, sest
Sppeedukuse probleemi ei saa kidsitleda isoleerituna uldi-
sest kasvatustuost, Jdrgnevalt vaatleme lshemalt jurgmisi
kasvatustos 1vike: a) kodu osa lapse kasvatamisel, b) kol-
lektiivi osa kasvatustsss, ¢) ming ja tss kasvatusvahendi-
tena ning d) klassi- ja koolivilise t56 kasvatuslikust mg-
just,

‘a) Kodu osa lapse kasvatamisel.

Opilaste edasijoudmist koolis msjutavad mitmete autori-
te (S, Pleissner, H. Love jt,) andmeil veel enam kui vii-
mekus mitmesugused psitthilised tegurid, mis on sotsiaalsete
mo jude resultaadid. Opilase edukust spinguis v6i muul tege-
vusalal ei ole tige vaadelda ainult kui tema viimekuse aval-
dust, vaid see on kogu tema isiksuse vdljendus, mis rshutab
vajadust senisest pshjalikumalt tundma Sppida madala oppe=~
edukusega Spilase koduseid tingimusi, arenemiskiiku ja isik~

suse kviki killgi, et suuta dpilast tgeliselt abistada, Jipee
releaitamistundidest ja laiskuse pHdrast pahandamisest ilm-
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selt ei piisa.t

Viimastel aastatel on tigustatult hakatud jirjest suu-
remat tihelepanu ptdrama kodusele kasvatusele. See on Hir-
miselt vajalik, sest pthiosa harjumusi ja holakuid toob
laps kaasa kodunt, Viirate harjumuste puhul on koolil vi=
ga raske neid muuta ja uusi kujundada, igatahes palju raskem,
kui seda vigel ajal oleks olnud teha vanematel.

Saksa DV uurija K., Giildner on teinud katse ndidata olu~-
lisemaid ©pilase kditumist ja isiksust kujundavaid pere=-
konnatingimusi, Ta leiab, et otsustava tihtsusega on pere-
konna seotus tthiskonna eluga, vanemate suhtumine tthiskond-
likesse kilsimustesse ja ettevitmistesse, perekonnaliikmete
thiskondlikud lesanded jne. Sel kvigel on lastele arendav
ja eeskuju andev mﬁju.2

Lapse suunamisega kooli algab tema kasvatamises uus aja-
jark, kooli ja kedu ithine kasvatustss. Uhtsuse saavutami-
seks tuleb koolil kui kasvatustssd juhtival poolel luua las-
tevanematega tihe kontakt, W,Enke ja M.Pfeiferi jurgi on
opilase isiksuse ja kditumise suhtes olulise tdhtsusega va-
nemate suhtumine kooli.3 Siin saab eraldada kahte vastandlik
likku suhtumist: tihedat koestssd véi vastutsstamist. Ope-
taja ulesandeks on arendada igati tihedat koostssd.

Vajalik on pedagoogiline propaganda, eriti nendele vane-
matele, kelle lastel kohuse- ja vastutustundest puudu jadb,
H4id kogemusi on selles osas Tartu III keskkoolil, kus
klassi lastevanemate koosolekuid viiakse 1dbi seminari vor-
mis, Eelnevalt jagatakse vanematele vastav kirjandus tutvu-

miseks, et koosolekut 1libi viia svnavsttude, ettepanekute
ja kogemuste vahetamise teel. Hdid tulemusi on andnud isa-
dele libiviidavad kasvatustemaatilised Uritused, kus om pli-
tud selgitada, et poegade kasvatamine jdtgu isade tuhtsa-

L L.Pass. Gpilgate eneseteadvus ja ngeedukus. "Noukogude

Kool 1968, nr, 12, 1k, 89 -8?3.

2 L,Piss. Opilaste koduste arenemistingimuste tundmasppi-
misest., "Noukogude Kool" 1969, nr, lo, lk. 734,

3 Sealsamas, 1k, 735.
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maks koduseks iilesandeks.,

Kodu tuleb pidevalt informeerida lapse dppimisest ja kdi-
tumisest.

Opilase isiksuse arengut soodustava perekonnamiljos jaoks
on tghtis tildine emotsionaalne toon perekonnas, perekondli=-
ke suhete piisivus ja harmoonia, Perekonnakliima viljaselgi-
tamiseks tuleks kivigepealt kindlaks teha, kas perekonna
kooselu on harmooniline voi hiiritud ja millisel astmel, On
selge, et kool ja tpetaja ei saa oluliselt parandada vane=-
matevahelisi suhteid, perekonda iihte liita. Kiusimus saab ilm=-
selt olla vaid selles, et kool vajaduse korral Bigeaegselt
algatab ebasoodsates tingimustes kasvavate laste paigutemi-
se internaatkooli vii nende pikapievariihmast osavotu.

Veel on perekonnakliimas olulised suhtumise stiil ja toon,
samuti vanemate hoiak elu suhtes: kas on see révmus véi nee
gativistlik. Kasvatustsss oleks vaja rohkem huumorit, See
loob psitthikale pingevaba olukorra ja tagab intensiivsema
vaimse tegevuse, '

Eriti oluline on vanemate suhtumine lapsesse, Pedagoogil
on tihtis teada saada, kas last koheldakse kui kasvatuse ob-
jekti voi kui vordviddrset perekonnaliiget, kes peab ema tar-
bed ja soovid kooskslastama perekonna omadega., Lapse ja va-
nemate vahel ei teki komflikte kui noorukisse suhtutakse
kui vordoiguslikusse perekonnaliikmesse. Juba varakult on va-
ja lapses kujundada kindel arusaamine tiiskasvanulikkusest,
mis saaks talle konkreetseks eesmirgiks, Ja kuigi universaal-
set kilpsuse kriteeriumi pole, ndib usna kasulik ja pedagoo-
giliselt otstarbekas sisendada lapsele teatud eesmirke, mi-
da ta peab saavutama, et saada Umbritsevate inimeste sil-
mis tiiskasvanuks. Uhelgi juhul ei tohi seda vordsustada ma-
teriaalse ssltumatuse saavutamisega.l

1 4, Lunge. Murdeiga. Mitte murdal "Edasi" 1970, 16, sept.
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Tdhtsad on ka vanemate kasvatuslikud oskused ja kasva-
tusstiil: mil m#dral ja kuidas lapsega tegeldakse, milli-
sed on lapsele seatavad noudmised ja eesmirgid ning kui-
das neid ellu viiakse, Nddalaltppe peaksid kik perekon=-
nad koos veetma, Sellest seisukohast oleks vajalik muuta
ka gpilaste toonidal 5- pdevaseks, mis viimaldaks rohkem
korraldada perekonna thisiiritusi.

Igas perekonnas peaks lastel olema omaette tuba, et nad
saaksid tarbe korral iiksi olla. See on vajalik ka Sppimise
pirast ning hoiaks noorukit sihitu hulkumise eest,

Oluline on veel vanematepoolne lapse mtistmine, pere-
kondlike ja koolikohustuste vahekord jne, Arvestada tuleb
vanemate kasvatuslikku tublidust., Hdid kogemusi on Tartu
IIT kke, I kk, ja X 8-kl. koolil vanemate mtjutamisel tss-
koha kaudu, kus on pititud eeskujulikke kasvatustsos igati
esile tgsta, lohakaid - korrale kutsuda. Mtned tstkohad on
jdtnud kasvatustoss lohakad vanemad ilma preemiast, maha
arvanud korterisaajate eelisjirjekorrast (seda muidugi
erandjuhtudel), avaldanud noomitusi avalikkuse ees jne. Et
see koik toimuks  Bigeaegselt ja kulgeks vajalikul tasemel,
peavad koolid informeerima Sigeaegselt vastavaid asutusi
kasvatustsd kiisimustest.
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b) Kollektiivi osa kasvatustsos.

Nsukogulikku kasvatust tuleb organiseerida iihtsete, tu-
gevate ja mojuvate kollektiivide loomise teel. Kool peab
olema just selline kollektiiv, kus on organiseeritud koik
kasvatusprotsessid, ja iga kollektiivi uiksikliige peab
tundma oma stltuvust kogu kollektiiviat,

Tovd opilaskollektiiviga tuleks alustada aktiivi loomi-
sest, kelle kaudu jouavad mojutused iga liksiku opilaseni,
Loppeesmirgiks on aga igast gpilasest kollektiivi aktiiv-
se liikme kujundemine, Sel eesmirgil on otstarbekas leida
kéigile opilastele alalised iilesanded, mida voib jagada
ka klass ise, Tuleb jalgida, et igal opilasel oleks tege-
vus, millega ta saaks silma paista voi vihemalt kasulik ol-
la, Briti on see vajalik ebasoodsas seisundis ¢pilase pm-
hul., Kollektiiv peab ise leidma tegevuse, millega suude-
taks koita neid, kes spivad suure vastumeelsusega, Igas
vpilases on midagi positiivset, millele tulebki toetuda,
Head voimalused on kollektiivi kaudu kasvatada 8pilastes
kohuse- ja vastutustumnet, Otstarbekas on kuulata aruan-
deid ulesannete tditmisest klassi ees, millele jdrgneb kol-
lektiivne hinnang,

Vaatlused on niidanud, et tunnustus mojub enamus posi=-
tiivselt. Kiituse puhul teiste juuresolekul paraneb &pi=-
laste tootulemus 87,5 %Z-1 juhtudel, 12 %-1 juhtudel jd&b
muutumatuks ja ainult 0,5 % opilaste puhul viib see too-
tulemuste halvenemiseni,.?

dvaliku arvamuse mojul peavad opilased joudma enesekas-
vatuseni, mide aidaku suunata opetaja kui ka kollektiiv.
Seejuures tuleb toetuda positiivsetele faktoritele, et
noorukil tekiks teatud kindlus, mille méjul ta suudaks oma

1 A S Makarenko. gglltu%k e%i%ooglllal teoseid, Tallinn,
2 V., Pinu, ggs on prebieeml tuum? "Sirp ja Vasar" 1970,
' . mai,
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vigu uletada. See on baasiks edaspidisele., Kui opilane juba
ennast tunneb, voib ta hakata kavandama enesekasvatuse tead-
likku programmi, Pikemaks ajaks koostatud plaan tuleb jaga-
da etappideks, Aja mggdumusel esineb tpilane lithikese aru-
andega (voib ka kirjalikult) kollektiivile vii tpetajale,

Klassikollektiivi struktuuri, gpilaste omavaheliste su-
hete tugevus ning nn, juhipositsioonis olevate ¢pilaste oma-
dused madravad sageli kogu klassi uldiseloomu, suhtumise
kooli nouetesse, vppimisse ja vahekordadesse Gpetajatega.
Veelgi rohkem ktjutab klassikollektiivi struktuur iga tiksi-
ku vpilase edasijoudmist, suhtumist sppimisse ja kditumisse.

Seos spilaste edukuse ja nende omavahelistes suhetes va-
litseva seisundi vahel on leidnud kinnitust paljude uuri-
jate tﬁades.l Jirelikult ei saa iikski klassijuhataja ega
kasvataja ignoreerida vajadust Sppida tundma oma klassi
struktuuri ja seal valitsevaid suhteid - neid peab tundma
niisama pahJallkult kui spilase individuaalseid isedrasusigi.

Soovitav on "ninameestele", kes paistavad silma korra-
rikkumiste poolest, usaldada positiivseid uilesandeid, Hal-
vasuunalisi kampu tuleb tundma tppide ja nende juhte enda
poole vgita, mis taktitundelise 1ihenemise korral sagell ka
tnnestub.

- Iga Uksiku Opilase seisundi ja tema suhete tundmaﬁppinie
ne on viltimatu eeldus voitluses tpilase koolist viljalane
gemise vastu, ebatpilasliku kditumise ennetamisel ja avali-
ku arvamuse mSjutamisel., Uksikute Spilaste sppimis- voi
kditumishdirete arutamist klassi- voi koolikollektiivi ees
saab lubada ainult nende 6pilaste puhul, kes prestiizi pin-
gereas on heas v8i kindlalt rahuldavas seisundis. Teiste opi=-
laste puhul tuleb rakendada ikkagi individuaalseid mojutus-
vahendeid,

1 p .Lehestik, Klaaslkollekt11v1 struktuuri analuiis, "Nouko-
gude Kool" 1969, nr. lo, lk. 725-729.
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Klassijuhatajatel on soovitav teatud urituse organiseeri-
mise eel pidada nou vidikeste gruppidega, varieerides grup-
pide koosseise; ainult keskpdrastega, ainult torjututega jne.,
seisundigruppide segipaiskamise teel saadud segagruppidega.
Vastavalt gruppide koosseisule tuleb anda ka Ulesandeid. Kui
ilesande sooritamise voi trituse tulemusel paraneb tksiku
¢pilase seisund kollektiivis, voib leppida ka Urituse mitte-
kiillaldase tasemega mones muus suhtes.

Ei maksa kahe silma vahele jitta asjaolu, et poisse vbib
aktiivselt mojutada tutarlapse kaudu, kes istub temaga tihes
pingis., Mida vihem poisse ja tudrukuid eraldame,geda vihem
on pohjusi vddrade vaadete ja eelarvamuste tekkimiseks. Na-
gu on kindlaks tehtud, soodustab sugutunde sgenemist nooru-
kieas mitte koosdppimine, vaid just opilaste eraldatus soo-
liste erinevuste jérgi., Poisse ja tidrukuid liidavad eel-
koige thised iritused, mis nduavad mélemapoolset osavsttu.

Me oleme harjunud, et klassi grupiorganisaatoriks v&i
salgajuhiks edutatakse see voi teine tutarlaps, harvemini
poiss, Oma pedagoogityvs toetume sagell iseloomult elavate-
le ja kohusetruudele tiutarlastele, viga harva samasugustele
poistele., Poisse, kellel on kiill palju energiat, aga ka sa=-
ma palju vempe, me klassi ellu lilitada ei oska, el Bpeta
neid spilaskollektiivi juhtima, Seega jitame nad eemale klas-
si huvidest, hiljem ka &ppetoost. Siit tulebki juurdekasv
loodritele sppetsos, koolist pagejatele jne.

Poisid vajavad ajuti ranget mehestna. Kuna pole ette ni-
ha, et meesgpetajate arv lihemas tulevikus tunduvalt suure-
neks, siis aitaksid poiste kasvatamisele kaasa pedagoogika-
teadlaste uurimistsod, nipunsiited. Kas ei oleks aeg tdien-
dada rastavalt ka klassijuhatajale antud metoodilisi juhen~
deid ja pohimdsrusi? Muidugi tuleks klassijuhatajaid selleks

1 P, Lehestik, Klassikollektiivi struktuuri analiis, "Nou~
“=——""=" kogunde Kool" 1969, mr. le, lk. 729,
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eelnevalt pshjalikult ette valmistada kas vastave kirjandu-

se voi kursuste kaudu.
Kaasaeg on seadnud kasvatustss ette probleeme, mille la-
hendamisele saab asuda kaasaegsete meetoditega,

¢) Ming ja ts kasvatusvahenditena.

Mingul ja tusl on suur tshtsus kasvatuses. Neid viib pi-
dada isegi peamisteks kasvatusvahenditeks. Mangul ja tool
on palju ithistinad mslemad nouavad kehalisi ja vaimseid pin-
gutusi, Mingus esineb samuti vastutust nagu tovski. Vane-
mad ja kasvatajad peavad jilgima, et ming ei muutuks lapse
ainsaks piideks, et ming ei eemaldaks teda tthiskondlikest
eesmirkidest. Tdhtis on, et ming kujundaks tucks vajalikke
kehalisi ja vaimseid vilumusi.

Murdeealised loovutavad esikoha sportlikele mingudele,
mis koidavad voistlusmomendiga, voimalusega ndidata oma
futisilisi voimeid(joudu, osavust), samuti tahtejoudu. See
v6imaldab neorukeid kergesti viia sportlikule tegevusele
ning mojutada nende isiksust. Mdngude abil saab arendada
individuaalseid omadusi, nagu kohuse- ja vastutustunnet,
taiplikkust, leidlikkust, pusivust, julgust jne. Ming on
ka heaks kollektiivsuse kasvatamise vahendiks.

Et ming omaks kasvatuslikku vddrtust, on vaja mingu ld-
bimseldult organiseerida, Selleks on vaja arvukalt mingu-
kohti ning -vdljakuid, kus on véimalik mingida juhendajate
eestvstul,

Meie ihiskonnas hinnatakse inimest tema tdo jdrgi, see=-
pirast on tsdarmastuse kasvatamine eriti tdhtis ulesanne.
Ainult thises tuts kasvab toeline loomisvéime, armastus ja
hoolitsus teiste vastu, oskus allutada isiklikud huvid ja
pitded ldsuse huvidele, Laste osavotus toost sinnib vastas-
tikune abistamine,

Et tss kasvataks, peab ta olema hidsti organiseeritud,
kollektiivne, tthiskondlikult kasulik, jdukohane, 766 ees~
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mirk olgu selge koigile osavétjatele, tod tulemusena peab
valmima tthiskondlikult kasulik produkt, kusjuures iga too-
taja peab tunnetama seda kasulikkust.

Eriti meeldib murdeealistele t&t koos téiskasvanuga.l
Nendel juhtudel piiiab nooruk tdiskasvanust mitte maha jdd-
da ning tunneb suurt rahuldust, kui tdiskasvanud ei alanda
nsudeid tema tos suhtes, Kasvatuslikult m&jub histi, kui
tpetaja 1lo6b kaasa tssle, Opilased ndevad tpetajas mltte
ainult pedagoogi, vaid ka totinimest,

Noorukitele meeldib tavaliselt vgistlusmomenti sisaldav
kollektiivne tss, Joukohase, kuigi raske tilesande tditmine
pakub réomu ja moraalset rahuldust, tostab iga liikme auto-
riteeti kollektiivis. Kollektiivne t66 pakub suuri kasva-
tuslikke voimalusi, aitab lshemalt tundma Gppida iga ©pi=-
last ning voimaldab neid mojutada positiivses suunas,

Pshiliseks tooks opilastele on oppimine, mille midrab
kool. Oppetss pakub swuuri vimalusi kohusetunde kasvatami-
seks, Esile tuleks tgsta individuaalset, joukohast, paraja
pingega Oppetosd, mis aitab suurendada loomulike motiivide
osatghtsust. Individuaalsed tlesanded rikastavad lapse ja
kogu klassi teadmisi,

Oppetss annab hiid tulemusi, kui ta on seotud eluge ning
vahelduvad mitmesugused tssvormid., Oppimise kiigus peavad
opilased joudma jirelduseni: selleks, et tustada, on vaja
vppidas selleks, et ©ppida, on vaja tovtada., Need motted
panevad nooruki tosisemalt suhtuma @ppetvsse. Noorukid pea-
vad joudma arusaamiseni, et ppimine pole mitte tema isik-
lik asi, vaid kogu uUhiskonna mure.

Opilaste toovoime tundmasppimine ja selle arvestamine
sppetsos on iiks eduka too olulisemaid komponente. Kohuse-
ja vastutustunde arendamine nsuab hoolikat suhtumist kodu-
ilesannete tditmisse, Opetajal tuleb regulaarselt kontrolli-

! N, Lev1tov.La£se- &a gigagooglllne psithholoogia, Tallinm,
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da tppelilesannete tditmist ning opilaste oskust &ppida.
S. Hermani uurimustest on selgunud, et 4o % tpilastest ji-
tab rasked tlesanded tditmata, 89 % otsib kelleltki abi ja
ainult 21 % tpilastest nieb vaeva ning teeb raskemaid kodu=-
seid toid ise. Need, kes on korduvalt klassikursust korra-
nud, ei kasuta efektiivseid sppimisvétteid. Olenemata vaja-
dusest tehakse enamasti ikka kirjalikud ilesanded enne kui
suulised harjutuaed.1

Suurt tdhtsust omab murdeealise tegevus perekonnas, Ta
peab tundma, et tema kohustuste tditmine on perekonnale va-
jalik, Tartus uuriti V-VIII kl. opilaste kodust tegevust.
Enam-vihem pidevaid tilesandeid oli neist vaid 25 % tpilas=-
tel, Perekonna ja vanemate heaks oli iildse tegev 32 % 6pi-
lastest.? Voib velda, et suur osa linnalapsi ei tee perekon=-
na heaks midagi, ja needki, kes teevad, teevad vihe, Sellel
nshtusel on kasvatuslikult halb moju ja see ongi titheks tegu-
riks, mis tingib kohusetunde norgenemise,

Tutarlapsed tegelevad majapidamistoodega tunduvalt rohw
kem kui poisid., Poisid vstavad kodustest majapidamistosdest
seda vihem osa, mida vanemaks nad saavad., Urbaniseerimise
kasvades rakendatakse tehnikat tha enam ning kodused maja=
pidamistosd ei suuda rahuldada noorte vajadust futisilise tov
jarele, Jdarelikult tuleb leida ning kasutada noorte fuiisili-
sele tovle rakendamise uusi vorme.

1 S. Herman, Edukuse aluseks on intellektuaalsed oskuséd.
= "Nsukogude Kool" 1968, nr, 8, lk. 603.
2 H,Liimets, Bttekanne kasvatustss sektsioonis. "Nsukogude
3 Rool 1968, mr, 7, lk. 528,
S. Kera., Opilaste fegevusalad ja aja kasutamine, "Nsu-
kogude Kool 1969, nr. 12, lk. 898=-902,
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d) Klassi- ja koolivilise tov kasvatuslikust
mo just.

Tdnapseva noukogude pedagoogika peab mottekalt korralda-
tud klassi- ja koolivdlist tegevust viga tdhtsaks igakilg-
selt haritud inimese kasvatamisel, Et isiksuse kujundamine
oleks siisteemipirane, peab koolil olema vajalik informat-
sioon Opilaste tegevusalade kohta, kool peab tundma “pilas-
te kalduvusi ja huvide suunitlust. Kuna isiksuse harmooni=-
lise arenemise ilks probleeme on aja oskuslik kasutamine,tu-
leb koolil teada, milleks ja kuidas eri vanuses tpilased
aega kasutavad. Iseloomustavad ju tegevuse struktuur ja aja-
kulu tthele voi teisele tegevusalale isiksust, tema eluviisi.

Klassi- ja koolivdline tegevus peab olema iihtse kasva-
tussiisteemi lahutamatu koostisosa, Meie peaeesmirgiks on
oppetos ja klassivilise tod tiheda seostamisega tusta Gpi-
laste Gppeedukust. Uurimustest on selgunud, et halvasti kii-
tuvad ja Sppetsss mitteedasijsudvad spilased on tavaliselt
viga vihe koormatud klassi- ja koolivdlise tﬁﬁga.l

Bt oppe- ja kasvatustscs esineb poistega rohkem raskusi,
siis tulekski selle t6©¢ organiseerimisel rohkem mtelda pois-
tele, Kuna koolides on iilekaalus esteetilise kallakuga rine
gid, mille vastu poiste huvi on viiksem, jd&b puudu pois=-
te huvidele vastavatest tehnilistest ringidest.

Nii soovitatakse hakata or%aniseerima poistele tegele-
mist tehniliste spordialadega.

Klassivilised illesanded tuleks jaotada v@imalikult tht-
laselt koigi opilaste vahel, kaasa tovmmates ka "raskemaid"
opilasi, kes kipuvad vaba aega sisustama ringihulku miste
ja vempudega, Kui suudaksime gpilasi suunata kindla rezii-
mi jirgi sihipirasele tegevusele, oleks tunduval misdral tle-

1 S. Kera, Opilaste te evusalad ia aia kagutamine., "Nsuko-
gude Kool" 1969, nr. ke 898=902,

2 H Piirn, Vanema astme pioneeririihmas, "Nyukogude Upetaja"
1970, 11. apr.
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tatud ka dpilaste mahajddmus oppetvis.

Klassi- ja koolividlise tso efektiivsuse tostmiseks on
vaja vilja tostada ldbimgeldud siisteem, mis arvestaks &pi-
laste vanuselisi ja soolisi erinevusi ning huvisid, Tuleks
avardada koolide viimalusi klassi- ja koolivdliseks tooks
materiaalse baasi ja juhendava kaadri osas. Vajame rohkem
voimlaid, spordivdljakuid ja spordiriistu. Klassijuhatajad
peaksid ilmutame suuremat aktiivsust tpilaste tegevuse re=-
guleerimisel, End liigselt killustavaid gpilasi on vaja pi=-
durdada, passiivsemaid aga ergutada.

Klassi~- ja koolivdliste irituste, oltimpiaadide, tllevaa=-
tuste, kooliviliste keskasutuste jt. plaanid peaksid ilmu-
ma itheaegselt kooli Sppeplaanidega, et oleks viimalus juba
kevadel planeerida klassivilist tvod jurgmiseks Yppeaastaks.
ja arvestada seda kooli uldtsvsplaani tegemisel,

Senisest rohkem tuleks kaasa tvmmata ka lapsevanemaid.,
Hiid kogemusi on selles osas Tartu III keskkoolil, kus mo-
ned ringid tostavad lastevanemate juhendamisel viéi kulul,
Koolivdlised lasteasutused peaksid rohkem abistama ja suu-
nama koolide klassivdlist tvod - viima koolides 1#bi ka
moningaid uritusi, moodustama koolides ringe jne, Viimas-
tel aastatel on Tartu laste spordikool moodustanud mitmeid
alaliselt tostavaid ringe koolide juures. See ttdvorm on
end igati gigustanud. Palju on veel #ra teha laste vaba aja
sisukaks veetmiseks majavalitsuste lastesektoritel. Paraku
on see t66 praegu veel juhuslik ja ebahuvitav,

Murdeiga on intensiivse tegutsemise aeg pioneeriorgani-
satsioonis. Suur aktiivsus, hell siglusetunne, soov koike
teada saada, tegutsemisiha = kgik see annab hiid viimalu-
si huvitavaks ning edukaks pioneeritscks.

L., Viljaste sellealasest uurimusest selgus, et paljudes
meie vebariigi koolides pole pioneeritts veel vajalikul
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tottu pioneeriorganisatsioonis on poisse vaid 44 % 1iikme-
te Uldarvust.l Poiste probleem on teravaim just VII klas-
sis, s.o. Uppe-kasvatustss ksige keerukamal aastal, Pionee-
rikoondusi killastades ji#b mulje, et vanemates rithmades pois-
se peaaegu polegi ja nendegi viheste osaks on vaid pealtvaa-
tamine, See muidugi ei meelita neid jirgmisest uritusest osa
votma. Poistele antakse vihem tlesandeid, seejuures lihtsa-
maid ja vﬁheqvastutusrikkamaid.

Oleks hea, kui pioneeritsstajad koos opilasaktiiviga ja
kooli pedagoogidega otsiksid vorme ja teid mojusamaks kaa-
saaitamiseks Gppeedukuse tostmisel, sest just pioneeriealis-
tes klassides (V-VIII klassis) on Sppeedukus koige madalam,
Pioneeritsos tuleb arvestada rohkem gpilaste huve ning nen-
de initsiatiivi, vanuselisi ning soolisi eripdrasusi., Ei saa
Uigeks pidada, et malevansukogu ja rithmansukogu esimeeste
koht planeeritakse peamiselt tudrukutele, kuna nad on diste
siplineeritumad ja kuulekamad.

Kas poleks aeg hakata malevaid moodustama pioneerimajade
juurde?? Seal on tugev pioneeritistajate kaader, seal saab
hésti organiseerida laste huvialast tegevust, Ka poisteprob-
leemi ]lahendamisel tuleks see kasuks. Praegu on poisid pio-
neerimaja ringides lihtsad osavstjad, tegutsedes ainult oma
huvialaga, Siis hakkavad nad otsustama maleva ja riihmade
to6 organiseerimist, saavad thiskondliku t6s kogemusi, itht=-
lasi kasvab nende ithiskondlik aktiivsus.

Uheks koige levinumaks poiste kaasatombamise viisiks on
erialariihmade moodustamine malevas.s Need on ringide pshi-
méttel moodustatud, Piirivalve Noored Ssbrad (PNS), Miilite
sa Noored' Ssbrad (MNS), Armee Noored Ssbrad (ANS), liiklus-

1
L. Viljaste. Soolise eripira arvestamine pioneeriorgani-
—==d28e2 izts%gonls. Diplomitos, KohtfapJarve, %970,
2 Sealsamas, lk. 118,

8 Sealsamas, 1k, 118,
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inspektorite ja tuletorjujate riilhmad. Poistele meeldib te-
gut semine nendes riihmades.,

Rithma piires voib moodustada ka poiste ja tudrukute eri-
salgad, Poistesalkade tegevuses omandab esikoha sport ja
tehnika, tudrukutel kdsitos ja kunst. Positiivseid kogemu=-
si on ka tilemalevaliste poistele mdeldud urituste korralda-
mises, nagu "poiste nddal", mil koik iiritused toimuvad pois-
tele, kes on ka ise aktiivsed organiseerijad.

Poistele soovitatakse usaldada elukohajdrgsete riithmade
organiseerimine ja lasta neil ise otsustada, mida nad soo-
vivad ihiskondlikult kasulikku ette votta. Neid rtihmi tu-
leks moodustada mitte alaliseks, vaid mingi konkreetse
iilesande tditmiseks, nditeks staadioni ehitamiseks, kooli-
maja remontimiseks, kolhoosi abistamiseks jne.

Pioneerimalevas tuleb poistele leida huvikohast tege-
vust. Kuna poiste organisaatorlikud véimed pole madalamad
kui tudrukutel, tuleks neile julgemini usaldada ulesan-
deid. Pioneeriorganisatsioonis tuleb rohkem avaldada tun-
nustust eeskujulikult tiidetud tilesannete eest, mitte ar-
vestada ilksnes dppeedukust.

E L.Viljaste.Soolise eripdra arvestamine pioneeriorganisat-
sioonis. Diplomitsu. Kohtla-Jirve, 1970, 1k.128.
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2. Oppe- ja kasvatustos taseme tostmise voimalustest.,

Kdesoleva viisaastaku Ulesanded tldhariduslikele koolide-
le dikteerisid kaks pthikohustust: ulemineku iildisele kesk-
haridusele ja uldhariduse sisu moderniseerimise. Koolides
ei ole ala, mida need tilesanded ei haaraks, olgu see siis
noorte maailmavaateline, esteetiline. voi kehaline arenda-
mine, rddkimata 6ppeainetest.l

See sunnib haridusala tostajaid ikka rohkem tegelema &p-
peedukuse probleemiga, sest halb Sppeedukus pshjustab klas-
sikursuse kordamist, halva kiitumise ja raskeltkasvatatavuse
esinemist. Need omakorda on aga peamisteks pohjusteks, miks
osa ¢pilasi el lopeta normaalsel ajal voi uldsegi mitte 8-kl.
kooli.

a) Klassikursuse kordamisega seotud probleemid.

Teiseks austaks jddmine jutab sugavad jiljed gpilase psiii-
hikasse. Katsed nditavad, et korduvad klassikordamised ei
anna oodatud efekti ega tosta oskuste taset. Kui tpilane jie-
takse istuma, siis tuleb teda kohelda erilise tihelepanuga,
et arengus toimuks tdepoolest edasiminek. Kuna meil on opi-
laste arv klassides veel liiga suur, siis ei suuda tpetajad
seda tuielikult tagada,®

Taktiliselt talitades oleks vgimalik kursusekordajate mo-
ningaid teadmlsl tunnis kasutada ilma nende haiget kohta puu-
dutamata.® Uldhariduslikud koolid peaksid ulekasvanuid sige-
aegselt suunama kutsekoolidesse, Ei tohiks oodata, millal noo-
rukile, kellel ithel v&i teisel pshjusel “ppimine ei lihe, on
igasugune kool vastumeelseks muutunud.

L F. Eisen. Viisaastak oli ja tuleb ka koolis., "Edasi" 1971,
23. mirts.

S Herman. Ednkuse aluseks on 1ntellektuaalsed oskused,
T Noukoiude Kool" 1968, nr, lk. 599- 604.
S Herman, Klassikursuse kordamlse efekéllvsusest. "Nou-
i 02 %ﬁ ugg Eedagooglka ja kool II", Tartu, 1966,
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Tundub, et voitluses mahajddmuse vastu ei osata sageli nd-
ha asja tuuma. Vdga tdhtis on klassikursuse kordamise prob-
leemi lshendamisel ¢petajate psithholoogiline kohandumine. Kui
6petajad peavad istumajatmist normaalseks, siis puudub koolis
selle kiisimuse lahendamiseks kohane atmosfdir.

Pedagoogide ilesandeks on tosta pilaste usku oma viime-
tesse. Oppensukogul tuleks senisest rohkem otsustada puudu-
likult edasijoudvate gpilaste tingimisi klassist klassi ule-
viimine, Tingimisi Uleviidud opilased tuleb votta vastavates
ainetes erilise hoole alla moningate taiendavate ¢ppetundi-
de lisamisega. Hdaid tulemusi on andnud selline menetlus Tar-
tu X 8-kl. koolis, kus mosdunud Sppeaastal viidi tingimisi
ile lo opilast, kiesoleval “ppeaastal jouab neist normaal-
selt edasi 9. Sellega on voimalik ulekasvamisest #ra hoida
suhteliselt puudlikke tpilasi, kellel on tekkinud mcne aine
omandamisel ajutised raskused.

Oleks tarvis muuta siisteemi, kus stltumata mahajdtimuse poh=-
justest rakendatakse ainult uht abintu - istumajitmist. Opi-
lasi, kes kipuvad meha jssma, voiks ajutiselt - pooleks aas-
taks voli aastaks suunata nn, tasandusklassidesse, kus nende
ainete gpetamiseks, mille omandamine tpilastele raskusi val-
mistab, nihakse ette rohkem tunde.l

Ka vaheklassid aitaksid tasandada linki teadmistes. Vahe-
klass erineks tasandusklassist selle poolest, et tpilased ei
omanda jirgmise klassi kursust, kuid ei opi tiiel médral ka
teist korda eelmise klassi kursust. Oppetés toimuks siin in-
dividuaalplasni alusel.?

Senisest rohkem tuleks organiseerida diferentseeritud koo-
le norgemini edasijoudvatele tpilastele IV-VIII kl. ulatuses
ning Ulekasvanute klasse, isegi ulekasvanute erikoole.?

Meil tavatsetakse pikapievariihmad moodustada algklasside
vpilastele, kuid miks mitte moodustada neid rihmi ka V-VIII

1 K. Saks. Kuidas viltida klassikursuse kordamist. "Nuko-
ude Kool" 1967, mr. 7, lk. 527-530.
2 K. Saks. %isaklassid:.dlagnoos ja ravi, prognoos. "Edasi"
1970, 28. mal,
3 F, Eisen. Viisaastak oli ja tuleb ka koolis. "Edasi" 1971,
23. mirts.
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kl. opilastele. Tartu X 8-kl. kooli kogemused kinnitavad sel-
le otstarbekust. Peale pikapievarithmade soovitatakse moodus-
tada pikapievaklasse ( rithmades on teatavasti opilased koi-
gist klassidest koos), edaspidi isegi pikapéevakoole.l

Korduvalt istumajidnud Spilaste enamus on istumajdimise-
ga alustanud algklassides, tthekordsed kursusekordajad aga
monevorra hiljem, Jirelikult, mida hil jem Gpilane kursust
kordama jd#b, seda vihem on tal eeldusi korduvalt kursust
kordama jﬁéda.z Bt ulekasvamise oht on eriti suur algklassi-
des (isedranis I klassis), tuleb otsida selle vastu abingu-
sid. Selleks soovitab K.Saks kasutade juirgmisi votteid:

1) Tuleb omistada suuremat tzhtsust koolikiipsusele
ja kooliks ettevalmistamisele.

2) Soovitatakse individualiseeritud oppetssd hete-
rogeenses I klassis, kus ¢pivad mitmesuguse ko-
duse ettevalmistusega lapsed., Vdhem ettevalmis-
tatud lapsi puutakse kiirendatud korras viia teis-
tega vordsele tasemele, ilma, et teiste laste are-
nemine pidurduks. Seda vitet on rakendatud mone=-
des Lati NSV katsekoolides.’

3) Opilaste jaotamist koolikipsuse astme jirgi voi-
malikult homogeensetesse klassidesse, nditeks uh-
te need, kes on kodus juba lugema, kirjutama ja
arvutama Sppinud, teise, kes ainult lugeda oska-
vad, kolmandasse, kes ei ole veel midagi oppinud.
Sellise jaotamise eeltingimuseks on, et teine ja
kolmas paralleelklass tostetakse teatud aja jook-
sul intensiivsema tovga esimese tasemele., Seda

votet on eksperimendi korras rakendatud Tartu VIII
keskkoolis,

1 F, Bisen. Viisaastak oli ja tuleb ka koolis. "Edasi" 1971,
23, mirts.

2 E. Vapper. Koduste tingimuste ja koolimiljss msju kursuse-

kordamisele., "Noukogude ped i u
Tartu, 1966, lk. 79288, | agoogika ja kool II.
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4) Kasutada osa eesti keele ja matemaatika tunde alg=-
klassides (kus neid on suhteliselt palju) mahajdi-
vate opilaste jdreleaitamiseks, edukaid opilasi
nendest tundidest vabastades voi neile selle aja
arvel monda fakultatiivainet ©opetada., Seda vitet
on E.Jaanvirgi juhendamisel edukalt rakendatud
mitmetes Tartu linna ja rajooni koolides.t

Selleks, et algklassides ei tekiks teadmistes lunki, ja
oleks tagatud opilaste normaalne arenemine, ei tohiks alg-
klassides olla ule 25 tpilase.’ Omistades suurt tihtsust op-
petssle algklassides, tuleb silmas pidada mitte ainult alg-
kooli programmimaterjali omandamist, vaid ka lapse perspek-
tiivse arengu eelduste loomist. I klassi astumisel tuleb
haridus- ja tervishoiutsstajail tihedas koostdss avastada
kahjustatud (debiilsed) ja norgamsistuslikud lapsed ning suu-
nata nad erikoolidesse, et nad normaalkoolides aega ja Gppi-
mishimu ei kaotaks. Laiskadele aga peaks selgelt teada ole=-
ma, millistest hiivedest Uhiskond nad ilma jatab, kui nad el
omanda haridust.

Algklasside Opetajate toskoormuse reguleerimine tagab kind-
lasti paremaid tulemusi Oppe- ja kasvatustovs. :

Edukalt oppijaile muudetagu toonddal S-pievaseks, laupie=-
viti kiiksid koolis liksnes mahajiijad ja maha jiima kaldujad.
Opetajate tihelepanekute pshjal on 5- pievase Uppenddala kors:..
ral ©¢pilaste tooviime suurem ja tdhelepanu erksam.

Selleks, et objektiivsemalt otsustada ¢pilaste edasijoud-
mise ile koolis, on tarvis iga aine ja iga klassi jaoks vil-
ja tootada ihtne edasijoudmise arvestamise siisteem, mis ta-
gaks nii teadmiste kui ka tunnetamisviime arenemise mostmise

1 K.Saks. Kuidas viltida klassikursuse kordamist. "Nsukogude
o Keal® 1987, ar. 7, lk. 58753,
2 S.Herman.Edukuse aluseks on intellektuaalsed oskused. "Ngu-
: ko%ude Kool" 1968, nr, 8, lk. 599-604,
3 4, Tiki. Vilepdevase koolinddala eksperiment koolis, "Nou-
= kogude Kool™ 197e¢, nr. 2, 1lk. 122,
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tdpsuse ja objektiivsuse. Seepdrast on hddavajalik uutele
programmidele vastavate objektiivsete hindamismeetodite tea-
duslik véljatﬁﬁtamine.l

Programmid ja tpikud peaksid selgemalt nHitama, mida opi-
lane peab ainult tundma ja mida teadma ja oskama. Tuleks fik-
seerida nn, miinimumprogramm ktige olulisemast, pghilisest
materjalist nn. raudvara, mille omandamine oleks ithtlasi
reaalne, joukohane ja ot starbekas.? Programmide tilekuhjatus
tingib omakorda ©pilaste koduse tvsga ulekoormamise. Tuleks
piiida leida lahendust, kuidas vihendada &pilaste koduste
lesannete koormust esmaspievaks, s.t. muuta nende tooni-
dal kuuepdevaseks nende vanemate viiepdevase korval.

b) Opetajate metoodiline meisterlikkus kui oppe-

kasvatustos tostmise wvahend.

Opetajate metoodilist meisterlikkust voib pidada peami-
seks oppe-kasvatustos taseme tostmise vahendiks. Mahajasmu-
se ennetemisel on pshiteeks kaasaegse pedagoogika nouete ko=
haselt vastutustundega tehtav ppetss, kusjuures igale &pi-
lasele ldhenetakse individuaalselt ja korvaldatakse vigeaeg=-
selt mahajiimuse alged, Peamine tee ©pilaste kasvatamiseks,
sealhulgas ka ideeliseks mgjutamiseks, on hea Yppetund, mil-
le efektiivsust ei saa himnata ainult antud ja omandatud
teadmiste hulga jirgi, vaid tuleb arvestada ka seda,kuivérd
tund arendas O©pilaste ideelisi tvekspidamisi, motlemist ja

2o s

Metoodikaalastes otsingutes on gpilaste aktiviseerimine
Sppetsos solmpunktiks, millest olenevad paljud teised (tead-
miste kvaliteedi ja iseseisva motlemise taseme tostmine, ko-

1k, Saks.Koolijoudlus ja vpetajate hindamine, "Nsukogude
9 a Kool" 1968, nr. 8, lk. 589.

I, Unt. Hariduse sisu ia mahu kujundamise probleemid,
3 "Noukogude Kool" 1968, nr. 7, lk. 538-545,

F, Eisen.Vabariigi © etaiaskonna iillesannetest vpilaste
kommunistlikul kasyatamisel ja tildise Eeakhari-
%ﬁse5t308tamlsel° “Noukogude Kool" 1968, nr.7,

. 001,
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duse t$v koormuse vidhendamine, igavuse ja tuimuse &drahoidmi-
ne tunnis, distsipliin, todkasvatus Sppimise kaudu, kohuse-
tunde suurendamine).!

Opilaste aktiviseerimise vitteid on palju ning spetajate
Ulesandeks on kasutada neist antud tunnile ktige sobivamaid.
Opilaste aktiviseerimise votetest on meil kiige levinum ise-
seisev too tunnis, s.t. Opetaja antud tosjuhendi jurgi oma-
ette toimuv tuvs. Seda toovotet peavad vpetajad vidga vajali-
kuks. Seepirast ongi opetajate noudeks, et tosjuhendeid ise-
seisvaks tooks, eelkdige toovihikuid antaks vdlja tsentrali-
seeritult, et nende alusel saaks tostada nii tunnis kui ka
kodus,

- Belvelduga on seotud tihedalt ¢ppetssd individualiseerimi-
ne, mis pole veel paljudes koolides vajalikul tasemel, Sel-
line t56 vajab erineva tasemega ulesannete ja harjutuste
koostamist ning paljundemist, et neid oleks viimalik vpilas=-
tele kitte anda tooks tunnis ja kodus. Opetamise individua=-
liseerimine iseseisva t&s alusel toimub kahel viisil - t&o
tempo ja tod sisulise individualiseerimisega, Olulisem ja
pohilisem on teine, milleks esimene loob eelduse, s.t. indi-
viduaalne toctempo voimaldab dpilastele anda dpetust selli-
ses ulatuses, milleks nad on suutelised ja millest nad on
huvitatud.

Mooduseid tpilaste iseseisva t6o individualiseerimiseks
on mitmeid, nagu - vOimekamatel opilastel lastakse teha roh-
kem ilesandeid, ndrgematele tpilastele antakse kergemaid ja
tugevamatele raskemaid ﬁlesandeid; opilastele antakse lisa-
Ulesandeid, mis voivad isegi programmi nsudeid uletadaf opi=-
lastele esitatakse iseseisva t5u tilesanne nn, kompleksiilesan-
dena, mis koosneb abiiilesannetest, pshi- ja lisaiilesanne -
test jne.?

1 1, Unts Opetamise metoodika probleeme, "Nsukogude Kool"

oW . T, 1R S ;
2 E, Hiie.Ettekanne aigﬁ etuse sektsioonis. "Noukogude Kool"
1968, »r, 7, 1lk. 586.
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Diferentseeritud opetamisega taotletakse peamiselt seda,
et Opetaja saaks erilist tdhelepanu piihendada Sppetsss maha-
jadjate mottekiigu suunamisele. Andekamatele Opilastele oleks
opetaja aga peamiselt konsultandiks.

Suuri véimalusi iseseisvaks tosks pakub programmeeritud
opetamine., See kujutab endast iseseisva too uht 1iiki, kus
vpilased saavad vahetult iga illesande jirel teada, kas nad
sooritasid selle vigesti., Programmyppe rakendamist tokestab
sama takistus, mis iseseisvat touvdki - on vaja pal jundada
harjutusi koos vastavale tehnilisele vahendile kohandatud
koodiga.l Programmeeritud spetamine saab edukas olla liksnes
siis, kui ta moodustab uhe luli Bppeprotsessis. Uksinda ei
suuda ta lahendada neid ulesandeid, mis seisavad dpetamise
ees.

Riuhmatss on Opetaja pedagoogilise meisterlikkuse suhtes
viga noudlik vorm, Selle all mistame toskorraldust, kus
klass jaguneb sppeiilesannete tditmiseks 3-8 -liikmelistesse
rithmadesse. Ulesanded voivad olla ithtsed koikidele rithmade-
le kui ka erinevad, ldhtudes rithma kuuluvate dpilaste eri-
nevast informeeritusest, erinevatest voimetest ja huvidest.
Ruhmatsoga harjunud klassides voib diferentseeritud ulesan=-
deid jaotada klass, mitte tpetaja. See annab tovle uue kol=-
lektiivse motivatsiooni ja tekitab tdiesti teistsuguse kas-
vatusliku situatsiooni, kui individuaalse too pinnal., Upeta-
ja jalgib tood ja abistab vajaduse korral uksikuid ruhmi,
1iilitub nende totsse. Riuhmatss eeldab ka ©petaja ja opilase
suhete paranemist. See tosvorm pole teistest vormidest eral-
di seisev nihtus, vaid eeldab frontaalset opilaste juhenda-
mist, probleemi pustitamist ja opilaste iseseisvat, indivi=-
duaalset tood. |

L %, Unt, Opetamise metoodika probleeme. "Noukogude Kool"
1968, nr. 7, lk. 542, :
2 H, Liimets. Ruhmatss kooli kasvatuslike taotluste taustal.
"Nsukogude Kool"™ 1970, nr. 12, 1lk. 890.
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Nsukogude didaktikas on saanud viimastel aastatel uheks
harrastatavamaks alaks probleemspe, mis kujutab endast spi-
laste aktiviseerimise edasiarendust didaktikas. Opilaste
aktiviseerimine selle moiste toelises tihenduses on nende
tegevuse suunamine probleemide lahendamisele mitmekesiste
informatsiooniallikate alusel. Tselise aktiivsuse aluseks
on teadmishimu ja huvitatus, opetatava elulise vajaduse tun-
netamine, Ulesannete lahendamisest saadav vaimne nauding,

Need eesmirgid annavad positiivse emotsionaalse suhtu-
mise dppimisse. Ent probleemdpe on aktuaalseks muutunud mit-
te ainult didaktikast ja Sppeprotsessi edasisest taiustami-
sest lahtudes. Selle jérele on kiipsenud tthiskondlik vajadus,

Teaduslik- tehniline progress on suurendanud ndudmisi loo-
vate isiksuste jirele, Probleemdppe vajadusi peaks edaspidi
silmas pidama tpikute ja muu Sppekirjanduse koostajad. Opi-
kutes soovitatakse esitada materjali probleemselt. Probleem-
Sppe kaudu saame histi rohutada koige olulisemat, ning vile
tida vpilaste milu koormamist ebaolulisega.

Nagu viimase aja uurimused nditavad oleneb Gppeprotses=
si efektiivsus peamiselt kasutatavatest Sppemectoditest, eri-
ti aga nende omavahelisest seostamisest ja varieerimisest.?
Mida rohkem suudab petaja paralleelselt tpetamisega panna
opilasi aktiivselt Sppima, seda huvitavamaks muutub spilaste-
le Gppetss ja seda innukamalt vstavad nad sellest osa,

Oppemater jali omandamise kiirus ja kindlus ssltuvad suu-
rel mddral opilase suhtumisest oppetvosse. Opilaste positiiv-
ne suhtumine vdljendub t@helepanus, huvis ja valmisolekus te-
ha joupingutusi raskuste Uletamiseks. ;

Oppetsss kuulub huvile tihtis osa. Sageli opilased ei suu-
da voi ei taha OUppida tunnis sellepirast, et mater jali esita-
takse kuivalt ja ebahuvitavalt, Opetaja tilesandeks on irata-

1 - : Sk M T
I. Unt. Probleemtpe ja selle arenguperspektiivid., "Nsukogcu-
de Koollal Y970, < N | o A 804, 9lo. ’

2 A, Kéverjalg. Oppeprotsessi efektii Ny
¢ . protsessi efektiivsuse probleem., "Nouko=-
. gude Kool" 1965, nr. 11, 1k, 812. ;
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da Opilastes nii otsest kui kaudset huvi dpitava vastu. Sel=
leks peab ta hdsti tundma ainet, esitama seda emotsionaal-
selt ja metoodiliselt mitmekesiselt, tundma opilaste vaim~
seid voimeid, isiksuse kalduvusi jne.

Senisest tunduvalt ratsionaalsemalt tuleks kasutada &p-
petundides aega ja opilaste jﬁudu. Eriti aegansudvaks on
muutunud senine kiisitlemismetoodika, kus pikkadele indivi-
duaalsetele kilsitlustele kulutatakse 15-20 minutit oppe-
tunnist. Pultagu kasutada niisuguseid kontrolli liike, mis
voimaldaksid Spilaste teadmisi stisteemikindlamalt ja sage-
damini kontrollida, kulutades seejuures vihem klassi tos-
aega, ‘

Peetagu meeles, et "puudulike" ladumine ei suurenda,

vaid vdhendab tpilaste teadmisi. Oppeprotsessi efektiivsust
tuleks hinnata eelkvige selle jéargi, kui palju ja kindlalt
opilased Upetavast omandavad, kuidas nad opitut uute prob-
leemide lahendamisel kasutada oskavad, mitte aga ainult sel-
le jérgi, missugused hinded on klassipievikus.

Raadio ja televisioon teevad tdnuvisirset tssd uute klas=-
siviliste teadmiste arendamisel., Ka moningates tundides on
hea kasutada raadio- ja televisioonisaateid. Ent nii raa-
dio kui ka televisiooni kasutamine on koolis alles arene=-
misjdrgus. On tarvis kooliraadiosaadete perspektiivplaane,
kasutada dra viimalusi, mida pakub raadio spetsiifika ja
varuda koolides voi vdhemalt pedagoogilistes kabinettides
saadetest helilintide kogu. Telekoolisaadetele heidetakse
ette, et nendes kasutatakse peaasjalikult filme, oleks aga
vaja ka reportaaze nendelt objektidelt, kuhu koolide ekskur-
sioonid kergesti ligi ei p#ise, samuti koolipiraseid stuu-
diosaateid. Koolid aga vajavad suureekraanilisi televiiso-
reid ja korralikke teleklasse, Puudust tuntakse ka magneto-
fonidest ja heliplaatidest, samuti mitmesugustest ngitli-
kest vahenditest, katseriistadest, kemikaalidest jne. See
pidurdab laboratoorseid tgid. Kooliraamatukogud on puuduli-

1 A, Koverjalg. © tsessi efektii lusli i
. jalg. Oppeprotsessi efektiivsuse teaduslikest kri-
Rgergzmldest. "Nsukogude Kool® 1969, nr. 2,



-J0=

kult varustatud Bppekirjandusega.l

- Oppetss individualiseerimise iheks vahendiks on eriklas-
side loomine ja fakultatiivsete ainete Gpetamine. Puudust
tuntakse objektiivsetest kriteeriumidest spilaste vastuvs-
tuks eriklassidesse: mdrgitakse, et just uksikud spilased
on need, kes oma kditumisega klassi ilmet rikuvad. Samuti
on igas eriklassis opilasi, kes on Usna juhuslikult asunud
valitud ala gppima (vanemate soovil, soprade mgjul jne.),
Eriklassid on hidavajalikud seni, kuni pole positiivselt
otsustatud koolide hargnemine (reaal- humanitaar), kuni}puu-
dub diferentseeritud keskkool.2

Upetaja metoodiline meisterlikkus loob suuremad v@imalu=
sed opilaste tundmatppimiseks ja nende isiksuse kujunda-
miseks “ppe-kasvatustss kiigus.

¢) Opilase isiksuse kujundamine dppe-kasvatustss

kiigus,

Opetamine ja kasvatamine on thtse pedagoogilise protsessi,
opilase isiksuse sihikindla kujundamise protsessi kaks kil=-
ge. Opetamine varustab gpilast teadmiste, oskuste ja vilu-
mustega, kasvatamine aga mojutab peamiselt opilase tahtelis-
- emotsionaalset sfadri, kujundab tema isiksuse omadusi,
iseloomujooni ja kditumisharjumusi.

M,I, Kalinin madratleb kasvatust kui sihipdrast ja siis-
temaatilist moju kasvandiku psilihikale, et kujundada temas
soovitud omadusi,

Selleks, et tppe~ ja kasvatustss oleks viljakas, peab
tundma iga Gpilast, arvestama iga opilase individuaalsust.
Sageli teevad tpetajad vea, et tegelevad peamiselt nende
opilastega, kes paistavad silma kérge Sppeedukuse voi halva

1g, Unt. Ogetamise metoodika probleeme. "Nsukogude Kool"
1968, nr. 7, 1k, 544,

2 1, Kraav.Briklassid’ ja opetajad. "Nsukogude Kool" 1970,
nr. 12’ lko 42- 48.

3 M,I, Kalinin.fﬁmmg§istlikust kasvatusest. Tallinn, 1947,
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kiitumisega., Individuaalse ldhenemise eelduseks on Gspilaste
igakiilgne tundmasppimine, mida vajab ka oppetss individuali-
seerimise jarjest laiem levik meie koolides, ja mis eeldab
kohanemist ©pilaste teadmiste tasemele,huvidele, viimetele,
Oigustatud on suuremate koolide nsudmised psithholoogi- peda-
googi ametikoha jurele, kuid selle lahendamine ei ole ilmselt
momendil veel reaalne, Vastava metoodika loomisel peaks tud-
tama kahes suunas - leidma vahendeid, mida saaks kasutada
psithholoogilise eriharidusega isik (neid meil tulevikus on,
tinu vastavale osakonnale TRU-s), ja selle korval looma ka
selliseid vahendeid, mida saaks vastava instruktsiooni alu-
sel kasutada iga pedagoog.l

Bt ¢pilaste parem tundmine suurendab eeldusi nende mgju-
tamiseks, peetakse soovitavaks, et klassijuhataja juhataks
oma klassi voimalikult pikema aja jooksul.

Senisest rohkem tuleks tundma oppida Gpilaste koduseid
tingimusi, vpilase ldist vaimset arengut, huvisid, vdimeid
ja iga Ypilase asendit kollektiivis.

Kohusetundliku suhtumise kasvatamine oppetiss om koolis
sedavord keskne ilesanne, et muidki kasvatusprobleeme tuleks
vaadelda 1ibi selle prisma, Opilaste aktiivsuse, omaalgatu-
se ja tldse terve mottelaadi arendamiseks on oluline seada
nad probleemide ette.

Suur osa dpilase.tegevusest toimub koolis. Siin saab ta
mitmekesist informatsiooni. Informatsioonﬂvahetus toimub ©ppe-
tundides, vahetundidel, klassivdlises tuus, tthiskondlikel uri-
tustel jne. Kuid koolitss vahetut osa tpilase isiksuse kuju-
nemisel ei tohi #le hinnata. Tuleb arvestada seda suurt in-
formatsioonihulka,mida opilane saab vdljaspool kooli. Opila-
sele pakuvad informatsiooni kino,teater, raadio, televisioon,
kirjandus jne. Kogu selle kireva informatsiooni tundmasppimi-
ne ja oskuslik reguleerimine on kasvatustoo seisukohalt tks
kesksemaid ilesandeid.

1 1, Unt. Opilaste tupdmatppimine ainetpetaja poolt, “Nou~
—  kogude Kool" 1970, nr. 3, lk. 174.
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Kooli kasvatuslik osa pdiseb aga seda paremini mojule,
mida oskuslikumalt ta suudab reguleerida teistest mojusfdd-
ridest suubuvat informatsiooni, kuivérd ta suudab juhtivat
positsiooni haarata. Pedagoogide kohus on toetuda eeskitt
nendele faktoritele, mille moju on suhteliselt suur. Uksi-
kute faktorite msju on voimalik kindlaks teha ankeetkiisit-
luse teel.l '

Killaltki pal;u aega veedab dpilane iseendaga, oma sise-
maailma ja motete sfisris., Sellises olukorras toimubki (tih-
ti kill alateadlikult) informatsiooni 1ibitsstamine, siiste-
matiseerimine, vordlemine, omaksviétmine. Ka seda protsessi
peaks suutma pedagoog mingil mddral suunata.

Kasvatustys peamine kunst seisabki selles, et luua opila-
se teadvuses vastav hoiak, muuta sisendatav informatsioon
teadvusele vastuvdetavaks voi vastupidi. Seepdrast ongi vii-
masel ajal hakatud intensiivselt tegelema enesekasvatuse ki~
simustega, s.t. opilaste teadvuse mobiliseerimisega isiksu-
se kujundemiseks,

Mgnikord peaks selline lébitootamine toimuma kasvatajate
otsesel voi kaudsel osavétul. See aga eeldab opilase ja Upe-
taja vahel tiielikku usaldust, mille vgitmine nduab suurt
meisterlikkust. Opetaja isiksusel, sellel, missugune, ta on
uldse, oma pchiloomult, on suur tihtsus tema ja tpilaste va-
heliste suhete kujunemisel. Vdga oluline on soodsa emotsio-
naalse fooni loomine vastastikustes suhetes. See peaks ole-
ma ssbralik, moistetav ja rovmsameelne, kuid ilma liigse fa-
miliaarsuseta. Emotsioonide positiivsele mgjutamisele ja va-
litsemisele tuleb kasvatustoss poorata tdit téhelepanu.

Opetaja vahetu osa opilase isiksuse kujunemisele on suu-
resti erinev,

1 L, Turnpuu.Kasvatusprotsess olgu efektiivne
ja resultatiiv-
= ne. "Noukogude Kool 1967 A o, LK. 179,

2 Sealsamas, lk. 176.
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See oleneb vpetaja isiksusest, tema pedagoogilisest meis-
teplikkusest. Kuid seda osa ei tohi samuti ile hinnata. Kas-
vataja tos edu soltub eelkvige sellest, kuidas ta suudab re=-
guleerida opilase poolt vastuvetavat informatsiooni ja suu-
nata spilaste enesekasvatust. Seega ei tohi kasvatustood vaa-
delda kui ainult opetaja ja tpilase vahelist protsessi, vaid
kui protsessi opetaja - vdliskeskkond - opilane.

d) Opetaja osa vppe-kasvatustsss.

Pedagoogika klassikud ja nsukogude riigi suured juhid pea-
vad pedagoogilist tegevust kiige vastutusrikkamaks, gilsa-
maks ja austusvidrsemaks kutseks. Upetaja on kooli hing ja
joud, aga spetaja joud peitub tema autoriteedis. See on suu-
rim kasvataja joud. Opetaja autoriteedi theks latteks on te-
ma vaimne tileolek, oma ala géhjalik tundmine, korge kvali-
fikatsioon ja kultuurilisus.” Mitte as jata ei poorata suurt
tdhelepanu gpetajate enesetdiendamisele, seda eriti kdesole=
val ajal, mil minnakse ile uutele programmidele ja sellega
ihenduses toimub suuri muudatusi tppeainete sisus ja metoo-
dikas. Opetaja kvalifikatsiooni tiiendamine on uutele prog-
rammidele Uleminekul otsustav tegur.

Upetaja kunst seisneb oskuses elustada lapse moistust,
karastada tema tahet, arendada tema iseloomu. Aga selleks
ksigeks on tarvis opetaja enda optimismi, erksust ja ela-
vust, armastust oma kutsetds vastu, ja toorosmu tait tunne-
tamist. Pedagoogilise to pubul on tarvis rohkem kui Uhegi
muu too juures tdoelist ohvrimeelt, armastust selle too vas-

lp Tiyrnpuu. Kasvatusprotsess olgu efektiivne ja resulta-
— tiivne. RN@ukO‘ude ool" 1967 nrg 9. 1k 119,
2 4. Pint. Opetajs autoriteet, Tallimn, 1948, 1k. 37,
3 F, Eisen..Vabariigi opetajaskonna ulesanne%est opilaste
% kommunistlikul kasyatamisel ja uldise keskhari-
duse teostamisel. "Nsukogude Kool" 1968, nr.7,
1k, 491-505.
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tu, mis soojendab opetaja elavat stna ja kandub ka lastesse.
Laps peab tundma, et tpetaja isegi karistust rakendades el
tee seda mitte viha pdrast, ei nde selles kittemaksuakti,
vaid ainult kohustust, mida tpetaja tdidab lapse huvides.t
Kasvataja viga el saa monikord aastatega parandada. Kui spe-
taja on eksinud, on ta kohustatud ¢pilase ees vabandama. Mo~
ned spetajad arvavad, et oma vea tunnistamisega véhendavad
nad oma autoriteeti. Pshjendatud enesekriitika aga hoopis
tsstab opetaja mainet Spilaste silmis, on tiglase kiitumise
eeskujuks, julgustab ka vpilasi oma vigu tunnistama.

Kasvatustsss ei sobi standardsed vitted. Uhe gpetaja mee-
todid ei kolba teisele ning nende formaalne jiljendamine voib
viia ebasnnestunud tulemusteni, Koige enam hdirivad opilasi
opetajate iseloomu puudused, nagu kérkimine, osa Opilaste
eelistamine, jouetus, motlematus, nidrvilisus, ukskoiksus,
liigne ametlikkus ja rangus, igavus aine esitamisel, eba-
siindsate stnade kasutamine, teesklus. Halvimaks jooneks pee-
takse tujukust. Opilaste arvates jiivad selle iseloomujoone
olemasolu puhul koik dpetaja positiivsed jooned tagaplaa-
nile.? Opetaja peab oskama end valitseda igas olukorras, ko=
dus saadud halb meeleolu tuleb jitta koolimaja ukse taha,
Ngudlikud peame olema aga muidugi koigi vastu, kuid ntud-
likkus ei tingi riidlemist ja pahandamist.

Opilaste suhtumine tpetajasse olemeb suurel midsral speta-
ja kditumisest. Briti oluline ja nakkav on eeskuju suhtumi-
ses toosse, Siin tuleb monigikord ndidata Ules suurt enese-
salgamist. On vaja, et tpetajate ja opilaste suhtlemine oleks
rajatud laiemale alusele,mis ei piirdu ainult kontaktidega

gppe- ja vahetundides, Mdrksa soodsamad tingimused selleks
on viljaspool dppetésd. Opetaja suhtumine vpilastesse moju-

tab vahetult dpilaste omavahelisi suhteid klassis.

1 A.S. Makarenko. %ommunlstllkust kasvatusest. Tallinn, 1954,

2 k. " "
HMglei. Monl at opetaja kutse-eetikast. "Noukogude Kool
Bl e nr. By 1k 265267, y



Kasvatusraskuste liletamise teid ja voimalusi on viga pal-
ju. Tdhtsamaks vdib pidada vpilaste igakillgset tundmist ja
kasvatamist nii kodus kui ka koolis. Kuid ktige miiravamat
osa ©ppe-kasvatustss taseme tostmisel etendab Spetaja pe-
dagoogiline meisterlikkus.



Kokkuvste .

Keskmist kooliiga e. murdeiga oma psuithiliste eripira-
sustega voib pidada tiie igusega raskemaks eaks Gppe- ja
kasvatustos seisukohalt. See on aeg, mil nooruki isiksuse
kujunemine on eriti vastuoluline ja keerukas. Just selles
eas kerkib noortel oppimise probleem ktige enam pievakor-
rale kuna tahetakse olla iseseisev, minna tosle jne.

Too on kirjutatud Tartu koolide andmete alusel aasta-
test 1968-1970. Uldistusi on tehtud 3838 keskmise kooliea
Spilase Sppimise ja kiitumise pshjal.

Tartu koolides peetakse peamiseks kasvatusraskuseks eba-
edukust, millega kaasnevad teised kditumishdired. Sellest
tulenevalt ongi esikohal totdistsipliini rikkumisega seo-
tud kasvatusraskused, nagu Sppeiilesannete tditmatajitmine,
kooli korrale mitteallumine, pshjuseta puudumine jne. Tei-
sel kohal on raskused, mis on seotud viira suhtumisega
kaasspilastesse ja ithiskonda,

Uurimusest selgus, et poisid spivad tudrukutest tundu-
valt halvemini. Poiste suhteliselt kérge edasijsudmatuse
niitaja ( 1969/7o. sppeaastal 29,6 % ja 1970/71. Sppeaastal
22,7 % ) vorreldes tudrukutega lubab seda jireldada. Pois-
te edasijoudmatus suureneb klassist klassi. Lagi saavutatak-
se VII kl., kus vastav niitaja on kdige korgem - 1969/70.
S.-a. 35,9 %, 1970/71. S.-a. 25,9 %. VIII k1. on teatud ta-
gasiminek ( 1969/70. S.-a. 28,9 %, 1970/71. G.-a. RLAE ),
kuid see on siiski kvrgem kui VI k1.

Ka tidrukute dppeedukuses on viimastel aastatel mirgata
langust. Niivord pole vihenenud rahuldavalt sppivate tudru-
kute arv, kui on langenud "4" ja "5" sppivate tudrukute eri-
kaal.
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Seoses iileminekuga ainesiisteemile, IV klassis, on koo-
lides kadunud nn. "V kl. probleem". V klasside spilaste &p-
pimise ja kditumisega ollakse koolides iildiselt rahul.

Ebaedukusest tulenev klassikursuse kordamine Ja seoses
sellega suure osa gpilaste iilekasvamine moodustab negatiiv-
sete nihtuste kompleksi, mida tuleb hoolikalt viltida.

Uurimuses selgus, et enamus kiitumisraskusi on seotud
ngrgalt edasijoudvate kursusekordajate- ilekasvanutega. (1=
gugi. et klassikordajate arv touseb klassist klassi, on
istumajdsmine enamuses VII k1. poistega ja moningal miiral
ka VIII kl. tudrukutega seotud probleem, miststtu dppe-kas~
vatusttv hdirete raskuspunkt langebki VII-VIII klassidele.

Kursusekordamine ongi peamiseks pohjuseks, mis viimal-
dab pal judel dpilastel, enamuses poistel, koolist lahkuda
omandamata 8-kl. haridust. Kui koolist lahkuda ei ¢nnestu,
piittakse silma paista korrarikkumiste ja tpetajatele vastu-
hakkamistega, otsitakse halbu sopru tinavailt jne.

Uurimusest ilmnes, et just sellistest Opilastest kujune-
vad raskeltkasvatatavad. 88 % alaecaliste asjade komis joni
sattunud tpilastest ei sppinud rahuldavalt. Enamus olid mit-
mekordsed kursusekordajad - #lekasvanud. Et oppe-kasvatus-
tos raskuspunkt langeb peamiselt poistele, siis ka raskelt-
kasvatatavus on poistega (eriti VII k1. poistega) seotud
probleem. Iseloomulik on, et alaealiste as jade komisjoni
sattunud loo pilasest olid 87 poisid, neist 28 VII k1. poi=-
sid.

Kui V-VI kl. tudrukute sppimise ja kiitumisega voib ra-
hule jddda, siis alates VII kl. langeb ka tudrukute huvivép-
pimise vastu, millega kaasnevad korrarikkumised ning VIII
kl. esineb fuba piris tosiseid kasvatusraskusi.

Kasvatusraskuste Uletamist nihakse Oppe-kasvatustss ta-
seme tgstmises nii kodus kui koolis. '

Vanemad ei pea oma lastele voimaldama mitte mugavusi,vaid
looma neile normaalsed elu- ja arengutingimused. Isadelt tu-
leb ntuda suuremat kohuse- ja vastutustunnet laste kasvata-
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mise eest.
Pshiteeks on kaasaegse pedagoogika nsuete kohaselt vas-

tutustundega tehtav Sppetvs, kusjuures igale tpilasele lé-
henetakse individuaalselt ja kiorvaldatakse oigeaegselt ma-
hajdimuse alged. Peamine tee tpilaste kasvatamiseks on hea

tppetund.

Opilaste aktiviseerimine on stlmpunktiks, millest ole-
nevad paljud teised (teadmiste kvaliteedi ja iseseisva mot
lemise taseme ttstmine, Gpilaste kohuse-~ ja vastutustunde
kasvatamine jne.). Senisest rohkem tuleb arvestada opilas=-
te individuaalseid erinevusi ja vaimset toovdimet.

Et sppe-kasvatustss raskuspunkt langeb poistele, siis
tuleb pearthk panna poiste Gppimise ja kditumise paranda-
misele, Selleks pakub suuri viimalusi vaba aja sisukas veet-
mine, Selgus, et kditumishiiretega opilased (enamuses poi-
sid) tegelevad vihe sihipirase tooga. Seoses sellega tuleb
leida suuremaid voimalusi poiste vaba aja sisukaks veetmi-
seks, et see vastaks nende huvidele ja soolistele isedra-
sustele.

Nagu ndeme on kasvatusprobleemid koolides kullaltki to-
sised ning suureks takistuseks tdieliku keskhariduse teos-
tamisel. Seepdrast tulebki koolides senisest rohkem téhele= -
panu posrata dppe-kasvatustss kitsaskohtadele ja nende lik-
videerimisele, et viia hariduse tase kaasaja ntueteni.

/

5. meil 1971 W i



Pesnue.

C Touku 3peHUA YueOHO-BOCHUTATEABHON padoTH CpeIHMUi
NKONBHHIT BO3pacT WIKM TaK Ha3HBaeMuil NepeloMHH{I BO3PacT MOX-—
HO C IIOJIHHM IIPaBOM CUATATH TPYZHHM BO3pacTOM. JTO BpeMd ,
Korza (JOpPMUPOBAHUE JNNYHOCTH MOZPOCTKA OCOGEHHO CHIOXHO. B
3TOM BO3pacTe HA IEePBHil NIaH BHABUT'aeTCH Hpo6reMa yueHUd,
[IOCKOJBKY X0ueTCH OHTHb CaMOCTOfTEJNbHHM, WATHA Ha pacoTy M
P E,

PaGoTa HanucaHa Ha OCHOBAHUM JAHHHX WKOA ropoza Tap-
vy 3a 1968 - 1970 rozm. OCoCumenus mpousBezeHH Ha OCHOBE Ha-
CmpreHU? Ha7Z YUEHUEM U HOBezeHmeM 3838 yUueHMKOB CPEZHEID
mKOJBHOTO BO3pacTa.

B mxonax ropoza Tapry ocHOoBHOfi TPyZHOCTBN B BOCHN-
TaTeAbHON padoTe ABIAETCH HEYCIEeBAEMOCTh, B CBA3U C UYEM BO3-
HUKAOT ¥ ApyTue TpyzHoCcTH. lcxozf M3 3TOTD HA [I€PBOM MECTE
CTOAT TPYZHOCTH, CBASAHHHE C HApPymMEeHWEM JUCHUINVHH B yueO-
Hoii pa6oTe, KAk HEBHIOJNHEHNE 387aHuil, HeNozuyWHeHWEe WKOIB -
HOMy MODPAZNKY, OTCYTCTBHE C YPOKOB Ge3 0COOHX K TOMy IpHYMH
I T.7. Ha BTOPOM MECTE CTOAT TPYZHOCTHW, CBA3AHHHE C HEIpa-
BUMBHHM OTHOMEHNWEM K COYUEGHUKAM ¥ K 0OmMECTBY.

[Ipn mCCIeZOBAHUN DTOT'O BONPOCA BHACHUIOCH,YTO Malb—

YUKM yuaTcAa HaMHOTO XyXE€ 7eBOUYEK. 06 »ToM T'OBOPUT OTHOCH -
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TeIHHO BHCOKW{l NPOUEHT HEyCIeBAeMOCTH II0 CPaBHEHHD C ZeBOU-
Kamu /B 1969/70 yueGuom Trozy 29,6% u B I1970/71 yueGHOM TOAY
22,7%/. lIpoUEHT HEyCIeBaeMOCTH MaJbUWKOB DPaCTET M3 Kiacca
B Kiacc. BepumHa zocTuraercsa B YII Kimacce, I'ze NoKasaTelb
HeyCIIeBaeMOCGTH BHue BCeX - B I1969/70 yu.romy 35,9, B 1970/
71 yu.romy 25,9%. B YIII rmacce HeKoTopoe oTcTymiehue/I969/
70 yu.ron - 28,%, I1970/71 ydu.roz - 21,4%/, HO 3T0 BCE-Ta-
Km Bome, ueM B Y1 Kiacce.

B ycrneBaeMoCTH ZEBOUEK B NOCIeZHNE TOzH HalJInZaeT-
¢cA TOXe HEKOTOpOe IOHWXEeHNEe yCIeBaeMOCTH. TyT uucio HEyCle-
BaDUUX HE YBEANUNBAGTCH, & NMPOCTO YMEHBIAETCA KOJNNYECTBO
yuamuxcd ¢ oneHKamm "4" y "5,

B cBaAsH C nepexozoM Ha mpeaMeTHyL cucTemMy B 1V Kiac-
cax B WMKOJA8X MCYe3la TaKk HaswBaeMmaa "mpoomema ¥ xiaacca'.
[IgTeMy KJIQCCaMU B HACTOAMUI MOMEHT OCTaWTCH ZO0BOJBHH.

BuTexaonee 13 HEyCIEeBAeMOCTH BTOPOT'OZHWYECTBO U B
CBA3M C STUM BO3PACTabNEe YUCIO NEPEPOCTKOB CO37aeT KOMI-
JIGKC OTPUUATENBHHX fBIGHWUA, OT KOTODHX HYXHO M30aBUTHCH.

Ipn mccnezoBaHNY BHACHMIOCH, YTO GOJNBMUHCTBO TPYZA-
HocTell B BOCHUTATENBHO! padoTe CBA3AHO C IJIOXO Y CIEBaLMUMU
VUGHUKAMI, CO BTODPOT'OZHMKAMMU U IepepocTKamu. YMCIO BTOPOTOZ-
HUKOB pacTeT N3 Kilacca B Kiaacc. HO MOCKOABKY BTOPOTOZHUYECT-
B0 yBeanuusaeTcs B JII Ki. y MaIbumgoB u B HEKOTOpOH# cTeme-
g B YIII Ki.y ZeBOYEK, TO cauue OOoJbiue TPYZHOCTU yueOHO-
BocnuTaTenpHoll padoTH mazanT Ha JII-YIII xKiaccl.

BTOpOTOZHNYECTBO fABAAETCS I'VIABHOU IpUUMHOM ,KOTOpas
NO3BOJAET MHOTUM yuamuMcs, B OCHOBHOM MaNbUNKEM,I0KNZATH

mxonry He 3axkoHuuB YIII xnacc. Lcam yiiTe W3 ukojw He yraeT-
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Cfi, TO CTapanTCHd BHAENATHCH HAPYNESHHAMV IUCLWMIIUHH,BHIAZAMI
NpPOTUB yumWTedeit, MUYT IIOXUX ZDPy3ell ¢ yauls # T.Z.

[Ilpy mccrezoBaHUM BHACHAIOCH, UTO KaK pas U3 OTUX yUe-—
HUKOB MOABIANTCH TPYAHOBOCHUTyEMHE. 88% yuammxcs,IlI0NaBuux
B KOMUCCHD IO JiejiaM HeCOBEeDIEeHHOJEeTHUX, YUWAOChH IJIOXO.Bolb-
NUHECTBO N3 HUX ABIANTCH BTODPOTOZHUKAMYA U IEPEPOCTKaMU,

[ToCKONBKY OCHOBHHE TPYZHOCTH B yueOHO-BOCIUTATENb—
Hofi paCoTe CBABAHH C MANbYMKaMU, NOCTOJNBKY U IpoCiaeMa TDPyZA-
HOBOCIUTYEMOCTH — 3TO HpoGlemMa Mambuukos/ocoCenHo JII Ki./.
XapaxTepuo To, uro u3 100 yvamuxcs, HONABUUX HA KOMUCCUN
o zesaM HeCOBepie HHOIE THIX Gﬁﬂo 87 ManbuMKOB, U3 HUX 28
ManrpunKoB M3 JII K.

Ecam moBezieHUEM U yueHueM 7eBouek J-YI Ki. MOXHO
BIIOJIHE OCTAThCs HOBOJBHHM, T0 HauuHad ¢ YII RKiu. m y ZeBo-
yex NajaeT UHTEDPEC K yueHNo, B CBA3U C YeM BO3SHUKAET N Ha-
pymenue AUCUUINNHHE, a B JIII ki, noasiagoTcs U CepHe3HEHE
TPYZHOCTY B BOCIUTAHWUM.

Jlng TPeoZoNeHUT 9TUX TPyZHOCTell HEeoOGXOoZuMMO HOBHCHTH
ypoBeHb yueCHO-BOCIUTATENbHO} DPaCoTH KaK B WKOJE,TaK # Z0-
Ma.

PozuTeny AONEHH NPEAOCTABAATH CBOUM ZETAM He yHoO-
cTBa, a CO3LABATHh MM HODMAJbHHE YCIHOBUA #U3HM. OT OTIOB
Hy®HO TpPeC0oBaTH OOJbIE OTBETCTBEHHOCTH 33 BOCHUTAHNE XE—
Teili.

OcHOBHO#l NyTH K 3TOMy - »TO yyeGHas padoTa,lIpoBOAl-
Mag ¢ yueToM TpeCGoBaHW{l cOBpeMEHHO NeZaroTuKM,IpH DTOM C
Ka®ZHM YUCHUKOM HYXHO pacoTaTh MHAMBUZYANBHO M yCTDaHATH

OTCcTaBaHNEG B yUYCHHM CBOEBPEMEHHO.



-lo2-

TnasHuil OyTer B BoCHUTAHUU 7eTei — 2T0 xopomﬂﬁ YPOK.
AxTyBM3anua yyammxcs ZOAXHA OHTH B LEHTPe BHUMaHAH. W3 3TOTO
BHTEKANT U MHOTHWE ZAPyTHUe - NOZHATHE YPOBHg 3HAHuUll M camocros-
TENBHOTO MHIJIEHWS, BOCHUTAHNE YYBCTBA OTBETCTBEHHOCTH U T.Z.
Bosnpme BCEI'o HYKHO YUMTHBATH UHAUBUAYANBHHE 0COCEHHOCTH 1
YMCTBEHHHE BO3MOXHOCTH yyauuxcH.

[locronbKy Cojibuias CTENEHH TPYAHOCTH B yueOGHO-BOC-
NnuTaTeNbHO pacoTe NeZaeT Ha MANBUNMKOB, TO CAELYET OCHOBHOE
ycunye HaIPaBUTh HA YIAyUleHWEe NOBEACHUA ¥ OCYUYSHNS MAaJIbYl—
KOB. ECTH OOJBINE BO3MOXHOCTH JJIsi COZEDLATENBHOTO IIPOBETEe—
HUS CBOOOZHOT'O BPEMEHMU.

BHACHWIOCH, YTO C NMIOXUM IOBeZeHNeM yyamuecs /B
OCHOBHOM MambumKy/ Malo 3aHUMANTCH LeJeHANpaBIeHHOH pacoToil.
B cBA3M C STUM HyZHO HCHOAB30BATH BCE BOBMOKHOCTY IR COZEp-
#ATEIBPHOT'O HPOBEZGHUA CBOCOZHOTO BPEMEHN MAXbUNKOB C YUETOM
X MHTEPEecOB U BO3PACTHHX 0COCEHHOCTE.

Kax BuzHO, B mKonax r'.TapTy mpoCleMs BOCIATAHUS
8aHUMANT BAKHOE MECTO W fIBIANTCA CEDPHE3HHM NPENATCTBUEM IpH
nepexozie X BceoOmeMy cpezHeMy o0pasoBaHmb. [03ToMy HEOGXO-
numo Cojiee CEPBE3HOE BHUMAHUE OCPATUTH HA NUKBUAALND Cepb-
€B8HHX HEZOCTAaTKOB B yueOHO—BOCHUTATENHHOH pacoTe MmKOJ,YToOH

MOZHATH yPOBEHb 3HAHUI yUamuXCA Ha HOMKHYO BEHCOTY.
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Lisa oy, 1.

Kisimustik dppealajuhatajatele.

Mida peate oma kooli ktige suuremaks kasvatusraskuseks?

Millised oleksid halva Sppeedukuse peamised pohjused?

Milline on ©ppeedukuse nditaja koolis poiste ja tutar-
laste osas?

Millist klassi peate koige raskemaks Oppe-kasvatustsss?
Pshjendus.

Millised kasvatusraskused on pohjustatud halvast kodu
mo just?

Kas koolis on raskeltkasvatatavaid Opilasi ja mis on

selle pohjusteks?

Millises klassis on suhteliselt rohkem raskeltkasvatata-
vaid?

Milline on raskeltkasvatatavate tpilaste asend klassis
Ja nende moju kaasspilastele?

Jérjestage tabelis antud tutpilised kasvatusraskused
vastavalt nende esinemise sagedusele ja tdhistage +
millised nendest on omased antud klasside poistele
voi tudrukutele!



Klassid

Kasvatusraskuste
iseloom

Jirjes-
tus

v VI ViI VIII

2% P v P P 3 %

o

l.

Se

Voimete mitterealisce-
rimine
Kooli kerrale mitteal-

- lumine

3.

Oppetilesannete téitma-
tajdtmine

Halb osavétt tithiskond-
likust ja koolivsli-

- sest toost

Oe
6,
7.
8e
9.

Suitsetamine
Alkoholi tarvitamine

Vargused

Hulkumine ja kambad
Petmine ja koolist puu-
dumine

lo, Halb kditumine kooli

pidudel voi teistel
Uritustel

11. Seksuaalkasvatuslikke

probleeme
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Lisa ar. 2.

Ankeet alaecaliste asjade komisjoni sattunud
opilaste kohta.
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