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Indledning

Forskoleundervisning er det s&t af kundskaber, ferdigheder, erfaringer og standarder for
opfersel, som skaber forudsetning for succes i skolen og i hverdagen. ' Den er et led i det
kontinuerlige opdragelsessystem, som ber vare et sterkt fundament for hele den videre
uddannelse. > Ethvert land har udviklet sit eget uddannelsessystem, som er baseret pa lidt
forskellige principper, love og jobstyring. Fra land til land varierer stedet for forberedelsen
(bernehave, 0. klasse e.l.), skolealderen, det niveau af feerdigheder og viden, der regnes med
for 1. klasse og sa videre. Barnets forberedelse til skolen begynder 1 en
bernepasningsinstitution og fortsetter derefter i skolen. Dette er en rummelig og alsidig
proces, som skal finde sted bade i bade institutionens grad af kontinuitet og med omfattende
samarbejde. ® Selvfolgelig er det uundverligt med foraeldrenes bidrag og samarbejde.

Skubbet til, hvorfor jeg begyndte at skrive pracis om forskoleundervisning og forberedelse
til skolegangen, gav min egne tette kontakt med en forskoleinstitution og arbejdet som
udferes der. Et andet aspekt var min interesse 1 at finde ud af, hvordan
forskoleundervisningen er organiseret i Danmark: Hvilken slags forskoleinstitutioner findes
der og hvordan er arbejdet organiseret, pd hvilken lovgivning er de baseret og hvor gamle er
bernene nar de starter i skole? I overensstemmelse med den erklerede méalsatning fandt jeg
den primare problemstilling for mit arbejde: Hvilke er foraldrenes holdninger til - og
meninger om forberedelsen til skolegangen i de to forskellige
forskoleundervisningssystemer og hvordan vurderer de forberedelsen til skolegangen i

deres land?

Problemformulering

Formalet med denne undersogelse er at sammenligne og analysere forskoleundervisningen i
Estland og Danmark, med vagt pa forberedelsen til skolegangen. Dette gores pa basis af en
af mig foretaget meningsmaéling blandt 1. klasseforaldrene pa forskellige skoler i Aarhus og

Tallinn, hvor jeg undersegger deres vurderinger, holdninger og tilfredshed med forberedelsen

1 Koolieelse lasteasutuse seadus (1999); RT 11999, 27, 387...RT I, 13.12.2013,16
Z Veisson, M. Sotsiaalne kiipsus ja koolivalmidus. Opetajate Leht 20.06., nr 25-26, 2003

3 Kukk, A. Oppe- ja kasvatuseesmirkide saavutamine iileminekul lasteasutusest kooli ja esimeses
kooliastmes. — Eelkoolihariduse efektiivsus ja selle jdtkusuutlik areng pohikoolis. Teadusartiklite
kogumik. Koost. Talts, L. Tallinn: Tallinna Ulikooli Kirjastus, 2009, s. 253-275



til skolegangen. I overensstemmelse med den erklerede malsatning har jeg folgende

hypoteser:

1) Estiske forceldres tilfredshed med forberedelsen til skolegangen er mindre end danske
foreeldres tilfredshed.

Dette er baseret pd det faktum, at Danmark er et velferdssamfund, og arbejdet kan derfor
taenkes at vaere bedre end 1 Estland. Med andre ord er Danmark, som stat, aldre end Estland.
Det betyder, at de har haft mange &rtier til at udvikle deres system og siledes kan

forberedelsen og hele systemet vare mere modent.

2) Estiske forceldre anser det for nadvendigt med en anden viden og andre feerdigheder for
1. klasse end danske forceldre.

Hvis man tager hensyn til at der i Estland er optagelsestests pa nogle skoler, kan foreldrene
ud fra de givne punkter tenkes at ville valge anden viden og andre faerdigheder end

danskerne.

3) Bdde estiske og danske forceldres forstdelse af skoleparathed er ens.
Man kan sige, at Estland og Danmark tilherer samme kulturelle omréde. Selv om Estland
ikke er et nordisk land, ligner vi Danmark mere end vi ligner de sydlige lande. Derfor burde

foraeldre i begge lande have omtrent den samme forstielse af skoleparathed.

Mit arbejde er struktureret saledes:

I den teoretiske del af arbejdet har jeg fire kapitler og de handler om forskoleundervisning i
Estland og Danmark, en analyse af disse og af begrebet skoleparathed med forskellige
relaterede aspekter. I denne del vil jeg forst praesentere strukturen og forskellig lovgivning
inden for estisk og dansk forskoleundervisning. I den forbindelse vil jeg undersoge, hvilke
forskelle og ligheder de to lande har. Til sidst introducerer jeg begrebet "skoleparathed" som
defineret af forskellige eksperter pa omradet.

Derefter folger den empiriske del, som bestar af tre kapitler. 1 denne del vil jeg forst
presentere metoden bag min undersegelse. Dernzst vil jeg pavise og analysere
undersogelsens resultater. Afslutningsvis vil jeg foretage en diskussion af resultaterne med

afsluttende konklusion.



1. Forskoleundervisning i Estland

1.1 Struktur

Ifolge  estisk  uddannelseslov  opdeles  uddannelsesniveauerne  som  folger:
forskoleundervisning, grunduddannelse, ungdomsuddannelse og videregdende uddannelse.
Ifolge den nationale estiske laseplan for forskoleinstitutioner tilbydes forskoleundervisning
enten som dagtilbud eller i hjemmet. Foreldrene har ret til og mulighed for at satte deres
barn i en forskoleinstitution, hvilket betyder bernehave, bernepasning, privat barnehave eller
specialbernehave, der er til 7-arige bern med serlige behov. I bernehaven er der en
vuggestue for bern op til 3 ar, den yngre gruppe er for bern pa 3-5 ar, den midterste gruppe
for bern pa 5-6 ar, den ®ldste gruppe for bern pd 6-7 ar og der findes ogsd en integreret
gruppe for bern pd 2-7 ar. Efter at barnet har gaet pd forskoleinstitution eller er blevet
hjemme, begynder undervisningspligten i Estland nar barnet fylder 7 ar og varer indtil det er
17 ar. Ifelge estisk uddannelseslov er grundskolen statens obligatoriske ordinerede
uddannelsesminimum. Foraldrene valger en skole, som kan vere skolen i deres neromrade,
en skole i et andet omrdde, en privatskole eller en friskole. Der findes ogsa mulighed for
hjemmeundervisning men selvfolgelig er det efter specielle regler.

Forberedelse til skolegangen finder generelt sted pa en forskoleinstitution. Naturligvis er der
en meget ngdvendig og uundgéelig forberedelse 1 hjemmet, og hvis foreldrene vil, har de
mulighed for at s&tte barnet i forskole eller pd andre institutioner som tilbyder forberedelse

til skolegangen.

1.2 Lovgivning

Forskoleundervisning i Estland er baseret pd den estiske uddannelseslov, Forskole
institutionsloven og forskoleinstitutionernes nationale laeseplan. Séfremt uddannelsesloven
er mere generel, udpeger de andre to forskoleundervisningsstrukturen mere pracist.
Uddannelseslovens mél er at sikre uddannelsessystemet lovmaessig dannelse, drift og
udvikling. * Som navnt ovenfor, giver den estiske uddannelseslov et generelt overblik over
uddannelsessystemets tilstand. Den bestar af ti kapitler og definerer for eksempel formélet
med uddannelsen, niveauerne, principperne for organisationen OSV.
Forskoleinstitutionsloven handler mere specifikt om forskoleundervisningen. Den bestar af
otte kapitler og fastsatter begreberne for forskoleundervisningen og forskoleinstitutionen,

dens vigtigste opgave, typer af forskoleinstitutioner osv.

4 Eesti Vabariigi haridusseadus; RT 1992,12,192.RT I, 11.07.2013,5



Den tredje og mest konkrete lov er forskoleinstitutionernes nationale laseplan, som bestér af
syv kapitler. De behandler principper og malsetninger ved indlering og opdragelse, det 6-7
arige barns generelle faerdigheder og forventede resultater, en vurdering af barnets udvikling

OSV.

2. Forskoleundervisning i Danmark

2.1 Struktur

Det almindelige uddannelsessystem i Danmark er inddelt i tre lag og bestdr af Folkeskolen
(grundskolen), ungdomsuddannelserne og de videregdende uddannelser. Sedvanligvis ger
bern brug af dagtilbud for skolegangen og derefter starter de i Folkeskolen.

Ligesom 1 Estland, har foreldrene i Danmark ogsa ret til og mulighed for at satte deres barn
i en forskoleinstitution. Der findes mange forskellige former sasom vuggestuer, dagpleje,
bernehaver, specialinstitutioner, integrerede institutioner, selvejende daginstitutioner eller
andre private tilbud. Og sa er der en raekke tilbud til bern, der kraever sarlig hensyntagen
eller stotte.

Et barn skal som hovedregel begynde i bernehaveklasse (0. klasse) det kalenderar, hvor det
fylder seks ar. Barnet gir som regel pd den folkeskole, som ligger i naromradet. I
bernehaveklassen finder forberedelsen til skolegangen sted, inden man fortsaetter i 1. klasse.
Folkeskolen er den type skole i Danmark, der dakker hele perioden med obligatorisk
undervisning, fra alderen 6 til 16 r, og bestér af bernehaveklasse, nidrig grundskole og den
etarige frivillige 10. klasse. Der er 10 ars undervisningspligt i Danmark men ingen
skolepligt. Det betyder, at foreldre selv har ret til at velge, pa hvilken made deres born skal
undervises. Langt de fleste valger folkeskolen til deres bern, men der findes ogsé
alternativer, sdsom hjemmeundervisning eller undervisning pa en friskole eller en privat

grundskole. > Men de fleste born gar i folkeskole i 10 &r.

5 Undervisningsministeriet 2014, http://www.uvm.dk



2.2 Lovgivning

Forskoleundervisning i Danmark er baseret pa en dagtilbudslov, et falles mal for
bernehaveklassen samt lidt pa loven om Folkeskolen. Danmarks Riges Grundlov § 76 siger,
at der er undervisningspligt for alle bern: (...) Alle born har ret til at fd gratis undervisning i
folkeskolen, men de har ikke pligt til at ga i en folkeskole. Undervisningen kan ogsd forega
hjemme eller pd en privatskole.® Det er den eneste sektion i loven, som behandler
uddannelse.

Dagtilbudsloven bestar af 23 kapitaler, som er inddelt i seks underafsnit. Det forste afsnit
handler om generelle mal og anvendelsesomradet. Det anden afsnit behandler et tema:
"Dagtilbud til born indtil skolestart" (formal, paedagogisk lereplan, sprogvurdering osv.),
som er relevent for denne underseggelse. De andre afsnit handler om blandt andet fritidshjem
til bern 1 skolealderen, klubtilbud og andre socialpaedagogiske fritidstilbud til sterre bern og
unge.

Folkeskoleloven bestér af 12 kapitler, som behandler mélet for Folkeskolen, dens struktur,
indholdet, leererens rolle osv. Det andet afsnit udpeger forhold gaeldende bernehaveklassen.
§ 3 siger, at Folkeskolen omfatter en 10-arig grundskole bestdende af bernehaveklasse og 1.-
9. klasse samt en 1-arig 10. klasse.” Desuden findes der i det andet kapitel § 11, som siger at
undervisningen i begrnehaveklasser overvejende gives i form af leg og andre udviklende
aktiviteter. Det tilstraebes at gere bernene fortrolige med skolens daglige liv og Stk. 2 siger,
at Undervisningsministeren fastsaetter nermere regler om indholdet i bernehaveklassen,

herunder om maélene for bernehaveklassen. ’

Felles Mal 2009 behandler bernehaveklassen mere detajleret. Det bestir af faghafter for
enkelte klassetrin 1 Folkeskolen. “Felles Mdl er de bindende nationale mal i form af
fagformal, slutmadl og trinmdl og de vejledende lceseplaner og beskrivelser af udviklingen i
undervisningen frem mod trin- og slutmdl. Kommunalbestyrelsen godkender skolernes
leeseplaner, som dermed bliver bindende for skolernes undervisning." >

Et serskilt kapitel om bernehaveklassen begynder forst med bekendtgerelsen, som
specificerer bernehaveklassens overordnede mél; bernehaveklassens indhold og trinmal osv.

Ellers er undervisningsvejledningen inddelt i1 fire hovedafsnit. For eksempel handler de om

6 Danmarks Riges Grundlov; BEK. nr. 169 af 05.06.1953.
7 Bekendtgerelse af lov om folkeskolelov; BEK. nr. 521 af 27.05.2013



generelle padagogiske emner og oplister og beskriver en rekke emner, der alle har
betydning for tilretteleeggelsen af bernehaveklassens undervisning og bernenes
leereprocesser. Desuden indeholder det en nejere beskrivelse af hvert af undervisningens

obligatoriske indholdstemaer. ®

3. Analyse af estisk og dansk forskoleundervisning

Nér man analyserer og sammenligner struktur og lovgivning i Estland og Danmark, findes
der selvfolgelig bdde ligheder og forskelle. For det ferste, hvis man sammenligner
forskoleundervisningens struktur, er de sterste forskelle, at der i Danmark er to niveauer for
1. klasse — en forskoleinstitution (dagtilbuddet) og en bernehaveklasse, som begge, i
samarbejde med forzldrene, stotter hinandens arbejde og er en glidende overgang til skolen.
I Estland er der kun en forskoleinstitution, der opfylder bdde bernepasning og forberedende
arbejde til skolegangen. I forbindelse med de to niveauer er alderen, hvor bern starter i
skolen lidt forskellige: I Danmark starter de nér de er 6 ar og i Estland nér de er 7 ar, men

begge lande har undervisningspligt i 10 &r.

I Estland findes en sarskilt forskoleinstitutionslov og en national leseplan, mens der i
Danmark kun er Dagtilbudsloven som svarer til begge to. Der er ogsa nationale laeseplaner
for grundskolen og gymnasiet, hvorimod der i Danmark er en stor folkeskolelov, som
handler generelt om 0.- 9.(10.) klasse og sarskilt har man Felles mél, som indeholder
faghaefter for de enkelte (0.- 9./10.) klassetrin 1 Folkeskolen. Efterfolgende analyserer jeg

disse lovgivninger.

Den estiske KELRO og danske Dagtilbudslov afslerer, at begge landes berneinstitutioners
mal er at sikre - i henhold til samarbejde med foreldrene - barnets alsidige og konsekvente
udvikling, stette til kompetence og viljen til at lere samt en glidende overgang til skolen.

Det er vigtigt, at der fremkommer en fuldstendig og positiv selvopfattelse for barnet,

8 Felles mél 2009, Bornehaveklassen, Fagheefte 23, Undervisningsministeriets hdndbogsserie nr.25-
2009, s.15;32



forstaelse af det omgivende miljo (kultur, traditioner i samfundet) og at barnet udvikler
910

selvsteendighed, sociale ferdigheder osv.
I Estland skal forskoleinstitutioner kompilere en laeseplan, som er kildedokument for
lerings- og uddannelsesaktiviteterne. Aktiviteternes formal, indhold, planlegning og
organisering samt udviklingen af bernenes forventede resultater, prasenteres pd syv
omrader: 1) jeg og miljeet; 2) sprog og tale; 3) estisk som andetsprog; 4) matematik; 5)
kunst; 6) musik og 7) bevagelse. ° Bornehaver har ret til at valge, om dette arbejde sker
separat for hver alder eller per aldersgruppe. I den estiske nationale leseplan findes der syv
ganske detaljerede omrader, som bernehaverne skal forklare og beskrive, nir de kompilerer
dem. For eksempel er der et socialt omrade, der omfatter "Jeg og milje", som er opdelt i
"jeg og sundhed", "jeg og familien," osv., der folger andre omridder som sprog og tale;
matematik; kunst; musik og bevagelse. Alle bernehaver skal folge denne plan og da jeg

analyserede de forskellige laeseplaner, kunne jeg se, at de er meget grundige.

I Danmark skal alle forskoleinstitutioner pd grundlag af Dagtilbudslovens § 8 forberede en
leeseplan til bern fra alderen 0-2 og 3-6 ar. "Den peedagogiske lereplan skal beskrive

dagtilbuddets mal for bornenes lcering inden for folgende temaer:

1) Alsidig personlig udvikling.
2) Sociale kompetencer.

3) Sproglig udvikling.

4) Krop og beveegelse.

5) Naturen og naturfeenomener.

6) Kulturelle udtryksformer og veerdier.” *°

Baseret pa disse seks temaer, der fastleegges 1 Dagtilbudsloven, kompilerer hver institution
deres egen leseplan. Dér findes deres mal for lering og hvordan de udferer den, deres
metoder til dokumentation og evalueringsarbejde. Mange bernehaver bruger
kvalitetsudviklingsmodellen SMETTE, hvor S star for Sammenheng, M for Mal, T for
Tegn, T for Tiltag og E for Evaluering. SMETTE- modellen er et pedagogisk redskab og en

9 Koolieelse lasteasutuse riiklik dppekava (2008); RT 12008, 23, 152..RT I, 2010, 60, 407

10 Bekendtgerelse af lov om dag-, fritids- og klubtilbud m.v til bern og unge (dagtilbudsloven); BEK.
nr 1240 af 29.10.2013



refleksionsmodel, der kan hjelpe til at kvalitetssikre det pedagogiske arbejde og samtidig
sikre, at dagtilbuddet kommer rundt om bade arbejdet med bernemiljo og arbejdet med
lereplaner. °

Derimod var Estlands, i forhold til de danske bernehavers leseplaner, ikke s& detaljerede.
Der blev dog udspecificeret alle de seks obligatoriske punkter fra Dagtilbudsloven ifelge
SMETTE-modellen.

Opmarksomhed fik ogsd det faktum, at man i den estiske nationale laeseplan bekrefter
forventede udviklingsresultater for bern i alderen 6-7 &r, mens bernehaverne definerer de
forventede resultater for yngre bern. Séledes blev der for eksempel, i Tartu Klaabu
bernehavens pensum beskrevet de forventede resultater for barn med forskellige aldre meget
precist — f. eks. fire ar gamle berns forventede resultater pa miljgomradet var, at man skal
kende udrykningskeretgjers (politi, ambulance) funktioner/opgaver. I de danske leseplaner
findes der ikke den slags krav.

Nér man analyserer de danske laeseplaner, kan man se, at der ikke er sa stor vagt pa den
direkte forberedelse til skolen. Snarere bliver bern forberedt gennem forskellige stadier, ved
forst at ga 1 0. klasse/bernehaveklasse og derefter i 1. klasse. Til forberedelse findes
bernehaveklassedret, som fortsat bevarer karakteren af et overgangsér, der bygger bro
mellem bernehavernes padagogiske lereplaner og den fagopdelte undervisning fra 1.
klasse.® Bornehaveklassen bygger pa mange af de kendte aktiviteter fra bernehaven -
herunder legen. Barnet vil for eksempel komme til at arbejde med bogstaver, tal, musik,
bevagelse, natur og faerdsel i trafikken. Men legen er altid en vigtig del af undervisningen.
Aktiviteterne 1 bernehaveklassen skal tilstreebe at gere bernene fortrolige med skolens
daglige liv. Aret i bernehaveklassen skal skabe trygge, motiverede bern, som kan lytte til
hinanden, lere at std ved deres handlinger, turde tage ordet, acceptere hinanden, vere gode
kammerater og kunne indga i felles lege og aktiviteter. '

For sé vidt angér evaluering af barnets udvikling, meddeler Dagtilbudsloven i Danmark ikke
noget om, hvad et barn skal kunne, nar det starter i skole. Ligesom det ikke er lovpligtigt, at
der skal foretages en vurdering af berns skoleparathed — mens der dog foretages
sprogvurderinger af bern i bernehaveklassen. Det fremgér af Dagtilbudsloven, at der skal

foretages en sprogvurdering af 3-arige bern som benytter dagtilbud, hvis det pedagogiske

11 Jessen, P. & Moll, C. Den gode skolestart- sddan stotter du dit barn. Fredrikshavn: Dafolo Forlag
og forfatterne, 2010, s. 12
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personale finder det nodvendigt. '*

Men i bernehaveklassens Feelles mal kan man se, at det 5-6-arige barn typisk barer preg af:
« at have behov for udfordringer og udviklingsmuligheder

* at vaere naturligt nysgerrig og dermed udviklings- og forandringsparat

* at kunne begé sig i mange sammenhange mht. samver, udtryksformer og vaeremade.

Man kan ogsa se, at den udviklingsmassige status i1 5-6 ars alderen sdledes kan beskrives
som et komplekst samspil mellem hjerneprocesser, personlighedsmassige forhold og

kognitive, sociale og emotionelle funktioner. ®

Som det ses her pé lovgivningen, ligner den estiske og danske vej til undervisning hinanden.
Dagtilbudslovens § 7 skt 3 siger, at dagtilbud skal fremme berns lering og udvikling af
kompetencer gennem oplevelser, leg og paedagogisk tilrettelagte aktiviteter, der giver bern
mulighed for fordybelse, udforskning og erfaring. ' Ganske lignende afsnit findes ogsa i
den nationale estiske laeseplan, hvor paragraf 5 siger, at barnet larer efter simulering,
observation, eksperimentering, kommunikation, leg osv. ° Disse aspekter var gennemgéende

1 bade estiske og danske dagtilbudslaseplaner, som er blevet analyseret 1 dette arbejde.

4. Skoleparathed

Dette kapitel giver en oversigt over skoleparathedens betydning, dens forskellige aspekter
og dens vigtighed for en god forberedelse til skolegangen.

For ethvert barn som begynder at ga i skole, er det en vigtig og ny fase i livet. Derfor skal
man veare klar bidde psykisk, fysisk og socialt. Hvis barnet har alderssvarende modenhed
inden for alle disse tre aspekter, giver det en succesfuld coping i skolen.

For at karakterisere udviklingsfasen for skolegang, bruger man en rakke begreber:

12 Dyssegaard, C. B., de Hemmer Egeberg, J. & Steenberg, K. Skoleparathedsprojekt. Systematisk
forskningskortleegning. Kebenhavn: Institut for Uddannelse og Padagogik, Aarhus Universitet,
2013, s.37-38, 76

13 Tulva, T. Koolivalmidus ja selle kujunemine. Tallinn: E.Vilde nim. TPedl, 1987
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skoleparathed, modenhed til skolegang og vilje/parathed til at leere, men de er ikke helt
entydige. '

Viivi Neare siger, at skoleparathed er barnets sundhedsmessige, sociale,
motivationsmassige og mentale parathed til at gd ud over deres kerneleg og behandle den pa
et hojere niveau via aktiviteter i klassevaerelset. °

Derimod har Taimi Tulva papeget at der er forskel pa udtrykkene "skoleparathed" (school
readiness) samt "modenhed til skolegang" (school maturity), og fastsldr at sondring er
nedvendig. I "modenhed til skolegang" konceptet er fokus pa barnets udviklingsmodenhed i
slutningen af forskolealderen. Et oftere foretrukket begreb er "skoleparathed", som har en
langt bredere betydning og omfatter bade udviklingsmodenhed og niveauet af forberedelsen
til skolegangen. '

Ifolge Dyssegaard et al. skal et barn som vurderes som skoleparat have specifikke kognitive,
lingvistiske og psykomotoriske faerdigheder.'” I deres arbejde retter de ogsd
opmerksomheden hen pd, at der findes nogle vasentlige forskelle mellem, hvad der
karakteriserer "parathed til at leere" og "parathed til skole/skoleparathed". De haevder, at det
forste geelder for alle elever pa alle udviklingstrin, hvor det andet primaert vedrerer mindre
bern, som skal starte i skole. De peger ogsa pé, at den forste form for parathed anskues som
noget, der er 1 konstant udvikling, hvor den anden anskuer parathed som noget mere statisk.
Ved den enkleste definition, har barnet, der er klar til skole de grundleeggende mindstekrav
til ferdigheder og viden pé en raekke omrader, som vil gere det muligt for barnet at fa succes

i skolen. '°

Opmarksomhed far ogsd Sharon L. Kagans tanker, om at beredskab ikke laengere primaert
ses som en tilstand hos barnet. Det er ogsd ved at blive set som en betingelse for familier,

skoler og fallesskaber. '’

14 Ko66p, K. Lapse iileminek lasteaiast kooli — lapsevanema néigemus. Publitseerimata magistritoo.
Tallinna Ulikool, 2006

15 Neare, V. Koolivalmiduse aspektid. — Lapsest saab koolilaps. Alushariduse oppekava. Koost.
Kulderknup, E. Tallinn: Haridusministeerium, 1998, s. 5-7

16 Britto, P.R., Rana, A.J. & Wright, C. School readiness: a conceptual framework. New York:
United Nations Children's Fund, 2012, s. 9

17 Kagan, S.L. Readiness- multiple meanings and perspectives. — Early childhood in focus 2. Early
Childhood and Primary Education. Transitions in the Lives of Young Children. Edit. Woodhead, M.
& Moss, P. United Kingdom: The Open University, 2007, s. 14
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Beredskab skal begrebsliggeres som en bred konstruktion, der omfatter alle aspekter af
barnets liv, der bidrager direkte til barnets evne til at leere. Derfor er tre vigtige komponenter
berns skoleparathed, skolernes parathed til bernene og familierne og samfundets parathed til
skolen. '®

Kendetegn, der definerer "skolernes parathed til bernene" omfatter skolens tilgaengelighed
og kvalitet samt det vigtigste - dens lydherhed over for lokale behov og omstendigheder.
Denne parathed pdvirkes af familiernes og lokalsamfundets handlinger savel som de

ekonomiske, sociale og politiske forhold i det omgivende miljo. '

I Estland anvendes hovedsaglig definitionen "skoleparathed" og den er meget udbredt, nér
man taler om ferskoleundervisning og om at g4 1 skole. Det estiske
undervisningsministerium fortolker skoleparathed som barnets parathed til at starte en
leeringsaktivitet, som udtrykkes i ensket om at lare, at tilegne sig ny viden og at folge de
voksnes redegerelser og ordrer.

I modsetning til Estland er skoleparathed som begreb kun anvendt i mindre grad i Danmark,
da lovgivningen forudsetter, at et barn er parat til at starte i skole det &r, hvor barnet fylder
seks. Derfor foretreekker danskerne mere den tilgang, som blev navnt for - at det ikke kun er
barnet som skal vere parat. Dyssegaard et al. siger, at som det fremgér af en pjece om
skolestart, udgivet i 2009 af Undervisningsministeriet og Velferdsministeriet, fremhaves
ogsé begrebet berneparathed, som pointerer, at det ikke kun er barnene, der skal vare parate
til skolen. Skolen skal vare parat til barnene ved i bernehaveklassen at skabe tilbud, der

tilgodeser bernenes aktuelle interesser, potentialer og udviklingsmassige behov. '*

I forbindelse med skoleparathed er en meget vigtig faktor hjemmets og foreldrenes rolle.

Rafoth, Buchenauer, Crissman & Halko pépeger i deres artikel, at barnets skoleparathed
betyder en vilje til at tage skridt inden for det sociale miljg, som primert er koncentreret om
uddannelse. Desuden, har forskningen fastsldet, at mange aspekter af berns liv pavirker
deres forberedelse til formel skoleindlering, herunder kognitiv, social, felelsesmassig og

motorisk udvikling, og vigtigst af alt, tidlige erfaringer fra hjemmet, foraldrene og

18 Dockett, S., Perry, B. & Kearney, E. School readiness: what does it mean for Indigenous children,
families, schools and communities? Canberra: A.C.T. Closing the Gap Clearinghouse, 2010, s. 3

19 Myers, R. & Landers, C. Preparing children for schools and schools for children. A Discussion
Paper prepared for the Fifth Meeting of the Consultance Group on Early Childhood Care and
Development. Paris, UNESCO, 1989, s. 3
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forskolen. *°

Derudover papeger Tulva, at de bedste betingelser for berns udvikling skabes af samarbejde
mellem familie og samfund. Meget vigtig er en gunstig demokratisk og hjemlig atmosfare,
der giver barnet en folelse af sikkerhed, og som ogsa stimulerer dets aktiviteter. ">

Kvaliteten af det hjemlige miljo er ogsd en vigtig indikator for skoleparathed og senere
akademiske og sociale kompetencer. Borns udvikling er pavirket af faktorer uden direkte
interaktion med foreldre. Forskellige aspekter, der er rapporteret til at forudsige bedre
resultater omfatter tilgeengelighed af ressourcer, som potentielt giver kognitiv stimulation for
barnet (mzngden af boger, legematerialer, ture til parker/zoo). *'

Hvis man vurderer paratheden til skolen, er det nedvendigt med tre elementer: det fysiske,

psykiske og sociale aspekt.

Det fysiske aspekt har ogsd andre synonymer — der bruges begreber som psykofysisk og
fysiologisk skoleparathed. '
Ifolge Tulva og Neare indeholder det fysiske aspekt af skoleparatheden folgende indikatorer:

1) barnets fysiske udvikling, fysiske aktivitet og udholdenhed
2) motorisk udvikling

3) sundhedsstatus

4) funktionel modenhed '*'°

Det psykiske udviklingsniveau kaldes ogsa et intellektuelt eller mentalt aspekt. '*

En vigtig forudsetning for psykisk parathed til skolegang er docility som betyder, at barnet
kan udfere opgaver under vejledning af en voksen. Helt sikkert er det, at barnet skal have en
vis psykisk aktivitet, hvilket betyder, en evne til at diskutere og en interesse i at vide.

Baseret pa Neare kan man opstille folger punkter, som tilherende det mentale aspekt:

20 Rafoth, M.A., Buchenauer, E.L., Crissman, K.K. & Halko, J.L. School Readiness —Preparing
Children for Kindergarten and Beyond: Information for Parents. USA: National Ass. of School
Psycholigists, 2004, s. 1- 3

21 Landry, S. & Smith, K. Family Processes that Support School Readiness: Specific Behaviours and
Contextual Conditions that Set This Process in Motion. — Disparities in school readiness. How
Families Contribute to Transitions into School. Edit. Booth, A. & Crouter, A.C., New York:
Taylor&Francis Group, LLC, 2008
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1) observationsfaerdigheder (evne til at lytte og fokusere selv pa kedelige aktiviteter osv.)

2) at barnet er i stand til at skelne mellem det vaesentlige og det uvesentlige

3) at barnet er i stand til at satte ting i forhold til hinanden i rummet (bund, top, pé, over,
foran) og i tid (i gdr, 1 dag, i morgen, ugedagenes navne)

4) evnen til at sortere objekter efter storrelse, lengde og hejde

5) evnen til at finde et felles navn for ting, at fortelle om favoritaktiviteter/begivenheder

efter billeder °

Sirpa Saar papeger i sin tese, at nar det geelder det mentale aspekt er det imidlertid det
vigtigste, hvordan barnet afsleorer sin viden og sine fardigheder. Med andre ord hvordan

barnet bruger dem og nar frem til opgavelesninger. **

I den sociale udvikling bliver hensigten med denne opfersel inden for elementerne synlig .
Barnet er klar til at sette sig nye mél og til at strebe efter dem.

Tulva siger, at ved primer antegnelse til en leringsaktivitet betragtes holdninger til laering
som vigtigt og nedvendigt arbejde og ogsd ensket om at opnd ny viden. Derved er
beredskabet til at arbejde et vigtigt socialt aspekt.”” Hun papeger ogs4, at social parathed til
skolen er barnets folelsesmassige hensigtssfaere, hvilket indeholder relationer med
jevnaldrende og voksne, holdningen til skolegangen, selvvard og selvtillid, samt adfaerd og

selvkontrol.

Et betydeligt antal af undersegelserne viser, at de tidlige ars forskoleprogrammer forer til
positive langsigtede virkninger med hensyn til akademiske resultater, beskaftigelse og
sundhed. >* Desuden pastir Dyssegaard ef al. ogsi at dagtilbud med hej kvalitet har en
positiv betydning for udviklingen ved skolestart og senere. >

Dette bliver ogsd bekraeftet af Bauchmiiller, Gertz og Rasmussen Wiirtz’ arbejde, som

undersogte, om kvaliteten af forskoleinstitutioner er en vigtig faktor for kognitiv og sproglig

22 Saar, S. Laste sujuv iileminek lasteaiast kooli oOpetajate hinnangutes. Magistritod. Tallinna
Ulikool, 2012

23 Tulva, T. 5.aastaste psiihhofiisioloogilisi  isedrasusi ja Opitegevusi algete kujunemine. —
Koolivalmidus ja selle kujunemine. Oppimiseelduste kujunemine ja koolivalmidus. Teaduslike toode
temaatiline kogumik. Koost. Tulva, T & Kolga, V. Tallinn: E.Vilde nim. Tallinna Pedagoogiline
Instituut, 1984, s. 5-15

24 Jensen, B., Holm, A. & Bremberg, S. Effectiveness of a Danish early year preschool program: A
randomized trial. International Journal of Educational Research, Vol 62, 2013, s. 115-128
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udvikling ved afslutning af grundskolen. *°

De konkluderede, at der findes signifikante relationer mellem forskolekvalitetsindikatorer og
danske berns sprogferdigheder. Betydningen af denne kvalitet fremgar af den kendsgerning,
at selv 10 &r efter barns forskolealder er erfaring fra pavirkningerne stadig synlige. S& hvis
et barn har en god forberedelse til skolegangen, hvor ogsé forskoleinstitutionens kvalitet
spiller en rolle, er der lettere for ham/hende at erhverve sig ny viden. Det er det vigtigste
grundlag for de efterfolgende akademiske resultater, arbejdslivet og at klare sig i livet

generelt.

5. Underseogelsesmetoder

5.1 Udvalg af respondenter
I min undersogelse bestod respondenterne af foraldre fra Aarhus og Tallinn, hvis bern gik i
1. klasse i efteraret 2013 og dermed lige har gennemgéet fasen hvor de sender barnet i skole.

Udvelgelsen af skoler var baseret pé to principper:

1) at der pé skolen skal vaere mindst to 1. klasser

2) at skolerne ligger i Tallinn eller Aarhus

Ellers var valget vilkarligt fordi det primaere formél med undersogelsen var at fa s& mange
svar som muligt fra foraeldrene.

Malet var at samle i gennemsnit 100 svar fra begge byer. Derfor blev onlinespergeskemaer
uddelt til tre skoler i Tallinn: disse var Tallinn 21. Skole, Jakob Westholm Gymnasium og
Merivilja grundskole. I betragtning af at klasserne gennemsnitligt har 20 elever og under
hensyntagen til parallelklasserne pa skolerne, ndede spergeskemaet ud til omkring 240
foreldre. Der blev returneret 121 svar som var flere end det enskede resultat.

Det samme var planen med Aarhus. Da jeg valgte de forste tre skoler med mere end to 1.
klasser og kontaktede dem, opndede jeg et negativ svar. Dernest valgte jeg andre skoler 1
omrédet og talte med skolernes sekretarer. Alt i alt fik jeg desvearre viden om at i Danmark

har mange skoleledelser besluttet ikke at deltage i undersogelser. En sddan modstand kunne

25 Bauchmiiller, R., Gertz, M. & Rasmussen Wiirtz, A. Long-Run Benefits from Universal High-
Quality Pre-Schooling. Kebenhavn: AKF, Det Nationale Institut for Forskning, 2011, s. 6; 9
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jeg ikke forudse. Sekretererne anbefalede mig at sende et brev til samtlige
skolebestyrelsesmedlemmer i Aarhus, fordi de tager beslutningen om, hvorvidt eller ikke
man kunne sende formularen til foreldrene. Et positivt svar blev modtaget fra 4 skoler ud af
35. Séledes blev onlinespargeskemaer uddelt pa folgende skoler i Aarhus: Hasle Skole,
Skedstrup Skole, Tovhgjskolen og Ellekarskolen. De to sidstnevnte herte ikke under
udvalgsprincipperne, fordi de begge kun havde én 1. klasse, men i lyset af malet om at fa sa
mange svar fra foreldre som muligt, blev spergeskemaet ogsa sendt til disse skoler. I
betragtning af antallet af elever i1 klasserne og det gennemsnitlige antal af bern, ndede
sporgeskemaet ud til 200 foraldre. Desvarre var der ikke mange tilbagemeldinger sa jeg
fik 56 svar, som var det halve af det enskede mal. Dog er det muligt at lave en primer
konklusion, om danske foreldres holdninger, meninger og vurderinger om forberedelse til

skolegangen ud fra disse svar.

5.2 Dataindsamlingsmetoder

Til at indsamle foreldrenes synspunkter har jeg brugt et specielt sammensat web-
sporgeskema i1 Google Drive (bilag 1, 2). Til denne undersegelse valgtes online-
sporgeskemaet, fordi det gav en mulighed for at interviewe et stort antal respondenter og
stille dem mange spergsmél. Spergeskemaet blev udarbejdet pd baggrund af teori og viden
fra lignende sporgeskemaer som allerede er blevet gennemfort og testet. De er sdledes
baseret pd spergeskemaerne i Kerstin Koops masteropgave (2006) og Katrina Viirmas
bacheloropgave (2013). Spargeskemaet bestod af to abstrakte dele. Den forste bestod af seks
sporgsmal, der vedrerer baggrundsinformation om foreldrene og deres bern, foraldrenes
bopzl (kun by), ken, alder og uddannelse samt barnets ken og alder da han/hun gik i
bernehave. Den anden del bestod af 12 spergsmaél (11 spergsmél i Danmark), hvor 10/11 var
"valg af svar" pa spergsmalet hvor foreldrene valger egnede alternativer. Foruden, hvis det
var muligt kunne de retferdiggere eller supplere svaret. Til sidst var der et spergsmal med
frit svar.

Foreldrenes sporgeskema handlede om felgende emner:

1) grunde til at g& pé en forskoleinstitution;

2) forstdelse af betydningen af skoleparathed;
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3) aspekter som spiller en rolle i udviklingen af parathed til skole-hjem, bernehave,

bernehaveklasse, forskole samt deres nedvendighed
4) barnets forventede kvalifikationer for skolegangen starter

5) forzeldrenes tilfredshed med forberedelsen i bernehaven eller bernehaveklassen

5.3 Procedure

Undersogelsen blev gennemfort fra januar til marts 2014 pa tre skoler i Tallinn og fire i
skoler i Aarhus. Efter forudgdende aftale med 1.klasselererne i Estland og skolelederne i
Aarhus, blev de bedt om at sende sporgeskemaet til 1. klasseforeldrene, som kunne udfylde
dem hjemme pa et passende tidspunkt og pa den angivne dato. Spergeskemaerne var
anonyme, da foreldrene ikke behovede at afslare deres eget eller barnets for- og efternavn.
Svarene kom automatisk til Google Drive- dataindsamlingsmiljeet pd en generel mide (som
tabeller og sektorer) og som en s@rskilt Microsoft Office Excel-tabel. Dataanalysen og

tegningerne blev lavet ved hjalp af et Microsoft Office Excel-program.

6. Resultater og analyse

Det folgende er en oversigt over de estiske og danske foraldres holdninger til, hvorfor
barnet skal g& pa en forskoleinstitution og deres vurderinger om hvad som vil spille den
storste rolle i udformningen af skoleparathed. Den skitserer ogsé foraeldrenes forstéelse af
begrebet "skole-parathed" og deres meninger om, hvad bern skal vide/kunne for 1. klasse.
Disse resultater viser ogsa, hvordan foreldrene var tilfredse med forberedelsen i barnehaven
eller bernehaveklassen, hvordan de vurderede deres egen viden om 0. klasses

indleeringsaktiviteter som udferes der og deres parathed til at barnet kommer i skole.

6.1 Baggrundsoplysninger
Pé spergeskemaet svarede 121 estere: 107 kvinder (88%) og 14 mand (12%). De fleste af
respondenterne 55% tilherte aldersgruppen 30-39 ar og 74% havde videregidende

uddannelse.
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i Estland

Andet | 0%
Grundunddannelser | 1%
Gymnasiale/erhverv. uddannelser s 25%
Videregaende uddannelse 74%

Figur 1: Estiske forceldres uddannelse

66 af deres 1. klassebern var drenge og 55 var piger. Barnenes gennemsnitlige alder da de

startede med at ga i bernehave var 2,5 ér.

Der var 56 respondenter fra Danmark, hvoraf 46 (82%) var kvinder og 10 (18%) meend. De
fleste af dem 66% tilherte den samme aldersgruppe som esterne, hvilket var 30-39 ar. Der

var igen flest svarpersoner (73%) der havde videregdende uddannelse.

i Danmark

Andet | 0%
Folkeskoleundervisning | 1%
Gymnasiale uddannelser & 3%

Erhvervsuddannelser s 23%

Videregaende uddannelse (BA,MA,PhD) 73%

Figur 2: Danske forceldres uddannelse

32 af respondenternes 1. klassebern var piger og 24 var drenge. Bornenes gennemsnitlige

alder da de startede 1 bernehave var 3 ar.

6.2 Grunde til at barnet skal gd i forskoleinstitution

Jeg vil 1 nervaerende afsnit pavise foreldrenes holdninger med de vigtigste grunde til, at
barnet skal gd i dagtilbudsinstitution. Foreldrene skulle betegne, efter deres opfattelse, de
vigtigste punkter vedrerende hvorfor barnet skal g& pa en i forskoleinstitution.

I Estland mente 27% af foraeldrene at det vigtigste er den sociale udvikling. Dette blev fulgt

af svar om, at barnet ville blive passet og plejet, mens foreldrene er pa arbejde, og at barnet
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kan lege med sine jevnaldrende. For det fjerde, fandt de at det vigtigste er mentale
ferdigheder. Det femte var argumentet om, at barnet vil fa en forberedelse til skolen. Til

sidst fandt de, at det mindst vigtige er fysiske feerdigheder.

i Estland

For at barnet far forberedelse til I I

skole

For at udvikle barnets fysiske
feerdigheder

For at udvikle barnets mentale
feerdigheder

For at udvikle barnets sociale
feerdigheder

For at barnet kan lege med sine
jeevnaldrende

For at barnet kan blive passet mens

foraeldrene er pa arbejde

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30%

Figur 3: Estiske forceldres holdninger med de vigtigste grunde til, at barnet skal gd i
dagtilbudsinstitution

I Danmark syntes foreldrene ogsé at det vigtigste er udvikling af de sociale feerdigheder.
Dette blev efterfulgt af, at barnet ville blive passet, mens foreldrene er pa arbejde.

Det tredje argument var, at barnet kunne lege med sine jevnaldrene, det fjerde at det kunne
udvikle mentale feerdigheder og det femte var for at udvikle fysiske faerdigheder. Efter deres

mening er forberedelsen til skolen den mindst vigtige grund til at gé 1 bernehave.

i Danmark

For at barnet far forberedelse til
skole

For at udvikle barnets fysiske
feerdigheder

For at udvikle barnets mentale
feerdigheder

For at udvikle barnets sociale
feerdigheder

For atbarnet kan lege med sine
jeevnaldrende

For at barnet kan blive passet mens

foreeldrene er pa arbejde

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30%
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Figur 4: Danske forceldres holdninger med de vigtigste grunde til, at barnet skal gd i
dagtilbudsinstitution

Heraf folger, at bade estere og danskere generelt har fzlles forstéelse for, hvorfor barnet skal
deltage i bernepasningsaktiviteter.

Den kendsgerning, at man i Danmark betragter forberedelsen til skolen som det mindst
vigtige argument, bekrafter det faktum som blev afklaret i teorien: at der ikke findes direkte

foreberedelse til skolegangen i barnehaven.

6.3 Forceldrenes vision om udformningen af skoleparathed

Herunder vil jeg prasentere aspekter af hvad estiske og danske foraldre mener vil spille den
starste rolle i udformningen af skoleparathed. Foreldrene blev bedt om at valge det svar,
der spiller den sterste rolle i udformningen af skoleparathed: er det kun en bernehave,
hjemmet, en bernehaveklasse eller snarere samarbejde mellem dem. I forbindelse med det,
blev de ogsd bedt om at angive, hvor stor en rolle serskilt bernehaven, hjemmet,
bernehaveklassen (i Estland ogsé forskolen) spiller i forberedelsen til skolegangen.

Det ses at for esterne spiller kombinationen mellem hjemmet og bernehaven den vigtigste
rolle i udformningen af skoleparathed. Den naste er forskolen eller en anden skole-
forberedende gruppe og den tredje er kun hjemmets rolle. Estiske foraldren syntes, at det

mindst vigtige kun er bernehavens rolle.

Bgrnehave, 21
Farskole, 48

Hjem, 43

Kombination oy
mellem
hjemmet og
bgrnehave,
105

— Andet, 0

Figur 5: Aspekter af hvad estiske forceldre mener vil spille den storste rolle i udformningen

af skoleparathed

Derved anses hjemmets rolle i udformningen af skoleparathed for "meget nedvendig" af

76% og "nedvendig" af 24% af respondenterne, mens at bernehavens rolle er "meget
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nedvendig" syntes 45% og "nedvendig" 55% af foreldrene, én person valgte "ikke
nedvendig", men forklarede ikke beslutningen.

Esterne blev ogsé spurgt om barnet skal gé i forskole eller i en anden forberedende gruppe.
47% af foreldrene sagde, at barnet godt kunne ga der, 38% mente at det ikke er sd vigtigt,
mens 13% forzldre syntes, at barnet helt sikkert skal ga i forskole — 2% af respondenterne

var helt imod det.

9
47% 38%

13%
2%

Ja, det matte Ja,det kunne Nej, det er ikke Nei, absolut
han/hun godt han/hun godt sangdvendig ikke

Foreldrene argumenterede hovedsageligt for, at pd denne made kan yngre bern fa en idé om
organiseringen af skolen og det vil bidrage til en glidende overgang, fordi barnet ved, hvad
der kommer i 1. klasse. Nogle af dem sa det som en vigtig forberedelse, hvis de vil satte
barnet i en skole, som er "bedre end den gennemsnitlige skole". Det pipegedes, at
bernehaven giver den grundleggende forberedelse, men det er ikke nok til de staerkere
skoler. Det ses, at der i Estland findes en tendens til, at der er "sterke" og "svage" skoler,
mens det ikke kom frem i danske foreldres tilbagemeldinger. Man kan ogsa sige, at efter
foreldrenes mening, kan bern ikke fa den forestilling om skolen i barnehaven. Det er mere
en plads, hvor man kan lege og ogsa at lere lidt, men det er ikke det samme som 1 skolen.
Nogle eksempler pa foreldreholdninger:

* Der undervises 1 forstaelse af skolens disciplin, organisering af lektioner og skolens art.
Nér skolen starter, begynder de intense studier, sé det er lettere for barnet at tilpasse sig, hvis
han eller hun har en idé om, hvad det at ga i skole betyder.

* Desvaerre har vi den situation, at hvis du ensker at satte barnet i en i det mindste
anstendig skole, bliver du nedt til at beskaeftige dig mere med barnet og tage "smerten",

fordi i dag kan en almindelig bernehave ikke give den tilstraekkelig forberedelse.
For forzldrene i Danmark spiller én af de kombinationer ogsd den sterste rolle. De synes, at

1 udformningen af skoleparathed er det vigtigste en kombination af hjemmet, bernehaven og

bernehaveklassen. Dernast kombinationen af bare hjemmet og bernehaveklassen. Som det
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tredje evaluerede de kun hjemmets rolle, derefter kun bernehavens rolle og til sidst kun

bernehaveklassens rolle.

0.klasse, 2
Hi
Kombination jem, 9
mellem
hjemmet,
bgrnehave og V Bgrnehave, 3
0.klasse, 22

Andet, 0 Kombination

v— mellem
hjemmet og
0.klasse, 20

Figur 6: Aspekter af hvad danske forceldre mener vil spille den storste rolle i udformningen

af skoleparathed

Dermed evaluerede 70% af de danske foraeldre hjemmets rolle som "meget nedvendig" og
29% den som "nedvendig". Kun én respondent valgte svaret "ikke nedvendig", men
forklarede ikke sin afgerelse.

Boarnehavens rolle evalueredes som "meget nedvendig" af 29% og "nedvendig" af 66% af
foreldrene. Tre respondenter ansd den for "ikke nedvendig", hvoraf én forklarede det
saledes: "Born kan passes privat indtil skolestart" og de andre gav ingen kommentar.
Danskerne blev ogsa spurgt om, hvordan de evaluerer bernehaveklassens betydning for
forberedelsen. Selv om bernehaveklassen har vearet obligatorisk siden 2009, blev de uanset
bedt om at give en vurdering, i tilfeelde af at den var frivillig. 66% af respondenterne mente,
at 0. klasse er "meget nedvendig" og 32% syntes at den er "nedvendig". En af de besvarende
mente, at den "ikke er nedvendig", men begrundede ikke sin beslutning. Det betyder, at
foreldrene satter pris pa 0.klasse og finder at det er en nedvendig faktor for barnet kan
starte i skole.

Hvis man ser pa resultaterne i de to lande, kan man igen se, at de ligner hinanden. Bade
estere og danskere evaluerer hellere samarbejdet end rollen af ét aspekt. Dette er positivt og
ogsa forstéeligt. Hvis barnet skal opnd den mest alsidige udvikling er alle disse roller
nedvendige, og man kan ikke vere foruden de andre. Desuden er et positivt aspekt, at
foreldrene sxtter hoj pris pd hjemmets rolle i udformningen af skoleparathed og evaluerer

den som meget noadvendig.
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6.4 Begrebet skoleparathed og feerdigheder / viden for 1. klasse

I dette afsnit paviser jeg, hvordan foreldrene beskrev begrebet skoleparathed. Foreldrene
skulle her beskrive med deres egne ord, hvad skoleparathed betyder for dem. Derudover vil
jeg preesentere de 10 vigtigste former for viden og fardigheder efter estiske og danske
foreldres mening.

I de estiske foreldres beskrivelser blev der mest naevnt (35 gange), at barnet skal vare i
stand til at leese, skrive og regne pa et vist niveau. Derpd fulgte uathengighed og evnen til at
vare selvstendig (30). Der blev ogsa nevnt evne og mod til at interagere med jevnaldrende
og voksne (25) og at tage hensyn til andre (20). Neste argument var, at barnet skulle have en
evne til at lytte (17), en interesse for at laere (15), en forstaelse af ordrer og en evne til at
udfere dem (12) samt vaere i stand til at fokusere pé aktiviteter (11). Foreldrene navnte ogsa
at barnet kan ferdes pa gaden, heflighed, udtryksfuldhed og evne til at arbejde i kollektiv.
Mange af dem kommenterede bare, at barnet skal have sociale og mentale faerdigheder.

Her folger nogle af foraeldrenes kommentarer:

* Bernene skal vere socialt modne, kan veare selvhjulpne, heflige osv., skal kende
bogstaverne og stave ord eller endnu bedre hvis de allerede kan lese lidt og klare tallene og
mindre udregninger.

* Barnet har en grundleggende viden om tal, bogstaver og lesning. Is@r er det vigtigt, at
barnet har sociale feerdigheder.

* Barnet er 1 stand til at udtrykke sig klart, kan holde styr pa og finde sine ting samt er i
stand til at holde orden og forstar regler. Barnet er i stand til at laese, skrive og regne pé det

kreevede niveau og er interesseret i at lere og fa nye venner i skolen.

Nér man analyserer de danske foraldres svar, kan man se, at det mest nevnte (20 gange),
argument 1 beskrivelserne var at barnet skal forsta instrukser og udfere dem. De henviste
ogsa flere gange til, at barnet skal kunne sidde stille og koncentrere sig (13), vil vare i stand
til at fokusere pa opgaver/aktiviteter (12) og kunne lytte (11). Foraldrene skrev ganske
mange gange, at barnet skal kunne tage hensyn til andre (10), respektere og tage sig af dem
(9), evne at arbejde i kollektiv (7), samt interagere med jevnaldrende og voksne (5). Nogle
gange blev det ogsa navnt, at barnet skal have interesse for og lyst til at lere og fa nye

erfaringer. Kun to gange blev det navnt, at barnet skal kende bogstaver og tal.
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Sammenlignes bade de estiske og danske foraldres svar, kan man se, at de begge setter pris
pa sociale og mentale faerdigheder. I deres beskrivelser var der pa forste pladsen et mentalt
aspekt. For esterne var det mere vasentlig at barnet skal vare 1 stand til at laese, skrive og
regne pa et vist niveau. Det er pa grund af, at estiske skoler allerede kraver et
grundleggende niveau af lasning, skrivning og regning, som foraldrene ogsa gjorde
opmerksom pa. Derimod navnte danskerne mest barnets forstdelse af instrukser og
beredvillighed til at udfere dem. Imidlertid tilherer dette ogsé det mentale aspekt. Men de
satte ogsd meget pris pa sociale feerdigheder, sdsom at tage hensyn til andre, interaktion med
kammerater og laerere osv. Dog nir man analyserer danskernes svar, fir man gje pa, at de
giver mere opmarksomhed til ferdigheder som at vare social og arbejde i kollektiv samt
sorge for andre, mens estiske foreldre bekymrer sig om laesning, skrivning og regning.
Nogle af de danske foraldres beskrivelser:

* At barnet er parat til at: - adlyde en kollektiv besked - at barnet er i stand til at sidde stille
og laere - at barnet er interesseret i tal og bogstaver - at barnet kan begd sig i sociale
sammenhange, evt med stotte fra andre.

* At barnet kan sidde stille, lytte, tage imod en kollektiv besked, s@tte andres behov for eget
og vare klar til at modtage undervisning/information.

* At kunne indga i et socialt samspil med andre. At respektere andre og andres behov. En vis

selvsteendighed. Samt at vaere klar til at modtage indlaering.
For at finde ud hvad bern, efter foraeldrenes mening, skal vide og vere i stand til for 1.

klasse, blev de bedt om at vaelge de 10 vigtigste punkter inden for viden og ferdigheder ud

af 26 forskellige. Resultaterne er vist i folgende figurer:
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i Estland

Barnet er fortrolig med alle store bogstaver og I I
kan leese ord

Barnet gnsker og tgr at kommunikere

Barnet bekymrer om andre mennesker, giver
hjeelp, hvis ngdvendigt og kan bede om hjeelp selv

Barnet har evne at vaere selvsteendig

Barnet kender sin alder, adresse , foraeldres
navne og erhverv

Barnet er i stand til at lytte til andre

Barnet overholder de aftalte regler og almindeligt
accepterede normer for adfaerd
Barnet kender forskellen mellem god og darlig
opfarsel

Barnet kan forsta de voksnes instrukser og
udfgre dem

Barnet kan handle sammen med andre og saette

pris pé andre i et faellesskab

0 20 40 60 80 100 120

Figur 7: De vigtigste viden og former for feerdigheder efter estiske forceldres mening

i Danmark

Barnet er i stand til at fokusere, ogsa pa de
kedelige aktiviteter
Barnet har evner til at beskrive hans/hendes
falelser

Barnet har evne at veere selvstendig

Barnet gnsker og tgr at kommunikere

Barnet bekymrer om andre mennesker, giver

hjeelp, hvis ngdvendigt og kan bede om hjeelp selv

Barnet kan handle sammen med andre og saette
pris pa andre i et feellesskab

Barnet kender forskellen mellem god og darlig

opfarsel

Barnet overholder de aftalte regler og almindeligt

accepterede normer for adfaerd

Barnet er i stand til at lytte til andre

Barnet kan forsta de voksnes instrukser og udfgre
dem

0 10 20 30 40 50 60

Figur 8: De vigtigste viden og former for feerdigheder efter danske forceldres mening
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Ifolge disse tabeller vurderer man i begge lande sociale og mentale ferdigheder hejt — seks
ud af ti er mentale og de fire andre sociale feerdigheder. Tabellerne her viser ikke s& godt
esternes fokus pé laesning og skrivning, som ellers var i flertal, da jeg beskrev skoleparathed.
Men det fik alligevel tiendepladsen i den estiske tabel, mens det manglede i danskernes
tabel. Sammenlignet med Katrina Viirmas undersogelse om "Foreldrenes rolle i
forberedelsen til skolegangen" ("Vanemate roll koolivalmiduse tagamisel ") i 2013, som
blev gennemfert i Tartu, svarende resultaterne af det samme sporgsmal med denne
undersogelses. I Viirmas arbejde afsloredes ogsa, at foreldre satter mentale og sociale
ferdigheder hojt. Det de mest skattede var barnets evne til at forstd voksnes instrukser og
udfere dem, som i dette arbejde forblev pd andenpladsen i den estiske tabel, men pa

forstepladsen 1 den danske tabel.

6.5 Estiske og danske forazldres tilfredshed med forberedelsen i bernehaven/0. klasse
Jeg vil 1 nzrverende afsnit prasentere estiske og danske foraldres tilfredshed med
forberedelsen og deres tilbagemeldinger. Derudover vil jeg vise foreldrenes mening, i
tilfeelde af at der var noget, som ikke var gjort feerdig hos deres bern i bernehave og 0.
klasse. Til sidst vil jeg presentere foraeldrenes viden om laringsaktiviteterne og deres egen
parathed pa det tidspunkt hvor barnet startede skole.

Foreldre 1 begge lande blev bedt om at vurdere forberedelsen til skolegangen. Fordi man i
Estland finder forberedelsen til skolen i bernehaven, skulle de vurdere arbejdet som var gjort
der. De danske foreldre skulle vurdere bernehaveklassens forberedende arbejde, fordi
forberedelsen er gjort der. Folgende figurer viser de opnaede resultater. I Estland evaluerede
foreldrene forberedelsen som "god" eller "rigtig god", faerre vurderede den som

"tilfredsstillende" og 4 som "utilstraeekkelig".

i Estland

48%
39%

14%
7%

Rigtig god God Tilfredsstillende Utilstraekkelig

Figur 9: Estiske forceldres tilfredshed med forberedelsen i bornehaven.
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I Danmark vurderede foreldrene ogsa forberedelsen som "rigtig god" eller " god", ganske fa
evaluerede den som '"tilfredsstillende" eller "utilfredsstillende". Men man kan se, at

danskere lidt oftere valgte svaret "rigtig god" end esterne.

i Danmark
50%
34%
13%
4%
— —
Rigtig god God Tilfredsstillende Utilstraekkelig

Figur 10: Danske forceldres tilfredsedhed med forberedelsen i barnehaven.

De blev ogsa bedt om venligst at forklare deres valg. Estiske foreldre forklarede deres valg
helt anderledes end danskerne. Mange af tilbagemeldingerne var positive, foreldrene var
tilfredse med laerernes arbejde, men mange af dem mente ogsé, at der ogsé er stor vegt pa
foreldreinput og derfor var bernehavens arbejde meget tilstreekkeligt. Men nogen har ogsa
bragt det negative frem. For eksempel, var mange ikke tilfreds med forberedelsen i de
integrerede grupper og navnte, at der findes en tendens til at grupperne er store og der
findes derfor ikke en sd personlig tilgang. De syntes at der mangler tilbagemeldinger og
samarbejde fra bernehavens side. Ganske bemarkelsesvaerdig var ogsd foraldrenes
bekymringer over, at 1. klasse ofte kreever mere end forberedelsen i bernehaven giver. Et par
foreldre skrev, at bernehaverne har forskellige visioner om forberedelsen. Deres bern har
géet 1 forskellige bernehaver og derfor kan de sammenligne dem. Der findes bernehaver, der
mere understreger legen og udviklingen af sociale ferdigheder, som ogsa er meget
velkommende, men utilfredsstillende nar det gelder om at gore bernene klar til en estisk 1.
klasse. Men der er ogsé barnehaver, som har sterke lerere, der allerede ved, hvad skolerne
forventer og handler pd en made (understreger almindeligvis intellektuelle faerdigheder), sa
barnet vil vare klar til 1. klasse.

De danske foreldres tilbagemeldninger var generelt positive. De syntes, at vaegtningen var
pa plads og de fremdrog ikke direkte noget negativt. Snarere havde de forskellige
synspunkter. Nogle af dem troede, at der ville vaere mere arbejde med tal, bogstaver osv.
(det faglige). For eksempel sagde en foralder: (Desverre, for jeg tror pa, at vi kan fa meget

mere ud af vores bern - ogsa uden at de bliver presset og ikke far tilstreekkelig med fritid).
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Andre mente det modsatte. De ville foretreekke at laegge vegt pa, at barnet forstar, hvad det
betyder at veere en del af holdet, forstar instruktionerne og vil vere i stand til at lytte til og
respektere andre. Der var meget ros til bernehaveklassens larere der arbejdede individuelt
og var i stand til at vaere opmarksom pé alt det var nedvendigt: de beskeftigede sig med tal,

bogstaver og regler samt med at leere og udvikle samarbejde, konfliktlgsning, respekt osv.

Afslutningsvis vil jeg praesentere foraeldrenes mening, hvis der var noget, som var ikke gjort
feerdig hos deres bern 1 barnehaven og 0. klasse. Med andre ord, hvad der mere skulle gores.
Derudover vil jeg prasentere foreldrenes viden om laringsaktiviteterne og deres egen
parathed pa det tidspunkt hvor barnet startede skole.

Fé estere eller danskere mente, at der var noget, som ikke var gjort feerdig hos deres bern for
skolen. 7% af foreldrene fra Danmark og 24% fra Estland, der mente, at der var noget som
ikke var gjort, forklarede det som folger: I Estland fandt min undersogelse, at foreldrene
forventer at der skulle gores mere for at udvikle flere sociale faerdigheder, sdsom hensynet til
andre, lytning, stotte osv. Mere omsorg mellem bern og laerere og ogsd mellem bernene
selv. En forelder skrev, at skolen og bernehaven kunne enes om, hvad der forventes af
hinanden. De estiske foreldre navnte ogsa, at det sidste ar for skolen ber indeholde
undervisning i specifikke sprog og matematik, fordi barnet ikke er klar til 1. klasse, hvis han
eller hun ikke ved, hvordan man laser og regner.

I Danmark var der ikke mange som sagde "ja", kun fire, hvoraf to begrundede dette som
folger:

*Vores barn kan godt lere at tage mere imod hjlp, nér der er noget, som gér skevt.

*Jeg syntes ikke der var tilstreekkeligt fokus pa det faglige 1 0. klasse. Der var mange, hvor
det tog lang tid at "leere at ga i skole", hvilket til dels er fortsat i 1. klasse.

Her vil jeg vise hvad foreldrenes viden var om laringsaktiviteterne i bernehaven og
bernehaveklassen. Forzldrene blev ogsa bedt om at vurdere deres kendskab til
leringsaktiviteterne 1 bernehaven eller i bernehaveklassen. Disse aktiviteter er én af de
grunde der er til samarbejde og derfor er det en meget vigtig faktor. Jo mere foreldrene er
bevidst om laringsaktiviteterne, jo bedre er samarbejdet. P4 de felgende figurer ses estiske
og danske foraldres vurdering af deres viden om  aktiviteterne i

bernehaven/bernehaveklassen.
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i Estland

Utilstraekkelig 7%
Tilfredsstillende 17%
God 47%
Rigtig god 28%

Figur 11: Estiske forceldres viden om leeringsaktiviteterne i bornehaven.

i Danmark
Utilstraekkelig i 4%
Tilfredsstillende 25%
God 43%
Rigtig god 29%

Figur 12: Danske forceldres viden om leeringsaktiviteterne i bornehaveklassen.

Det ses, at foraldrene generelt anser bevidstheden om aktiviteterne som "god" eller "meget
god".

Til sidst blev det underseggt, hvordan foraldrene evaluerede deres egen parathed til, at deres
barn starter i skolen. I tabellerne kan man se, at foreldrene ansa sig for fuldt forberedte. Kun
1 Estland sagde tre mennesker, at "jeg var slet ikke forberedt", men forklarede ikke deres
svar. Forzldrenes parathed er ogsd en vigtig faktor, der understotter barnets mentale
parathed. Hvis foralderen er i tvivl, eller er bange, sa spredes disse emotioner og foelelser
over pd barnet. Nar man ser resultaterne af denne undersogelse, er det meget positivt at se, at

foraeldrene ansa sig for at vere helt klar.
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i Estland

Jeg var fuld forberedt til 63%
Jeg var mere eller mindre o
forberedt til 35%
Jeg var slet ikke forberedt til | 2%
i Danmark
Jeg var fuld forberedt til 80%

Jeg var mere eller mindre

0,
forberedt til s 20%

Jeg var slet ikke forberedt til 0%

Figur 12: Danske og estiske foraeldres egen forberedelse pd det tidspunkt hvor barnet

startede skole.

7. Diskussion af resultaterne og konklusion

Opgavens formal var at sammenligne og analysere forskoleundervisningen i Estland og
Danmark, med vagt pa forberedelse til skolegangen. Samt at undersege estiske og danske
foraeldrenes vurderinger, holdninger og tilfredshed med forberedelsen til skolegangen.

I teoridelen viste jeg, at forskoleundervisningssystemet i Estland og Danmark er forskelligt
bade ndr det gelder struktur og lovgivning. Nar man analyserer teorien og
tilbagemeldingerne fra foraldrene, kan man sige som resultat, at to af de tre hypoteser ikke
viste sig at vaere sande. Hypotesen som viste sig at vaere falsk, var at de estiske foraldre er
mindre tilfredse med forberedelsen i bernehaven end danske foraldre med forberedelsen i
bernehaveklassen. Resultaterne viste, at begge klassificerede den som "god" eller "meget
god". Holdningerne var generelt positive - begge lande var tilfredse med laerernes arbejde.
Danskerne mente, at fokus var helt pd plads, 1 nogle tilfelde var der forskellige meninger,

men de fremhavede ikke direkte noget negativt. Primart blev flaskehalsene beskrevet i
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Estland, hvor det blev konstateret, at der ofte mangler samarbejde fra bernehavens side og
der findes en tendens til at man har store grupper, som pavirker den personlige tilgang. Der
blev ogsd udtrykt bekymring om, at 1. klasse kraever mere end forberedelsen i bernehaven
ofte giver. S& man kan sige, at det faktum, at Estland ikke er en sd gammel stat og ikke har
haft s& meget tid til at udvikle forskoleundervisningssystemet, ikke pavirker foreldrenes
vurderinger og tilfredshed. Dog viser deres bekymringer at der findes ting, som skal veare
bedre.

Hypotesen om, at forstdelserne af skoleparathed ligner hinanden, viste sig at vare sand. I
foreldrenes beskrivelser af hvad skoleparathed er for barnet navntes en rakke lignende
holdninger. Generelt vurderer begge grupper sociale og mentale ferdigheder hojt, hvilket
ogsa kan ses 1 tabellen over de 10 vigtigste punkter nar det geelder viden og faerdigheder for
1. klasse. Kun det faktum, at der i de estiske foreldres svar ogsd ofte var navnt
nedvendigheden af et intellektuelt aspekt: At barnet skal vere pa et vist niveau nér det
gaelder at lese, skrive og regne, viste at kravene i 1. klasse er lidt forskellige i Estland og i
Danmark. Estiske foraldre understreger, at barnet kan have sociale faerdigheder, men det er
ofte ikke nok til at blive klar til 1. klasse. De er bekymrede over, at der findes en forskel
mellem 1. klasses krav og forberedelsen som har fundet sted i bernehaven. Ogsé det, at bern
i beornehaven ikke kan f4 en fuld idé om, hvad 1. klasse betyder - derfor sender mange
foreldre deres sma bern i forskole. Dog evaluerede de forberedelsen til skolegangen som
"god" eller "meget god". Derimod bekymrer danske foreldre sig ikke s4 meget om den slags
aspekter - at barnet skal kunne laese, skrive og regne pé et vist niveau. De papeger ogsé, at 0.
klasse er en god mellemliggende fase mellem berneinstitutionen og 1. klasse. Legen gik
over til mere l&rdom og bernene fik en idé om, hvad der ville ske i skolen.

Begge foreldre satte pris pd sociale ferdigheder for 1. klasse, for eksempel evnen til at
arbejde sammen med andre og se@tte pris pa andre i et fallesskab, at barnet ensker og ter
kommunikere osv. Desuden satte de meget pris pa mentale feerdigheder som forstaelse af
instrukser og beredvillighed til at udfere dem, samt barnets evne til at kende forskel pa god
og darlig opfersel osv. At der i Estland er tests pa nogle skoler pavirker ikke s& meget
vurderingerne - det vigtigste er viden og faerdigheder. Dog, var der i top 10 i1 de estiske
foreldres tabel et argument om, at barnet skal kende bogstaverne og kunne lase ord.
Sammenfattende kan man sige, at det folger af tabellen, hvad der er den vigtigste viden og
de vigtigste faerdigheder for 1. klasse. Den hypotese, at estiske foraeldre satter pris pd andre

feerdigheder for skolen, viste sig at vare falsk.
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Alt 1 alt kan man sige, at pa trods af et lidt forskelligt forskoleundervisningssystem i Estland
og Danmark, er foreldrene tilfredse med forberedelsen til skolegangen i begge lande. Den
vurderes som "god" eller "meget god". Estiske foreldres iagttagelser og bekymringer om
flaskehalse, forskellene mellem krav og forberedelse, kan danne grundlaget for en eventuel
yderligere diskussion, under hensyntagen til eksemplet med den danske 0. klasse.

Som det kan ses pa danskernes tilbagemeldinger, er deres tilfredshed vedrerende
samarbejdet mellem institutionerne og en gnidningsles overgang stor. Maske kan oprettelsen
af en mellemliggende klasse i Estland hjelpe pa bekymringerne om forskellen pa kravene og

lade bernehaven blive et sted for leg og udvikling af sociale og mentale feerdigheder.

Eestikeelne resiimee/estisk resumé

Tartu Ulikool
Germaani, romaani ja slaavi filoloogia instituut
Skandinavistika osakond
Taani keel ja kirjandus
To66 pealkiri: Alusharidus Eestis ja Taanis — 1.klassi lastevanemate hinnangud ja hoiakud
kooliks ettevalmistuse kohta Tallinna ja Aarhusi niitel
Bakalaureuset6o
Juhendajad: Mikael Munk Lyshede, MA
Jaanika Monroc, BA

Kéesoleva bakalaureusetdo eesmirgiks on uurida ja vorrelda alushariduse siisteemi Eestis ja
Taanis, rohuasetusega kooliks ettevalmistusele. Viies 1dbi kiisitlused Tallinna ja Aarhusi
l.klassi lastevanemate seas, uurida nende hinnanguid, hoiakud ning rahulolu kooliks
ettevalmistuse kohta.

Touke, miks kirjutada just alusharidusest ja kooliks ettevalmistusest, andis esmalt enda
lahedane kontakt koolieelse lasteasutusega ning seal toimuva tdoga. Teiseks huvi teada
saada, kuidas on Taani iihiskonnas korraldatud alusharidussiisteem: millised on koolieelsed
lasteasutused, mida seal tdpsemalt tehakse, millistele seadustele nad tuginevad, kui vanalt
lapsed kooli ldhevad jne. Sellest ajendatult siindis ka kéesoleva t60 peamine

probleemipiistitus: millised on kahe erineva alusharidussiisteemiga riigi lastevanemate
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hoiakud ja arvamused kooliks ettevalmistusprotsessi kohta ja kuidas nad hindavad kooliks
ettevalmistust oma riigis?
Vastavalt eesmirgile on piistitatud jirgnevad hiipoteesid:

1) Eesti lastevanemate rahulolu kooliks ettevalmistuse suhtes on negatiivsem kui Taani
lastevanemate rahulolu. Baseerudes faktile, et Taani on heaolutihiskond véivad
taanlased olla rohkem rahul kui eestlased. Tapsemalt, Taani on riigina kordades
vanem kui Eesti, seega on neil olnud aastakiimneid, et ehitada just kdige paremini
toimiv siisteem.

2) Eesti lapsevanemad peavad 1.klassi minnes oluliseks teistsuguseid teadmisi ja oskusi
kui Taani lapsevanemad. Vottes arvesse fakti, et Eestis toimuvad osadesse
koolidesse sisseastumiskatsed, voivad Eesti lapsevanemad hinnata antud valikust
teisi oskusi ja teadmisi kui taanlased.

3) Molema riigi lastevanemate arusaam koolivalmidusest on iihtiv. V3ib Oelda, et Eesti
ja Taani kuuluvad siiski sarnasesse kultuuriruumi ning seetdttu peaks olema ka
arusaam koolivalmidusest iihtne. Eesti pole kiill Pohjamaa, kuid sarnasus Taaniga on

kindlasti suurem kui mdne Idunamaaga.

T teoreetilises osas kisitletakse kahe riigi alushariduse siisteemi iilesehitust (milline on
struktuur, seadused/dokumendid) ning nende analiiiisi, koolivalmiduse mdistet ja sellega
seonduvaid erinevaid aspekte.

T66 empiirilises osas tutvustatakse labiviidud uuringu metoodikat ja analiitisitakse uuringu
tulemusi.

Uurmistdo teooria osas selgus, et Eesti ja Taani alusharidussiisteemid erinevad iiksteisest nii
struktuuri kui ka seadusandliku poole pealt. T60 tulemusena, analiilisides teooriat ja
lastevanemate tagasisidet, voib viita, et kolmest piistitatud hiipoteesist kaks ei osutunud
toeks. Valeks osutus hiipotees, et Eesti lapsevanemad on vdhem rahul lasteaias toimunud
kooliks ettevalmistusega kui Taani lapsevanemad 0.klassis toimunud ettevalmistusega.
Tulemustest selgus, et mdlemad hindasid seda heaks vdi vdga heaks.

Samuti ei osutunud tdeks hiipotees, et Eesti lapsevanemad peavad 1.klassi minnes oluliseks
teistsuguseid teadmisi ja oskusi kui Taani lapsevanemad. Mdlema riigi lapsevanemad
pidasid kdesoleva t60 tulemuste jdrgi oluliseks sotsiaalseid ja vaimseid oskuseid nagu
tdiskasvanu juhtistest aru saamine ja nende tditmine, kuulamine, koostdd ja suhtlemine

eakaaslastega, hea ja halva vahel vahe tegemine jne.
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Hiipoteesi, et mdlema riigi lastevanemate arusaam koolivalmidusest on iihtiv, voib pidada
pérast tulemuste analiilisi toeks. Lastevanemate kirjeldustes, mida tdhendab nende arvates
koolivalmidus, mainiti mitmeid sarnaseid omadusi. Ainult fakt, et Eesti lastevanemate
vastustest peegeldus lisaks taanlastega samasuguste oskuste nimetamisele ka tugevalt
aspekt: laps peaks teatud tasemel lugema, kirjutama, arvutama, niitab seda, et Eestis ja
Taanis on 1.klassi minemiseks nduded veidi erinevad. Eesti lapsevanemad rohutasid fakti, et
on liiga suur vahe 1.klassi ndudmiste ja lasteaias toimuva kooliks ettevalmistuse vahel. Nad
leidsid, et selleks, et laps oleks koolivalmis, on peamised loomulikult sotsiaalsed ja vaimsed
oskused, kuid Eesti 1.klassis ei saada hakkama, kui puuduvad algoskused lugemises,
kirjutamises ja arvutamises. Taani lastevanemate kirjeldustes see murekoht aga puudus. Nad
leidsid, et 0O.klass oli hea vaheaste enne 1.klassi minekut. Méng ldks iile dppimiseks ja
lapsed said aimu, kuidas toimub t66 koolis.

Seega voib delda, et vaatamata veidi erinevale alusharidussiisteemile Eestis ja Taanis, on
lapsevanemad kooliks ettevalmistusega mdlemas riigis rahul, hinnates seda heaks voi véga
heaks. Eesti lastevanemate tihelepanekud ja mure kitsaskohtade pérast, nagu ndudmiste
erinevus 1.klassis ja lasteaia kooliks ettevalmistuse vahel, annab aluse vodimalikuks
edasiseks diskussiooniks, vottes arvesse Taani 0.klassi ndite. Kuna taanlaste tagasidest on
nidha nende rahulolu institutsioonide vahelise koosd0 ja sujuva iilemineku kohta, siis v3ib-
olla vahepealse klassi ehk 0.klassi loomine Eestis lahendaks ka ndudmiste erinevuse mure

ning jétaks lasteaia puhtalt méngimise ja sotsiaalsete/vaimsete oskuste arendamise kohaks.
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Bilag 1 - Et dansk spergeskema

Kere foreldre!

Jeg er Mai-Liis fra Estland og jeg studerer skandinaviske sprog og kulturer (dansk sprog og
litteratur) ved Tartu Universitet i Estland. I gjeblikket er jeg udvekslingsstudent ved Aarhus
Universitet og jeg er i gang med min bacheloropgave med titlen “Forskoleundervisning i
Estland og Danmark - 1.klasses foreldres vurderinger og holdninger til forberedelse til
skolegangen 1 Aarhus og Tallinn”. Her folger et spergeskema, hvor din hjelp er meget
nedvendig, for at underseggelsen kan blive vellykket. Deltagelsen i undersogelsen er anonym
og besvarelsen tager 10-15 minutter. Du bedes svare pa nedenstdende spergsmél. Hvis du
har yderligere spergsmal, er du velkommen til at kontakte mig via e —mail, hvilket er

mailiismm@gmail.com .

Tusind tak!

1) Din bopeel:
a) Estland
b) Danmark

2) Din Ken:
a) Kvinde
b ) Mand

3) Din alder:
a) 20-29 ;
b)30-39;
c) 40-49;
d) 50 +

4) Din uddannelse:
a) Videregaende uddannelse (BA, MA, PhD);
b) Gymnasiale uddannelser

c¢) Erhvervsuddannelser
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d) Folkeskoleundervisning

¢) Andet

5) Dit 1.-klasses-barns ken
a) Pige
b) Dreng

6) Hvor gammel var dit barn, hvis hun/han begyndte at ga bernehave?

7) Hvad er de vigtigste grunde til, at barnet skal gi i bernehave ? Angiv din
mening, de vigtigste:

a) For at barnet kan blive passet mens foraeldrene er pa arbejde

b) For at barnet kan lege med sine jeevnaldrende

c) For at udvikle barnets sociale ferdigheder (feerdigheder for barnet til at interagere
med andre, til at opfatte sig selv, sdvel som legekammerater, til at accepteret
samfundets praksis og etiske overbevisninger)

d) For at udvikle barnets mentale feerdigheder (evne at lytte, evne at sammenligne
0sV.)

e) For at udvikle barnets fysiske faerdigheder (motorisk koordination; finmotorik,
fysisk aktivitet)

f) For at barnet far forberedelse til skole

8) Forklar med dine egne ord, hvad skoleparathed betyder?

9) Angiv, hvad du mener vil spille den storste rolle i udformningen af
skoleparathed:

a) 0.klasse

b) Hjem

c) Bornehave

d) Kombination mellem hjemmet og 0.klasse

¢) Kombination mellem hjemmet, bernehave og 0.klasse

f) Andet

Hvis du har atkrydset “andet”, sa uddyb venligst
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10) Efter din mening, hvor stor rolle har hjemmet ift. forberedelsen til
skolegangen? Er hjemmet:

a) Meget ngdvendig

b) Nedvendigt

c) Ikke nedvendigt

Hvis du har atkrydset “ikke nedvendigt”, sd uddyb venligst

11) Efter din mening, hvor store rolle har 0.klasse ift. forberedelsen til
skolegangen?(Selv om det ville veere frivillig) Er 0.-klasse:

a) Meget ngdvendig

b) Nedvendig

c¢) Ikke nedvendig

Hvis du har atkrydset “ikke nedvendig”, sd uddyb venligst

12) Efter din mening, hvor store rolle har bernehaven til forberedelsen til
skolegangen? Er bernehaven:

a) Meget ngdvendig

b) Nedvendigt

c) Ikke nedvendigt

Hvis du har atkrydset “ikke nedvendigt”, sd uddyb venligst

13) Hvad tror du, at bern skal vide/kunne for 1.klasse? Angiv de 10 vigtigste
ting, som bern skal vide eller feerdigheder:

a) Barnet kan forsta de voksnes instrukser og udfere dem

b) Barnet kan handle sammen med andre og satte pris pa andre i et faellesskab

c) Barnet onsker og ter at kommunikere

d) Barnet bekymrer om andre mennesker, giver hjelp, hvis nedvendigt og kan bede
om hjalp selv

e) Barnet kender forskellen mellem god og darlig opfersel,

f) Barnet overholder de aftalte regler og almindeligt accepterede normer for adfaerd
g) Barnet kan forklare hans/hennes holdninger

h) Barnet har evner til at beskrive hans/hendes folelser

1) Barnet ved, hvad der er gavnligt og skadeligt for helbredet, og hvordan man

undgar farer
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j) Barnet rydder op efter sig selv

k) Barnet kan udfere de igangsatte aktiviteter indtil barnet er feerdig

1) Barnet har evne at vare selvstendig

m) Barnet er i stand til at lytte til andre

n) Barnet er i stand til at undersoge ting og forhold

o) Barnet er i stand til at fokusere, ogsa pa de kedelige aktiviteter

p) Barnet er i stand til at skelne mellem de vesentlige og det uvesentlige

q) Barnet er i stand til at satte ting i1 forhold til hinanden i rummet. ( bund, top , pa ,
over , foran , bagved , ved siden af , mellem ) og tid (i gér , i dag , i morgen , ugedag
navne , tegn pé arstiderne osv. )

r) Barnet kan sortere objekters storrelse, lengde, bredde og hgjde

s) Barnet er i stand til at give objekter og deres egenskaber falles navn (eks.
,,mebler* for stole, borde, sofaer osv.)

t) Barnet kan fortzlle sine foretrukne aktiviteter, begivenhed eller en serie af fotos
efter billedet

u) Barnet er fortrolig med alle store bogstaver og kan laese ord

v) Barnet er i stand til at skrive sit navn med blokbogstaver

w) Barnet kan tilfoje og traekke fra indenfor 10

x) Barnet kan teelles i 12

y) Barnet kender sin alder, adresse, foreldres navne og erhverv

z) Barnet kan bruge en saks

14) Hvordan du evaluere forberedelsen til skolen i 0. klasse? Det var:
a) Rigtig god

b) God

c) Tilfredsstillende

d) Utilstrekkelig

Forklar venligst:

15) Efter din mening, var der noget, som var ikke gjort faerdigt hos dit barn, da
dit barn startede i 1.-klasse, som dit barn skulle have lzert udefra?

a)Ja

b) Nej
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Hvis ja, pa hvilke omréader skulle der have varet mere opmarksomhed pa?

16) Hvordan vurderer du din viden om 0.klasses laeringsaktiviteter mens dit
barn gik der ? Min viden var:

a) Rigtig god

b) God

c) Tilfredsstillende

d) Utilstrekkelig

17) Hvordan vurderer du din egen parathed til, at dit barn skulle starte i skole,
pa det tidspunkt, hvor barnet startede i skolen:

a) Jeg var fuldt forberedt til

b) Jeg var mere eller mindre forberedt til

c) Jeg var slet ikke forberedt til

Hvis du var ikke forberedt, uddyb venligst:
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Bilag 2 - Et estisk spergeskema

Kere foreldre!

Jeg er Mai-Liis fra Estland og jeg studerer skandinaviske sprog og kulturer (dansk sprog og
litteratur) ved Tartu Universitet i Estland. I gjeblikket er jeg udvekslingsstudent ved Aarhus
Universitet og jeg er i gang med min bacheloropgave med titlen “Forskoleundervisning i
Estland og Danmark - 1.klasses foreldres vurderinger og holdninger til forberedelse til
skolegangen 1 Aarhus og Tallinn”. Her folger et spergeskema, hvor din hjelp er meget
nedvendig, for at underseggelsen kan blive vellykket. Deltagelsen i undersogelsen er anonym
og besvarelsen tager 10-15 minutter. Du bedes svare pa nedenstdende spergsmél. Hvis du
har yderligere spergsmal, er du velkommen til at kontakte mig via e —mail, hvilket er

mailiismm@gmail.com .

Tusind tak!

1) Din bopeel:
a) Estland
b) Danmark

2) Din Ken:
a) Kvinde
b ) Mand

3) Din alder:
a) 20-29 ;
b)30-39;
c) 40-49;
d) 50 +

4) Din uddannelse:
a) Videregaende uddannelse (BA, MA, PhD);
b) Gymnasiale/erhvervsuddannelser

¢) Grunduddannelser
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d) Andet

5) Dit 1.-klasses-barns ken
a) Pige
b) Dreng

6) Hvor gammel var dit barn, hvis hun/han begyndte at ga bernehave?

7) Hvad er de vigtigste grunde til, at barnet skal gi i bernehave ? Angiv din
mening, de vigtigste:

a) For at barnet kan blive passet mens foraeldrene er pa arbejde

b) For at barnet kan lege med sine jeevnaldrende

c) For at udvikle barnets sociale ferdigheder (feerdigheder for barnet til at interagere
med andre, til at opfatte sig selv, sdvel som legekammerater, til at accepteret
samfundets praksis og etiske overbevisninger)

d) For at udvikle barnets mentale feerdigheder (evne at lytte, evne at sammenligne
0sV.)

e) For at udvikle barnets fysiske faerdigheder (motorisk koordination; finmotorik,
fysisk aktivitet)

f) For at barnet far forberedelse til skole

8) Forklar med dine egne ord, hvad skoleparathed betyder?

9) Angiv, hvad du mener vil spille den storste rolle i udformningen af
skoleparathed:

a) Bornehave

b) Hjem

c) Kombination mellem hjemmet og bernehave

d) Ferskole eller den anden forberedende gruppe

¢) Andet

Hvis du har atkrydset “andet”, sa uddyb venligst

10) Efter din mening, hvor stor rolle har hjemmet ift. forberedelsen til

skolegangen? Er hjemmet:
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a) Meget ngdvendig

b) Nedvendigt

c) Ikke nedvendigt

Hvis du har afkrydset “ikke nedvendigt”, s uddyb venligst

11) Efter din mening, hvor store rolle har bernehaven til forberedelsen til
skolegangen? Er bernehaven:

a) Meget nedvendig

b) Nedvendigt

c) Ikke nedvendigt

Hvis du har afkrydset “ikke nedvendigt”, s uddyb venligst

12) Efter din mening, skal barnet g, foruden bernehave, til forskole eller i anden
forberedende gruppe?
a) Ja, det matte hun/han godt
b) Ja, det kunne hun/han godt
¢) Nej, det er ikke sd nedvendig
d) Nej, absolut ikke

Hvis "ja", forklar venligst, hvorfor tror du at ferskole er nedvendig?

13) Hvad tror du, at bern skal vide/kunne for 1.klasse? Angiv de 10 vigtigste
ting, som bern skal vide eller feerdigheder:

a) Barnet kan forsta de voksnes instrukser og udfere dem

b) Barnet kan handle sammen med andre og satte pris pa andre i et faellesskab

c) Barnet onsker og ter at kommunikere

d) Barnet bekymrer om andre mennesker, giver hjelp, hvis nedvendigt og kan bede
om hjalp selv

e) Barnet kender forskellen mellem god og darlig opfersel,

f) Barnet overholder de aftalte regler og almindeligt accepterede normer for adfaerd
g) Barnet kan forklare hans/hendes holdninger

h) Barnet har evner til at beskrive hans/hendes folelser

i) Barnet ved, hvad der er gavnligt og skadeligt for helbredet, og hvordan man
undgar farer

j) Barnet rydder op efter sig selv
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k) Barnet kan udfere de igangsatte aktiviteter indtil barnet er ferdig

1) Barnet har evne at vere selvstendig

m) Barnet er i stand til at lytte til andre

n) Barnet er i stand til at undersege ting og forhold

o) Barnet er i stand til at fokusere, ogsa pa de kedelige aktiviteter

p) Barnet er i stand til at skelne mellem de vesentlige og det uvesentlige

q) Barnet er i stand til at satte ting i1 forhold til hinanden i rummet. ( bund, top , pa ,
over , foran , bagved , ved siden af , mellem ) og tid (i gér , i dag , i morgen , ugedag
navne , tegn pé arstiderne osv. )

r) Barnet kan sortere objekters storrelse, lengde, bredde og hgjde

s) Barnet er i stand til at give objekter og deres egenskaber falles navn (eks.
,,mebler* for stole, borde, sofaer osv.)

t) Barnet kan fortzlle sine foretrukne aktiviteter, begivenhed eller en serie af fotos
efter billedet

u) Barnet er fortrolig med alle store bogstaver og kan laese ord

v) Barnet er i stand til at skrive sit navn med blokbogstaver

w) Barnet kan tilfoje og traekke fra indenfor 10

x) Barnet kan teelles i 12

y) Barnet kender sin alder, adresse, foreldres navne og erhverv

z) Barnet kan bruge en saks

14) Hvordan du evaluere forberedelsen til skolen i bernehave? Det var:
a) Rigtig god

b) God

c) Tilfredsstillende

d) Utilstrekkelig

Forklar venligst:

15) Efter din mening, var der noget, som var ikke gjort faerdigt hos dit barn, da
dit barn startede i 1.-klasse, som dit barn skulle have lzert udefra?

a)Ja

b) Nej

Hvis ja, pa hvilke omréader skulle der have varet mere opmarksomhed pa?
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16) Hvordan vurderer du din viden om bernehaves leeringsaktiviteter mens dit
barn gik der? Min viden var:

a) Rigtig god

b) God

c) Tilfredsstillende

d) Utilstrekkelig

17) Hvordan vurderer du din egen parathed til, at dit barn skulle starte i skole,
pa det tidspunkt, hvor barnet startede i skolen:

a) Jeg var fuldt forberedt til

b) Jeg var mere eller mindre forberedt til

c) Jeg var slet ikke forberedt til

Hvis du var ikke forberedt, uddyb venligst:
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