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Sissejuhatus

Viimastel aastatel on Eesti haridussiisteem ldbinud mérkimisvédrse ja mitmetahulise
reformiperioodi. Alates 2025/26. dppeaastast kehtib seadus, mille jargi on dppimine muutunud
kohustuslikuks kuni 18. eluaastani (Riigikogu, 2024). 2024. dppeaastast algas iileminek
eestikeelsele Oppele lasteaedades ning 1. ja 4. klassides (Riigikogu, 2022). 2025. aasta kevadest
on kdivitatud algatus TI-hiipe, mis pakub Opetajatele iile Eesti vdimalust kasutada dppet6ds
tehisintellekti rakendusi (Haridus- ja Teadusministeerium, 2025). Paralleelselt Haridus- ja
Teadusministeeriumi algatatud reformidega on mirgatavalt laienenud eradpetajate ehk nn
varihariduse turg. Arenguseire Keskuse uuringu (oktoober 2025) kohaselt otsib ligikaudu 28%
lapsevanematest oma lastele eradpetajaid ning enam kui 60% nendest lapsevanematest on
taheldanud oma lapse teadmist méirgatavat paranemist tdnu sellise abi kasutamisele (Kindsiko,
2025).

Selline eradpetajate turu ehk ,,varihariduse mahu kasv tdstatab omakorda kiisimuse
eradpetamise rollist Eesti haridusmaastikul. Nende ulatuslike haridusreformide taustal voib
varihariduse kiire kasv viidata sellele, et kodud wvajavad iiha enam lisatuge, sest
iildhariduskoolides toimuvad muutused ei kata kodigi dppijate vajadusi samas tempos. Samal
ajal, eradpetajate valdkonda on Eestis vdga vihe uuritud. Kuna tegemist on varimajandusse
kuuluva ja riiklikult reguleerimata tegevusvaldkonnaga, on andmete kogumine keeruline, mis
omakorda tostab kdesoleva uuringu teadusliku panuse olulisust. T66s ldhtun majandusteaduse
tuumkontseptsioonidest, mis kirjeldavad turuosaliste vahelisi suhteid, eeskétt ndudluse ja
pakkumise raamistikust. Noudlust esindavad dpilased, pakkumist eradpetajad, kuid olulist rolli
méngib ka lapsevanem kui kolmas osapool, kellel on oma ootused ning kes rahastab teenust.
Seetdttu on vajalik mdista tegureid, mis motiveerivad Opilasi ja lapsevanemaid tdiendavat
Opetajat otsima, ning milline on eradpetaja ehk pakkuja profiil. Lisaks tuleb analiiiisida,
kuivdrd on vdimalik kirjeldada turu toimimist tervikuna ja tuvastada potentsiaalseid eripdrasid
vOi anomaaliaid.

Bakalaureusetd6 eesmirk on analiilisida eradpetamise turu toimimist Eestis, selgitades
vélja ndudlust ja pakkumist kujundavad tegurid.

Eesmargi tditmiseks piistitatakse jargmised uurimisiilesanded:

1) Avada teaduskirjanduse najal eradpetajate turu olemus ja rahvusvaheline kontekst

(ptk 1.1);

2) Anda iilevaade eradpetajate turul pakkumist (ptk 1.2) ja ndudlust (ptk 1.3)

kujundavatest teguritest;

3) Viia ldbi poolstruktureeritud intervjuud sihtriithmade esindajatega (ptk 2.1);
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4) Analiitisida intervjuude tulemusi ning anda iilevaade eradpetajate turu toimimisest
Eestis ja seda kujundavatele teguritele (ptk 2.2).

Teoreetilises osas késitlen eradpetamise turu struktuurset ja funktsionaalset olemust,
selle kujunemist ja levikut. Lisaks annan iilevaate peamistest eradpetajate tiipoloogiatest ja
teguritest, mis kujundavad turustruktuuri, sealhulgas hinnastamismehhanisme, ndudluse ja
pakkumise diinaamilisi seoseid.

Bakalaureusetoos  rakendan  kvalitatiivset ~ uurimisstrateegiat,  keskendudes
poolstruktureeritud intervjuudele nende Opilastega, kes kasutavad eradpetajate abi ja
eradpetajatega. Selline 1dhenemine vdimaldab korvutada erinevate osapoolte vaatenurki ning
mdista turu toimimist slivendatult.

Selles t60s on tehisaru (ChatGPT-5.3 Instant) kasutatud iiksnes eestikeelse teksti
keeleliseks toimetamiseks, sealhulgas sdnastuse, digekirja ja stiili parandamiseks, ilma et see
oleks mojutanud t66 sisulist analiiiisi voi jareldusi. Koik esitatud joonised on loodud tehisaru
abil.

Mairksonad: eradpetamine, eradpetajate turg, variharidus, Eesti

1. Eradpetamise turu olemus ja kujunemine
1.1. Eraépetamise turu olemus ja rahvusvaheline kontekst

Eradpetamine, mida teaduskirjanduses tuntakse laialdaselt varihariduse (ingl. shadow
education) nime all, on globaalselt kasvav nidhtus, mis toimib paralleelselt peavoolu
koolisiisteemiga (Bray, 2025). Variharidus on teenus, mis jéljendab suurel miéral peavoolu
oppekava (ingl. mimics the mainstream) — kui muutub kooli dppekava, muutub ka varihariduse
sisu (Bray, 2020). Sisuliselt tdhendab variharidus tasulisi akadeemilisi eratunde (Jansen,
Elffers, Jak, & Volman, 2023), mida pakutakse véljaspool kooliaega nii alg-, kesk- kui ka
giimnaasiumitasandil.

Eradpetamise turu uurimine on oluline, kuna seda seostatakse haridusliku ebavordsuse
siivenemise ning koolide struktuuri muutumisega (Bray, 2020). Samas kuulub suur osa
eredpetamise turust varimajandusse, mis muudab selle analiiiisimise metoodiliselt keerukaks —
Opetajate tegelikke tulusid ei ole vdimalik usaldusvéérselt jélgida ega statistiliselt fikseerida,
seda vOib seletada asjaoluga, et suur osa eratundide turust toimib sularahaarvelduse alusel ning
maksud jéetakse tasumata (Lampl, 2016).

Rahvusvaheline teaduskirjandus késitleb variharidust mitmetahulise ndhtusena, mille
moju ei ole iiheselt positiivne ega negatiivne (Masalin & Saibeh, 2026). Uuringud viitavad

sellele, et variharidus v3ib samaaegselt téita nii toetavat kui ka kihistumist stivendavat rolli,
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soltuvalt selle kasutamise ulatusest, sihtrithmadest ning haridussiisteemi eripdradest. Seetdttu
on varihariduse mdju hindamisel oluline arvestada nii selle potentsiaali Sppimise toetamisel
kui ka laiemate iihiskondlike tagajargedega. Alljérgnev tabel koondab peamised kirjanduses
esile toodud mojud.

Tabel 1. Varihariduse plussid ja miinused

Plussid Miinused
Aitab mahajdinud Gpilastel opiliinkasid Stivendab teadmiste taseme erinevusi
vihendada ja dpitulemust parandada (Bray,  Opilaste vahel, eriti juhul, kui nad kuuluvad
2020) erinevatesse sotsiaalsetesse riihmadesse

(Skeete & Conrad, 2025; Zwier, Geven, &
van de Wertfhorst, 2020)

Kompenseerib koolihariduse Keskendub sageli teadmiste omandamise
kvaliteedipuudujiéke ning vihendab nii asemel eksamitulemustele ja iilikooli

laste kui ka vanemate stressi (St'astny, sisseastumispunktidele (Young Chun Kim,
2025) 2021)

Voimaldab eesmirgistatud ja individuaalset =~ Odnestab usaldust koolide kui riiklike
opet, kus keskendutakse konkreetse Opilase = haridusasutuste vastu (Bray, 2025; Dang &
puudujizkidele (Stastny, 2025; Hanham, Rogers, 2008)
Lee, & Teo, 2021)

Allikas: Autori koostatud, tabelis viidatud allikate baasil.

Variharidus kui globaalne néhtus avaldub regiooniti erineva intensiivsusega. Aasias on
eradpetajate kasutamine muutunud peaaegu universaalseks ning enamik alg- ja
pohikoolidpilasi osaleb tdiendavates Oppetegevustes (Zwier, Geven, & van de Werfhorst,
2020). Euroopa riikides on viimastel kiimnenditel tiheldatud sarnast kasvutrendi, sealhulgas
Pohjamaades, kus rahulolu haridussiisteemiga on traditsiooniliselt olnud viga korge (Bray,
2020). Eesti puhul nditab virskeim uuring, et 28% lapsevanematest kasutab eradpetajate
teenuseid, kusjuures enamik neist elab linnades (Kindsiko, 2025).

Tabel 2 annab vordleva iilevaate varihariduse levikust Euroopa erinevates piirkondades,
tuues esile nii peamised kujundavad tegurid kui ka sellega seotud riskid. Analiiiisist ilmneb, et
varihariduse roll ja ulatus varieeruvad markimisvadrselt soltuvalt haridussiisteemi toimimisest,
sotsiaalmajanduslikest tingimustest ning kultuurilistest ootustest.

Lduna-Euroopas on eradpetamine kujunenud haridustee ,,normaalseks* osaks, toimides
sageli mehhanismina, mille abil pered piiiavad kompenseerida haridussiisteemi puudujdike
ning toime tulla tugeva akadeemilise konkurentsiga. Ida-Euroopas on varihariduse levik
suuresti seotud postsotsialistlike muutustega, mille kdigus on haridussiisteemid pidanud
kohanema uute majanduslike ja institutsionaalsete tingimustega.

Léaéne-Euroopas on varihariduse roll olnud traditsiooniliselt tagasihoidlikum, kuid

viimastel aastakiimnetel on tdheldatud selle jarkjdrgulist kasvu. Suurenenud konkurents



ERAOPETAMISE TURG EESTIS

hariduses ning rohk akadeemilistele saavutustele on viinud selleni, et ka seal kasutavad

Opilased iiha enam eratunde oma tulemuste parandamiseks. Pohja-Euroopa riikides on

uldharidussiisteem suutnud hoida hariduslikku ebavOrdsust rahvusvahelises vordluses

suhteliselt madalal tasemel. Tugevad avalikud haridussiisteemid ning Opilastele pakutav

laialdane tugi vdhendavad vajadust eradpetamise jérele, mistottu tdidab see pigem tdiendavat

kui véltimatut rolli.

Tabel 2.Vordlustabel: variharidus Euroopa piirkondade kaupa

Regioon | Varihariduse olemus ja Peamised tegurid ja riskid
levik
Louna- | Viga pikaajaline ja laialt Tegurid: Kultuurilised ja poliitilised tegurid;
Euroopa | levinud: ,eraviisilised tugev konkurents, ootused akadeemilisele
lisatunnid” on tavaline ja sooritusele, eksamid; avaliku sektori siisteemi
sageli laialt levinud osalised puudujdigid.
praktika. Riskid: Suurem sotsiaalne ebavordsus; eradpe kui
viis laste akadeemiliste voimaluste
sdilitamiseks/suurendamiseks; koormus dpilastele.
Ida- Kasv pirast sotsialistlike Tegurid: Majanduslikud raskused, dpetajate
Euroopa | siisteemide sissetulekute vihenemine, juhendajad (sageli
kokkuvarisemist; endised voi praegused Opetajad) hakkasid lisaraha
variharidusest on saanud teenima; ndudlus akadeemilist konkurentsi
laialt levinud nahtus. otsivatelt peredelt (Bukowski, 2017).
Riskid: Suurem sotsiaalne ja majanduslik
ebavordsus; sissetulekupohine juurdepéés —
madala sissetulekuga pered vdivad olla vilja
jdetud; soltuvus mitteametlikust juhendamisturust.
(Bukowski, 2017)
Ladne- | Varidppe kasv viimastel Tegurid: Haridusturu muutused, suurenenud
Euroopa | aastakiimnetel,; konkurents ja soov akadeemilise eelise jirele
eradpetamine muutub itha | tdhendavad, et parimad dpilased kasutavad
nihtavamaks. eratunde oma tulemuste parandamiseks.
Riskid: Akadeemiline t60koormus suureneb;
juhendamine muutub ,,ndrkade toetamisest” ,,juba
tugevate voimestamise vahendiks* —
tasakaalustamatus nende vahel, kes saavad endale
lubada maksta, ja nende vahel, kes seda ei saa,
kasvab.
Pohja- | Varihariduse madalaim tase | Tegurid: Suhteliselt tugevad avalikud
Euroopa | Euroopa piirkondade seas, | haridussiisteemid; vdiksem ajalooline sotsiaalne ja
kuid trend on tdusuteel. eksamikoormus; variharidus sageli eliithariduse
tdiendusena voi konkreetsete vajaduste
rahuldamiseks.
Riskid: Vaatamata kasvule on osakaal endiselt
madalam kui teistes piirkondades — juhendamine
pole veel laialt levinud; ebavordsus on véiksem
kui Louna- voi Ida-Euroopas.

Allikas: Autori koostatud, Bray 2020 baasil.
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1.2. Eradpetajate turul pakkumist kujundavad tegurid

Erahariduse teenuseid pakuvad véga erineva taustaga inimesed — {iilidpilastest ja
kodustest vanematest kuni kutseliste pedagoogide ja iilikoolidppejoududeni (Zhang & Bray,
2020). Nende motivatsioon varieerub: iilidpilaste jaoks voib tegemist olla lisasissetuleku
allikaga, samas kui kogenud dpetajad toovad esile missioonitundest (Hajar & Karakus, 2025)
ldhtuvat plihendumust ning ka madalat dpetajate tootasu koolides (Bray, 2025; Benz, 2024).
Opetamise vormid on samuti mitmekesised, hdlmates nii veebitunde kui ka kontaktdpet,
individuaaltunde ja grupiopet. Turu mdistmist holbustab joonis 1, kus on kujutatud

varihariduse peamised osapooled ja toovormid.
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o9

@
e <---> e

= [ X J o A
VERETT Opilane @ — 2% Viike rithm (1-3 in)
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~ [ J
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Joonis 1. Varihariduse struktuur: osapooled ja toovormid
Allikas: kohandatud autori poolt (Zhang & Bray, 2020)

Erahariduse kontekstis on eradpetajad teenusepakkujad, kellel on vabadus valida nii
toovorm kui ka ajagraafik. Teenuse ostjateks on lapsevanemad ning Opilased on teenuse
16ppkasutajad. Pakkumise ulatus soltub otseselt vanemate maksevdimest, mis iseloomustab
eraturu kommertslikku loogikat (Jansen, Elffers, Jak, & Volman, 2023). Selleks et méératleda
eratundide pakkujate profiili, analiilisis t66 autor kokku 60 kuulutust veebiplatvormidelt
Mentornaut ja Superprof. Valim hdlmab erineva tausta, kogemuse ja hinnatasemega dpetajaid,
mis vOimaldab saada iilevaate eratundide turu mitmekesisusest Eestis. Tdielik nimekiri
analiilisitud kuulutustest on esitatud lisas A. Analiilisi tulemusena koostati dpetajate profiilide
koondtabel, milles eristatakse peamisi pakkujate gruppe ning kirjeldatakse nende
iseloomulikke tunnuseid. Lisaks on tabelisse lisatud keskmine iihe dppetunni (60 minutit)

maksumus, mis voimaldab vorrelda erinevate profiilide hinnataset.
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Tabel 3. Hiljutised eradpetajate kuulutused Eestis

Profiil Kes on? Keskmine tunnihind (€/h)
Koolidpetajad | Need on inimesed, kes todtavad koolis 32,3
dpetajana voi on dpetajad, kes samal ajal
opivad {ilikoolis. Neil on tavaliselt
pedagoogiline haridus voi tookogemus
koolis ning nad pakuvad
professionaalset, struktureeritud dpet
ning parenevad oma Oppetamise
praktikad (Islam et al., 2023).
Tudengid Tudengid on iilikoolis dppivad noored, 26,9
kes pakuvad eratunde oma erialaste
teadmiste pohjal. Nad vdivad olla
tulevased Opetajad voi spetsialistid, kellel
on virsked teadmised ja entusiasm
Opetamise vastu.
Glimnasistid | Glimnasistid on keskkoolidpilased, kes 18,3
pakuvad eratunde noorematele opilastele.
Nad voivad olla viga motiveeritud ja
vérskete teadmistega, kuid neil puudub
veel kdrgharidus voi professionaalne
Opetamiskogemus. Nende tunnid on
sageli taskukohasemad ja sobivad hésti
lihtsamate teemade kordamiseks voi abi
saamiseks kodutoddega.
Pensionérid Pensionérid on endised dpetajad voi 31,3
spetsialistid, kes on pensionil, kuid
jatkavad dpetamist. Neil on sageli pikk
tookogemus ja siigavad teadmised oma
valdkonnas.
Teised Sellesse kategooriasse kuuluvad 29,3
inimesed, kes ei toota Opetajana ega Opi
iilikoolis, kuid pakuvad siiski eratunde.
Siia kuuluvad néiteks todotsijad, teise
elukutse esindajad ja
lapsehoolduspuhkusel olevad vanemad.
Nende taust ja kogemus vodivad olla viga
erinevad.
Allikas: Autori koostatud Mentornaut ja Superprof baasil

Eratundide turul paistab silma mitmekesisus — dpetajateks ei ole ainult haridustodtajad,
vaid ka tudengid, pensionirid, giimnasistid ja eri elualade esindajad. See viitab sellele, et
Opetamine on muutunud kittesaadavamaks ja paindlikumaks tegevuseks, mida saab siduda
erinevate eluetappide ja ametitega (Bray, 2020). Kuigi giimnasistide arv on viike, on nad siiski
osa turust — see nditab, et ka nooremad inimesed tunnevad huvi dpetamise vastu ja suudavad
pakkuda tuge lihtsamates dppeainetes. Samas on nende tunnihind mirgatavalt madalam, mis

vOib olla strateegiline valik, et konkureerida kogemustega dpetajatega. ,,Teised* kategooria,
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kuhu kuuluvad inimesed véljaspool haridussiisteemi, on arvukuselt teine riihm pérast
tudengeid. See viitab sellele, et dpetamisoskus ei piirdu ainult formaalse haridusega, vaid voib
pohineda ka praktilistel teadmistel ja individuaalsel paddevusel (Bray, 2020). Tunnihindade
varieeruvus peegeldab mitte ainult kogemust, vaid ka enesekindlust, sihtrithma ja
turupositsiooni. Niiteks pensionérid kiisivad kdrgemat hinda, mis vdib viidata siivitsi minevale
jakvaliteetsele Opetamisele, samas kui tudengid ja giimnasistid pakuvad suuremat paindlikkust
ning sageli ka ligipddsetavamat hinnataset. Selline hinnastruktuur viitab sellele, et turul
kujunevad vilja erinevad niSid, kus iga pakkujate grupp positsioneerib end vastavalt oma
tugevustele ja sihtrithmale.

Statistika jérgi kiisib enamik Eesti eradpetajaid 20-29 eurot tunni eest ja umbes 45%
eradpetajaid kasutavatest peredest kulutab aastas kuni 500 eurot (Kindsiko, 2025). Vordluseks:
taiskoormusega Opetaja brutotunnitasu riigikoolis on umbes 13 eurot (Rahandusministeerium,
2024).

40% 38%
35%
30%

25%
20%

20% 15%

15% ° 13%

10% 6% I 8%
" B N
0%

Alla 10€ 10-14€ 15-19€ 20-29€ 30-39€ 40€ voi
rohkem

® Eradpetaja tunnihind

Joonis 2. Eradpetaja lihe dppetunni maksumus Eestis
Allikas: Arenguseire keskus (2025)

Arenguseire keskuse (2025) uuringu jirgi eradpetuse pakkumine on sageli seotud
individuaalsete majanduslike ja professionaalsete motiividega. Paljud koolis to6tavad dpetajad
otsustavad pakkuda eradpet, sest see vOimaldab tiiendavat tulu teenida ja individuaalselt
panustada Oppijate arengusse, eriti eksamiteks ettevalmistamisel, mis vdib olla rohkem tasuv
kui ametlik koolitdd ning mis toetab dpilasi, kes vajavad lisatuge. Opetajate jaoks on see sageli
tdiendus avaliku silisteemi piirangutele ja palkadele. Sama ndhtus kehtib ka {ilidpilaste ja

glimnasistide puhul, kes kasutavad juhendamist kui suhteliselt lihtsat voimalust taskuraha
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teenida ja oma ainealaseid teadmisi kinnistada; lisaks vodivad ka pensionidrid pakkuda
juhendamist, et sdilitada sotsiaalset ja professionaalset aktiivsust ning teenida pensionile

lisatulu, eriti kui téispika klassi juhtimine ei oleks enam joukohane.

1.3. Eradpetajate turul ndoudlust kujundavad tegurid

Kéesolev alapeatiikk kisitleb ndudlust eradpetajate teenuste jdrele, keskendudes
institutsionaalsele survele, pere sotsiaal-majanduslikele ressurssidele ja ratsionaalse valiku
loogikale.

Haridussiisteemi suurem selektiivsus tdstab tasulise lisajuhendamise kasutamist. Kui
edasijoudmine haridusteel soltub iihest keskse tdhtsusega riigieksamist (néiteks, matemaatikast
voi eesti keelest), tunnevad Opilased ja nende pered mérksa tugevamat survet saavutada
voimalikult korgeid tulemusi. Sellistes tingimustes muutub individuaalne eratugi praktiliseks
viisiks vdhendada ebakindlust ning parandada eksamivalmidust. (Yung, Entrich, & Bautista,
2023; Baikenov & Hajar, 2025) Noudlust voimendavad tihtaegu hariduse turupdhisemaks
muutumine ja kasvav konkurents, mis soodustavad tasulise dpiabi kasutamist olukordades, kus
staatust vOi tulevasi Opivalikuid mdjutavad moddetavad tulemused. Seda seost kinnitab
Hollandi néide, kus 2011. aasta reform karmistas 10pueksamite ndudeid ning suurendas parast
reformi eksamit sooritanud Opilaste tdendosust votta tasulist ettevalmistust ligi poolteist korda
(Jansen, Elffers, Jak, & Volman, 2023). Kuna analiiiisis kasutati “Propensity Score Matching*
meetodit, mis tasakaalustas rithmade taustaomadused, voib jareldada, et muutuse pohjustas just
selektiivsuse kasv. Seega annab reform selge signaali, et mida olulisemaks muutub {ihe eksami
roll, seda sagedamini kasutatakse tasulist ettevalmistust eksamitulemuste parandamiseks.

Tasuline eratugi siivendab hariduslikku kihistumist ja vajab seetdttu poliitilist
sekkumist. Kuna individuaalne dpiabi eeldab rahalist ressurssi, on joukamatel peredel lihtsam
osta mahukamat ja kvaliteetsemat juhendamist, mis annab neile strateegilise eelise. Varasemad
uuringud néitavad, et tasulise Opiabi kasutamine on tugevalt seotud perede majandusliku ja
kultuurilise kapitaliga, mis mojutab otseselt ligipddsu sellistele teenustele (Bray, 2020). Seega
ei ole eratuge vOimalik késitleda vaid individuaalse valikuna — sellel on siisteemne mdju, mis
voib laiendada sotsiaal-majanduslikku 16het, mistdttu vajab nédhtus teadlikku ja ldbimdeldud
poliitilist kédsitlust (Ku, Lee, & Kim, 2022). On nididatud, et majanduslikult ja kultuuriliselt
privilegeeritud pered ostavad lisaks tekkinud dpiliinkade kompenseerimisele ka nn laiendatud
toetust (nt huviringid, konsultatsioonid, ettevalmistuskursused), mis aitab siilitada voi

suurendada nende laste sotsiaalset kapitali (Kobakhidze & St’astny, 2023; Choi & Cho, 2016).
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Samas ei ole ndudlus eradpetajate jdrele seotud iiksnes tippsoorituse voi
konkurentsieelise taotlemisega. Oluline roll on ka formaalse hariduse piirangutel, eeskdtt
individuaalse toe nappusel ning heade ainedpetajate puudusel, mis viitab t6&jounappusele
hariduses. Suurte klasside, Opetajate ajapuuduse ja standardiseeritud dppekavade tingimustes
ei ole koolidel sageli véimalik kohandada pet kdigi Spilaste vajadustele vastavaks (Stastny,
2025; Bray & Lykins, 2012). Sellest tulenevalt poorduvad pered eradpetajate poole
olukordades, kus Opilane ei ole koolitunnis késitletud teemat piisavalt mdistnud vdi vajab
lisaselgitusi.

Empiirilised uuringud osutavad eradpetajate kompensatoorsele rollile ning nditavad, et
nende teenuste peamised tarbijad on kaks dpilasrithma. Uhelt poolt kasutatakse eradpet sageli
opiliinkade tditmiseks, mis vdivad tekkida nditeks haiguste, koolivahetuse, distantsdppe
perioodide voi keeleliste raskuste (Bukowski, 2017) — sellisel juhul ei ole tegemist
haridussiisteemi ,,iiletamisega“, vaid pigem katsega jouda tagasi Oppekava noutud tasemele.
See aspekt on eriti oluline pdhihariduse tasemel, kus akadeemiline mahajdédmus vdib hiljem
stiveneda. Teiselt poolt kasutavad eradpet ka heade ja kdrgete akadeemiliste saavutustega
opilased, kelle puhul tdidab see lisaks kompenseerivale funktsioonile ka strateegilist rolli oma
positsiooni tugevdamisel konkurentsitihedas hariduskeskkonnas (Stevenson & Baker, 1992).
Euroopa kontekstis on just need Opilased, kes on keskendunud korgete eksamitulemuste
saavutamisele ja selektiivsetesse koolidesse péddsemisele, need, kes kasutavad regulaarselt
eradpetust, samas kui Opiliinkadega dppijate osalus on sagedamini lithiajaline ja reageeriv, olles
seotud konkreetseteks eksamiteks valmistumise voi akadeemiliste raskuste iiletamisega (Bray,
2020).

Lisaks struktuursetele ja sotsiaalsetele teguritele on ndudluse kasvu toetanud ka
hariduse iildine individualiseerumine ja turuloogika tugevnemine. Haridust ndhakse iiha enam
kui investeeringut, mille tootlust piilitakse maksimeerida, ning eradpetajate teenused pakuvad
paindlikke ja kiiresti kohandatavaid lahendusi konkreetsete Opieesmirkide saavutamiseks
(Bray, 2025; Yung, 2025). Digitaalsete platvormide levik on omakorda vihendanud teenuse
kittesaadavuse barjddre ja suurendanud eradpetajate ndhtavust, mis omakorda toetab ndudluse
plisimist ja kasvu. Parast COVID-19 on tekkinud arvukalt veebiplatvorme (Zoom, MS Teams
jne), mis voimaldavad eradpetajatel tunde distantsilt 14bi viia. Niilid ei pea Opetajad dppe
labiviimiseks elama samas linnas voi isegi riigis; ja sotsiaalmeedia, mis hoiab miiiija ja ostja
vahelist suhtlust, aitab ka kliente leida.

Eradpetajate ndudlust kujundavaid tegureid siistematiseerib jargmine joonis. Joonis 3

ithendab nii institutsionaalseid kui ka individuaalseid ndudluse miérajaid, mis on kooskdlas
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kirjanduses laialt levinud arusaamaga variharidusturust kui haridussiisteemi, perekonna ja
Opilase vastastikmdju tulemusest. See joonis nditab, et eradpetajate ndudlust ei kujunda iiksik
isoleeritud tegur, vaid see on eksamite surve, kooli omaduste ja leibkonna hariduslike ootuste

koosmdju tulemus.

m A1 an
il atll
Riiklikud ja standardiseeritud Haridussuisteemi kérge selekitiivsus Oppekava ja &ppijate ettevalmistustaseme
eksamid ja konkurentsivéime vaheline ebakéla
(I6pueksamid, tsentraliseeritud (sisseastumiseksamid, koolide pingeread, (liiga kiire dppetempo, tilekoormatud
testimine, korge panusega valik gimnaasiumidesse ja tilikoolidesse) Sppekavad)

hindamissiusteemid)

s \ ®

Oppematerjali ebapiisav / Koolide kvaliteedi ebavérdsus ja
maoistmine formaalse w regionaalsed erinevused hariduses
koolidppe raames

Eradpetajate
° teenuste néudlust
.vl;l — kujundavad — )
Piiratuc:(inti'i\_/idua:alne télhelepanu tegurid Vanemate ja iihiskonna surve
’ °: :pef:}a ‘poo td ) akadeemilistele tulemustele
suure: assid, ajapuudus,
090 T [ X ]

[ ] / &2
Perekonna sotsiaal-majanduslik O Usaldamatus formaalse hariduse
staatus ja vanemate hariduslikud tohususe suhtes

Ettevalmistus konkreetseteks
ootused

T (tajutud avaliku hariduse ebapiisavus)

(eksamid, olimpiaadid, sisseastumine,
hinnete parandamine)

Joonis 3. Eradpetajate teenuste ndudlust kujundavad peamised tegurid.
Allikas: Autori koostatud

Teoreetilise osa kokkuvottena voib jireldada, et variharidus on kujunenud
haridussiisteemi piisivaks ja struktuurseks kaasndhtuseks, mis toimib paralleelselt formaalse
kooliharidusega ning peegeldab selle tugevusi ja puudujiddke. Variharidus ei ole pelgalt
individuaalne abivahend iiksikutele Opilastele, vaid laiem sotsiaal-majanduslik nédhtus, mille
levikut kujundavad institutsionaalsed reeglid, haridussiisteemi selektiivsus ning perede
ressursid ja ootused. Samal ajal on see tugevalt seotud ebavdrdsuse riskiga, sest ligipiis
tasulisele Opiabile soltub majanduslikust ja kultuurilisest kapitalist, mis tdhendab, et
variharidus vdib siivendada juba olemasolevaid hariduslikke 16hesid.

Pakkumise poolelt ilmneb, et eradpetajate turg on vdga mitmekesine nii
teenusepakkujate tausta, motivatsiooni kui ka hinnastamise poolest. Eradpet pakuvad
koolidpetajad, tudengid, giimnasistid, pensionérid ja teiste elualade esindajad, kelle iihine
nimetaja on vdimalus muuta oma teadmised paindlikuks sissetulekuallikaks. Pakkumist

soodustavad nii Opetajate suhteliselt madalad palgad avalikus sektoris kui ka soov pakkuda
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individuaalsemat ja tulemusele suunatud dpet, mida koolisiisteem alati ei voimalda. Noudlust
kujundavad omakorda eeskitt eksamisurve, hariduse kasvav konkurentsipohisus ning kooli
piiratud suutlikkus pakkuda igale Opilasele personaalset tuge. Eradpet kasutavad nii
opiliinkadega dppijad, kes vajavad kompensatoorset abi, kui ka korgete tulemustega dpilased,
kes taotlevad konkurentsieelist ja paremaid hariduslikke véljavaateid. Seega kujuneb
varihariduse turg pakkumise ja ndudluse vastastikmdjus, kus individuaalsed valikud on tihedalt
pdimunud siisteemsete teguritega. Just sellele teoreetilisele raamistikule toetudes on voimalik
empiirilises osas analiilisida, kuidas need iildised seaduspirasused Eesti eradpetajate turul
konkreetselt avalduvad.
2. Eesti eradpetajate turu empiiriline uuring

2.1. Uurimisprotsessi ja valimi Kirjeldus

Kéesolevas bakalaureusetods rakendatakse kvalitatiivset uurimisstrateegiat, mille
eesmirk on moista eradpetamise turu toimimist Eestis osapoolte endi vaatenurgast.
Uurimisfookus ei ole turu kvantitatitvne modtmine, vaid ndudlust ja pakkumist kujundavate
tegurite sisuline avamine, mis vdimaldab paremini mdista turu struktuuri, motivatsioone ja
toimemehhanisme. Kbvalitatiivne ldhenemine on antud kontekstis pohjendatud, kuna
eradpetamise turg on suuresti reguleerimata ning kuulub osaliselt varimajandusse, mistottu on

usaldusvédrsete statistiliste andmete kattesaadavus piiratud.

o o © o0 o
e - #% o (> feao @ R

Teoreetiline Temaplokkide Intervjuukava Intervjuude Andmete Tulemuste
kasitlus koostamine koostamine labiviimine anallius télgendamine

Joonis 4. Bakalaureusetdo teoreetilise ja empiirilise kdsitluse plaan
Allikas: Autori koostatud

Enne andmekogumise alustamist viidi ldbi intervjuukava eeltestimine
(pilootintervjuud), mille kiigus testiti kiisimuste arusaadavust, loogilist iilesehitust ning
sobivust uurimiseesmaérgi saavutamiseks. Pilootintervjuud viidi ldbi isikutega, kes ei kuulunud
16plikku valimisse. Eeltestimise tulemuste pohjal tdpsustati kiisimuste sdnastust ja jarjekorda,
et parandada intervjuu selgust ja tagada kogutavate andmete kvaliteet.

Uuringu valim on moodustatud sihipdrase valimi (purposive sampling) alusel,

rakendades maksimaalse varieeruvuse pohimotet (maximum variation sampling). Valimisse
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kaasati erinevad osapooled, et hdlmata eradpetamise turu mitmekesiseid vaatenurki nii
pakkumise kui ka ndudluse poolelt.
Tépsemalt hdlmab valim kolme riihma:
1. kogenud tédiskasvanud eradpetajad, kellel on varasem tookogemus koolis;
2. nooremad eradpetajad (iilidpilased voi glimnasistid);
3. glimnaasiumidpilased kui eradpetamise teenuse kasutajad.
Selline ldhenemine vdimaldab vorrelda erinevate osapoolte kogemusi ja arusaamu ning
tuvastada vdimalikke erinevusi ja kattuvusi nende hinnangutes.
Tabel 4 annab iilevaate uuringus osalenutest, hdlmates nii eradpetajaid (E1-E10) kui
ka dpilasi (O1-05). Tabelis on esitatud nende roll, staatus, dpetamisvaldkond ning kogemus
eradpetamises, mis voimaldab kirjeldada valimi struktuuri ja mitmekesisust.

Tabel 4. Intervjueeritavate valim

Kood Roll Staatus Valdkond Kogemus
El | Eradpetaja | Ulidpilane Eesti keel Algaja
E2 | Eradpetaja | Ulidpilane Reaalained Keskmine kogemus
E3 | Eradpetaja | Ulidpilane Eesti keel Algaja
E4 | Eradpetaja | Giimnasist Reaalained Keskmine kogemus
E5 | Eradpetaja | Opetaja Vene keel ja Kogenud
alusharidus
E6 | Eradpetaja | Ulidpilane Matemaatika Keskmine kogemus
E7 | Eradpetaja | Opetaja Eesti / inglise / Kogenud
prantsuse keeled
E8 | Eradpetaja | Pedagoogilise taustaga Matemaatika Algaja
eradpetaja
E9 | Eradpetaja | Endine Opetaja Matemaatika Kogenud
E10 | Eradpetaja | Pedagoogilise taustaga Matemaatika Kogenud
eradpetaja
O1 | Opilane Glimnasist (12. klass) - -
02 | Opilane Kooli vilistlane - -
03 | Opilane Giimnasist (12. k1) - -
04 | Opilane Glimnasist (12. kl) - -
05 | Opilane Giimnasist (11. kl) - -

Allikas: Autori koostatud

Opetamisvaldkonnad on varieeruvad, hdlmates nii keeledpet (eesti, inglise, prantsuse
ja vene keel) kui ka reaalaineid, eelkdige matemaatikat. Kogemuse pohjal jagunevad
eradpetajad kolme riihma: algajad (kuni 1 aasta kogemust), keskmise kogemusega (1-5 aastat)
ning kogenud Opetajad (iile 5 aasta). Selline jaotus vodimaldab vorrelda erineva
kogemustasemega dpetajate vaateid ning praktikaid.

Opilaste rithm koosneb peamiselt giimnasistidest, kelle hulgas on nii 1dpuklasside

Opilasi kui ka tiks hiljutine kooli vilistlane. Lisaks kaasatati uurimusse Opilasi, kelle kodune
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keel ei ole eesti keel. See voimaldab analiiiisida eradpetamise tdhendust ja kasutusloogikat
keeleliselt mitmekesises kontekstis ning vaadelda tdiendava Opiabi rolli olukorras, kus
formaalne haridussiisteem eeldab iiha suuremal miidral eestikeelset dppetddd. Selline valik
aitab paremini moista, milliseid funktsioone tdidab eradpetamine muukeelsete Opilaste
haridusteel ning kuidas see seostub laiemate haridussiisteemsete muutustega.

Intervjuudes kasitleti jargmisi temaatilisi plokke (tdismahus intervjuuplaan on leitav
lisa B alt):

I. motivatsioon eradpetamise kasutamiseks voi pakkumiseks;

II. hinnastamise ja kvaliteedi tajumine;

II1. eradpetamise roll;

IV. eradpetamise turu toimimise eripdrad Eestis.

Uurimist6d ldbiviimisel jargiti teaduseetika pohimotteid. Kdik intervjuud viidi 14bi
vabatahtlikkuse alusel ning intervjueeritavatele tagati anoniilimsus. Osalejatele selgitati
eelnevalt uuringu eesmirki, andmete kasutamise viisi ja konfidentsiaalsuse tagamist. Kogutud
andmeid kasutati ainult kdesoleva uuringu raames ning neid ei edastata kolmandatele isikutele.
2.2. Eradpetamise turu analiiiis poolstruktureeritud intervjuude pohjal

Selles teemas esitatakse intervjuuanaliiiisi tulemused. Analiiiis on iiles ehitatud esile toodud
kategooriate alusel, mis vdimaldab jdrjepidevalt kisitleda nii eradpetajate kui ka Oppijate
motivatsiooni.

Tabel 5. Esimeses teemaplokis loodud koodid ja kategooriad
I. MOTIVATSIOON ERAOPETAMISE PAKKUMISEKS

Kategooria Koodid

Majanduslik ja praktiline Lisatulu teenimine (E1, E2, E3)

motivatsioon Paindlik t66vorm (sh online) (E1, E2, E8, E10)
Opilaste leidmise lihtsus (E2, E4, E10)

Sisemine ja isiklik Eneseteostus (E1, E2)

motivatsioon Missioonitunne (E4, ES, E6, E7)

Huvi dpetamise vastu (E1, E8)

Reaktsioon koolisiisteemile Ebapiisav selgitamine koolis (E1, E3, E4, E10)
Individuaalse toe puudumine (ES, E6, E7)
MOTIVATSIOON ERAOPETAMISE KASUTAMISEKS

Hariduslikud eesmdirgid Eksamiks valmistumine (01, 02, 03, O5)
Ulikooli sisseastumine (01, 02, 03)

Soov paremini mdista teemat (02, O5)

Keele dppimine (02, 04)

Reaktsioon koolisiisteemile Raskused pirast dpetaja vahetust (01, 03, 04, 05)
Viline surve Mitte tiielikult vabatahtlik osalus (O3)
Allikas: Autori koostatud
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Majanduslik ja praktiline motivatsioon (eradpetajad). Analiilis nditab, et
eradpetajate motivatsiooni liks keskseid kategooriaid on majanduslik ja praktiline tegur.
Eratunde kisitatakse tdiendava sissetuleku allikana, mida saab iihendada pdhitodga voi mis
voib kujuneda iseseisvaks kutsealaseks tegevusvormiks.

Sama oluline on sellise todvormi paindlikkus. Vastajad rdhutavad voimalust korraldada
oma tddaega iseseisvalt ning tdootada veebivormis, mis laiendab ligipddsu Opilastele ja
vihendab korralduslikke kulusid, nagu ruumide otsimise ja tiilirimisega seotud véljaminekud,
transpordikulud ning ajakulu. Lisaks tuuakse esile Opilaste leidmise suhteline lihtsus, mis
toimub sageli isiklike kontaktide, sotsiaalmeedia voi soovituste kaudu. See osutab piisiva
ndudluse kujunemisele ja turule sisenemise madalatele toketele.

. Ma sain aru, et mul jddb rahast puudu ja to6d on suure konkurentsi tottu tisna raske
leida. [...] Sain aru, et mulle sobib rohkem mingit materjali selgitada, ja valisin eraopetamise.
Siin saad graafiku vabalt paika panna, valid ise, millised pdevad ja mis aeg sulle sobivad. ”(E2)

,»Ma tunnen end vabalt ja litkuvana: ma ei pea toétama iihest kindlast kohast — saan
tootada kodus, voin iitirvida ruumi, voin teha toéd veebis. Ma kujundan oma graafiku ise,
monikord olen kokku leppinud, et midagi edasi liikata.” (ES)

Sisemine ja isiklik motivatsioon (eradpetajad). Praktiliste aspektide kdrval méngivad
olulist rolli ka sisemised ja isiklikud motiivid. Vastajad toovad esile huvi dpetamisprotsessi
enda vastu ning voimaluse eneseteostuseks individuaalses t6s Opilastega.

Erilist tdhtsust omab missioonitunne — soov aidata Oppijatel raskusi liletada ja
hariduslikke eesmérke saavutada. Erinevalt formaalsest koolidppest voimaldab eradpe
kujundada personaalsemat suhtlust, mis suurendab omakorda professionaalset rahulolu.

,»Ma ise olin laps, kes kdis eraopetajate juures, sest mul oli vaja astuda iilikooli ja teha
eksamid. Mul olid viga head, motiveerivad ja inspireerivad eradpetajad ning ma tahaksin olla
nende moodi.” (E1)

Tulemused on kooskolas varasemate kasitlustega, mille kohaselt ei ldhtu eradpetajate
tegevus iiksnes majanduslikest kaalutlustest, vaid ka sisemisest motivatsioonist, nagu huvi
dpetamise vastu ja missioonitunne (Bray, 2025; Benz, 2024).

Reaktsioon koolisiisteemile (eradpetajad). Eraldi kategooria moodustab
motivatsioon, mis on seotud reaktsiooniga koolisiisteemi puudustele. Eradpetajad osutavad
probleemidele, mis tulenevad Oppematerjali ebapiisavast selgitamisest koolis ning mida

seostatakse tundide piiratud kestuse ja Opetajate suure tookoormusega.
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Lisaks rohutatakse individuaalse ldhenemise puudumist dppijatele. Nendes tingimustes
ndhakse eradpet voimalusena korvata olemasolevaid liinki ja tagada aine parem moistmine.
Formaalse hariduse probleemidest kisitletakse lahemalt jargmistes alapeatiikkides.

,»Mulle meeldib téotada laste ja noortega. [...] Mulle viiga meeldib, et saan keskenduda
Jja aidata lapsel voi noorel pdrast koike seda, mis koolis toimub, endasse uuesti uskuma hakata.
Oluline on ndidata, et laps suudab koike; oluline on monikord mitte laiselda, monikord esitada
oige kiisimus, ja nii on voimalik rahulikult mis tahes tulemuseni jouda.” (E6)

See kinnitab varasemaid uuringuid (Bray & Lykins, 2012), mille kohaselt pddrduvad
oppijad ja nende pered eradpetajate poole eelkdige formaalse haridussiisteemi piirangute tottu,
sealhulgas individuaalse toe nappuse ja dpetamise standardiseerituse tottu.

Hariduslikud eesmirgid (dppijad). Oppijate jaoks on eradpetaja poole pddrdumise
peamine ajend konkreetsed hariduslikud eesmérgid. Koige sagedamini nimetatakse
eksamiteks, sealhulgas riigieksamiteks valmistumist. Olulisteks peetakse ka soovi astuda
iilikooli, paremini mdista dppematerjali ning arendada keeleoskust.

Saadud tulemused kinnitavad teorectilist késitlust, mille kohaselt suurendab
eksamisurve ja haridussiisteemi selektiivsus noudlust eradpetajate teenuste jarele (Yung,
Entrich, & Bautista, 2023; Jansen, Elffers, Jak, & Volman, 2023)

,Inglise keele eradpetajaga olid mul tunnid teisest klassist kuni kaheteistkiimnenda
klassini. Pdrast seda, kui olin IELTSi dra teinud, lopetasin temaga Oppimise, sest otsustasin
keskenduda just eesti keele, matemaatika ja fiitisika eksamiteks valmistumisele.” (O3)

Reaktsioon koolisiisteemile (dppijad). Olulist rolli méngib ka reaktsioon koolis
tekkivatele raskustele. Eelkdige mérgivad dppijad, et pérast dpetaja vahetumist on materjalist
arusaamine halvenenud, mistottu on tekkinud vajadus tidiendava toe jérele viljaspool kooli.

Need raskused langevad suurel méidral kokku probleemidega, millele osutavad ka
eradpetajad, kinnitades seega formaalse hariduse siisteemsete piirangute olemasolu.

., Meie koolis, tipsemalt minu klassis ja meie riihmas, vahetusid eesti keele opetajad
tisna sageli. Koigil neist ei olnud... mitte koigil ei olnud soovi meieni midagi pdriselt tuua,
meile midagi opetada. Noortel opetajatel, kellel see soov oli olemas, mojutasid teised klassid
neid véiga tugevalt. Nad lahkusid, visisid sellest toost viga dra, polesid libi. Ja isegi praegu,
kui ma opin giimnaasiumis, tuleb meie juurde aeg-ajalt selliseid opetajaid, kes téotavad
muudel ametikohtadel.” (O5)

See on kooskdlas varasemate uuringutega, mis néitavad, et eradpet kasutatakse sageli

kompenseeriva mehhanismina dpiliinkade tditmiseks (Bukowski, 2017).



ERAOPETAMISE TURG EESTIS 19

Viline surve. Eraldi tuleb esile tdsta vilise surve tegurit. Mdnel juhul ei tee otsust
eradpetaja juures kdimise kohta dppijad ise, vaid nende vanemad. See osutab akadeemiliste
saavutuste suurele tdhtsusele perekonna vaatenurgast ning kujundab tdiendavat ndudlust
eratundide jérele.

Téhelepanuvddrne on see, et iikski kiisitletud glimnasist ei nimetanud omaette
eesmirgina hinnete parandamist. See voib viidata sellele, et akadeemilisi tulemusi késitatakse
pigem ootuspirase tulemusena kui teadliku eesmédrgina voi et need kujunevad viliste ootuste
mdjul. Samal ajal ilmneb eradpetajate sonul, et vanemad hakkavad lapsele eradpetajat otsima
enamasti tema hinnete pdhjal.

., Inglise keele tundi saatis mind ema lihtsalt sellepdirast, et ta peab inglise keelt viga
oluliseks. Pohikoolis ei olnud mul oppimisega probleeme — lopetasin selle kahe neljaga.
Seetottu ei olnud mul enda arvates eradpetajaid vaja, aga tol ajal ema soovis seda ja lihtsalt
saatis mind.” (02)

Tulemused kinnitavad ka varasemaid jareldusi, mille kohaselt méngivad lapsevanemate
ootused ja sotsiaal-majanduslik taust olulist rolli eradpetamise kasutamises (Bray, 2020).
Tabel 6. Teises teemaplokis loodud koodid ja kategooriad

I1. HINNASTAMISE JA KVALITEEDI TAJUMINE

Kategooria Koodid

Hinnakujundus ja hinna Hind kujuneb turu alusel (E1, E3, ES, E8, E10)

tajumine Kogemus ja haridus mdjutavad hinda (E2, E3, ES, E6,
E7)

Algajad pakuvad madalamat hinda (E1, E2, E3, E4, E9)
Tasuta proovitunnid (E4)
Eradpetamine on kallis (02)

Turutegurid Sesoonne ndudlus (E4, E6)

Kvaliteedi tunnused Hea Opetaja selgitab arusaadavalt ja valdab ainet (O1,
02, 04, 05)

Kvaliteedi tulemuspohine Opitulemuste paranemine (E1, E2, E4, E10)

hindamine Edasiminek on jérkjarguline (E2, ES, E6, E8, E9)
Heade tulemuste korral on lapsevanemad rahul (O1)

Kvaliteedi hindamise Tagasiside Opilastelt (E1, E3, E6, ES, E9, E10)

mehhanismid Tagasiside moju uute klientide leidmisel (E4, ES)

Regulaarne teadmiste kontroll (ES, E6)

Tagasiside on oluline dpetaja valikul (02, 03, 04, 05)
Hea dpetaja = tihe graafik (03)

Oppeprotsessi korraldus Struktureeritud dppeprogramm (E1, E3, ES, E9)
Paindlik dppetdd korraldus (E4)

Opilase aktiivne kaasamine (E4, E7, E9)

Allikas: Autori koostatud
Selles teemas esitatakse intervjuuanaliilisi tulemused, mis késitlevad eratundide

hinnakujundust ja nende kvaliteedi tajumist. Analiiis on struktureeritud esile toodud
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kategooriate alusel ning kajastab nii eradpetajate kui turuosaliste positsiooni kui ka dppijate
arusaamu.

Hinnakujundus ja hinna tajumine. Eradpetajad kirjeldavad hinnakujundust eelkdige
turutingimustest ldhtuva protsessina. Tundide hind seostatakse enamasti samalaadsete teenuste
olemasoleva hinnatasemega, mis viitab mitteametlikult kujunenud hinnavahemiku
olemasolule.

Hinda mdjutavad mérkimisviérselt opetaja tookogemus ja haridustaust. Kogenumad
eradpetajad kiisivad kdrgemat tasu, pohjendades seda teenuse kvaliteedi ja kogunenud
asjatundlikkusega. Seevastu alustavad Opetajad kasutavad sageli madalama hinna strateegiat,
et meelitada ligi esimesi dpilasi ja kinnistada oma positsiooni turul. Lisaks mainitakse ka tasuta
proovitundide praktikat, mis védhendab uute klientide sisenemisbarjddre ja vdimaldab
dpetamise kvaliteeti vahetult tutvustada. Oppijate vaates tajutakse neid mehhanisme eelkdige
kittesaadavuse kaudu — osa vastajaid mérgib, et eradpetajate teenused voivad osutuda rahaliselt
koormavaks.

,Alguses vaatasin keskmist hinda, mida inimesed Facebooki gruppides ja ka
Superprofis kiisivad. Ausalt oeldes ei olnud mul mingit ettekujutust sellest, kui palju minu
teenused maksma peaksid, sest ma ei ole hariduselt eesti filoloog ja mul on vihe
opetamiskogemust. Panin hinna umbes huupi, keskmisest madalama, osalt ebakindluse tottu
selles, kui professionaalne ma oma t6os olen.” (E1)

. Mulle tundub alati, et alahindan end rahaliselt, sest sissetulek ei ole minu jaoks
esmatdhtis. Kui see oleks mulle oluline, oleks hind korgem. [...] Meil kujundab hinna turg, see
tdhendab, et me enam-vihem teame, kui palju iiks opetamise tund maksab. [...] Praegu on viga
palju opilasi, kes pakuvad oma teenuseid, ja neil on hind iildjuhul madalam.” (ES)

Tulemused on osaliselt kooskdlas varasemate uuringutega, mille kohaselt peegeldab
eratundide hinnatase Opetajate kogemust, turupositsiooni ja sihtrithma ning viitab erinevate
hinnanisside kujunemisele turul (Bray, 2020).

Turutegurid. Eradpetajad osutavad ka viliste tegurite, eelkdige ndudluse hooajalisuse
mojule. Esile tuuakse tundide arvu kasv eksamiteks valmistumise perioodil ning td6koormuse
vihenemine koolivaheaegadel. See nditab, et eratundide turg on tihedalt seotud hariduskalendri
ja Oppijate vajaduste diinaamikaga, mida varasemas késitluses otseselt ei rohutatud.

., Tavaliselt panen kuulutuse iiles juba suvel, et olen see ja see, opetan, ja kui soovite
jdrgmise oppeaasta jaoks teadmisi parandada... Aga enamasti ei taha seda suvel keegi,

koolivaheajal samuti mitte.” (E4)
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Kvaliteedi tunnused ja tulemused. Oppijate hinnangul on kvaliteedi peamine tunnus
Opetaja suutlikkus selgitada materjali arusaadavalt ja ainevalda kindlalt vallata. Teema
moistetavus ja selgituste selgus toimivad tundide tulemuslikkuse pdohikriteeriumidena.
Eradpetajate arvates on liks keskseid kvaliteedi hindamise kriteeriume Opitulemused. Kdige
ilmsemaks néitajaks peetakse dppijate dppeedukuse paranemist hinnete kujul, mida néhakse
otsese kinnitusena tundide tdhususele. Samas rohutatakse, et positiivsed muutused ei ilmne
alati kohe. Monel juhul on vaja pikemat, {ile kuu kestvat siistemaatilist t66d, enne kui piisiv
areng muutub mirgatavaks. Seda kinnitavad ka dppijate vastused ehk head dpitulemused on
otseselt seotud nii dpilaste endi kui ka nende vanemate rahuloluga.

., Lapse tulemused avalduvad alles aja jooksul, neid ei ole voimalik kohe ndiha. See, et
laps on kdinud eradpetaja juures iiks voi kaks korda, ei tihenda, et me ndeme kohe mingit
mdrkimisvddrset muutust hinnetes voi et laps iitleb, et on niiiid palju enesekindlam ja teab viiga
palju. [...] Koik lapsed on viga erinevad: monel on areng kiire ja peaaegu silmaga ndhtav,
monel aga jdargneb pikk periood, mil ndib, et justkui midagi ei toimugi, ning tulemused voivad
ilmneda alles tihe-kahe kuu pikkuse oppimise jdrel.” (E9)

., Loomulikult ei luba ma kellelegi mingit ,,volupilli “, et kuu aja pdrast pannakse ainult
viisi, kuid minu opilaste puhul on hinnete paranemist ndha umbes kuu aja jooksul. [...] Oluline
on leida lidhenemine igale opilasele, sest noortel on erinev opitaust, erinevad huvid ja nad
tajuvad teavet erinevalt.” (E6)

Kvaliteedi hindamise mehhanismid. Olulist rolli kvaliteedi hindamisel méingivad
tagasisidemehhanismid. Eradpetajad maérgivad, et nad suhtlevad Oppijatega regulaarselt,
esitavad tipsustavaid kiisimusi ja kohandavad dppeprotsessi saadud vastuste pohjal. Levinud
on ka teadmiste regulaarne kontroll, mis vdimaldab jélgida dppijate arengut ja tuvastada liinki
materjali mdistmises. Erilist tdhtsust omavad tagasiside ja soovitused. Need ei toimi iiksnes
kvaliteedi hindamise vahendina, vaid méangivad keskset rolli ka uute klientide leidmisel.
Positiivne maine aitab eradpetajatel tugevdada oma positsiooni turul. Oppijate vastused
kinnitavad samuti selle mehhanismi olulisust — dpetaja valikul 1dhtuvad nad arvustustest ja
soovitustest ning tdlgendavad eradpetaja suurt hdivatust kvaliteedi néitajana.

., Teen aeg-ajalt tasemetoid ja kontrollimisi, st vaatan, kuidas mind kuulatakse, kuidas
tund on omandatud ja kuivord mind iildse vastu voetakse, ning sel viisil saan oma tundide kohta
tagasisidet.” (ES)

, Kui sa oled koolilaps ja su vanem otsib sulle eradpetajat, teeb ta seda samuti

eesmdrgiga, et sa sooritaksid keeleeksami voi parandaksid opitulemusi. Seepdirast vaadatakse
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ka tagasisidet, vaadatakse, kuidas opetaja voi tuutori opilased eksameid sooritavad ja milliseid
hindeid saavad, ning see on viga oluline.” (02)

Oppeprotsessi korraldus. Eradpetajad seostavad oma t66 kvaliteeti ka dppeprotsessi
korraldusega. Oluliseks peetakse struktureeritud dppekava olemasolu, mis vdimaldab dpet
siisteemselt iiles echitada. Samas rohutatakse vajadust paindlikkuse jérele tundide
kavandamisel, sealhulgas kohanemist Oppija individuaalsete eripdradega. Tulemused on
osaliselt kooskdlas varasemate kisitlustega, mille kohaselt on eradpetamise liheks oluliseks
eeliseks vOimalus pakkuda individuaalselt kohandatud Opet vastavalt Oppija vajadustele
(Stastny, 2025).

Erilist tdhelepanu pooratakse Oppija kaasatusele, aktiivset osalemist dppeprotsessis
peetakse piisivate tulemuste saavutamise oluliseks eelduseks. Seega méidravad eratundide
kvaliteedi mitte iiksnes 16pptulemused, vaid ka dppeprotsessi enda tunnused.

., Kui me lapsega tegeleme, kiisin ma temalt iile ja kordame midagi, siis saan aru, mis
tal on meelde jddnud, jéirelikult olen suutnud selle temani viia. Kui ta teeb jdille samu vigu, tal
on endiselt mingid raskused voi ta ei mdleta, hakkan motlema, kuidas oma tundi iimber
korraldada, et tal tekiks siiski arusaamine ja et ta materjali kindlasti kinnistaks. [...] Piitian
oma lihenemisviise korrigeerida, kirjutan endale pidevalt iiles mdrkusi, et tunnid oleksid
tohusad.” (E8)

,, Kui opilane maistab, et ta vastutab oma tulemuse eest, siis on koik voimalik. Kui ei,
siis ei ole temaga motet tootada. [...] Kui opilane saab aru, et koolist jddb talle viheks ja ta
tahab midagi saavutada, tuleb tal juurde oppida, kui ta soovib astuda iilikooli voi minna
teistesse riikidesse oppima. Kool annab norgad teadmised ja selleks, et saavutada midagi
enamat, ei piisa sellest.” (O7)

Kaéesolev analiiiis néitas, et kuigi hinnakujunduse ja dppe individualiseerimise aspektid
kattuvad varasema kirjandusega, ilmnesid mitmed kvaliteedi hindamise mehhanismid (nt

tagasiside ja soovituste roll), mida teoreetilises késitluses otseselt ei rohutatud.
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Tabel 7. Kolmas teemaplokis loodud koodid ja kategooriad

I11. ERAOPETAMISE ROLL
Kategooria Koodid
Kooli siisteemsed piirangud Suured klassid (E1, E2, ES, E6, E7, E10)
Erinevad dpetamisstiilid (E1, E2, E4, E6, E8, E10)
Uleminek eestikeelsele dppele (E1, ES, ES, E10)
Eksami-keskne dppesiisteem (E6, E8, E9)

Kompenseeriv roll Koolis ei anta piisavalt selgitusi (04) o
Opetajal on raske tootada suure klassiga (O1, 02, O3,
04)
Eradpetaja aitab kooliprogrammis jirje peal piisida (02,
03)
Oppeprotsessi kohandamine Koolimaterjali tdiendav selgitamine (sh eri keeltes) (E2,
eradpetamises E4, ES, E6, ES8)
Individuaalne ldhenemine ja tugi (ES, E6, E7)
Mbéju opitulemustele Hinded paranevad (01, 04)
Moju opikditumisele ja Suurem huvi Sppimise vastu (E1, E2, E4, E8, E9)
motivatsioonile Suureneb dpimotivatsioon (O1, O2, O4)

Paraneb keskendumisvdime / piisivus (01, O3)
Suureneb vastutustunne (03)

Moéju enesetundele Suureneb enesekindlus (02, O3, 04, O5)

Eradpetaja kui tugiisik (nt mentor v3i ndustaja) (E4, E6,
ES8, E9; 02, 03)

Institutsionaalsed seosed Opetaja tootab samaaegselt koolis ja eradpetajana (E1,
E4, 01, 03)

Koolidpetaja soovitab eradpetajat (E5, E10; 02)

Allikas: Autori koostatud

Selles teemas kisitletakse eratundide rolli formaalhariduse kontekstis. Analiilis on
struktureeritud esile toodud kategooriate alusel ning néitab, et eradpetus kujuneb vastusena
koolisiisteemi piirangutele, kujundades samal ajal imber Oppeprotsessi ning mojutades
oppijate akadeemilisi tulemusi ja isiklikku arengut.

Kooli siisteemsed piirangud. Eradpetajad seostavad eratundide levikut mitme
koolisiisteemi struktuurse tunnusega. Uheks peamiseks teguriks peetakse suurte klasside
olemasolu, mis piirab individuaalse l&henemise voOimalusi. Lisaks osutavad vastajad
Opetamisstiilide erinevustele, mis vdivad dpetaja vahetumise korral tekitada raskusi ning nduda
Opilastelt tdiendavat kohanemist. Eraldi tuuakse esile iileminek eestikeelsele dppele, mis
eradpetajate hinnangul tekitab dppematerjali mdistmisel lisaraskusi. Oppijad ise réhutavad
seda tegurit harvem, mis vOib olla seotud asjaoluga, et giimnaasiumiharidus ei ole reformist
otseselt mojutatud, kuna 10.—12. klassides toimub Ope formaalselt 60/40-siisteemi alusel.
Samuti méargitakse haridussiisteemi eksamikesksust, mis suurendab dppijatele avalduvat survet

ja soodustab ndudlust lisatundide jirele. Oppijate vastused langevad selle kisitlusega suures
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osas kokku, ka nemad osutavad raskustele, mis tulenevad ebapiisavatest selgitustest ja piiratud
vOimalustest saada individuaalset abi.

,,Koolis on klassides 20-30 opilast ja opetaja ei suuda 45 minuti jooksul koiki kiisitleda
ega veenduda, et koik on aru saanud. Seetottu langeb osa opilasi oppeprotsessist vilja. Ja
niitid, seoses eestikeelsele oppele iileminekuga, on monel igav ning nad hajuvad.” (E10)

., Varem voeti eradpetajaid peamiselt selleks, et lapsi eksamiteks paremini ette
valmistada, niitid aga voetakse neid lihtsalt selleks, et lapsed iildse moistaksid, mis toimub. [...]
Vanemad on hakanud tosiselt muretsema ja saavad aru, et eriti eestikeelsele oppele
tileminevate klassidega on olukord vdga tosine. Voib tulla, vaadata ja vestelda iikskoik millise
neljanda voi viienda klassi opilasega ning ndha, et ta ei suuda eesti keeles siduda isegi viit
sona, kuigi opib eesti keeles. Ja kui teha veel tasemetest, oleks see lausa ,,l0bus”.” (ES)

Saadud tulemused on kooskdlas varasemate uuringutega, mille kohaselt piiravad suured
klassid, Opetajate ajapuudus ja standardiseeritud Oppekava vdimalust pakkuda Oppijatele
individuaalset tuge, mis omakorda suurendab vajadust eradpetamise jirele (Bray & Lykins,
2012). Lisaks kinnitavad tulemused, et eksamikeskne haridussiisteem suurendab Oppijatele
avalduvat survet ja soodustab ndudlust eratundide jirele (Yung, Entrich, & Bautista, 2023).

Kompenseeriv roll. Nende piirangute taustal tdidab eradpetus kompenseerivat
funktsiooni. Eradpetajad mérgivad, et koolisiisteemis jddb sageli puudu ajast, et materjali
pohjalikult selgitada, ning individuaalne tdhelepanu Oppijatele on piiratud. Sellistes
tingimustes vOimaldavad eratunnid tdita teadmistes esinevaid liinki ja tagada Oppekava
siigavama mdistmise. Oppijad kinnitavad seda suundumust, mirkides, et lisatugi aitab
koolimaterjali edukamalt omandada.

., Paljud opilased kasutavad eraopetajate teenuseid selleks, et olla kindlad, et teema on
toesti arusaadav. Monikord juhtub, et kooliopetajad ei esita seda pdris oigesti voi lihtsalt ei
seleta lopuni lahti, mistottu on vaja lisaselgitusi. [...] Teema ldbivotmine iiks iihele on palju
tohusam ja koos eradpetajaga saab ka rohkem harjutada kui lihtsalt tunnis.” (O4)

Tulemused kinnitavad varasemat kirjandust, mille kohaselt tdidab eradpetamine sageli
kompenseerivat rolli, aidates dppijatel tdita Opiliinki ja jouda tagasi dppekava ndutud tasemele
(Bukowski, 2017).

Oppeprotsessi kohandamine eradpetamises. Eradpetuse peamine eripira seisneb
voimaluses kohandada Oppeprotsessi vastavalt Oppija individuaalsetele vajadustele.
Eradpetajad mirgivad, et nad mitte iiksnes ei korda koolimaterjali, vaid selgitavad seda ka

arusaadavamalt, vajaduse korral ka teiste keelte abil.
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Olulist rolli médngib individuaalne 1&henemine, mis hdlmab lisaks akadeemilisele toele
ka tahelepanu dppija isiklikele eripdradele. Monel juhul ei toimi eradpetaja ainult dpetajana,
vaid ka juhendaja v0i mentorina, pakkudes laiemat tuge. See on kooskdlas varasemate
kisitlustega, mille kohaselt on eradpetamise iiheks peamiseks eeliseks vdimalus pakkuda
individuaalselt kohandatud ja eesmirgistatud dpet vastavalt ppija vajadustele (Stastny, 2025).

., Tavaline iildhariduskool tihendab suurt klassi, umbes 30 opilast, kuigi minu klassis
oli neid iile 40. Uhel opetajal on raske anda selle suure klassi jaoks 45 minuti jooksul edasi nii
oppematerjali kui ka juhiseid. Individuaalne Iihenemine tabab eesmdrki kiiremini ja
tapsemalt. Suures klassis on peaaegu voimatu arvestada iga opilase vajadustega.” (E1)

,»Minu jaoks on koige tihtsam see, et tunnis saadaksin last, mitte ei juhiks teda, sest ta
peab tundma, et osaleb protsessis ja téotab ise, mitte ei ole lihtsalt tarbija, kes saab minult
valmis retsepte. [...] Ma hindan seda, kuivord rahulik ja mugav oli meil molemal tunnis olla,
sest hea ei pea olema ainult lapsel, vaid ka opetajal peab olema mugav ning ta peab tundma
oma toost rahulolu.” (E9)

Mboju opitulemustele. Eradpetajad seostavad oma t66 tShusust dppijate dpitulemuste
paranemisega, eelkdige hinnete tousuga. Ka Oppijad mairgivad positiivseid muutusi
akadeemilises edukuses.

,, Kui hakkasin saksa keelt lisaks oppima, muutusin klassis palju tugevamaks, olin seal
saksa keeles iiks paremaid, sest oppisin natuke rohkem, teadsin rohkem ja moistsin paremini
kui kogu iilejidnud klass.” (O1)

Moju opikditumisele ja motivatsioonile. Eradpetuse mdju ei avaldu iiksnes
tulemustes, vaid ka dppijate dpikditumise muutumises. Vastajad toovad esile huvi kasvu aine
vastu, Oppimismotivatsiooni suurenemise ja aktiivsema osalemise Oppeprotsessis. Samuti
taheldatakse selliste omaduste arengut nagu piisivus, keskendumisvdime ja vastutustunne oma
Opitulemuste eest.

. Mulle tundub, et just selles peitubki peamine motivatsioon: kui suudad opilases aine
vastu armastuse tekitada, hakkab ta sellesse iseenesest tosisemalt suhtuma ja oppimine liheb
tal kergemini.” (E2)

Kuigi varasem kirjandus keskendub rohkem akadeemilistele tulemustele, viitavad
saadud tulemused sellele, et eradpetamine vdib mdjutada ka Oppijate motivatsiooni ja
opikditumist, laiendades selle rolli pelgalt akadeemilisest toest.

Mboju enesetundele. Kéesolevas uuringus ilmnes ka eradpetamise moju Oppijate
enesetundele, mida varasemas kasitluses otseselt ei rohutatud. Eradpetajad mirgivad, et

individuaalne tunniformaat aitab vdhendada drevust ja kujundada enesekindlust. Seda mdju
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kinnitavad ka Oppijad, kelle sonul v3ib eradpetaja tdita lisaks Opetavale rollile ka toetavat
funktsiooni, kujunedes oluliseks isikuks, kes sarnaneb mentoriga.

., Eradpetaja on nagu usaldusvddrne sober ja tugi, kes vastab alati kiisimustele, toetab,
teeb nalja ja veel palju muud. See ei ole lihtsalt nagu koolis, kus opetaja tuleb klassi ja sina

1

oled vaid iiks paljudest. Ei, sul on eriline inimene, kes saab aidata just konkreetse ainega.’
(E4)

., Eradpetaja ei ole lihtsalt, nii-delda, vanem naine, vaid toepoolest inimene, kellega ma
saan tunnis nii stitia, naerda kui ka lihtsalt elust rddkida. See tihendab, et meie tund ei alanud
kunagi sellega, et hakkasime kohe matemaatikaga pihta. Ei, me kiisisime alati iiksteiselt, kuidas
liheb. Miletan, et ta néitas mulle ka mingeid oma iilikooli valemeid...” (O3)

., Eradpetaja on mingil mddral nagu psiihholoog, sest sa pead saama inimest usaldada.
Paljudel on ju probleem, et nad kardavad rddkida, kardavad end tunnis kuidagi viljendada.
Viga sageli juhtub, et opetaja iitleb: ,, Nii, rdadgime niitid sellel teemal.” Ja terve klass vaikib,
sest lihtsalt kardab. Viga sageli juhtub sama ka eradpetajaga. Ta piitiab kiill, aga sa oled
temaga veel ka omavahel. See tihendab, et sul peab olema temaga oppides mugav. See on nagu
hea psiihholoogi leidmine.” (02)

Institutsionaalsed seosed. FEraldi tdhelepanu viddrib rollide pdimumine
haridussiisteemi sees. Mdned vastajad mérgivad, et koolidpetajad tegelevad samal ajal ka
eradpetamisega, sealhulgas samade Oppijatega. Samuti esineb juhtumeid, kus koolidpetajad
soovitavad Oppijatel podrduda eradpetajate poole. See osutab piisivate seoste kujunemisele
formaalse ja mitteformaalse hariduskeskkonna vahel. Sellised praktikad vodivad viia
institutsionaalsete rollide piiride higustumiseni ning vajavad tdiendavat késitlemist nii eetiliste
kui ka korralduslike tagajérgede seisukohast.

., Ma arvan, et mones koolis on levinud selline praktika, et on viga tugev opetaja, kes
annab teatud opilastele lisatasu eest eratunde. [...] Tean, et minu koolis oli moni opetaja, kelle
Jjuurde sai koju oppima minna nagu eraopetaja juurde.” (E1)

., Naine, kelle juures ma praegu viga ebaregulaarselt eesti keelt opin, on meie kooli
opetaja, aga ta ei opeta mind otseselt. Pdrast tunde saab aga temaga lihtsalt mones kabinetis
kokku saada ja tundidega alustada. Voi ma tean, et varem toétas meil iiks matemaatikaopetaja,
aga niitid annab ta tervele meie klassile eratunde, sest tema tiitar opib selles klassis ja ta
otsustas teha eksamiteks ettevalmistuskursused.” (03)

,On olnud ka selliseid juhtumeid, kus opetaja palus vanematel palgata lapsele

eraopetaja, sest ta ei joudnud klassiga sammu pidada.” (E10)
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Kéesoleva uuringu tulemused kinnitavad suures osas varasemat teoreetilist késitlust,
mille kohaselt kujuneb eradpetamine vastusena haridussiisteemi piirangutele ning tdidab
eelkdige kompenseerivat ja individualiseerivat rolli.

Joonis 5 illustreerib haridusreformide tajumise ja otsustusprotsessi mitmetasandilist
struktuuri. Informatsioon liigub iilalt alla — riiklikult tasandilt (ministeerium) ldbi haldus- ja
koolitasandi kuni Opetajate ja Opilasteni. Igal tasandil toimub reformide tdlgendamine ja
kohandamine, mille tulemusena algne poliitiline sdnum muutub ning ei joua peredeni
muutumatul kujul.

Analiiiis néitab, et lapsevanemad paiknevad sellest siisteemist viljaspool ning ei oma
otsest ligipddsu hariduspoliitika kujunemisele ega selle rakendamise protsessile. Nende
arusaam kujuneb peamiselt kaudsete indikaatorite kaudu, nagu Opilase Opitulemused,
hinnangud ja dpetajate tagasiside. Selline vahendatud info ei pruugi peegeldada dppeprotsessi
tegelikke pohjuseid ega raskuste allikaid.

Selle tulemusena ei pdhine lapsevanemate otsused — sealhulgas otsus poorduda
eradpetaja poole — otsesel teadmisel haridusreformidest, vaid Opilase kogemusel ja selle
tolgendusel. Eradpetamine kujuneb seega reaktsiooniks mitte niivord reformidele endile,
kuivord nende tajutud mojule dppetddle.

,,Probleemid ei peitu mitte koolis, vaid haridussiisteemis endas, sest riigi
hariduspoliitika on nagu piiramiid. [...] Ulal on viike osa, kuid allapoole liikudes tekib
probleeme jirjest rohkem.” (E9)
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Haridusreformide tajumise ja otsustusprotsessi struktuur

Reformide informatsiooni liilkumine ja méju perede otsustele
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Allikas: Autori koostatud intervjuude baasil
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Tabel 8. Neljas teemaplokis loodud koodid ja kategooriad

IV. ERAOPETAMISE TURU TOIMIMISE ERIPARAND EESTIS
Kategooria Koodid
Turu struktuur Mitmekesine osalejate ring (dpetajad, tudengid) (E1, E2,
E8, E9, E10)
Koolisiisteemist lahkunud dpetajad (keelenduete tdttu)
(ES, E9)
Eradppe organisatsioonid (E2, ES, E9)
Noudlus ja kliendid Vanemad kui peamised otsustajad (E2, E4, ES, E8, E9;
01, 03, 04)
Taiskasvanud dppijad (E1, E3, E4)
Opilased maksavad ise (02, O5)
Turu toimimise loogika Lai hinnavahemik (E2, E3, ES)
Uhtsete standardite puudumine (E2, E8, E9, E10)
Tootingimused eradpetamises | Madalam lébipdlemise risk (E1, E5, E6, ES)
Ebastabiilne sissetulek ja sotsiaalsete garantiide
puudumine (E7, E8, E9)
Haridussiisteemi moju turule | Opetajate iilekoormus (E5, E6, E7, E8, E9)
Oppekava piiratus (E6, ES)
Konsultatsioonide piiratud efektiivsus (E5, E6)
Vaimse tervise toetuse puudumine koolis (E7, E9)
Koolihinded ei kajasta tegelikke teadmisi (E3, E4, ES, E9)
Konsultatsioonide puudumine (O1, O4)
Konsultatsioonide ebasobiv ajastus (O5)
Opilane voib jiida ilma toeta (02, 04)
Oppetunni kestus ei ole piisav (02, 04)
Keeleline ja hariduspoliitiline | Uleminek eestikeelsele dppele tekitab raskusi (01, O3,
kontekst 04, 05)
Keelepoliitikaga seotud pinged (03)
Koolitundide #rajaiamine (02, 04, 05)
Kooli ja eradpetamise suhted | Opetajad suhtuvad eradpetamisse negatiivselt (O1, O5)
Koolidpetaja omistab tulemused endale (O1)

Allikas: Autori koostatud

Selles teemas analiilisitakse eratundide turu toimimise eripérasid Eestis. Tulemused
nditavad, et tegemist on detsentraliseeritud ja ndrgalt reguleeritud turuga, mis kujuneb
koolislisteemi piirangute mojul ning peegeldab laiemalt hariduslikke ja keelepoliitilisi
protsesse.

Turu struktuur. Eratundide turgu iseloomustab osaliste mitmekesisus. Sellel
tegutsevad samaaegselt koolidpetajad, tilidpilased ja dpetajad, kes on formaalharidussiisteemist
lahkunud. See kujundab laia pakkumisspektri, mille puhul erinevad nii pakkujate
kvalifikatsioon kui ka kogemus.

Eraldi roll on koolist lahkunud Opetajatel, sealhulgas neil, kes on seda teinud

keelenduete tottu. Hoolimata formaalsest silisteemist lahkumisest jitkavad nad Opetamist
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erasektoris, mis tdhendab pedagoogiliste ressursside kandumist koolist tasuliste
haridusteenuste turule.

Turul esineb ka institutsionaliseeritumaid vorme, nditeks tdienddpet pakkuvaid
organisatsioone. See osutab iiksikute turusegmentide jérkjérgulisele formaliseerumisele,
sdilitades samal ajal turu tildise killustatuse.

., Uliopilased lihevad viga sageli sellesse valdkonda, sest ka neil on vaja
lisasissetulekut. [...] Ja nad saavad end pakkuda seoses eestikeelsele oppele iileminekuga, sest
nad valdavad eesti keelt juba hdsti ning voivad pakkuda abi noorematele klassidele koigis
oppeainetes.” (E8)

., Meil on viga palju kvalifitseeritud opetajaid, kes on aastaid sellel erialal téotanud.
Jillegi juhtus nii, et seaduse muutumise tottu jdid nad lihtsalt toota ja suundusid loomulikult
eraopetamise turule. Ma isegi tean isiklikult selliseid opetajaid [...] Pakkumisi on palju juurde
tulnud.” (ES)

Tulemused on kooskdlas varasemate uuringutega, mille kohaselt iseloomustab
eradpetajate turgu pakkujate mitmekesisus, hdlmates nii professionaalseid Opetajaid kui ka
teistest valdkondadest périt isikuid (Zhang & Bray, 2020; Bray, 2020).

Intervjuude analiiiisi pdhjal on vdimalik eristada mitmeid tiitipilisi eradpetajate profiile,
mis peegeldavad turu mitmekesisust ning erinevaid osalemisstrateegiaid. Kuigi tegemist ei ole
rangelt piiritletud kategooriatega, vdimaldavad need iildistused paremini mdista eradpetamise
turu toimimist.

Tabel 9. Eradpetajate profiil Eestis

Uliépilane Koolidpetaja | Endine dpetaja | Oppekeskus
Ainealased Baasteadmised | Hea aine + Hea aine Stivendatud
teadmised oppekava tundmine aine tundmine
tundmine
Eesti keele oskus | Korge Keskmine— Sageli piiratum Varieeruv
korge
Toomudel Osaline Osaline Osaline-tiis Varieeruv
Hinnatase Madal Keskmine- Keskmine-Korge | Keskmine-
korge korge
Arvustused Vihe Palju Varieeruv Varieeruv

Allikas: Autori koostatud

Ulidpilasi iseloomustavad virsked teadmised, mis périnevad hiljutisest giimnaasiumi

1opetamisest. Nad vodivad pakkuda abi mitmes Oppeaines, kuid nende teadmised on sageli
vihem siivitsi minevad. Samas on nende eeliseks hea eesti keele oskus ning paindlikkus, mis

kajastub ka madalamas hinnatasemes.
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Endised dpetajad paistavad silma hea ainealase ettevalmistuse ja Oppekava tundmisega
oma valdkonnas. Samas vdivad neil esineda teatud piirangud eesti keele oskuses, mis on mdnel
juhul olnud ka pdhjuseks formaalharidussiisteemist lahkumiseks. Nende hinnatase jadb
tavaliselt keskmise voi keskmisest korgema taseme juurde.

Koolidpetajad iihendavad tugeva ainealase pddevuse ja Oppekava tundmise hea
keeleoskusega. Kuna eradpetamine ei ole nende peamine sissetulekuallikas, vaid pigem
lisategevus, kujuneb nende hinnatase sageli korgemaks. See peegeldab nii nende
kvalifikatsiooni kui ka piiratud ajakulu, mida nad saavad eratundidele piihendada.

Lisaks individuaalsetele pakkujatele tegutsevad turul ka dppekeskused, mis pakuvad
struktureeritumat ja institutsionaliseeritumat teenust. Nende puhul eeldatakse head ainealast
padevust ning hinnatase on tavaliselt keskmine kuni korge, mis voib olla seotud ametlikuma
tegutsemisvormi ja maksukohustustega. Samas vajab nende roll turul tdpsemate jirelduste
tegemiseks tdiendavat uurimist.

Noudlus ja kliendid. Noudluse kujunemisel méngivad keskset rolli vanemad, kes
enamasti teevad otsuse tundidega alustamise kohta ja korraldavad nende rahastamise. Seega on
ndudlus eradpetajate teenuste jarele suures osas vahendatud perekondlike haridusstrateegiate
kaudu. Samas esineb ka juhtumeid, kus dppijad tasuvad tundide eest ise, mis viitab suurele
isiklikule huvile ja korgele kaasatusele.

Lisaks eristub tdiskasvanud Oppijate segment, eeskitt keeledppijad, mis laiendab turu
piire véljapoole kooliharidust.

., Vanemad muretsevad oma laste pdrast, giimnasistid otsivad eradpetajaid juba
iseseisvalt, nad saavad aru, mida tahavad, ja lepivad ise kokku. [...] Sageli tahavad aga
vanemad, laps ise mitte. Siis juhtubki, et teda sunnitakse tagant, kuid sellisel juhul moju puudub
ja midagi ei tule vilja.” (ES)

., Vene oppekeelega pered soovivad viga, et nende lapsed oleksid edukad. Paljud
vanemad tahavad, et nende lapsel oleks vihem raskusi kui neil endal kunagi oli — see puudutab
eesti keelt, kuid kandub automaatselt iile ka teistele ainetele.” (E9)

., 30 eurot tunni eest on mone jaoks ikka viga palju. Mina nditeks maksin giimnaasiumis
nende tundide eest juba ise. Mu vanemad ei jaksanud seda kinni maksta, aga koolis jédi mul
teadmistest lihtsalt puudu ja ma pidin lisaks ise to6tama, et saaksin liisa oppima. See on samuti
lisasurve mulle kui teismelisele, kelle vanematel ei ole erilist voimalust mulle eradpetajaid

kinni maksta. Ja hinnad aina tousevad.” (02)
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Tulemused kinnitavad varasemaid uuringuid, mille kohaselt on eradpetamise
kasutamine tugevalt seotud perede rolliga, kus lapsevanemad toimivad peamiste otsustajatena
ja rahastajatena (Bray, 2020; Jansen, Elffers, Jak, & Volman, 2023).

Turu toimimise loogika. Turgu iseloomustab lai hinnavahemik, mis peegeldab iihtsete
standardite ja teenuste hindamiskriteeriumide puudumist. Tundide hind kujuneb
individuaalselt ja sdltub mitmest tegurist, sealhulgas dpetaja kogemusest, tundide vormist ja
Oppeainest.

Uhtlustatud nduete puudumine kvaliteedi ja dppe sisu suhtes tihendab, et vastutus
teenuse tohususe hindamise eest kandub suurel médral klientidele.

., Opetajad opetavad erinevalt, méni opetab oma ainet nérgemini [...] Aga kui
kehtestataks mingid standardid ja normid, muutuks asi keeruliseks, sest neid norme oleks
lihtsalt raske tdiita.” (E2)

Tulemused viitavad turuloogika tugevnemisele hariduses, kus teenuste pakkumine ja
hinnakujundus kujunevad turupdhiselt ning sdltuvad ndudlusest ja pakkujate positsioonist
(Bray, 2025).

Tootingimused eradpetamisel. Eradpetamise tootingimused erinevad koolististeemist
suurema paindlikkuse poolest, mis vdhendab tddalase labipdlemise riski. Eradpetajad
mérgivad, et neil on voimalik to0koormust ja todvormi iseseisvalt reguleerida. Samas
iseloomustavad seda tegevusala sissetuleku ebastabiilsus ja sotsiaalsete garantiide puudumine.
Nii kujuneb vastuoluline olukord, kus iihelt poolt suur autonoomia, teiselt poolt
institutsionaalse kaitse puudumine.

Ka suhtumine tulude legaliseerimisse on erinev. Kogenumad eradpetajad piitiavad
sagedamini tegutseda ametlikult, samal ajal kui alustavad Opetajad toovad pidurdavate
teguritena esile maksusiisteemi keerukuse ja piiratud sissetulekud.

»Mida rohkem ma oma tundidesse panustasin, mida rohkem ressursse ma
eraopetamisele kulutasin, seda rohkem motivatsiooni mul tekkis. Nii paradoksaalselt kui see
ka ei kola.” (E1)

., Kui téotad ametlikult ja maksad makse, on sul olemas teatud sotsiaalsed garantiid.
Aga kui téotad ebaseaduslikult voi kuidagi mitteametlikult, siis ei ole sul mingeid garantiisid.
[...] Tunnid voivad erinevatel pohjustel dra jddda, mis tihendab, et sul puudub stabiilne
sissetulek.” (E8)

Tulemused on osaliselt kooskdlas varasemate késitlustega, mille kohaselt on
eradpetamine seotud paindlike toStingimustega, kuid samas ka institutsionaalse ebakindlusega

(Lampl, 2016).



ERAOPETAMISE TURG EESTIS 33

Haridussiisteemi mdju turule. Eratundide turu areng on otseselt seotud koolisiisteemi
piirangutega. Eradpetajad osutavad Opetajate iilekoormusele, Oppekava piirangutele ja
ajapuudusele individuaalseks to0ks dppijatega. Eraldi probleemina tuuakse esile koolihinnete
vihene informatiivsus, mis vastajate hinnangul ei kajasta alati dppijate tegelikke teadmisi. See
vidhendab usaldust formaalsete edukusnéitajate vastu ja suurendab ndudlust lisadppe jérele.
Samuti mirgitakse koolikonsultatsioonide piiratud tdhusust — need on sageli suunatud hinnete
liihiajalisele parandamisele, mitte materjali siigavama mdistmise toetamisele. Oppijad
tdiendavad seda tdhelepanekut, viidates konsultatsioonide ebasobivale ajale ja piiratud
kittesaadavusele. Lisaks ilmneb Oppijatele suunatud toe puudujdék nii akadeemilises kui ka
psiihholoogilises plaanis, mis suurendab vajadust véliste abivormide jarele.

., Koolis kasutan ma konsultatsioone, kuid tisna harva, sest need toimuvad monikord
enne tunde, kell 7 hommikul.” (O5)

., Keegi ei mooda opilase hingelise seisundi taset. Praegu ei tegele riik sellega isegi
tileminekuklassides, kus see ndib olevat lausa ilmselge. [...] Koolidele eraldatakse kiill teatud
vahendeid psiihholoogilise toe jaoks, kuid sellest ei piisa minu arvates.” (E9)

Keeleline ja hariduspoliitiline kontekst. Kiesolevas uuringus ilmnes keelepoliitika
oluline roll eradpetamise ndudluse kujunemisel, mida varasemates késitlustes ei ole pohjalikult
analiiiisitud. Oppijad mirgivad, et iileminek eestikeelsele dppele tekitab Oppematerjali
omandamisel lisaraskusi. Samuti ilmnevad sellega seotud pinged, sealhulgas vajadus kohaneda
uute nduetega ja Oppeprotsessi ebastabiilsus, nditeks tundide drajdédmine. Need tegurid
soodustavad ndudluse kasvu eratundide jérele kui keelelise ja akadeemilise toe vahendi jérele.

., Opetajatel on raske. Arvestades iileminekut 60/40-siisteemile, on kéike seda keeruline
mahutada nendesse tundidesse, mis sul on. Pealegi liihenevad meil tunnid veelgi mitmesuguste
lirituste tottu ja vahel ei jouagi me teemadega valmis. See tekitab drevust ja stressi.” (O4)

,, Voib-olla tahtsin ma rohkem sellist... tosisemat ldhenemist, sest koolis opetab opetaja
tavaliselt mitut klassi voi peab mitut ametit korraga. Ja seetottu kontrollitakse téid kaua,
tulemusi ei tea sa pikka aega. Mitte alati ei leita tundidele isegi asendajaid ja tunnid jddvad
dra. Nii liheb ka see opiaeg kaduma.” (O5)

Kooli ja eradpetamise suhted. Kooli ja eradpetamise suhted on vastuolulised. Uhelt
poolt esineb juhtumeid, kus koolidpetajad suhtuvad eratundidesse negatiivselt. Teisalt on
taheldatavad ka kaudse koostdo praktikad, nditeks soovitused podrduda eradpetaja poole. See
osutab vilise toe vajaduse tegelikule tunnustamisele formaalhariduse raames. Monel juhul
mérgitakse ka seda, et kool omistab Oppijate saavutatud tulemused iseendale, mis voib

moonutada arusaama dppeprotsessi tegelikust tShususest.
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Kokkuvote

Kéesoleva bakalaureusetod eesmirk oli analiiiisida eradpetamise turu toimimist Eestis,
selgitades vilja ndudlust ja pakkumist kujundavad tegurid. Uurimistulemused niitavad, et
eradpetamise turg kujuneb kompleksse siisteemina, milles pdimuvad individuaalsed valikud ja
haridussiisteemist tulenevad struktuursed piirangud.

Tulemused kinnitavad suurel mééral teoreetilises osas késitletud eradpetamise kisitlusi,
mille kohaselt kujuneb eradpetamine paralleelseks haridusstruktuuriks, mis peegeldab
formaalse siisteemi toimimist. Noudlust kujundavad eeskidtt eksamikesksus, hariduse
konkurentsipohisus ning kooli piiratud voime pakkuda individuaalset tuge, mis on kooskdlas
varasemate rahvusvaheliste uuringutega. Samas ilmneb Eesti kontekstis tdiendav oluline tegur
— keelepoliitika ja lileminek eestikeelsele dppele, mis suurendab dppijate vajadust tdiendava
toe jarele. See viitab sellele, et lisaks klassikalistele majanduslikele ja institutsionaalsetele
teguritele vdivad ndudlust kujundada ka hariduspoliitilised muutused.

Empiiriline analiiiis niitab, et eradpetamine tiidab mitmetasandilist rolli. Uhelt poolt
toimib see kompenseeriva mehhanismina, voimaldades iiletada koolisiisteemi piiranguid, nagu
suured klassid, ajapuudus ja dpetamisstiilide erinevused. Teisalt ei piirdu selle mdju iiksnes
akadeemiliste tulemustega, vaid holmab ka Oppijate motivatsiooni, enesekindlust ja
emotsionaalset heaolu. Seega laieneb eradpetamise roll pelgalt dpitulemuste parandamisest
oppija tervikliku toetamiseni, mis tdpsustab ja laiendab varasemaid teoreetilisi kasitlusi.

Samas kinnitavad tulemused ka eradpetamise duaalse olemuse olemasolu. Kuigi
eradpetamine aitab parandada Opitulemusi ja toetada Oppijaid, toob see kaasa ligipddsu
ebavordsuse riski. Oppijate hinnangul on eratunnid sageli kulukad, mistdttu sdltub nende
kasutamine otseselt perede majanduslikust vdoimekusest. See osutab sellele, et eradpetamise
levik voib siivendada hariduslikku kihistumist, mis on kooskodlas teoreetilises osas kasitletud
sotsiaal-majandusliku ebavdrdsuse probleemiga.

Pakkumise poolelt iseloomustab Eesti eradpetamise turgu suur mitmekesisus ja
madalad sisenemisbarjiérid. Turul tegutsevad nii kvalifitseeritud dpetajad kui ka tudengid ja
teised mitteformaalse taustaga isikud, mis peegeldab turu paindlikkust, kuid samal ajal ka
regulatsiooni ja iihtsete kvaliteedistandardite puudumist. See tdhendab, et vastutus teenuse
kvaliteedi hindamise eest kandub suures osas klientidele, mis eristab turgu formaliseeritumast
haridussiisteemist.

Olulise jdreldusena ilmneb, et eradpetamise ndudlus ei kujune otseselt
haridusreformide teadliku mdistmise alusel, vaid nende tajutud mojul Sppija igapédevasele

kogemusele. See viitab mitmetasandilisele protsessile, kus poliitilised otsused
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transformeeruvad kooli tasandil ning jouavad peredeni kaudselt. Samuti ilmneb formaalse ja
mitteformaalse hariduse osaline pdimumine, kus koolidpetajad tegutsevad paralleelselt
eradpetajatena vOi suunavad Oppijaid tdiendava tasulise toe poole, mis tdstatab kiisimusi
haridussiisteemi toimimise ja piiride kohta.

Kokkuvottes voib jireldada, et eradpetamine Eestis ei ole pelgalt individuaalne
Opistrateegia, vaid siisteemne ndhtus, mis on tihedalt seotud haridussiisteemi struktuuri ja
toimimisega. See peegeldab samaaegselt nii siisteemi tugevusi kui ka piiranguid ning kujundab
aktiivselt Oppijate haridusteid.

Kiesoleva t60 piiranguks on suhteliselt vdike ja kvalitatiivne valim, mistdttu ei ole
voimalik tulemusi iildistada kogu populatsioonile. Samas voimaldab valitud l&henemine siivitsi
mdista erinevate osapoolte kogemusi ja tdlgendusi. Edasistes uuringutes voiks keskenduda
kvantitatiivsetele analiiiisidele, et hinnata eradpetamise levikut ja moju laiemal tasandil, samuti
uurida voimalikke poliitikameetmeid, mis aitaksid vihendada ligipddsu ebavordsust ja toetada
oppijaid formaalse haridussiisteemi sees.

Kiesoleva to0 panus seisneb teoreetiliste késitluste ja empiiriliste tulemuste sidumises
ning Eesti kontekstile omaste tegurite, eelkdige keelepoliitika ja haridussiisteemi muutuste,

esiletoomises eradpetamise turu kujunemisel.
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LISA A

Viljavote hiljutistest kuulutustest eradpetajate kohta Eestis

| Mis Gpetab? | Hind (€/tund)
Profiil (kes?) N \4,60‘ N & c@% N Q@% ‘;st N N &
o F & R ¥ & oo@% o § cfé @%éoQ R & N N & >
A WA E VYA VEVE VEVE VEVE VEVE
Tudeng 1-8.kl |1-12.k | 1-5.k1 | 1.-5.kl 1-5.kl | 1.-6.kl 1-7.kl | 1-7.Kk | 1-12.K | 1.-12. & 24
Tudeng 8-12.kl | 7.9.kl | 8-12.k 8.-12.kl 30
Opetaja koolis 1.-12.kl 18.75
Opetajakoolis / | | 1) 4 3.-12.kl 8-9.kl |7-12.k | 1-7.kl 5-12.kl | 6-12.K | 5.-12. kI 3125
tudeng
Opeﬁ;;;"hs / 1-12. 1 1-7.kl 40
Tudeng 5.-10. kl 24
Giimnasist 1-9.kl |1-12.k | 1.-9.kl 1-12.k 20
Tudeng 1-9.kl | 1-9.k1 | 1.9.kl | 1-12.k | 1.-9.k1 | 1.9.kl 25
Opetaja koolis 5.-9.kl 40
Ope”t‘:]j;el;‘;"hs M a2 [ 1120 | 14121 | o120 | 14121 | o120 | 14121 | 1-12.11 | 1-12. K 1-12.kl | 1-12.K1 | 1-12.kI | on 40
Tudeng 1-12.kl 1-12.kl | 1-12.K 1-12.k | 1-12. K | 1-12.K | 1-12. K | 1-12. K | 1-12.K1 | 1-12. K on 37.50
Tudeng 6.-12.K | 6.-10. Kl | 6.-12.kl 30
Tudeng 1-12.kl | 1-10.K1 | 1-12.K | 1-12.Kl | 1.-7.kl 25
Opetaja koolis / 1-12.K | 8-9.kl 1-10.K | 1.-9.kl 1-9.kl | 1.-12.K on 31.25
tudeng
Tudeng 1-12.kl | 1-12.K 8.-12.kl 22.50
Tudeng 1-10.kl | 1.-9.kl | 1.-12.kl | 1.-12. Kl | 1.-12. kI on 27.50
Té6tu 1.-12.kl 32.49
Tudeng 1-12.K | 1-12.K | 1.-12.K on 37.50
Tudeng 1.-12. k1 1.-12. k1 30
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20 Opett"‘ﬂ;e';‘:l‘s " 101 1-12.K | 1.-9.k 25
21 Teine amet 1.-12.kl | 1.-12. kl on 25
22 | Vanemapuhkusel | 5.-9.kl 5.-9.kl 37.5
23 Tudeng 1.-12.kl 1.-12.kl | 1.-12. kl 37.5
2% Ope?j;e';‘;"lis 4 5-12.K 8-12.kl 50
25 Teine amet 1.-12.kl | 1.-9.kl | 1.-10.kl 7.-12.kl | 1.-12.kl | 1.-9.kl 1.-12.kl 1.-9.kl | 1.-12.kl | 1.-12.kl 30
26 | Opetaja koolis | 4.-9.kl 5.-9.kl 30
27 Tootu 1-6.kl | 1.-6.kl 1.-6. kl 1.-6. kl 1-6.kl | 1.-6.kl 25
28 | Opetaja koolis 7.-12.kl on 31.25
29 Opetaja koolis | 1.-12.kl | 1.-12.kl | 1.-12.kl | 1.-6.kl 1.-6.kl 1.-12.kl | 1.-12. kI | 1.-12. k1 1.-6.kl on 35
30 | Opetaja koolis 1.-12.kl 1.-12.kl 25
31 Tudeng 1.-10. k1 1.-12.kl | 1.-6.kl 1.-10. k1 15
32 Teine amet 1.-9.kl 37.5
33 Pensionar 9.-12.kl 37.5
34 Teine amet 1.-12.kl 31.25
35 Teine amet 1.-12.kl | 1.-12.kl 31.88
36 Pensionar 5.-9.kl 25
37| FEripedagoog |y o411y 9 | 19.1 43.75
koolis
38 To6tu 1.-9.kl 1.-9.kl 1.-9.kl 26.25
39 Tootu 1.-8.kl | 1.-12.kl 1.-7.kl 1.-6. kl 1.-6.kl 1-6.kl | 1.-6.kl 25
40 Tootu 1.-12.kl 1.-12.kl | 1.-12. kl on 23
41 Gilimnasist 1.-12.kl 1.-12.kl 20
42 Tudeng 1.-12.kl | 1.-12. k1 | 1.-12. kI | 1.-12. k1 | 1.-12. k1 | 1.-12. kI | 1.-12. k1 | 1.-12. k1 | 1.-12. kI | 1.-12.kl | 1.-12.kl on 225
43 Pensionar 1.-5.kl 2.-7.kl | 8.-11.kl | 8.-11.kl | 8.-9.kl 2.-7.kl 2.-9.kl 2.-9.kl on 31.25
44 | Opetaja koolis 10.-12. k1 30
45 Tudeng 1.-12.kl 30
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47 Tudeng 10.-12. k1| 10.-12. kl 10.-12. k1 25
48 | Opetaja koolis 1.-9.kl | 8.-9.kl 50
49 Tootu on 15
50 To66tu 1.-12.kl 40
51| Opetajakoolis | 1.-12.kl | 1.-12.kl | 1.-12.kl 7.-12.kl | 7.-12.kl | 1.-12.kl | 5.-7.kl | 1.-12.kl 29
52 Tudeng 1.-7.kl 1.-7.kl | 1.-12. k1 | 1.-12. kI 1.-10. k1 | 1.-12. kI 20
53 Tootu on on on on 40
54 Tudeng on 18
55 Tudeng on on on 30
56 Tootu on 20
57 Giimnasist on 15
58 Tootu on on 9

59 | Opetaja koolis on on on 18
60 | Opetaja koolis on on on 30




LISA B

Eraopetajate intervjuuplaan

Teemaplokk Kiisimused eradpetajale

I Motivatsioon 1.1. Kuidas te joudsite eradpetamiseni ja millised olid peamised
eradpetamise pohjused selle tegevuse alustamiseks?

kasutamiseks voi 1.2. Millised tegurid, mis on seotud formaalse haridussiisteemiga,
pakkumiseks mdjutasid teie otsust alustada eradpetamisega?

1.3. Mis on teie jaoks eradpetamises olulisem: materiaalne
sissetulek, professionaalne eneseteostus vai dpilaste toetamine?
Miks?

1.4. Kas teie motivatsioon on aja jooksul muutunud? Kui jah, siis
kuidas ja mis seda mojutas?

1.5. Kuidas te tavaliselt leiate oma Opilasi (nt sotsiaalmeedia,
tutvused jne)?

1.6. Kuidas te iseloomustaksite ndudlust eradpetamise jirele Eestis?

II Hinnastamise ja
kvaliteedi tajumine

2.1. Kuidas te kujundate oma teenuse hinna ja milliseid tegureid
peate seejuures koige olulisemaks?

2.2. Kuidas teie hinnangul dpilased ja lapsevanemad hindavad
eradpetamise kvaliteeti?

2.3. Kas teie arvates on Eestis seos hinna ja kvaliteedi vahel
eradpetamises? Palun pohjendage.

2.4. Kas olete kokku puutunud ootustega kiirete tulemuste
saavutamiseks? Kuidas see mdjutab teie Opetamisprotsessi?

2.5. Milliste kriteeriumide alusel hindate oma t66 kvaliteeti? Kas see
on seotud ka dpilase tulemustega koolis?

IIT Eradpetamise
roll

3.1. Kas te ndete eradpetamist pigem formaalse hariduse tdiendusena
vai selle asendajana? Miks?

3.2. Kes teie poole koige sagedamini podrdub? Kuidas te
kirjeldaksite tiitipilist opilast?

3.3. Miks teie arvates otsivad lapsevanemad Eestis oma lastele
eradpetajaid?

3.4. Kui sageli podrduvad teie poole dpilased, kelle dpiraskused on
seotud eestikeelse dppega?

3.5. Kas teie Opetamise sisu erineb, kui todtate dpilastega, kelle
emakeel ei ole eesti keel? Kui jah, siis kuidas?

3.6. Kas olete marganud juhtumeid, kus koolidpetaja tegutseb
samaaegselt ka eradpetajana? Mida te sellest arvate?

3.7. Kas olete ise kaalunud koolis té6tamist? Miks voi miks mitte?

IV Eradpetamise
turu toimimise
eriparad Eestis

4.1. Kuidas te iildiselt iseloomustaksite eradpetamise turgu Eestis?
Mis paistab kdige enam silma?

4.2. Kui formaalne v3i mitteformaalne see turg teie hinnangul on?
4.3. Milliste probleemide vdi piirangutega olete eradpetajana kokku
puutunud?

4.4 Kas haridusreformid ja keelepoliitika mojutavad ndudlust teie
teenuste jérele? Kuidas?

4.5 Kuidas teie arvates mdjutab eradpetamine haridussiisteemi ja
Opilasi? Kas mdju on pigem positiivne v0i negatiivne?




ERAOPETAMISE TURG EESTIS

43

4.6. Kas eradpetamine tekitab teie arvates ka probleeme
haridusstisteemis?

4.7. Millised muutused vodiksid teie arvates aidata eradpetamise
turgu parandada voi reguleerida?

Opilaste intervjuuplaan

Teemaplokk

Kiisimused opilasele

I Motivatsioon eradpetamise
kasutamiseks voi
pakkumiseks

1.1. Mis pohjusel alustasid sa eradpetajaga dppimist?

1.2. Kas see oli pigem sinu enda soov vdi vanemate
algatus?

1.3. Millised raskused koolis olid peamiseks pdhjuseks
eradpetaja poole poordumiseks?

1.4. Kas need raskused olid seotud eestikeelse dppega? Kui
jah, siis kuidas?

1.5. Kas sinu dpimotivatsioon muutus pérast eradpetajaga
alustamist? Kui jah, siis kuidas?

II Hinnastamise ja kvaliteedi
tajumine

2.1. Kuidas sa hindad eradpetaja tundide kasulikkust enda
jaoks?

2.2. Kas sa saad aru, mille eest sinu vanemad eradpetamise
eest maksavad?

2.3. Mille pdhjal saad aru, et tund eradpetajaga oli
kvaliteetne?

2.4. Milliseid erinevusi mérkad koolitunni ja eradpetaja
tunni vahel?

IIT Eradpetamise roll

3.1. Kuidas eradpetaja tunnid mdjutavad sinu arusaamist
koolimaterjalist?

3.2. Kas on teemasid, millest said aru ainult tdnu
eradpetajale?

3.3. Kuidas eradpetaja tunnid mojutavad sinu enesekindlust
koolis?

3.4. Kas eradpetaja aitab sind eelkdige just eestikeelse
Oppimisega toime tulla?

3.5. Kuidas sa arvad, kas sa saaksid kooliprogrammiga
hakkama ilma eradpetajata?

IV Eradpetamise turu
toimimise eripdrad Eestis

4.1 Kas sinu arvates on head eradpetajat lihtne voi raske
leida?

4.2. Miks sinu arvates kasutavad paljud opilased
eradpetajate abi?

4.3. Kas dpilased arutavad omavahel eradpetajaid ja
eratunde?

4.4. Kas sinu arvates on eradpetamine muutunud tavaliseks
osaks koolielust Eestis?

4.5. Kas oled pdordunud abi saamiseks ka koolidpetajate
poole, kui midagi jéi arusaamatuks? Milline oli nende
reaktsioon?

4.6. Kas sinu koolidpetajad teavad, et sul on eradpetaja?
Kuidas nad sellesse suhtuvad?
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Summary
SHADOW EDUCATION MARKET IN ESTONIA: FACTORS SHAPING
DEMAND AND SUPPLY
Aleksandr Barantsev

Estonia has recently undergone several major educational reforms, including the
extension of compulsory education until the age of 18, the transition toward Estonian-language
education, and the increasing integration of artificial intelligence into the educational process.
Alongside these developments, the private tutoring market has grown significantly.
Approximately one-third of parents seek support from private tutors for their children, while
more than 60% report noticeable improvements in their children’s academic performance after
receiving tutoring. The rapid growth of private tutoring may indicate that mainstream schools
do not fully meet the needs of all students, while unequal access to additional educational
support may contribute to educational inequality.

The shadow education market belongs partly to the informal economy and remains
largely under-researched in Estonia due to limited data availability. The aim of this thesis is to
analyse the functioning of the private tutoring market in Estonia through the factors shaping
demand and supply. The study presents the international context of shadow education based on
previous academic literature and research, while the empirical part analyses the Estonian
context through semi-structured qualitative interviews with private tutors and students.

The theoretical analysis demonstrates that private tutoring is a heterogeneous
phenomenon that strongly depends on the regional and educational context. Existing research
does not provide a clear consensus on whether shadow education creates more positive or
negative effects. The market is highly flexible, as tutoring services are provided by different
groups, ranging from secondary school students to retired teachers, each with different
motivations, qualifications, and pricing strategies.

The theoretical framework also shows that students use tutoring services for different
reasons. Some seek support due to academic difficulties, while others aim to improve
performance and gain additional knowledge. Parents act as the primary purchasers of tutoring
services, making access partly dependent on household financial resources.

The empirical part of the study consisted of fifteen interviews with tutors of varying
experience levels and students. The analysis focused on four main themes: motivations of tutors
and students, perceptions of price and quality, the role of private tutors, and the characteristics

of the Estonian tutoring market.
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The findings indicate that the demand for tutoring services is strongly exam-oriented.
Academic grades often function as a signal for parents to begin searching for private tutors,
although tutors noted that students’ grades usually improve over time. At the same time,
tutoring also contributes to students’ motivation, confidence, and emotional well-being, which
is consistent with previous research.

The Estonian private tutoring market is characterised by high diversity and low barriers
to entry. The market includes qualified teachers, university students, and individuals with
informal educational backgrounds, reflecting both market flexibility and the absence of clear
regulation and unified quality standards.

One of the key conclusions of the study is that the demand for private tutoring is shaped
not directly by educational reforms themselves, but by their perceived influence on students’
everyday educational experiences. The study also demonstrates a partial overlap between
formal and informal education, as some schoolteachers simultaneously work as private tutors
or direct students toward paid additional support. This raises broader questions about the

functioning and limitations of the education system.



ERAOPETAMISE TURG EESTIS 46

Lihtlitsents 10puto6 reprodutseerimiseks ja iildsusele kittesaadavaks tegemiseks

Mina, Aleksandr Barantsev,

1. annan Tartu Ulikoolile tasuta loa (lihtlitsentsi) minu loodud teose ,, Eradpetamise
turg Eestis: ndudlust ja pakkumist kujundavad tegurid®, mille juhendaja on Eneli
Kindsiko, reprodutseerimiseks eesmérgiga seda siilitada, sealhulgas lisada

digitaalarhiivi DSpace kuni autoridiguse kehtivuse 1dppemiseni.

2. Annan Tartu Ulikoolile loa teha punktis 1 nimetatud teos iildsusele kittesaadavaks
Tartu Ulikooli veebikeskkonna, sealhulgas digitaalarhiivi DSpace kaudu Creative
Commonsi litsentsiga CC BY NC ND 3.0, mis lubab autorile viidates teost
reprodutseerida, levitada ja iildsusele suunata ning keelab luua tuletatud teost ja

kasutada teost drieesmaérgil, kuni autoridiguse kehtivuse 16ppemiseni.

3. Olen teadlik, et punktides 1 ja 2 nimetatud digused jadvad alles ka autorile.

4. Kinnitan, et lihtlitsentsi andmisega ei riku ma teiste isikute intellektuaalomandi

ega isikuandmete kaitse digusaktidest tulenevaid digusi.

Aleksandr Barantsev

13.05.2026



