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SUMMARY

The Transition to Estonian-Language Education in Tallinn and Maardu Schools — Teachers’
Experiences

This master’s thesis explores the transition to Estonian-language education in Tallinn and Maardu
schools, focusing on teachers’ experiences. The aim is to analyze the support and training offered by the
state and local governments to school leaders and teachers during this process. A mixed-methods

approach was used, and both Estonian- and English-language sources from 1991-2025 were reviewed.

The study found that teachers in transition schools generally possess good Estonian language skills,
though writing remains a challenge. Language use depends heavily on the environment and opportunities
for practical use. Younger teachers are more confident in their language skills than experienced ones.
Support from the state and municipalities is seen as insufficient—training is often too theoretical and
lacks practical guidance. Key challenges include students’ weak language skills, large class sizes, and a
shortage of learning materials. Teachers often feel isolated and unsupported. The language immersion
method was rated most positively; CLIL is seen as promising if accompanied by practical support. The
reform was criticised for its speed and lack of structure. Respondents stressed the need to start language
learning in preschool and to support experienced teachers. Daily use of Estonian in schools is seen as

essential for a successful transition.
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SISSEJUHATUS

Eesti haridusseaduse iilesanne on oOiguslikult kindlustada haridussiisteemi kujundamine,
toimimine ja areng, ning selle iiheks eesmérgiks on tagada soodsad tingimused Eesti tihiskonna
arenguks globaalse majanduse ja kultuuri kontekstis (Haridusseadus, 1992).

Kuigi Eestit peetakse iiheks vdikeseks riigiks, on meie elanike arv siiski ligikaudu 1,3 miljonit
inimest. Eesti keelt emakeelena rdfigib umbes 68,1% kogu elanikkonnast, iilejddnud 31,9%
kuuluvad teiste rahvuste hulka. (Statistikaamet, 2025). Emakeele omandamine toimub peamiselt
koduses kasvukeskkonnas, kuid riigis, kus elab eri rahvusgruppide esindajaid, on vaja tagada ka
tohusad voimalused eesti keele dppimiseks.

Eestis oli 2022/2023. oppeaastal kokku 514 iildhariduskooli, neist 428 eesti ja 20 vene
oppekeelega (ainult alg- ja pdhikoolid), 56 eesti-vene (peamiselt 60% eestikeelse
giimnaasiumiastmega koolid), 4 eesti-inglise, 4 inglise, iiks eesti-soome ja iiks inglise-prantsuse
oppekeelega kool. Kokku oppis Eesti iildhariduskoolides 2022/2023. oppeaastal 162 919
Opilast, neist eesti Oppekeelega koolis 121 517, vene dppekeelega koolis 5530 ja eesti-vene
oppekeelega koolis 31 453 ning eespool nimetatud muu dppekeelega koolides 4419 opilast.
Oppeaastal 2024/2025 on iildhariduskoolide arv vihenenud 6,23% vorra ehk kokku on Eestis
482 iildhariduskooli, neist 410 eesti, 63 eesti-vene, neli eesti-inglise, kaks eesti-inglise ning
ainult iiks inglise-prantsuse, soome ja vene oppekeelega kool. Kokku Eesti iildhariduskoolides
2024/2025. dppeaastal oppivate arv on suurenenud 63 Gpilase vorra kuni 162 982 opilaseni,
neist eesti Oppekeelega koolis dpib 145 862, vene dppekeelega 15 710, eesti-vene oppekeelega
koolide Opilaste arvu statistikas eraldi vilja ei tooda. Eespool nimetatud muu dppekeelega
koolides Gpilaste arv on markimisvédrselt vihenenud, kokku on neid 1410 dpilast (Haridussilm,
2025).

12. detsembril 2022 kiitis Riigikogu heaks seaduse, mille kohaselt peavad kdik Eestis asuvad
koolid ja lasteasutused alates 2024/2025. Oppeaastast lile minema eestikeelsele dppele. Selle
reformi ettevalmistamiseks pidid koolide juhid omandama C1-tasemel eesti keele oskuse
hiljemalt 2023. aasta 1. augustiks, Opetajatele ja tugispetsialistidele hakkas keelendue kehtima
alates 2024. aasta 1. augustist (Eesti Rahvusringhdiling, 2022).

Magistritoo annab pdhjaliku iilevaate Maardu ja Tallinna koolide haridustddtajate hoiakutest
ning saadud tulemuste pdhjal on vdimalik analiiiisida kiisitletavate ettepanekuid, teha jareldusi

ning koostada seejirel omapoolseid ettepanekuid.



T66 koosneb kolmest osast: teoreetiline osa, milles tehakse eesti haridussiisteemist teoreetiline
ilevaade, kakskeelsest haridusest ja keelekiimblusest, samuti Ukraina sdjapdgenikest dpilastest.
Empiirilises osas: kiisitlemise teel uuritakse koolijuhtide ja Opetajate hoiakuid ning tagasisidet
riigi ja KOV-i toetusest eestikeelsele haridusele tileminekul. Kolmandas osas kirjeldasime

uurimise tulemusi, jareldusi ja ettepanekuid.

Uurimisprobleem: vene dppekeelega koolide Opetajate ettevalmistus ja toetus on véga kriitiline,
et tagada sujuv iileminek eestikeelsele haridusele.
Magistritod eesmirk on vélja selgitada ning analiilisida milliseid ressursse ja koolitusi on
tilemineku koolide juhtidele ning dpetajatele pakutud eestikeelsele haridusele iileminekul riigi
ja KOV-i poolt Tallinna ja Maardu linnas.
Tulenevalt t66 eesmargist piistitavad uurimist66 autorid uurimiskiisimused:
e Milliseid ressursse ja koolitusi on Tallinna ja Maardu linnade vene dppekeelega koolide
Opetajatele pakutud eestikeelsele haridusele tileminekul riigi ning KOVi poolt?
o Millised on olnud suurimad véljakutsed ja vajadused dpetajate jaoks? Mis on dpetajatele
olnud koige keerulisem ja mida dpetajad vajavad?
Uurimiskiisimustele vastuste leidmiseks kasutatakse magistritoos kiisimustikku, mis saadeti

Maardu ja Tallinna eestikeelsele haridusele iilemineku koolidesse.



1. MITMEKULTUURILISUS

1.1. Mitmekultuurilisuse maoiste ja alused

Kultuur on inimese igapdevaelu osa, mis mdjutab tema kditumist ja motlemist, tihti ka
teadvustamatult. Erinevate kultuuride mdistmine aitab meil paremini mdista, kuidas need
mdjutavad inimeste vairtusi ja suhtlemisviise.

Roger Siljo peab kultuuri moiste all silmas ideede, vidirtuste, teadmiste ja teiste ressursside
kogumit, mille me omandame vastasmdjus timbritsevaga (Séljo, 2003: 30).

Ténapéeva riigid on enamasti mitmekultuurilised, kus eksisteerivad selgelt eristuvad keele- ja
rahvuspohised kultuurid (Muldma jt., 2011: 9).

Kultuur holmab inimtegevust, selle tulemusi ja eristub loodusest. See kujuneb sotsiaalse
Oppimise kéigus ning sisaldab keelt, traditsioone, uskumusi ja vdirtusi. Antropoloogiliselt
vaadeldakse kultuuri kui kditumis- ja mottemudelit, mis eristab inimrithmi. Kultuur ilmneb
erinevustes nt toidu-, pulma- ja matusekommetes eri ajastutel ja piirkondades. 20. sajandist
alates radgitakse ka organisatsiooni- ja koolikultuurist (Muldma jt., 2011: 9).

Kultuuriline pédevus tdhendab teadmisi teistest kultuuridest ja oskust neid rakendada
suhtlemisel. Selle pidev arendamine nduab eneserefleksiooni ja teistelt dppimist, parandades
suhtlemist, suhteid ja koost6dd. Organisatsioonid, mis panustavad kultuurilise piddevuse
tostmisse, nditeks koolitusprogrammide kaudu, kus késitletakse teadlikkust, privileege,
eelarvamusi ja kaasavaid praktikaid, saavutavad sageli kdrgema kaasatuse ja rahulolu (Fiveable,
2025).

Veel vaib vilja tuua, et tdnapédeva iihiskonnas soodustab infotehnoloogia kiire areng, niiteks
meediakanalid, filmid, heli- ja videosalvestused, kultuuriliste véértuste talletamist ja

laiaulatuslikku levikut.



1.2. Mitmekultuuriline haridus maailmas ja Eestis

Tanapédeva mitmekultuuriline dpikeskkond on riikidele nii viljakutse kui ka voimalus (OCDE,
2019). Mitmekultuurilisus tdhendab erinevate keelte ja kultuuride koos eksisteerimist ning see
mojutab ka haridussiisteemi. Eestis on aastate jooksul arutletud, kuidas tagada, et eri rahvusest
Opilased saaksid omandada eesti keele sellisel tasemel, mis voimaldab neil edukalt edasi dppida
ja tootada.

Mitmekultuurilisus on néhtus, kus erinevad kultuurid, rahvused ja keeled eksisteerivad koos.
Ajal, mil tehnoloogia areng soodustab inimeste liikumist, on iihiskonnad jarjest
mitmekesistunud. USA-s ja Kanadas hakati 1960-70ndatel uurima mitmekultuurilisuse maistet,
kuna migratsioon mojutas laste haridustulemusi. Mitmekultuurilisus hdlmab erinevaid etnilisi,
kultuurilisi ja usulisi gruppe, kes elavad koos. Selle mdiste laiemaks kasutamiseks on oluline
hariduse roll, et edendada vdahemusgruppide integreerimist ja kultuuride kooseksisteerimist,
milleks on vajalik Opetajate teadlikkus ja integratsioonipoliitika (Muldma jt., 2011: 5-6).
Mitmekultuuriline haridus on 20. sajandi viimasel veerandil kujunenud eraldi valdkonnaks, mis
késitleb kiisimusi nagu ususallivus, rassism, segregatsioon ja sotsiaalne ebavordsus. Ténapdeval
on probleemide ulatus laienenud, hdlmates etnilisi, usulisi, poliitilisi ja soolisi konflikte.
Multikultuurne haridus on seotud demokraatlike protsesside ja inimdiguste litkumisega, olles
saanud tdhtsaks osaks paljudes riikides rahvuslikest poliitikatest ja haridussiisteemidest.
Oppeasutustes on multikultuurne treening kohustuslik, et edendada sallivust ja kultuurilist
moistmist. Multikultuurse hariduse pohimotted on muutunud normiks, mida toetavad koolid,
iilikoolid ja organisatsioonid, ning Opetajad méngivad olulist rolli sotsiaalsete eelarvamuste
vastu voitlemises (MIHUS, 2020).

Kaire Viil on 6elnud, et “Kultuuride 16imimisel on votmetéhtsusega haridus, mis mitte ainult ei
Opeta akadeemilisi teadmisi, vaid ka kujundab iihiskonna sidusust. Hariduslik mitmekesisus ja
avatuse suurendamine loovad tugeva aluse stabiilsele ja harmoonilisele iihiskonnale. Pere ja
kogukonna kaasamine haridusse on seejuures oluline tegur, mis mojutab dpilaste dpitulemusi ja
-motivatsiooni. Kui vanemad osalevad aktiivselt koolielus, paraneb laste akadeemiline sooritus
ning suureneb nende sotsiaalne ja kultuuriline teadlikkus” (Viil, 2021).

Riiklik turvaliste toetavate Opikeskkondade keskus (NCSSLE) rohutab, et pere, kooli ja

kogukonna partnerlus tdhendab vastastikust vastutust, kus koolid ja kogukonna asutused



kaasavad perekondi ning pered osalevad aktiivselt oma laste arengu ja Gppimise toetamisel
(Petrovitc, 2025).

Oppimine ei ole ainult laste jaoks, vaid mdjutab ka vanemaid, eriti kui lapsed kdivad
algklassides, kuna just siis tunnevad pered koolielu vastu suuremat huvi. Selleks, et dppimine
ja kultuur jouaksid ka vanemateni, on oluline, et eri keele- ja kultuuritaustaga pered saaksid osa
Eesti koolikultuurist. Sellised tegevused nagu Opetajate pédeva téhistamine, kiilalistundides
osalemine ning advendi- ja vabariigi aastapdeva pidustused aitavad peredel paremini moista
Eesti traditsioone ja vaartusi, muutes 16imumise sujuvamaks (Viil, 2021).

Tulemuslik pere ja kogukonna kaasamine haridusse pohineb koostd6l, kultuurilisel padevusel
ja laste Oppimise toetamisel. Suure mdjuga strateegiad holmavad isiklike suhete loomist,
Opilaste Opitulemuste jagamist, tdhusate Opetamismeetodite tutvustamist peredele ning
kodukultuuride kaasamist Oppetoosse. Kui need tegevused on seotud kooli arenduse
eesmirkidega ja rakendatud ihiselt, on nende mdju Opilaste saavutustele méarkimisvairselt
suurem nii traditsioonilistel pereiiritustel, kui dpitulemustel (Kelty ja Wakabayashi, 2020).
Uuringud on tdestanud, et kui lapsevanemad osalevad koolielus ja toetavad lapse dppimist
kodus, paraneb Opilaste akadeemiline sooritus, viheneb koolist viljalangevus ning kasvab laste
Oppimismotivatsioon (Brookie, 2021; Kelty et al., 2020; Topor et al., 2010).

Epsteini teooria jargi on lapse sotsialiseerimisel kolm peamist konteksti: pere, kool ja kogukond,
mis jagavad tihiselt vastutust. "Perekonnalaadne kool" ja "koolilaadne perekond" rohutavad, et
pere peab tunnistama lapse 0ppija rolli ning kool peab pakkuma toetavat ja kaasavat keskkonda,
et tagada lapse akadeemiline edukus ja terviklik areng (Petrovitc, 2025).

Eestikeelsele haridusele iileminek on Eesti haridussiisteemi iiks suurimaid reforme, mis mojutab
nii alusharidust kui ka tldharidust. Keel on sotsiaalne ndhtus, mis holmab mitte ainult
keelekasutust, vaid ka teadmisi ja uskumusi keelte kohta. Sageli erinevad inimeste arusaamad
keeledppest, mistottu on oluline toetuda teaduspohistele seisukohtadele ja planeerida tileminek
hoolikalt (Klaas-Lang jt., 2023).

Haridus- ja teadusministeeriumi eestikeelse hariduse tegevuskava kinnitab, et eesti keel peab
sdilima elujoulisena ning jddma peamiseks teabe-, haridus- ja tookeeleks. Selle eesmérk on
tagada koigile vordne vdimalus eneseteostuseks ja iihiskonnaelus osalemiseks, sdltumata

sotsiaal-majanduslikust taustast voi kultuurilisest kuuluvusest. Eestikeelne haridus ei toeta
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ainult keeleoskuse omandamist, vaid tugevdab ka {iihiskondlikku iihtekuuluvust, jagatud
vaartusi ja identiteeti (Tartu Linnavalitsus, Haridusosakond, 2022).

Riikliku dppekava kehtestab Eesti Vabariigi haridus- ja teadusministeerium. See méérab nii
pohikooli, kui ka giimnaasiumi astme eesmaérgid, oppeainete loetelu ja mahud ning iildised
pohimdtted, mida kdik koolid peavad jirgima. Oppekava annab &petajatele ja koolidele ka
teatud vabaduse valida Opetamismeetodeid ja materjale, kuid pohiraamistik ja -sisu jddvad
koikidele samaks.

Eestis kehtiv riiklik dppekava miératleb hariduse eesmirgid, sisu ja dpitulemused, tagades, et
koikides koolides jargitakse samu haridusstandardeid. See aitab luua iihtset ja vordset
haridussiisteemi, sdltumata kooli asukohast voi keelest. 2022/2023. dppeaastal tegutses Eestis
514 iildhariduskooli, millest enamik olid eestikeelsed, kuid leidus ka vene, inglise ja
kakskeelseid koole. Aastal 2022 vastu vdetud seadusemuudatused kéivitasid jérkjérgulise
tilemineku eestikeelsele Oppele, mis peaks I6pule joudma 2029/2030. Jppeaastal
(Statistikaamet, 2022).

Selle reformi Onnestumine sOltub mitmest aspektist: Opetajate valmidusest, Oppekava ja
kasutatavate meetodite kvaliteedist ning eri huvigruppide koostddst. Oluline on tagada, et

iileminek oleks ladus ja arvestaks koigi osapoolte huvide ja vajadustega.

1.3. Mitmekultuuriline haridus

Pohikooli riiklikus oppekavas on vilja toodud: § 4 kultuuri- ja véartuspadevus — suutlikkus
hinnata inimsuhteid ja tegevusi lildkehtivate moraalinormide seisukohast; tajuda ja véértustada
oma seotust teiste inimestega, iihiskonnaga, loodusega, oma ja teiste maade ja rahvaste
kultuuripdrandiga ning niitidiskultuuri siindmustega; véartustada loomingut ja kujundada
ilumeelt; hinnata iildinimlikke ja tihiskondlikke vaartusi, vdartustada inimlikku, kultuurilist ja
looduslikku mitmekesisust; teadvustada oma véértushinnanguid (Pohikooli riiklik dppekava,

2011).

Eesti koolide dppekavades (PROK ja GROK) on mitmekultuurilisuse kisitlemine integreeritud
kultuuri- ja véirtuspiddevuse ning sotsiaalse ja kodanikupddevuse kaudu. Need sisaldavad
oskusi moista ja védrtustada erinevaid kultuure, olla salliv ning arvestada vaartushinnanguid

otsuste langetamisel. Kuigi mitmekultuurilise hariduse arendamiseks on Eestis erinevaid
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kontseptsioone, on paljud neist seni jddnud ellu rakendamata. Tulevaste strateegiate loomisel
tuleb hinnata, kas olemasolevad padevused katavad mitmekultuurilise hariduse eesmirgid voi
on vaja tdiendavat toetust. Samuti tuleb arvestada Haridus- ja teadusstrateegia 2021-2035

raames késitletavaid mitmekultuurilise ihiskonna teemasid (Kivistik jt., 2019).

Ténapédeva riigid on enamasti mitmekultuurilised, kus eksisteerivad selgelt eristuvad keele- ja
rahvuspdhised kultuurid (Muldma jt., 2011: 9). Kultuur on lahutamatu osa inimese
igapdevaelust, mojutades tema kéitumist, motlemist ja védrtushinnanguid sageli ka
teadvustamatult. Mitmekultuurilise hariduse kontekstis on oluline, et dpetajad oleksid valmis
tootama mitmekultuurilises klassiruumis ning toetama erineva taustaga Opilasi. See nduab nii
Opetajakoolituses kui ka hariduspoliitikas teadlikke samme, et tagada igale dpilasele vordsed
voimalused kvaliteetseks hariduseks ning tdhustada Opetajate valmisolekut mitmekultuurilise

hariduse pakkumiseks.

1.4. Ukraina sdjapogenikest opilaste ning Eesti koolide dpetajate olukord eestikeelsele

haridusele iileminekul

Eestikeelsele haridusele iileminek on Eesti haridussiisteemi iiks suurimaid muutusi viimastel
aastatel. Samal ajal on Eestisse saabunud kiimneid tuhandeid Ukraina sdjapdgenikke, nende seas
ka vdga suur hulk kooliealisi lapsi. Vastavalt HTM aruandele, oli 16.01.2023. seisuga Tallinna
koolides 3084 ning Maardu linna koolides 191 Ukraina sdja pdgenikest Opilast, koikides
dppeastmetes. Ule Eesti oli neid 8311 (Peetsalu ja Sapp, 2023).

Paraku on nende kahe protsessi kokkulangemine tekitanud olukorra, kus paljud Ukraina péritolu
lapsed jadnud kahe tule vahele — ndutakse kohest kohanemist téiesti uue keelekeskkonnaga, ilma

et neile oleks tehtud piisavaid erandeid voi leevendusi (Rudi, 2024).
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1.5. Kohene eestikeelne ope ilma keeleoskuse toeta

e Ukraina Opilased, kellest paljud saabusid Eestisse 2022. aastal, on olnud olukorras, kus
nad peaksid juba paari aasta jooksul 10petama pdhikooli eesti keeles. Paljud neist ei
osanud eesti keelt isegi suhtlustasandil, rddkimata keerukate ainealaste tekstide
moistmisest. Siiski oodatakse neilt riigicksamite ja 10puklasside tasemel teadmisi ja
sooritusi samadel alustel kui eesti emakeelega Opilastelt. Selline 1dhenemine on paljude

jaoks ebadiglane ja tekitab suurt stressi nii Opilastele kui nende peredele (Rudi, 2024).

o [Eesti dpetajad seisid silmitsi mitmete keeruliste ja kiirelt eskaleeruvate véljakutsetega,
kui nad pidid hakkama Opetama Ukraina sdjapdgenikest Opilasi keset eestikeelsele

haridusele iileminekut (Arenguseire keskus, 2023).
e Peamised raskused, mida Opetajad kogesid:

- Enamik Ukraina Opilasi ei osanud eesti keelt, mistottu oli dppetdd korraldamine viga

keeruline.

- Opetajad pidid kohandama dppematerjale, kasutama visuaalseid abivahendeid voi

kehakeelt, mis aga vottis rohkem aega ja energiat.

- Eesti koolid ei olnud valmis nii kiireks ja suuremahuliseks kohanemiseks: puudusid

oppekavad ega keeledppevahendid.

- Opetajatel ei olnud aega ette valmistada paralleelseid dppemudeleid, nad pidid dpetama

eesti keeles, samal ajal toetama mitte-eestikeelseid Opilasi.

- Ukraina Opilaste haridus- ja kultuuritaust erinesid Eesti omadest, see tekitas segadust

ja arusaamatusi.

- Opetajad pidid arvestama sellega, et mdnel lapsel oli katkenud koolitee vdi puudusid

teatud ainete haasteadmised.

- Paljud Ukraina lapsed tulid sdjapiirkondadest, olles traumeeritud, drevad voi leinavad.

Opetajad ei olnud alati valmis dpilaste psiihholoogiliseks toetamiseks.

- Paljud Opetajad ei olnud saanud ettevalmistust mitmekultuurilise klassi juhtimiseks ega

keelekiimblusmeetodite rakendamiseks.
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- Koolitusi hakati kiill hiljem pakkuma, aga need ei olnud kohene lahendus — dpetajad

Oppisid tihti "kdigu pealt" (Riigikogu Kultuurikomisjon, 2022).

1.5. Liihikokkuvote vastusest Riigikogu rahvasaadiku kirjalikule kiisimusele (KK 179)

Riigikogu liige Vladimir Arhipov esitas 15.11.2024. haridus- ja teadusminister Kristina
Kallasele kirjalikud kiisimused Ukrainast sdjapogenikest Opilaste pdhikooli ldpueksamite
sooritamisel ning Eesti koolide dpetajate toetusest eestikeelsele haridusele iilemineku ajal.
“Milliseid meetmeid on riik rakendanud voi plaanib rakendada, et tagada Ukraina

paritolu dpilastele vajalik eesti keele dppe tugi ja sobivad dppematerjalid, mis aitaksid

neil edukalt sooritada pohikooli 16pueksamid? Kas riik on kaalunud tidiendavaid meetmeid
Opetajate piddevuse tostmiseks ja dppematerjalide arendamiseks, et Ukraina péritolu dpilastel
oleksid vordsed vdimalused riigieksami ldbimiseks? Millised on Haridus- ja
Teadusministeeriumi pikaajalised plaanid seoses Ukraina péritolu Opilaste keeledppe ja
haridusliku integreerimise toetamisega, et leevendada koolidele ja Opetajatele langevat

lisakoormust ning pakkuda Opilastele vajalikku tuge ja juhendamist?” (Arhipov, 2024).

Allpool on rahvasaadiku pdordumisele haridus- ja teadusministri vastuse lithikokkuvdte.
1. Keeledppe ja dppematerjalide tugi:

o Ukraina ja teiste uussisserdndajatest Opilaste toetamiseks eraldatakse 600 eurot
Opilase kohta, et korraldada viiksemaid riihmi, lisa dpetajaid ja keeledppe tunde.

o Rakendatakse individuaalseid dppekavasid ning vdimalust sooritada eesti keel
teise keelena eksam.

o Pikendatakse eesti keel teise keelena dppeperioodi iile senise kuue aasta.

o Arendatakse veebipdhiseid dppematerjale (nt e-Koolikott, Tartu Ulikooli e-
kursus, Sonaveeb).

o Haridusliku erivajadusega Opilastele tagatakse vordsed tugiteenused.

14



2. Opetajate padevuse tostmine ja Oppematerjalide arendamine:
o Korraldatakse pidevaid koolitusi ja seminare Opetajatele, keskendudes LAK-
oppele ja mitmekeelse klassiruumi toetamisele.
o Kiivitatakse ,Keelesamm®™ programm OJpetajate ja Oppevara loojate
tdiendkoolituseks.
o Arendatakse edasi Oppematerjale ja keeledppe tehnoloogiaid, rohutades
Opetamise diferentseerimist.
3. Pikemad plaanid ja siisteemne tugi:

Pikendatakse keeledppe kestust vastavalt dpilase vajadustele.

Edendatakse Opetajate ja koolide valmisolekut to6tada mitmekeelses
keskkonnas.

Tuge pakutakse ka psiihholoogilise ja noustamisteenuse kaudu, sh Rajaleidja

Ukraina  ndustamisteenuste  koordinaator ~ ja  psiihholoogiline  abi.

Peamine eesmdrk on tagada Ukraina péritolu Opilastele vordsed voimalused Eesti

haridussiisteemis ning toetada koole ja dpetajaid lisakoormuse leevendamisel (Kallas, 2024).
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2.EESTI KEEL KUI TEINE KEEL

2.1. Eesti keele kui teise keele ope koolis

Eesti Haridus ja Teadusministeeriumi kodulehel on kirjas, et Eesti koolides dpib rohkem kui 60
eri keelte konelejat paljudest riikidest. Kdikidele Eestisse elama asuvatele lastele tuleb pakkuda
kvaliteetset haridust ja tagada vordne kohtlemine, digus oppida kohalikku keelt ning siilitada

oma kodukeel ja saada osa oma kultuurist (Haridusministeerium, 2023).

Eesti Vabariigi pohiseaduse paragrahvis 37 on vilja toodud, et igaiihel on digus haridusele.
Oppimine on kooliealistel lastel seadusega méiratud ulatuses kohustuslik ning riigi ja kohalike
omavalitsuste lildhariduskoolides dppemaksuta. Igaiihel on digus saada eestikeelset Opetust

(Eesti Vabariigi Pohiseadus, 1992).

Eestikeelsele dppele lileminek tagab kdigile lastele kvaliteetse hariduse, toetab 16imumist Eesti
kultuuri- ja véirtusruumi ning laiendab tulevikuvdimalusi. Uhtne haridusruum parandab
edasioppimise ja t00 leidmise voimalusi, tugevdab riigiidentiteeti ning vihendab segregatsiooni

(Haridus- ja Teadusministeerium, 2025).

Statistikaamet on vélja toonud, et uuringute jirgi elab Eestis 2024 aasta seisuga 1 369 285
inimest, neist eestlaseid 931 993, venelasi 296 268, muud rahvust 137 746 ning rahvus teadmata
- 8680 inimest (Statistikaamet, 2025).

Eesti keeleseisundi uuringud on vélja toonud, et eesti keele Oppijate sihtrithmad on aina
mitmekesisemad, kuid nende vajadustele vastavat ppevara napib. Tuleks keskenduda eesti
keele kui vodrkeele dppijatele ning luua neile sobivad materjalid ja metoodika. Keeledppe liigne
seostamine identiteediga voib pérssida keele omaksvdttu, mistdttu tuleb analiiiisida vélistavaid
narratiive ja asendada need kaasavate lugudega. Samuti on oluline leida tasakaal keeledpetajate
ainealaste ja pedagoogiliste pidevuste arendamises (Tartu Ulikool, Balti Uuringute Instituut,
2022).

Watt ja Richardson (2014) kirjeldavad dpetajaametit kui keerukat ja ndudlikku elukutset, ning
rohutavad, et vorreldes paljude teiste elukutsetega on Opetajatel suurem risk kogeda stressi ja

labipdlemist (Watt ja Richardson, 2014).
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Stive Darn toob oma artiklis vilja, et kuigi Euroopa Liidus on peamine suhtluskeel inglise keel,
jaavad siiski teised keeled alles. Keeledpe on Euroopas tdhtis, rohk on dpetajate koolitusel ja
metoodika arendamisel. Euroopa Komisjon toetab mitmekeelsust ja on seda uurinud alates
1990. aastatest (Darn, 2018).

Silvi Vare on 6elnud, et keeledppe tulemuslikkus sdltub dppematerjalide kvaliteedist ja Opetaja

kvalifikatsioonist (Lauristin jt., 1998: 41).

Eesti keele kui teise keele Opetamisel ei kasutata sageli kommunikatiivset metoodikat ning
dpetajatel napib teadmisi keeleoskuse loomulikust arengust. Opilaste suhtlemisoskuse ja
akadeemilise keele arendamine on piiratud, kuna eestikeelne ainedpe pole pohikoolis
kohustuslik. Samuti kasutatakse védhe aktiivoppemeetodeid ja suhtlemisvdimalusi sihtkeele
kandjatega. Seetdttu on paljude venekeelsete pohikoolildpetajate eesti keele tase ebapiisav,

takistades neil eestikeelses hariduses ja tihiskonnas 16imumist (Pedaste jt., 2019: 11).

2.2. Uleminek eestikeelsele 6ppele

PShimotteline otsus viia kogu Eesti koolisiisteem {ile eestikeelsele dppele tehti Riigikogu poolt
juba 1993. aastal. Aastal 2000 alustati iileminekut kompromissina giimnaasiumiastmest,
kehtestades ndude, et vdhemalt 60% Oppetoost peab toimuma eesti keeles. Tollase
16imumismonitooringu tulemused niitasid aga, et selle osalise reformi tGhusust hinnati enamasti
negatiivselt.

Valitsuse otsusega oli tdielik iileminek eestikeelsele haridusele koikides kooliastmetes,
alustades alusharidusest, kavandatud aastateks 2024—2030. Selle eesmérk oli saavutada oluline
labimurre venekeelsete noorte senisest tohusamaks 16imumiseks. Eestikeelne haridus alates
lasteaiast ja algkoolist oleks aidanud tagada, et muust rahvusest lapsed valdaksid eesti keelt
vabalt, seda peeti vOtmeteguriks neile vordsete voimaluste eestikeelsete noortega toGturul
tagamiseks, tihiskondlikus elus ja kultuuris.

Kui varasemates 1dimumismonitooringutes keskenduti peamiselt eestikeelsele haridusele
tilemineku soovidele ja tuleviku eeelistustele, siis 2023. aasta uuringus uuriti juba alanud

reformi kdigus ilmnenud probleeme. Fookuses olid nii eestlaste kui ka venekeelse elanikkonna
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hoiakud reformi suhtes, arusaamad selle takistustest ning voimalikest mojudest 16imumisele
(Voog jt., 2023: 102).

Eestikeelsele oppele lileminek ei tdhenda, et Opilaste emakeele arengut ei peaks toetama:
uuringud nditavad, et teise keele omandamine on mérksa efektiivsem lastel, kellel on hea
esimese keele oskus (Winsler jt., 2014).

Eestikeelne ope tdhendab ainete dppimist eesti keeles, alustades varakult ka muu kodukeelega
dpilaste puhul. Uhtses Eesti koolis toetavad ainedpetajad nii aine- kui keeleoskuse arengut
16imitud Oppe kaudu. Keeletundides arendatakse paralleelselt eesti keelt, samas Opetatakse
paljudele muukeelsetele dpilastele eesti keelt eraldi. ,,Peamiselt eestikeelne dpe** vdimaldab osa
ainedpet ka teistes keeltes, nditeks inglise voi vene keeles. Digiajastu loob lisavdimalusi, néiteks
virtuaalreaalsuse kasutamise rahvusvahelises dppes (Pedaste jt., 2019: 4).

2017. aasta rahvaloenduse andmetel on eesti keele oskus venekeelsete elanike seas peegelpildis
eestlaste vene keele oskusega. (vt.joonis 1.) See on eriti médrgatav vanuserithmades 15-29 ja 50—
64. Teisisdnu, vanema polvkonna eestlased valdavad vene keelt sama tdendoliselt ja heal

tasemel, kui noorema pdlvkonna venekeelsed elanikud eesti keelt (Zabrodskaja ja Kask, 2016).

& FEestlased: vene keel
Venekeelsed: eesti keel

Joonis 1. Rahvaloendus 2017

Kultuuriministeerium tellis Kantar Emorilt Eesti ithiskonna 16imumise monitooringu 2023.
aastal, mille pohieesmirgiks oli analiiiisida Eesti iihiskonna kohanemis- ja Idimumisprotsesse.
Parandati teadmisi ning uuendati kohanemis- ja 16imumisprotsessi edukust Eestis. Samuti oli

eesmirgiks kavandada tegevusi selle keerulise protsessi toetamiseks.
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Kiisitluse andmetel oli aktiivse eesti keele oskusega, S.0 keelt vabalt valdavate, aru saavate,
lugevate ja kirjutavate muust rahvusest inimeste osakaal viimase kiimnendi jooksul jarjepidevalt
kasvanud, ulatudes 2023. aastaks 46%-ni. Samal ajal oli nende inimeste osakaal, kes eesti keelt
iildse ei valda, vahenenud 20%-It 4%-le. Téielikult eestikeelsele haridusele 2023. aastal alanud
iileminek peaks seda positiivset trendi ldhiaastatel veelgi kiirendama (Esko jt., 2023).

Eestikeelsele oppele iilemineku kontekstis on dpetajad suurema vaimse pinge all. Nad peavad
Opetama Opilastele aineid eesti keeles, mis ei pruugi olla laste emakeel, tagades samal ajal, et
Oppet6o vastab riiklikule Sppekavale. Lisaks ainealasele Gpetamisele peavad nad toetama
oOpilasi, kuulama neid ning pakkuma abi ja julgustust. Koike seda tuleb teha keeles, mida
Opilased voivad veel piiratud médral mdista voi millest nad algselt {ildse aru ei saa ( Nemerzitski

ja Tsarjova, 2023).

2.3. Eri sihtriihmade teadlikkus eestikeelsele oppele iileminekust

Haridus- ja teadusministri kaskkirjaga ,Eestikeelsele Oppele iilemineku tegevuskava
kinnitamine* on vilja toodud, et sihtriihmaga kokkupuutuvate koolijuhtide jt haridustootajate
kultuurilise mitmekesisuse alane teadlikkus kasvab. Kdigile formaalhariduses tootavatele ja
sthtrithmaga (rdndetaustaga lapsed) kokkupuutuvatele haridustdotajatele infoseminaride (sh
koolitused) pakkumine rinde, 1d6imumise, sh kohanemise teemadel, et laiemalt toime tulla

kultuurilise mitmekesisusega (Haridus- ja Teadusministeerium, 2024).

Klaas-Lang rohutas, et keelt Opitakse kasutades ning ka ainedpetajad peaksid omandama
keeledpetaja oskused. Samuti tuleks luua eestikeelsetele koolidele materjalid vene keele ja
kultuuri  Opetamiseks ning kehtestada muukeelsetes koolides eestikeelse  Oppe
miinimummaéér. Vene noorte eesti keele oskus on viimastel aastatel halvenenud, mistottu paljud
ei ole valmis eestikeelseks Oppeks ega tooturule sisenemiseks. Téielikule eestikeelsele dppele
tileminek peaks toimuma aastaks 2035, kuid selleks on vaja selget tegevuskava, paremat

keeledpet ning ainedpetajate keeleoskuse tdstmist (Klaas-Lang, 2021).
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3. MITMEKULTUURILISE HARIDUSE RAHVUSVAHELISED JA
EESTI PRAKTIKAD

3.1. Edukad kakskeelse oppe mudelid

Birute Klaas- Lang toob oma artiklis vélja, et keeledppe edukus soltub positiivsest hoiakust ja
reaalsest kasutusvdimalusest. Létis on ldtikeelsele haridusele tileminek joudnud 16pufaasi, kuid
Eesti koolidel puudub sageli selge arusaam iilemineku korraldusest. Peamisteks véljakutseteks
on Opetajate ja lapsevanemate hirmud, keelekeskkonna loomine ning individuaalne tugi. Edu
vOti peitub motivatsioonis, keelekeskkonnas ja kooli rollis — oluline on tagada nii keeledppe

vajadus kui ka voimalused eesti keele kasutamiseks (Klaas-Lang, 2023).

3.1.1. Edukad kogemused Eesti naaberriikidelt

Lati haridussiisteemi lileminek ldtikeelsele Oppele algas kaks aastat tagasi ja toimub kiiremini
kui Eestis, holmates igal aastal kolme klassi - 1., 4. ja 7., eesmérgiga jouda téieliku tileminekuni
2025. aastaks. Ulemineku peamine eesmirk on pakkuda paremat ja vordsemat haridust, kuid
selle kdigus ilmnenud probleemid on sarnased Eestiga: Opetajate nappus, keeleoskuse
erinevused Opilaste seas, vanemate toetusvajadus ning sobivate dppematerjalide puudus.

Kuigi tileminek tekitab iihiskonnas pingeid, on edumeelsetes koolides rakendatud mitmeid
toetavaid meetmeid, nagu individuaalsed dppeplaanid ja tdiendavad liti keele tunnid. Edu sdltub
eelkoige Opetajate ja koolijuhtide initsiatiivikusest ja avatusest. Karmim keelepoliitika eristab
Latit Eestist, sealhulgas plaan vene keele kui vdorkeele dpetamisest loobuda. Kokkuvdttes
nditab Lati kogemus, et riigikeelsele haridusele lilemineku edukus soltub suuresti kooli ja
Opetajate pithendumusest (Argus, Puksand jt, 2023).

Soome keeledppeklassis Opib uus Opilane 2-4 néddalat ainult soome keelt. Sisseelamisaja
moddudes hakkavad nad koos soomekeelsete Opilastega oskusaineid (kunst, kehaline kasvatus,
késit6o) Oppima. Igale muukeelsele Opilasele koostatakse isiklik tunniplaan, samas kui soome
keelt Opivad Opilased jagunevad erinevatesse gruppidesse. Soome haridusministeeriumi
soovituste kohaselt peaks grupis olema 8-10 opilast. Peale aasta moodumist asuvad nad Sppima

soomekeelsesse klassi, kus neil on enamasti soome keel teise keelena Opetaja tugi. Kiiremini
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keelt omandav Opilane voib litkkuda soomekeelsesse klassi ka kiiremini kui {iks dppeaasta
(Opirindajad, 2023).

Rootsi koolides ei ole kindlaid meetodeid ette méédratud, kasutatakse erinevaid praktikaid
vastavalt koolide ja Opilaste vajadustele.Sealne alghariduse Oppeplaan rohutab empaatiat,
avatust ja austust erinevate kultuuride ja keelte vastu. Oppetdd peaks kohanduma iga dpilase
vajadustele ning toetama ka vihemuskeelte ja -kultuuride tundmist. Sisserdndajatest dpilastel
on digus emakeelsele Oppetoele, kuid selle rakendamine sdltub praktilistest voimalustest. Rootsi
haridussiisteem on paindlik ja koolidel on suur autonoomia, erinevalt Norrast, kus kehtib iihtse
kooli pohimote. Selle tulemusel keskendutakse iileriiklike strateegiate asemel pigem
kohanduvatele, ad hoc sekkumistele (Pukspuu, 2020).

Norra haridussiisteemis on kodigis koolides voimalik dppida norra keelt, samal ajal saades tuge
emakeele oppeks. Mitmekultuurilist haridust edendatakse nii dppekavade kaudu kui ka riikliku
asutuse, Riikliku Mitmekultuurilise Hariduse Keskuse (NAFO), toel. Lisaks on piistitatud eraldi
eesmirgid Opetajate pidevuste tOstmiseks ning erineva taustaga Opetajate esindatuse
suurendamiseks. Opetajate iilesanne on kohandada dppematerjali sisu ja meetodeid nii, et

saavutatakse maksimaalne kaasamine (Pukspuu, 2020).

3.1.2. LAK- dpe

Haridus- ja Teadusministeeriumi eestikeelsele dppele tilemineku juht Ingar Dubolazov rdhutab,
et keelekiimblus ja LAK-0ppe metoodikad jddvad ka edaspidi oluliseks osaks dppeprotsessis:
,Eestikeelsele dppele iileminekul on keelekiimblusel ja 16imitud aine- ja keeledppel votmeroll.*
LAK-0pe (Content and Language Integrated Learning- CLIL) on metoodika, kus dppeaineid
Opetatakse voorkeeles. See ldhenemine on intensiivsem kui tavalised keeletunnid, pakkudes
oppijatele laiemat keelekasutuskogemust ja vOimalust arendada samaaegselt nii ainealaseid
teadmisi kui ka keeleoskust. Maailmas on mitmeid LAK-Gppe programme, mis ulatuvad
tdielikust keelekiimblusest kuni lithikeste, 20-30-minutiliste Oppetundideni sihtkeeles
(Cambrige Assesment English, 2019).

Eesti keelest erineva kodukeelega laps vajab kooliteed alustades tuge eestikeelses dppes ning
selleks on sobivaim metoodika LAK-Gpe, sealhulgas keelekiimblus (Haridus- ja

Teadusministeerium, 2023).
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LAK-dpe on iildine moiste, mis viitab erinevate dppeainete omandamisele voorkeele (teise
keele) vahendusel. Selle tdhusus seisneb samaaegses keskendumises nii ainesisule kui ka keele-
ja opioskuste arendamisele. Keelekiimblusprogramm on terviklik ja slisteemne oppemeetod,
mis pohineb erinevatel mudelitel, mida rakendatakse nii koolieelsete lasteasutuste
keelekiimblusrithmades kui ka pohikooli keelekiimblusklassides. Keelekiimblusprogrammis
toimub Oppetegevus eesti keeles ehk sihtkeeles, 1ahtudes riiklikest dppekavadest (Riigi Teataja,
2022).

LAK-0pe on oluline, sest see toetab keele mitmekesisust ja suhtlemisoskusi Euroopa Liidus.
Kasvav riikidevaheline suhtlus nduab mitmekeelset haridust, kus keelte roll on keskne. Tahtis
on dpetajate koolitus ja kvaliteetne keeledpe. Euroopa Komisjon toetab visiooni, kus inimesed
valdavad vihemalt kahte v4i kolme keelt. LAK-Ope eeldab, et ainedpetajad oskaksid keeledppe
vOimalusi dra kasutada. Parimad voimalused tekivad tekstide lugemisel, kus oppijaid
julgustatakse keelt méirkama. LAK-Ope toetub leksikaalsele lihenemisele, rohutades keele

omandamist lugemise kaudu (Darn, 2018).

3.1.3. Keelekiimblusprogramm

Keelekiimblusprogramm on siisteemne ja toetatud Oppemeetod, mis tugineb erinevatele
keelekiimblusmudelitele koolieelsetes lasteasutustes ja pdhikoolides. Alates 1. septembrist 2024
viidi eestikeelsele haridusele iileminekuga seoses alushariduses ja pohikooli esimestes ning
neljandates klassides sisse 10imitud aine- ja keeledpe, millest keelekiimblusmudelite kasutamine
korvaldati. Need pohikooliklassid, mis pole veel tdielikult eestikeelsele dppele iilemineku
labinud ja kuuluvad keelekiimblusprogrammi, vdivad jdtkata seniste keelekiimblusmudelite
kasutamist (Eesti Keele Instituut, 2025).

Keelekiimblus sai alguse 1965 aastal Kanadast, kus lapsevanemate algatusel hakkasid
inglisekeelsetest kodudest lapsed doppima koiki aineid kooli prantsuse keeles. Eestis alustati
keelekiimbluse kavandamist 1998. aastal ja esimesed keelekiimblusklassid avati juba 2000.
aastal. Programmi elluviimist toetasid Eesti Haridus- ja Teadusministeerium, Toronto
Koolivalitsus ning Soome Kooliamet (Haridus- ja Teadusministeerium, 2024).

Opikeskkond ja keelekasutus- Keelekiimblusklassis luuakse aktiivsed suhtlussituatsioonid, kus

vihemalt 80% Opilastest ja 20% Opetajat osalevad. Rithma- ja paaristod soodustavad
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keelekasutust ja suhtlemisoskuse arengut. Keelekeskkond aitab Oppijal igapdevaelus ja
Oppeprotsessis paremini toime tulla, laiendades tema keele- ja kultuurivahetust ning
suhtlusringe (Eesti Keele Instituut, 2025).

Keelekiimbluse pohimotted kattuvad teiste kaasaegsete teise keele Oppimise ldhenemistega,
mida sageli nimetatakse integreeritud, sisupohise, kommunikatiivse v0i funktsionaalse
keeledppe mudeliteks (Eesti Keelekiimbluskeskus, 2005).

Haridus- ja Teadusministeeriumi kodulehel on vilja toodud, et seisuga 02.2023 on
keelekiimblusvorgustikuga liitunud 70 lasteaeda ja 38 kooli iile kogu Eesti (Haridus- ja
Teadusministeerium, 2023).

Eesti iihiskonna monitooringust selgus 2023. aasta kevadeks, et enamik veneckeelseid
lapsevanemaid on joudnud arusaamani, et lapsed peaksid eesti keele omandama kas eestikeelses
lasteaias (58%) Vo1 podhikoolis (54%). Seejuures eelistas 23% laste keeledppeks
keelekiimbluslasteaeda ja 10% keelekiimblusklassi pdhikoolis, mitte aga tdielikult eesti
oppekeelega dppeasutust. Vaid 3% pooldas tdielikult vene dppekeelega pohikoolis dppimise
jatkumist ja 8% soovis venekeelsete lasteaedade séilimist (Voog jt., 2023: §82).

Tallinna koolidest eriti silmapaistvaks keelekiimblusprogrammi rakendatavaks kooliks on
Tallinna Pae Glimnaasium. Kool, kus pakutakse opet, kasutades keelekiimblusmetoodikat ning
pooratakse tdhelepanu lisaks eesti keelele ka vene keelele ja kultuurile. Kooli direktor 1zabella
Riitsaar on ise venekeelsest perest périt, kuid tdnu varasele kokkupuutele eestikeelse haridusega
omandas ta eesti keele ning sai hiljem ka eesti keele dpetajaks.

2003.aastal alustas kool keelekiimblusprogrammiga, mis oli algselt mdeldud vaid iihele klassile.
Ténaseks on programmist saanud oluline osa kooli dppekorraldusest, holmates nii varast kui ka
hilist keelekiimblust. Riitsaare hinnangul peab kool kdima kaasas iihiskonnas toimuvate
muutustega ning keelekiimblus aitab iileminekut eestikeelsele dppele sujuvamaks muuta.
Varase keelekiimbluse klassid alustavad dpinguid tdielikult eesti keeles ning teise klassi teisest
poolest lisandub Opetusse ka vene keel. Kuigi mdned lapsevanemad soovivad panna lapsi
keelekiimblusklassi alles hiljem, nditeks neljandas klassis, soovitab Riitsaar alustada pigem
varakult. Hilise keelekiimbluse puhul alustatakse eesti keele dppega viiendast klassist ning
keskendutakse iihele ainele, mis aitab toetada keeleoskust (nt ajalugu voi loodusdpetus). Selline
16imitud dpe nduab dpetajatelt loovust ja koostddd. Kuigi alguses voib esineda vastuseisu, on

see lahenemine osutunud tohusaks.

23



Riitsaar rohutab, et dppeainete dpetamine eesti keeles on tulemuslikum kui iiksnes keeledppe
tundide ldbiviimine, sest see aitab laiendada sdonavara ja arendada suhtlemisoskust erinevates
olukordades.

Kool osaleb ka programmis ,,Professionaalne eesti keele dpetaja pohikooli klassis*, mille kaudu
said vene dppekeelega klassid tuge eesti keele lisa Opetajalt. Niitidseks on koolil oma lisadpetaja,
kelle abiga on paranenud Opilaste keeleoskus. Mitmed uued eesti keele dpetajad on tulnud todle
just tdnu sellele programmile.

Kodukeelt ja kultuuri véirtustatakse vene kirjanduse ringi kaudu ning Opilased osalevad
regulaarselt vene keele oliimpiaadidel, joudes ka rahvusvahelisele tasemele. Kool peab tihtsaks
rahvuse ja kultuuri tundmist, sest see aitab kaasa identiteedi kujunemisele. Samuti tutvustatakse
lastele Eesti kultuuri, nditeks kiilastatakse muuseume, teatreid ja noorteiiritusi, kus pole eesti
keeles suhtlemisega probleeme olnud.

Riitsaar soovitab Opetajatel teha omavahel tihedat koost6dd — korraldada iihiseid arutelusid,
vaadelda tiksteise tunde ja pakkuda vastastikust tuge, et toetada laste keelelist ja akadeemilist
arengut (Someren, 2024: 196-197).

Maardu linna eesti oppekeelega Kallavere Keskkool hakkas samuti keelekiimbluse meetodit
kasutama algklassides alates 2021-2022.6ppeaastast. Selle kooli eriparaks on muukeelsete
Opilaste suur osakaal ehk iile 70% Opilaste kodune keel ei ole eesti keel. Alates 2021-
2022.5ppeaastast hakati opilasi vastu votma pohimdttel: “A” klassi Opilased, kellel eesti keel on
kodukeel vdi kes oskavad eesti keelt viga heal tasemel. “B” klassi vdeti ainult muukeelseid
opilasi, kelle eesti keele oskus oli viga nork. “A” klassis olid lisatud eesti keele dppimisele
“boonusena” inglise ja vene keele tunnid. Vene keeles toimusid vene keele, kunstidpetuse ning
kehalise kasvatuse tunnid. Inglise keeles dpetati inglise keelt, loodusdpetust, matemaatikat ja
muusikat. “B” esimeses klassis toimusid koik tunnid eesti keeles, alates teisest aastast lisandus
ka vene keele ja inglise keele tund (Juurak, 2021).

Alates 2024-2025.0ppeaastast jaid koik “A” klassis vene keeles toimuvad tunnid &ra. Inglise
keeles tunnid endiselt toimuvad, kuid ainult {iks tund nddalas esimeses ning kaks tundi teises

klassis. “B” teises klassis pole nii vene keele kui ka inglise keele tunde.

24



3.1.4. Aktiivoppe meetodid

Aktiivoppes omandavad inimesed uusi teadmisi, kogemusi ja vairtusi 14bi dppetegevuse. Histi
labimdeldud aktiivdpe arendab iseseisvat kriitilist mdtlemist ja suurendab valmisolekut
tegutsemiseks. Funktsionaalsete oskuste valdamine aitab paremini toime tulla erinevates
olukordades (Salumaa jt., 2006).

Aktiivoppe eesmirk on toetada Opilase igakiilgset arengut 1dbi mitmekesiste, kaasavate ja
huvipakkuvate tegevuste (Kuurme ja Siim, 1991: 27).

Aktiivope suurendab Opilaste motivatsiooni, muutes Oppeprotsessi kaasahaaravamaks ja
ponevamaks. Sageli omandavad Opilased teadmisi tdhusamalt 14bi praktilise tegevuse kui vaid
lugedes, kuulates vdi vaadeldes. Opetaja loodud opisituatsioonid vdimaldavad neil kogeda
erinevaid olukordi ja avastada uusi seaduspérasusi (Salumaa jt., 2004).

Maine’i osariigis asuvate Riiklike Koolituslaborite uuringute pohjal illustreerib Sppimise
pliramiid erinevate Oppemeetodite tdhusust, mdddetuna Sppija meeldetuletuse protsendina.
Esimesed neli taset: loeng, lugemine, audiovisuaalsed materjalid ja demonstratsioon, kuuluvad
passiivsete dOppemeetodite hulka. Seevastu alumised kolm taset: arutelugrupid, harjutamine ja
teiste Opetamine, on aktiivsed ehk osaluspohised dppemeetodid. Piiramiidist on selgelt niha, et
aktiivne osalemine dppeprotsessis aitab oluliselt paremini teadmisi séilitada. Uuringu kohaselt
on kodige vihem efektiivne meetod loengu kuulamine, samas kui kdige tdhusamad meetodid

asuvad pliramiidi alumises osas, kus 0ppija on aktiivselt kaasatud (Kelly, 2012).

The Learning Pyramid

Reading 10%

Audio Visual 20%

Passive
Teaching Methods

Demonstration 30%

i o
Participatory Group Discussion 50%

Teaching Methods Practice by Doing 75%

Teaching Others 90%

Joonis 2. Oppimise piiramiid
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3.1.5. Miéngustamine

Viimastel aastatel on méngustamine kujunenud populaarseks kontseptsiooniks, mida
rakendatakse laialdaselt erinevates valdkondades, alates haridusest kuni turunduseni. Uldiselt
defineeritakse seda kui mingudisaini elementide integreerimist mitteméangulistesse
kontekstidesse. (Deterding jt., 2011).

Maingustamine ja mdngupohine dpe sobivad haridusse, kuna koolil ja midngudel on mitmeid
thiseid jooni. Nii dppetdds kui ka mingudes esinevad kindlad eesmérgid, lilesanded, reeglid,
preemiad, turvaline keskkond, ajasurve, tasemed ning osalejate omavaheline suhtlus ja koostdo.
Samas on nende vahel ka olulisi erinevusi, mis voivad raskendada mingude rakendamist
hariduses. Peamine erinevus seisneb vabatahtlikkuses: miang peab olema vabatahtlik, vastasel
juhul kaotab see oma méangulisuse (Haridus- ja Noorteamet, 2025).

Mingustamise moiste tuleneb méngu kontseptsioonist. Méing on tegevus, mis toimub
viljamdeldud keskkonnas, kus osalejad jargivad kokkulepitud reegleid, piitides saavutada
seatud eesmirke. Seda iseloomustab reaalsuse ja tinglikkuse kooseksisteerimine, narratiivide,
tegevuste ja koostdd olemasolu, véljakutsed ning ettearvamatus, mis koik loovad
kaasahaaravuse ja rd0mu tunde ehk sisemise motivatsiooni ja energia (Hallas ja Kitsnik, 2020).
Rahvakultuuri mangud pakuvad koolitundides vaértuslikke Oppimisvoimalusi, ithendades
méangimise ja teadusliku uurimist66. Need mangud aitavad dpetajatel luua dpetusmomente ning
siduda Opikava kognitiivsete "ankrute" abil. Mdngud, mis sisaldavad teaduslikku sisu,
meelitavad ka juhuslikke huvilisi, muutes dppimise atraktiivsemaks. Efektiivne méngudisain,
mis tasakaalustab kohese motivatsiooni ja pikaajalise teadmiste omandamise, voib toetada
Opilaste osalust ja teadlikkust. Lisaks méngu sisule suurendab kaasatust ka laiem teadmiste

Okosiisteem, mis hdlmab huvitavaid viktoriine ja sotsiaalset suhtlust (Lieberoth jt., 2015: 35-
36).
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4. TULEVIKU ARENGUSUUNAD MITMEKEELSE HARIDUSE VALLAS

Tonu Tender on Gelnud, et eesti keele tulevik soltub keele korgest mainest, eesti keelt
emakeelena konelevate inimeste soovist oma keelt vdirtustada, kasutada, hoida, dppida, dpetada
ja arendada. Ta peab viga oluliseks, et voorsil elavad lapsevanemad oleksid valmis oma lastele

eesti keelt Opetama, seda nendega kasutama ning et selleks oleks vdimalusi, nt dppevahendeid-

, keskkondi jm (Tender, 2019: 10).

Voiksime ldhtuda Belgia nditest. Alates 2025/2026. dppeaastast viib Autonome Hochschule
Ostbelgien (AHS) sisse olulise reformi oma Opetajahariduse programmis, muutes algkooli- ja
lasteaiadpetajate  koolituse kolmeaastasest nelja-aastaseks bakalaureuseprogrammi. Uue
valitsuse poliitika deklaratsiooni (2024-2029) kohaselt on reformi eesmirk paremini valmistada

Opetajaid ette kasvavatele kutseviljakutsetele (National Policies Platform, 2025).
Olulised muudatused hdlmavad:

o Laiendatud praktiline koolitus: Praktikad moodustavad niitid 25% oppekavast (60
EAP 240-st), pakkudes rohkem praktilisi kogemusi.

e Laiem oskuste arendamine: Uues Oppekavas keskendutakse ajajuhtimisele,
stressijuhtimisele ja strateegiatele mitmekesiste klassiruumidega toimetulemiseks ning

prantsuse keele dpetamine tohustatakse.

Reform on kooskdlas rahvusvaheliste standarditega, kuna enamik OECD riike nduab nelja-
aastast Opetajaharidust. Selle algatuse eesmérk on tagada, et tulevased haridustdotajad oleksid

valmis vastama Belgia saksakeelse kogukonna koolide ja tihiskonna muutuvatele ndudmistele.

Eestis kinnitatud arengukava, mis on suunatud 2035. aastani, keskendub Opetajate jarelkasvu
tagamisele, Oppe personaliseerimisele ja Oppijate igakiilgsele toetamisele. Olulised teemad
hdlmavad tugispetsialistide ja koolijuhtide jarelkasvu, kaasaegsete opikasitluste rakendamist,
ning turvalise ja kaasava Oppekeskkonna loomist. Samuti piiiitakse vdhendada erialase
hariduseta v41 aegunud oskustega inimeste osakaalu ja paremini kohandada tdiendopet to6turu
vajadustega. Eesti keele arengukava fookuses on eesti keele staatuse ja maine tugevdamine,

keeletehnoloogia arendamine ning keeledpe. Eesmérgiks on arendada keele taristut, tugevdada
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eesti keele mainet ja lahendada mitmekeelsusega seotud viljakutseid. Molemas arengukavas on

keeledppe teemad olulisel kohal (Haridus- ja Teadusministeerium, 2021).

Eestis on paar tuhat haridustodtajat, kes vajavad eesti keele Opet, et viia oma keeleoskus
vastavusse neile seatud keeleoskusnduetega. Kui seni piisas paljudel Opetajatel B2 tasemel
keeleoskusest, siis arvestataval osal sihtrithmast tuleb viia oma keeleoskus iileminekuperioodil
Cl-tasemele. Viljakutse on piisavas mahus Oppekohtade pakkumine sihtriihma ootustele
vastava paindlikkusega ja ka Oppe tulemuslikkus, sh osalejate motivatsioon pikaajalises

keeledppes osaleda (Haridus- ja Teadusministeerium, 2024: 8)
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5. UURIMISMETOODIKA JA VALIMI KIRJELDUS

5.1. Uurimisto6 eesméirk ja uurimiskiisimused

Magistritod eesmirgiks on vélja selgitada, milliseid ressursse ja koolitusi on vene dppekeelega
koolide Opetajatele pakutud eestikeelsele haridusele tileminekul.
Eesmaérgi saavutamiseks piistitasid t60 autorid kaks uurimiskiisimust:

e Milliseid ressursse ja koolitusi on Tallinna ja Maardu linna vene dppekeelega koolide

Opetajatele pakutud eestikeelsele haridusele tileminekul riigi ning KOVi poolt?

e Mis on dpetajatele olnud kdige keerulisem ja mida dpetajad vajavad?
Kiisimuste kaudu piitiavad t66 autorid mdista, millised on olnud dpetajate kogemused ning
millised tugimeetmed on osutunud kd&ige olulisemaks nende arengus ja igapdevatdos

eestikeelsete dppevormide rakendamisel.

5.2. Metoodika valik ja kirjeldus

Kidesoleva  magistritod  eesmirgist  ldhtudes  valisime  uurimuse  ldbiviimiseks
kombineeritud uurimismeetodi ning andmekogumismeetodina veebipdhise ankeetkiisitluse.
Kvantitatiivse uurimisstrateegia puhul kogutakse andmeid kiisimustike kaudu, kus esitatakse
suletud, valikvastustega ning avatud vastustega kiisimusi. Kogutud vastused muudetakse
numbrilisteks viirtusteks, mida analiiiisitakse statistiliste meetodite abil (Ounapuu, 2014: 159).
Kéesolevas uurimistods kasutatud ankeet sisaldas nii avatud- kui ka valikvastustega kiisimusi.
Ankeedi kiisimused on koostatud, arvestades t60 eesmairki ja teooria osast saadud teadmisi.

Avatud kiisimustes on vastajal voimalus vastata oma sdnadega, andes sellega iilevaate oma
teadmistest ja arusaamadest antud teemal. Need kiisimuse toovad esile vastaja olulised motted
ja arvamused, aidates samal ajal moista, milliseid tundeid teema temas tekitab. Valikvastustega
kiisimused voimaldavad vastustel olla vorreldavad, aidates vastajal meenutada teemasid, mis
muudab vastamise lihtsamaks. Kiisimustele vastamisel tagatakse kodigile anoniitimsus (Hirsjarvi
jt., 2005: 188). Koostasime ankeedi vene Oppekeelega koolide Opetajate valmisoleku
hindamiseks eestikeelsele haridusele tileminekuks ning selleks, kuidas on neid riigi ja kohaliku

omavalitsuse poolt toetatud. Kiisimustik sisaldas 28 kiisimust, millest 8 olid avatud kiisimused,
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5 poolavatud kiisimust (,,muu/other”, millele sai lisada oma vastusevariandi) ja 15
valikvastustega kiisimust. Kiisimustik oli jaotatud kolme blokki: esimeses koguti Opetajate
iildandmeid, teises uuriti riigi ja KOV-1i poolt pakutavat toetust ning kolmandas kasitleti, millist
tdiendavat tuge dpetajad vajaksid. Uks kiisimustest oli seotud dpetajate suurimate raskuste ja
nende vajadustega, uurides: ,,Mis on Opetajatele olnud kdige keerulisem ja millist tuge nad

vajavad?“

5.3. Valimi iseloomustus

Uuringu valimi koostamisel 1dhtusid uurijad vajaduspohisest uuringust, kus keskendutakse
Opetajate kogemustele iilemineku ajal ja piititakse vilja selgitada, mis on nende jaoks olnud
koige keerulisem ning millist toetust nad vajavad. Uurimus ei piira end ainult olemasolevate
ressursside ja koolituste kirjeldamisega, vaid piitiab moista ka Gpetajate subjektiivseid kogemusi
ja vajadusi, et selgitada vilja, millised toetavad meetmed vdiksid tulevikus olla koige
asjakohasemad.

Valimi moodustasid Tallinna ja Maardu iilemineku koolid. E-kiri koos kiisimustikuga saadeti
kokku Tallinna ja Maardu koolidesse. Koole oli kokku 24.

Maardu ja Tallinna koolide dpetajate arv seisuga 2024-2025 d6a oli 1674 (Haridussilm, 2024).
Kiisimustikule vastas kokku vaid 55 Opetajat ehk 3,28% kogu Tallinna ja Maardu dpetajate
arvust. Neist 46 oli naissoost, 7 meessoost ja 2 markis oma soo muu nimetusega. Osalejate seas
domineerisid pohikooli Opetajad, ehk 47 vastanut (85,5%) to6tas pohikoolis ning 18 (32,7%)
glimnaasiumiastmes. Kiisitluse esimeses osas paluti osalejatel vabatahtlikult méarkida oma sugu.
Enamus vastanutest olid naised (86,3%), mehi oli 12,7% ning 3,6% ei soovinud soolist
kuuluvust tdpsustada.

Vastajad olid vanuses 22- 66 eluaastat. Koige enam oli vastanuid 38-aastaste seas (7,3%),
millele jargnesid vanused 35, 47 ja 54, igaiihes 5,5% vastanutest. Mitmes vanuseriihmas (sh 27,
32, 41 ja 57) moodustasid vastajad 3,6%, samas kui nooremas ja vanemas vanusevahemikus oli
esindatus minimaalne (1,8% ehk {iks vastaja). Vastanute keskmine vanus oli 42 aastat.

Eesti keelt emakeelena koneleb 12 uuringus osalejat (21,8%). Korgem keeleoskus (B2 ja C1
tase) oli 29 opetajal (52,7%), B1 keeletase oli 9 Opetajal (16,4%), A2 keeletase iihel dpetajal

(1,8%). Uks uuringus osalenud dpetaja tdi vilja, et tema koduses keskkonnas oli lapsepdlvest
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alates kasutusel kolm keelt (eesti-, vene- ja inglise keel). Vastanute keskmine pedagoogiline
toostaaz oli 6,7 aastat. Rohkem kui seitse aastat Opetamiskogemust omas 27 dpetajat, kuni {ihe
aastase tO0staaziga oli viis Opetajat.

Jargnevalt kiisisime Opetajate haridustaseme kohta. Markimisvadrne osa 45,5% ehk 25 dpetajat
omab magistrikraadi ning bakalaureusekraad on omandatud 40% ehk 22 vastanutest. Erialane
haridus puudub 14,5 % vastanutest.

Kisimusele “Millisel haridusasutuse tasemel Te tOoOtate?” saime vastuseid, mis annavad
lilevaate Opetajate todjaotusest erinevatel kooliastmetel. Enamik vastajatest, 85,5% ehk 47
Opetajat, mérkis, et nad tootavad pohikooli tasemel, mis viitab sellele, et suur osa kiisitlusele
vastanutest on seotud 1.-9. klasside dpetamisega, mis on eriti oluline, arvestades eestikeelsele
oppele iileminekut, kuna just pohikooli tasandil toimub see kdige laiapdhjalisemalt. Uuringus
osalenud Opetajatest 18 ehk 32,7% markis, et nad dpetavad giimnaasiumiastmes.

Esitatud kiisimusele, “Mis ainet te Opetate? “ vastati jargnevalt: reaalaineid dpetab uuringus
osalenud Opetajatest 14, vastanute seas oli 12 eesti keele Opetajat ja 5 voorkeelte Opetajat,
loovainete Opetajaid oli vastanute seas 4, kehalise kasvatuse Opetajaid 3. Esimese kooliastme
Opetajaid oli 10 ning 4 uuringus osalenud Opetajat, Opetab sotsiaalaineid. Uuringus osalejate
seas oli ka 3 tugimeeskonna liiget.

Kiisimustikule vastanud Opetajate té0staaz jagunes jargmiselt: seitse ja enam aastat vastas 27
Opetajat ehk 49,1%, kolm kuni seitse aastat vastas 13 dpetajat ehk 23,6%, iiks kuni kolm aastat
vasta 10 Opetajat ehk 18,2 %. Kuni iihe aastase tdostaaziga olid viis uuringus osalenud
Opetajatest ehk 9,1% vastanutest.

Palusime Opetajatel hinnata, milline oli nende eesti keele keeleoskus 01.01.2023 aasta seisuga,
algaja (A1-A2), kesktase (A2-B1), edasijoudnud (B1-B2), korgtase ( B2-C1), voi eesti keel on
emakeel. Vastustest selgus, et algtaset ei olnud {ihelgi vastajatest. Kesktase oli iihel uuringus
osalenud dpetajal. Edasijoudnud ehk B1-B2 keeletasemega oli iiheksa vastanut. Kdrgtase ehk
B2-C1 oli 29 vastajat ja 12 uuringus osalenud Opetajal oli eesti keel tema emakeel.

Vastajatelt kiisiti, kas nad tunnevad, et on viimase kahe aasta jooksul eesti keele dppes (kui see
ei olnud nende emakeel) edusamme teinud. Tulemused niitasid, et dpetajate hinnangud oma
keeledppe arengule olid erinevad. Kaks vastajat olid arvamusel, et nad ei ole selle aja jooksul
iihtegi edusammu teinud, mis voib viidata kas vdhestele keeledppe voimalustele voi vidhesele

keelekasutusele igapdevases t60s. Samas leidis kaheksa vastajat, et on teinud véikeseid
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edusamme, mis tihendab, et nad on oma keeleoskust monevdrra parandanud, kuid tunnevad, et
areng on olnud aeglane.

Oma edusamme hindas keskmiseks 14 uuringus osalenud Opetajat. Suurte edusammude iile
rodmustas 13 vastajat, kes tunnevad, et nende keelekasutus on viimase kahe aasta jooksul
oluliselt arenenud ja nad saavad eesti keeles paremini hakkama. Viis vastajat markisid, et nad
on teinud vdga suuri edusamme.

Seejarel paluti Opetajatel hinnata, milline eesti keele osaoskus on nende arvates kdige tugevam.
Tulemused niitasid, et kdige kindlamalt tuntakse end loetud tekstist arusaamisel, seda pidas
oma tugevaimaks osaoskuseks 36 wuuringus osalenud Opetajat. Teisele kohale asetus
radkimisoskus, mida hindas enda tugevuseks 32 Opetajat. Kuuldu mdistmist hindas oma
tugevaimaks oskuseks 27 Opetajat. Kdige vihem nimetati oma tugevusena kirjutamisoskust,
ainult 18 dpetajat mérkis selle oma kdige tugevamaks osaoskuseks.

Mitmed vastajad olid ndus viitega, et nad on dppinud eesti keelt soovist paremini mdista eesti
keele kdnelejaid ning sliveneda nende kultuuri. Selle véitega oli ndus 22 vastajat, pigem ndus
vastas 11 vastajat, nii ja naa vastuse variandi valis 8 vastajat ja eesti keel on mu emakeel vastas
12 vastajat.

Opetajatelt uuriti kuivord nad ndustuvad viitega, et eesti keele Oppimine aitab kaasa
konkurentsivoimele Eesti tooturul. Viitega oli ndus 23 vastajat, pigem ndus 12 vastajat, “Nii ja
naa“ valis 5 Opetajat ning 2 vastajat olid viitega iildse mitte ndus, 13 inimest markis, et eesti
keel on nende emakeel.

Opetajatelt uuriti, milliseid meetodeid ja ressursse nad keeledppes kdige enam kasutanud on
ning kuidas need on nende keeleoskust toetanud. Kdige populaarsemaks meetodiks osutus
keelepraktika keelepartneri voi vestluskaaslasega, mille kasuks otsustas 37 vastajat. Peaaegu
sama palju vastajaid, 35 inimest, nimetasid raamatute ja artiklite lugemist Opitavas keeles
oluliseks keeleoskuse arendajaks. Kolmandale kohale jdi audiovisuaalne sisu: filmid, sarjad ja
muusika Opitavas keeles, mida kasutas 31 vastajat. Vahem kasutatud, kuid siiski oluliste
meetoditena tosteti esile keelekeskkonda sukeldumine, néiteks reisid, keelelaagrid, mida kasutas
19 vastajat, ning keeledppe mingud ja interaktiivsed harjutused, nende kasuks otsustas 17
vastajat. Veebipohiseid kursuseid ja dppeplatvorme kasutas 15 vastajat, samas kui keeledppe

rakendusi, nt Duolingo, Babbel, Rosetta Stone nimetas vaid 8 vastajat. Keelekohvikuid oli
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kiilastanud 7 inimest, ning kaks vastanut mérkisid, et eesti keel on nende emakeel, mistdttu nad
ei ole pidanud keeledppe meetodeid kasutama.

Neile, kes ei leidnud eelnevast loetelust sobivat vastusevarianti, pakuti voimalust tdpsustada
avatud vastustes ise, milliseid meetodeid voi ressursse nad keeledppes on kasutanud. Mitu
vastajat toid esile, et eesti keele Ope on toimunud osaliselt voi tdielikult kdrgkoolidpingute
raames, kus nii Oppetdo kui ka igapdevane suhtlus toimusid eesti keeles. Samuti mainiti, et eesti
keeles Opetamine, néditeks laste juhendamine ainetundides, on kujunenud oluliseks
keelepraktikaks. Mitmed Opetajad kirjeldasid, kuidas nad on keeledpet pdiminud oma aine
Opetamisse, nditeks kunstiOpetuses on palutud Opilastel koostada eestikeelseid esitlusi, luua
visuaale koos tekstidega ning esineda klassi ees. Lisaks mainiti keelekursustel osalemist,
tookeskkonnas saadud keelepraktikat, perekondlikku keelekeskkonda ning sisemise

motivatsiooni olulisust keele dppimisel ja sédilitamisel.

5.3. Uurimisprotsessi kirjeldus

Uuringu ldbiviimiseks saadeti kiisimustikud direktoritele ja Oppejuhtidele esialgu Maardu
tilemineku koolidesse: Maardu PShikooli, Maardu Giimnaasiumisse ja Maardu Kunstide Kooli.
Kuu aja jooksul tuli kahjuks ainult iiks vastus. Otsustati kiisitletavate ringi laiendada ning
saadeti kiisimustiku kdikidesse Tallinna linna iilemineku koolidesse ehk koos Maardu linnaga
oli neid kokku 24. Maardu ja Tallinna koolide dpetajate arv seisuga 2024-2025 6a on 1674
(Haridussilm, 2024).

Kiisimustikule vastas kokku vaid 55 Opetajat ehk 3,28% kogu Tallinna ja Maardu Opetajate
arvust. See kiill parandas olukorda, kuid mitte piisavalt, pidime Tallinna koolidesse
meeldetuletavalt teist korda kirja saatma. Seegi polnud efektiivne, tuli ainult kaks vastust juurde.
Uuringus osalejaid teavitati kaaskirjas, et kiisimustikule vastamine on vabatahtlik ning
anoniumne.

Kogutud andmeid salvestati Google Drive kausta, millele oli juurdepdds vaid uuringu
labiviimise litkmetel ning andmeid kasutati vaid teadustod koostamise raames. Kaaskirjas
teavitati uuringus osalejaid uuringu eesmargist, uuringu valimi kriteeriumitest, kui palju kulub
aega kiisimustele vastamiseks ning uuringu ldbiviijatega iihendust votmise vodimalustest.

Kiisimustikud edastati e-posti teel koos lingiga koolijuhtidele, palvega saata Kiri edasi
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Opetajatele. Esimesed e-kirjad Maardu koolidesse saatsime 06.01.2025. Rohkem kui iihe kuuga
tuli ainult kaks vastust ning otsustati saata ka Tallinna koolidesse e-kirja 13.02.2025. Kahe
Tallinna kooli juhid vastasid, et tdnavad aktuaalse teema kiisimustiku eest ning Kinnitasid
Opetajatega kiisimustiku jagamist. Moned meie kursusekaaslased tootavad opetajatena Tallinna
tilemineku koolides dpetajatena, seega kaasasime ka neid uuringus osalema.

Hakkasime kiisimustikule vastuseid analiiiisima siis, kui vastajate 50 inimese ldvend oli
iletatud. Kiisimustiku vastuseid analiilisides tunnistasime, et moni kiisimus, nagu niiteks: “Mis
ainet Teie Opetate?” voiks olla mitte avatud vastusena, vaid valikvastusena esitatud.
Kiisimustiku analiilisimisel tekitas see lisapingutusi arvutamisel.

Uurimisprotsessi jooksul olime pidevas infovahetuses juhendajaga ning tema poolne toetus oli
alati asjakohane. Juhendajaga suheldes tuli meie uurimistddos monigi probleem vélja, nt mis
voiks kiisimustikule vdhese vastajate arvu pohjuseks olla, miks info ei liigu koolijuhtidelt
Opetajateni, mis kiisimused voivad dpetajatele “ebamugavad” olla jms.

Uurimisprotsessi jooksul oleme ka toetuse saamiseks Maardu linnavalitsuse poole poérdunud
ning uurimistdd koostamiseks vajalikke kontakte ja statistilisi andmeid saanud.

Samuti oleme saanud tagasisidet Maardu iilemineku kooli dppejuhilt, kes jagas oma arvamusi
ja kogemusi:

“Kiisimustikus on viga suur osa pithendatud dpetaja keeleoskusele. Kahjuks ei paku kiisimused
ja vastused vOimalust, et vastaja on eesti keelt emakeelena kdnelev voi kakskeelne inimene.
Meie koolis on selliseid palju. Kiisimustik justkui eeldab, et {ileminek eestikeelsele dppele tuli
parast ritklikku otsust. Néiteks meie koolis me oleme eestikeelsele dppele iile 1dinud juba varem,
seepdrast vOib olla meie Opetajatel kiisimustikule raske vastata.” Muutsime oma kiisimustiku
selle tagasiside saamise pérast dra, lisades vastusevariandiks: “Eesti keel on mu emakeel.”
“Kahjuks (v0i Onneks) toimub eestikeelsele Oppele iileminek samaaegselt uue Sppekava
rakendumisega, mistdttu vOib olla raskendatud ka Oppematerjale puudutavatele kiisimustele
vastamine. Nimelt on paljud dpikud/6ppematerjalid hetkel ebasobivad just dppekava muutumise
tottu. Ka uued eestikeelsed materjalid eeldavad, et Oppija on eesti keelt heal tasemel voi
emakeelena radkiv laps. Paari aasta pédrast, kui lasteaedadest hakkab tulema hea eesti keele
oskusega Idpetajaid, ei ole see enam tdendoliselt suur probleem, seetdttu ei ole kindlasti kasulik
koostada mingeid spetsiifilisi Opikuid paariks aastaks. Kuna meil on individuaalne ldhenemine

olnud juba aastaid, siis ongi normaalne, et Opetaja koostab dppematerjali vastavalt hetkel tema
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kde all olevate Opilaste vajadustele. Juba paar aastakiimmet ei ole riiklikult koordineeritud
Oppematerjalide koostamist, minu arvates on pigem see probleem. Iga kirjastus annab vélja seda,
mis talle tundub kasulikum, mitte seda, mida oleks vaja. Seetdttu on aineid, mida dubleeritakse
mitme Opikuga ja neid, kus materjale pohimotteliselt ei ole. Samuti on see liks suur pohjus, miks
opikud ilmuvad tiikk aega pérast seda, kui neid tegelikult vaja on. Néiteks praegu uus dppekava
rakendus juba 2024, aga dppematerjale mdnes aines/klassis pole isegi praegu veel koostamagi
hakatud.

Mis puudutab eesti keelt mitte emakeelena ridkivate Opetajate keeleoskust, siis see on ka
autorite arvates keeruline ja mitmetahuline teema. C1 tasemel keeleoskus on kiill hea, kuid ka
C1 tasemel riidkija teeb emakeelena konelejaga vorreldes palju vigu (lausestus, sonavalik,
radkimise kombed jne). See toob omakorda kaasa selle, et laps kuuleb liiga palju vigast keelt,
tal voib tekkida segadus, mis siis dige on. Riiklikult on prioriteet pigem Opetaja keeleoskus, kui
hea dpetamise kvaliteet ja see on probleem.

Voin meie kooli niitel kinnitada, et eesti keeles dppimine ei too last eesti kultuuriruumi. Selleks
on vajalik hoopis eesti keele ja kultuuriruumis toimiv koolielu. C1 tasemel radkiv dpetaja, kes
ei tea midagi eesti kultuurielust, ei ole siin kuidagi abiks. Hea erialase ettevalmistusega ja laia
silmaringiga, kuid oma ainet muus keeles Opetav Opetaja vOib last palju paremini aidata
sulanduda eesti kultuuriellu.

Mis puudutab Opilaste ainealaseid teadmisi, siis mirkame juba praegu, et kui Opetaja ei
keskendu ainealastele teadmistele, vaid norib keeleoskuse teemadel, siis ei ole lapsel voimalik
litkkuda edasi uute teemade juurde ja olla dppimises edukas. Néiteks meie oleme oma koolis

votnud vastu otsuse rakendada keelekiimblus metoodikat, sest see on end ajas toestanud.*
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6. UURIMISTULEMUSTE ANALUUS

Kéesolevas peatiikis analiilisitakse uuringu tulemusi, antakse iilevaate tilemineku protsessist
ning keskendutakse uuringu kahele peamisele aspektile.

Peatiiki esimeses osas tutvustatakse iiksikasjalikult, milliseid ressursse ja koolitusi on Tallinna
ja Maardu linna vene dppekeelega koolide dpetajatele pakutud riigi ja kohalike omavalitsuste
poolt, et toetada ilileminekut eestikeelsele haridusele. See osa holmab Opetajate tagasisidet
pakutud koolitustele, tootubadele, digitaalsetele Oppematerjalidele ja keelepraktika
voimalustele, mis on mdeldud dpetajate keeleoskuse ja pedagoogiliste oskuste tdstmiseks ning
keelekasutuse mitmekesistamiseks.

Teises osas analiilisitakse, millised on Opetajate jaoks kdige suuremad viljakutsed iileminekul
eestikeelsele Oppele ning mida nad vajavad, et oma t66d tulemuslikumalt teha. Samuti antakse
tilevaade peamistest takistustest, millega Opetajad igapdevaselt kokku puutuvad: alates enda
keeleoskuse piirangutest ja Opilaste keeleoskuse mitmekesisusest kuni piiratud dppematerjalide,
individuaalse toe ja piisava koolijuhtkonna ning lapsevanemate toe puudumiseni.

Analiiiisis anname iilevaate ka sellest, millistes valdkondades on vajalikud tdiendavad ressursid
ja kuidas toetusstisteeme tuleks arendada, et tagada sujuv ja tulemuslik {ileminek eestikeelsele

haridusele.

6.1. Riigi ja KOV poolt dpetajatele pakutud ressursid ja koolitused

Esmalt paluti Opetajatelt vastata kiisimusele: ,,Kas Eesti Vabariigi Valitsuse otsus minna
taielikult eestikeelsele haridusele iile oli teie jaoks ootamatu? Antud kiisimusele vastas 40
Opetajat ehk 72,7% vastanutest, et see otsus ei olnud nende jaoks ootamatu. Samas leidis 18
Opetajat ehk 27,3%, et otsus eestikeelsele dppele lile minna, tuli neile iillatusena.

Uuringu kdigus piiiiti vélja selgitada ka Opetajate hinnangut riigi toetusele eestikeelsele
haridusele tilemineku perioodil, Sellele kiisimusele vastas 43 dpetajat ehk 78,2% eitavalt, leides,
et riigi tugi ei ole olnud piisav. Samal ajal andis 12 Opetajat ehk 21,8% jaatava vastuse, olles
seisukohal, et nad on iileminekuperioodil riigilt piisavalt tuge saanud.

Lisakiisimusena paluti dpetajatel pohjendada, et kui nad on saanud tuge, siis millist?
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Opetajad tdid vilja, et riik on pakkunud Tédtukassa poolt korraldatud keeledpet, erinevaid
kursuseid, erinevaid dppematerjale, todtubasid ja timarlaudu.

Lisaks uuriti dpetajatelt ka kohaliku omavalitsuse (KOV) toetuse kohta eestikeelsele haridusele
tilemineku perioodil. Sellele kiisimusele vastas 35 Gpetajat (63,6%) eitavalt, leides, et KOV-i
tugi on olnud ebapiisav. Samas vastas 20 Opetajat (36,4%) jaatavalt, hinnates, et nad on saanud
vajalikku toetust.

Esitati kohaliku omavalitsuse toctuse kohta eelnevale kiisimusele jaatavalt vastanud Opetajatele
ka tdiendava kiisimuse, millisel viisil on nad KOV-ilt tuge saanud?

Opetajate avatud vastustest selgus, et KOV on pakkunud dpetajatele erinevaid tasuta koolitusi,
materiaalset toetust erinevate Oppevahendite hankimiseks ning koostood Tootukassaga
koolituste osas.

Sooviti teada ka Opetajate tdiendkoolitus voimaluste kohta eestikeelsele dppele tileminekul.
Vastanutest 16 dpetajat (29,1%) mérkis, et on osalenud mitmel koolitusel, samas kui 14 dpetajat
(25,5%) on saanud koolitust iihe korra. 12 Opetajat (21,8%) ei ole koolitusel osalenud, kuid
tunnevad selle jdrele vajadust, mis viitab tdiendavale toetusvajadusele. Samal ajal leidis 13
Opetajat (23,6%), et neil ei ole koolitust vaja ning nad ei ole ka iihelgi osalenud.

Uuriti opetajatelt, millised teemad on nende arvates olnud koolitustel kdige kasulikumad.
Vastajad said valida mitu varianti. Kiisimusele vastasid koik uuringus osalenud 55 Opetajat.
Tulemustest selgus, et keelekiimbluse metoodika oli koige populaarsem vastus.
Keelekiimblusmetoodikat pidas kasulikuks 34 vastajat (61,8%). Erineva keeleoskusega laste
toetamine oli samuti kdrgelt hinnatud teema, mille valis 32 vastajat (58,2%). Teema laste ja
vanemate motiveerimisega seoses, osutus kasulikuks 22 vastaja jaoks (40%). Eesti keele
stivendatud Ope oli kasulik 11 vastaja jaoks (20%). Vidiksem arv vastajaid lisas omalt poolt
kasulikuna ka LAK-dppe teema. Samuti jagati motteid selle kohta, milliseid koolitusi vdiks
tulevikus korraldada. Mdned vastajad mérkisid, et nad pole koolitustel osalenud.

Jargnevalt sooviti teada saada, kas Opetajad tunnevad piisavalt tuge kooli juhtkonnalt ja
haridusasutustelt tileminekuprotsessis? Sellele kiisimusele vastas jaatavalt 25 Opetajat (46,3%).
Osaliselt tundis tuge 20 Opetajat ehk 37 % vastajatest, kuid nad tundsid, et tugi vdiks olla

suurem. Ebapiisavat toetust saavaid dpetajaid oli 9 ehk 16,7 % uuringus osalejatest.
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6.2 Opetajate suurimad viljakutsed ja vajadused

Jargnevas teemablokis uuriti avatud kiisimuste toel, millised on Opetajate raskuskohad eesti
keeles dpetamisel. Opetajate vastustest selgus, et suurimaks viljakutseks on, dpilaste eesti
keelest mitte arusaamine, mis muudab ainedppe keeruliseks. Neljanda klassi lapsed ei ole valmis
eestikeelseks dppeks, kuna nende keeletase on liiga madal. Opilaste sdnavara on piiratud ning
nad ei kasuta eesti keelt véljaspool koolitunde, mistdttu Opitu ununeb kiiresti.

Keelekiimblusklassides on tekstid sageli liiga keerulised, mistdttu dpilased ei suuda neid mdista.

Uks dpetaja vastas, et erineva keeletasemega Opilased iihes klassiruumis tekitavad keerulisi
olukordi, kus osa Opilasi saavad aru tunni sisust, teised mitte. Samal pdhjusel muutub keerukaks
ka distsipliini hoidmine klassiruumis. Suure Opilaste arvuga klassid ja abidpetajate puudus
teevad Opetamisel vajaliku individuaalse ldhenemise raskeks. Loenguvormis dpetamine ei ole

tulemuslik, mistGttu tuleb leida alternatiivseid meetodeid.

Lisaks ei tunne paljud dpetajad end piisavalt enesekindlalt, kuna nende eesti keele tase on B1
vOi madalam. Keerukate terminite ja grammatika seletamine eesti keeles on raske, eriti
voorkeeledpetajatele.  Opetajate  ebapiisav  eestikeelne sdnavara raskendab niiteks

kunstidpetuses vOi loodusainetes keerukate mdistete ja niiansside edasiandmist.

Vastustes kajastus dppematerjalide nappus, eriti loodusdpetuses ja matemaatikas. Opetajad
peavad ise materjale lihtsustama ja kohandama, mis on ajamahukas t60. Eestikeelset

informatsiooni internetis on vihe, mistdttu on raske leida sobivaid lisamaterjale.

Pedagoogid on mures, et paljudel Opilastel puudub kodune toetus keeledppeks, sest
lapsevanemad ei rddgi eesti keelt ega saa aidata. Opilased ei taha ridkida eesti keeles ka

valjaspool koolitundi, eelistades emakeelt ka probleemidest réédkides.

Jargnevalt sooviti Opetajatelt teada saada, millised on olnud nende suurimad véljakutsed
eestikeelsele Oppele iileminekul. Antud kiisimuse juures said Opetajad valida mitu
vastusevarianti. Tulemused niitavad, et 40 Opetajat (72,7%) leidis, et Opilaste keeleoskus on
liiga nork, et Oppida eesti keeles. Teise suurima probleemina toodi vélja aja- ja muude

ressursside puudus keeledppeks, mille mérkis dra 29 vastajat (52,7%). Samuti tunnetab 25
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Opetajat (45,5%), et lapsevanemad ei toeta eestikeelset dpet ning 13 Opetajat (23,6%) tunnistas,

et nende enda eesti keele oskus ei ole piisav.

Lisaks valisid modned vastajad vastusevariandi "muu", tuues vélja mitmeid Kkriitilisi
tdhelepanekuid. Vastanud Opetajate arvates on praeguse aja pedagoogiline haridus nork ning
vajab parandamist, sest noored Opetajad ei tunne metoodikaid, vaid teavad ja kasutavad ainult
erinevaid nippe ja toovotteid. Lisaks vastasid Opetajad, et lileminek eestikeelsele dppele ei ole
piisavalt ette planeeritud ega ldbimdeldud. Vajalikku ndustamist ja tuge vajavad mitte ainult
vene dppekeelega koolid, vaid ka eestikeelsete koolide dpetajad, lapsed ja vanemad. Opetajate
arvates on nende to0koormus on liiga suur, riigil puudub selge arusaam iileminekuprotsessist

ning dppekavad ei ole piisavalt selged, mistdttu langeb vastutus koolidele.

Veel uuriti dpetajatelt, millist lisatuge nad vajaksid eestikeelsele dppele iileminekul. Opetajate
esitatud vastustest selgus, et lile poolte Opetajatest (35 vastajat, 63,6 %) tunneb puudust
metoodilistest juhistest ja Oppematerjalidest, mis aitaksid eestikeelsele Oppele iileminekut
leevendada. Peaaegu pooled vastanutest (28 vastajat, 50,9 %) soovivad rohkem praktilisi
koolitusi ja tootubasid. Méarkimisvadrne osa, ehk 16 vastajat (29,1 %) leiab, et neile oleks
kasulik individuaalne keelendustamine. Neljandik vastanutest, 14 vastajat (25,5 %) peab
oluliseks pidevat keeledpet. Lisaks to1 liks Opetaja vélja, et suurem fookus voiks olla laste
toetamisel tileminekuperioodil eestikeelsele oppele ja klassikomplektide parem jagamine, mis

omakorda toetaks keeledpet.

Pdhjalikuma {ilevaate saamiseks seoses eestikeelsele haridusele iileminekuga ja sellest
tulenevate véljakutsete ning voOimalustega, paluti Opetajatel jagada oma arvamusi avatud
vastustena. Mitmed Opetajad mérkisid oma vastustes, et keeledpe peaks algama varakult, juba
lasteaedades ja esimestes klassides. Neljanda klassi opilaste puhul on tédheldatud vajadust lisada
iks Oppeaasta, et korrata algkooli programmi eesti keeles, kuna nende emakeelebaas on tugev,
kuid eesti keele oskus napp. Kui keelelist alust ei looda varases eas, v3ib see hiljem takistada
Oppeainete omandamist ja mojutada akadeemilist edukust. Kuigi Opetajate arvates on keeledppe
koolitusi palju, ei ole enamus neist Opetajate sonul praktiliselt kasulikud. Selle asemel
soovitakse rohkem metoodilist kirjandust ja juhendmaterjale, mis toetaksid LAK-OPPE (libi

aine ja keeledppe) rakendamist igapdevases Oppetdds. Erilist tadhelepanu tuleks dpetajate arvates
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suunata lasteaedade tegevusele, sest just seal kujundatakse laste esmane keeleoskus,

suhtlemisoskus ja hoiakud keeledppe suhtes.

Uleminek eestikeelsele dppele on uuringus osalejate arvates keeruline ja sageli ebamugav
protsess, mis vajab moistmist ja tuge. Samas ei tohiks distsipliini ega keelendudeid leevendada.
Opetajad on toonud esile, et dhkkonda ja kultuuriruumi mdjutab oluliselt see, kui kolleegid
kasutavad omavahel suheldes pigem vene keelt ning saadavad venekeelseid e-kirju.

Uuringu vastustes tekkis iihel Opetajal kiisimus, kuidas tagada jérjepidev keeleline ja
kultuuriline tugi nii dpilastele kui ka Opetajatele, et iileminek eestikeelsele haridusele oleks
sujuvam ning kogu koolipere tunneks end kaasatuna ja toetatuna. Mitmed Opetajad on
seisukohal, et eestikeelsele Oppele iileminek on olnud liiga kiire ja ldbimdtlemata.
Haridusametites tehtavaid otsuseid kritiseeritakse, kuna need ei pShine sageli tegelikul koolielu
kogemusel. Opetajad ndievad, et praegune reform mdjutab negatiivselt nii eesti emakeelega

Oppijatele, kui ka neile, kellele eesti keel on teine keel.

Opetajad nievad probleemi selles, et paljud dppeained, mis peaksid toimuma eesti keeles,
Opetatakse tegelikkuses siiski vene keeles. Samuti leitakse, et dppekava peaks olema rohkem
seotud reaalse eluga. Keel peaks olema vahend, mille kaudu Opitakse praktilisi oskusi ja

omandatakse teadmisi, mitte pelgalt akadeemiliste Opikute materjal.

Opetajad mirkisid oma vastustes, et riigi ja koolide vahel peaks toimuma aus dialoog.
Haridustaseme langemist tajuvad nii eesti, kui ka vene emakeelega oppurid. Segakollektiivid,
kus on nii eesti kui ka vene taustaga Opilasi ja Opetajaid, voivad aidata tileminekut paremini
korraldada, kuid sellega oleks tulnud alustada juba lasteaia tasandil ning liikuda edasi
jarkjarguliselt. Kaks Opetajat toid vélja, et neljas klass ei ole sobiv vanus eestikeelsele oppele
tileminekuks. Soovitakse rohkem uuringuid, et leida optimaalne vanus, millal selline iileminek

oleks lastele kdige sujuvam ja efektiivsem.

Opetajatel oli vdimalus veel lisada omapoolseid tihelepanekuid mida ankeedis otsesdnu ei

kasitletud, kuid mis nende hinnangul viirivad tdhelepanu.

Opetajad tdid oma vastustes vilja vajaduse praktiliste ja sisuliste koolituste jirele, mis pakuksid

lahendusi reaalse koolielu jaoks. Teooriast iiksi jadb vdheseks, nad ootavad erialast tuge ja
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rakenduslikke toovotteid, mida saaks kohe igapdevatods kasutada. Samuti toodi esile, et
Opetajatele on vaja rohkem metoodilist kirjandust, mis toetaks aine- ja keeledpet

tileminekuperioodil.

Oluline tidhelepanek puudutas Opilaste individuaalse toe korraldamist. Keelelises kohanemises
vajavad tuge just need Opilased, kellel esineb raskusi, selleks peaksid koolid pakkuma lisatunde,
keelementoreid, tugispetsialistide tuge ning vdimalust to6tada vdiksemates rithmades. Mitme
vastaja arvates on optimaalne klassi suurus 12—15 &pilast, mis vdoimaldaks Opetajal jouda iga

lapseni ja toetada individuaalselt tema keelelist arengut.

Murekohana toodi esile ka dppematerjalide keerukus ja kohatine sobimatus eri keeletasemel
opilastele. Opetajate sdnul vajavad olemasolevad materjalid lihtsustamist, kaasajastamist ja
paremat kohandamist vastavalt Sppijate vajadustele. Néhti vajadust luua toetavaid ja lihtsustatud

Oppematerjale, mis aitaksid keeledpet jark-jargult tiles ehitada.

Lisaks mainiti, et keeledppe tulemuslikkust aitaks oluliselt suurendada praktilised
keelekeskkonnad, niiteks keelelaagrid, eestikeelsed huviringid ja méngulised tegevused, mis
muudavad keelekasutuse loomulikuks ja motiveerivaks. Samuti leiti, et lapsevanemaid tuleks
rohkem kaasata, pakkudes neile tasuta keelekursusi voi juhendmaterjale, kuidas kodus lapsi

toetada.

Mitu vastajat tdid esile Opetajate koormuse kui tosise takistuse keele arendamiseks ja loovaks
tooks. Nenditi, et pideva ajapuuduse tOttu ei jdd Opetajale piisavalt aega tundideks
valmistumiseks, kirjanduse lugemiseks voi keelekeskkonnas viibimiseks, mis on tegelikult
vajalik keeleoskuse parendamiseks. Probleem ei seisne iiksnes tOotasus, vaid tasakaalu

puudumises téomahu ja ressursside vahel.

Opetajate sdnum oli selge: iileminek eestikeelsele dppele on iihine iihiskondlik vastutus ning

see nduab koigilt osapooltelt paindlikkust, kannatlikkust ja koostdod.
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ARUTELU

Kéesolevas peatiikis arutame, milline on Opetajate iletlildine keeletase koolides, milliseid
ressursse ja koolitusi on iilemineku koolide Opetajatele pakutud eestikeelsele haridusele
tileminekul riigi ja KOV-i poolt Tallinna ja Maardu linnas ning millised on olnud suurimad

viljakutsed ja vajadused Opetajate jaoks?

Vastanud Opetajate sooline ja vanuseline profiill peegeldab tiilipilist Opetajaskonna
demograafilist koosseisu Eesti haridussiisteemis, Opetajad on valdavalt naised ning keskmine
vanus jddb neljakiimnendate aastate algusesse. See on vanus, kus Opetajal on juba teatav
kogemus, kuid ollakse ka valmis veel professionaalselt arenema. Just selles vanuses Opetajatel
voib olla piisavalt motivatsiooni, aga ka vajadust siisteemse keeletoe jérele, eriti kui eesti keel

ei ole nende emakeel.

Uuringus selgus ka, et keeleoskuse tulemused on mitmetahulised. Enamik Opetajaid hindas oma
eesti keele taset heaks voi véiga heaks, kuid samas oli ka neid, kes tundsid, et areng on olnud
aeglane voi isegi olematu. Siit tekib kiisimus, kas kdik Opetajad on saanud piisavalt tuge voi
voimalusi keeledppeks. On tdiesti mdistetav, et keeleoskus ei arene ainult formaalse dppe kaudu,
vaid soOltub ka keelekeskkonnast, kolleegide toetavast suhtumisest ja voimalusest keelt t66

kéigus praktiseerida.

Vastajate seas oli Opetajaid erinevate ainete valdkondadest, alates eesti keelest ja reaalainetest
kuni loovainete ja kehalise kasvatuseni. See néitab, et keeleoskuse teema puudutab koiki aineid,
mitte ainult keeledpet. Niiteks loodusainete voi kehalise kasvatuse dOpetajal voib olla keerulisem
keeledpet harjutada, sest tundide fookus ei ole keeleline, kuigi selgituste ja juhiste andmine peab

samuti olema arusaadav ja korrektne.

Toostaazi ja keeleoskuse vaheline seos toob esile olulised erinevused Opetajate vajadustes.
Monedel kogenud Opetajatel voib olla rohkem raskusi keelekasutusega, sest nad on aastaid
tootanud teistsuguses keskkonnas ja harjunud teise dppekeele kasutamisega. Samal ajal voivad
nooremad Opetajad, kellel on vihem kogemust, olla keeleliselt osavamad, sest nad on hiljuti

16petanud iilikooli, kus on juba rohkem tdhelepanu podratud eesti keele oskusele. See néitab,
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kui erinevad voivad olla dpetajate vajadused, liks vajab tuge didaktilises osas, teine keelelises,

kolmas modlemas.

Opetajad, kes mirkisid oma keeleoskuse arengut positiivselt, tdid esile just isikliku
pihendumise ja pideva kasutuse olulisuse. Need, kes arengut ei tdheldanud, voivad kogeda
keelekasutuses ebakindlust voi neil v3ib olla olnud vihem voimalusi praktiseerida. Siin kerkib
esile kiisimus keeledppe korraldusest ja selle kittesaadavusest. Koigil ei pruugi olla vordsed

voimalused ega ka aeg, et teadlikult oma keeleoskust arendada.

Opetajate hinnangud oma eesti keele oskusele annavad iisna selge pildi. Enamus tunnetab, et
nende keeleoskus on korgel tasemel. Véga suur osa hindab end korgtasemele, mis nditab, et
eesti keeles toGtamine ei valmista suuremat raskust. Samal ajal on ka neid, kes peavad end

edasijoudnuks, mis voib tdhendada, et mdnes valdkonnas tuntakse veel arenguvajadust.

Keele osaoskusi vaadates selgus, et kdige kindlam tunne on lugemisoskuses. Opetajad on
harjunud té6tama tekstide, juhendite ja Gppematerjalidega ning see harjumus toetab arusaamist
ka keerulisematest tekstidest. See oskus on igapdevases to0s vajalik ja néitab, et Opetajad saavad

kirjalikest materjalidest héasti aru.

Rédkimisoskus oli samuti tugev. Paljud dpetajad tundsid end kindlalt eesti keeles suhtlemisel.
See néitab, et eesti keeles Opetamine, vestlused kolleegidega voi suhtlus lapsevanematega on

tildjuhul sujuv. Samas soltub see palju t66 iseloomust.

Kuulamisoskust peeti veidi ndorgemaks kui lugemist ja rddkimist. Kuulamisel tuleb sageli
reageerida kiiresti ning mdista erinevaid koneviise voi dialekte, mis voib olla keerulisem. Kui
keelekeskkond ei ole pidevalt eestikeelne, jadb selle oskuse kasutus vdhemaks ja kindlus

vaheneb.

Kodige vihem mirgiti tugevuseks kirjutamisoskust. See nditab, et kirjalikus viljenduses tuntakse
kdige rohkem ebakindlust. Opetajatdd sisaldab palju kirjutamist, Tagasiside, plaanid, ametlikud
dokumendid, ning kui selles vallas puudub kindlus, voib t66 muutuda koormavaks. Kirjutamine
vajab rohkem tdhelepanu ja harjutamist kui néiteks rddkimine, sest seal on ootused keelelisele

korrektsusele sageli korgemad.
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Uuringus osalenutest oli vaid iiks, kelle emakeel oli eesti keel. See viitab sellele, et suurem osa
Opetajatest on omandanud eesti keele teise keelena. Nad on dppinud keelt erinevate meetodite
ja kogemuste kaudu, sageli t66 korvalt. See niitab suurt pithendumist, aga ka vajadust, et

toetavad voimalused oleksid kergesti kéttesaadavad.

Kiisimusele eesti keele dppimisest kultuurilise mdistmise eesméirgil vastasid paljud jaatavalt.
Opetajad soovivad paremini suhestuda eesti keele kdnelejatega ja mdista nende tausta. See soov

néitab, et keeledpe pole ainult toévahend, vaid ka osa tihiskonda kuulumisest.

Samas peeti eesti keele dppimist tdhtsaks ka to6turu seisukohalt. Viga paljud néagid selles
voimalust suurendada oma konkurentsivoimet. Keel voimaldab paremini t66d teha, aru saada
ootustest ning suhelda kolleegide ja juhtkonnaga. Moned vastajad olid seisukohal, et see ei ole
nende peamine motivatsioon, kuid iildine suundumus oli selge - keeleoskus aitab kaasa

to0alasele edule.

Keeledppe meetodite kasutamine oli mitmekesine. Kdige populaarsemaks osutus suhtlus
keelepartneriga, kuna see pakub voimalust harjutada keelt loomulikus keelekeskkonnas. Viga
levinud olid ka lugemine ning audiovisuaalsete materjalide kasutamine, niiteks filmide,
seriaalide vaatamine ja muusika kuulamine. Need meetodid on dpetajatele ilmselt kéttesaadavad
ja sobivad histi igapdevase eluriitmiga. Vdhem kasutati veebikursusi, rakendusi ja
keelekohvikuid. See voib olla tingitud kas ajapuudusest, sobivuse puudumisest voi lihtsalt

sellest, et eelistatakse praktilisemat ja otsesemat keelekasutust.

Avatud vastustes tuli esile, et paljud dpetajad on oppinud keelt t66 kaudu. Moned dpetavad eesti
keeles, teised kasutavad Opilastega iilesannetes kakskeelsust. Toodi vilja ka isiklikke kogemusi,
oppimist iilikoolis, perekondlikku keelekeskkonda, isiklikku huvi ja motivatsiooni. Need néited

kinnitavad, et keeledpe ei piirdu ainult kursustega, vaid toimub paljudes erinevates olukordades.

Opetajad ei pidanud eestikeelsele haridusele iileminekut iildjoontes ootamatuks. Enamik
vastanutest oli sellise otsusega juba arvestanud, mis voib tdhendada, et teema oli nende jaoks
varasemalt teadlikult tajutud ning tihiskonnas laiemalt arutatud. Samas leidus ka neid, kelle
jaoks tuli otsus siiski ootamatult. See nditab, et kuigi teave oli olemas, ei pruukinud koik

Opetajad seda pidada vahetult puudutavaks voi olid nad eeldanud pikemat ettevalmistusperioodi.
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Riigi toetust hinnates tuli selgelt esile rahulolematus. Suur osa dpetajatest ei tundnud, et oleksid
saanud tleminekuks vajalikku tuge. Toetus, mida siiski mainiti, oli peamiselt seotud
keelekursuste, koolituste ja moningate Oppematerjalide pakkumisega. See néitab, et
mingisuguseid vdimalusi on loodud, ent need ei ole olnud koigile kittesaadavad voi piisavad.

Samuti v3ib probleemiks olla toetuste killustatus ja vdhene siisteemsus.

Kohalike omavalitsuste tugi jdi samuti paljude Opetajate hinnangul ndrgaks. Need, kes siiski
tuge kogesid, toid esile koolitusi, dppevahendite soetamise toetust ja koostodd Tootukassaga.
Ka siin on ndha, et osa dpetajaid on olnud paremas olukorras, kui teised, ilmselt mdjutavad seda

kohaliku tasandi prioriteedid, ressursside olemasolu ning juhtkonna algatusvoime.

Téiendkoolituses osalemine oli erinev, moni oli kdinud mitmel koolitusel, teised vaid korra, osa
Opetajatest iildse mitte. Arvestatav hulk vastanutest tundis, et vajaks koolitust, kuigi pole veel
saanud vOimalust osaleda. Samal ajal leidus neidki, kes ei ndinud koolitusel osalemise
vajalikust. See niitab, et Opetajate valmisolek ja vajadused on erinevad, mone jaoks piisab

olemasolevatest teadmistest ja kogemustest, teised tunnevad, et vajavad tdiendavat tuge.

Koolituste sisulises tagasisides tdusis esile keelekiimbluse metoodika. Opetajad nievad selles
praktilist kasu igapdevases Oppetdos, eriti mitmekeelse klassi puhul. Samuti hinnati korgelt
koolitusi, kus keskenduti erineva keeletasemega laste toetamisele. Sellised teemad puudutavad
otseselt Opetaja igapdevatood, kus tuleb korraga arvestada nii ainedppe kui keeledppe

eesmarkidega. Ka laste ja vanemate motiveerimise teema palvis tdhelepanu.

Uuringus selgus, et kuigi LAK-0pet nimetas kasulikuks vdiksem hulk vastanutest, leidus siiski
Opetajaid, kes pooldasid selle rakendamist tingimusel, et see oleks toetatud praktiliste juhiste ja
metoodiliste materjalidega. Voimalik, et need teemad vajavad paremat lahtiseletamist voi

praktilisemaid kisitlusi, et Opetajad saaksid neid oma t60s rakendada.

Kui vaadata kooli juhtkonna ja haridusasutuste toetust, siis vastused olid jagunenud. Peaaegu
pooled tundsid, et tuge on olnud piisavalt, kuid moned leidsid, et see voiks olla suurem. Mdned
el tundnud toetust iildse. Selline jaotus nditab, kui oluline roll on koolijuhil ja meeskonnal. Selge
kommunikatsioon, toetus igapdevastes kiisimustes ja iihise eesmérgi teadvustamine loovad

keskkonna, kus dpetaja ei tunne end iiksi.
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Kiisitluse tulemused toovad ka esile mitmeid dpetajate kogetud raskusi eestikeelsele haridusele
tileminekul. Peamiseks takistuseks peetakse Opilaste norka eesti keele oskust, eriti algklassides,
kus sOnavara on piiratud ja keelekeskkond puudub. Keelekiimblusklassides peetakse

Oppematerjale sageli liiga keeruliseks, mis raskendab aine omandamist.

Keeruliseks peetakse ka Opetamist klassides, kus Opilaste keeletase on véga erinev. Suured
klassid ja abidpetajate puudus vdhendavad vdimalust individuaalseks ldhenemiseks. Paljud
Opetajad tunnevad end ebakindlalt ka ise, eriti kui nende eesti keele oskus jaddb B1 tasemele voi

alla selle. See muudab keeruliseks erialaste mdistete selgitamise ning mojutab tundide kvaliteeti.

Tostetakse esile ka dppematerjalide puudust, eriti reaalainetes, kus Opetajad peavad sageli
materjale ise lihtsustama. See lisatookoormus segab sisulist dpetamist. Samuti on probleemiks

kodune keeleline toetus, paljud vanemad ei rdégi eesti keelt ega suuda lapsi opingutes toetada.

Opetajad tunnetavad, et ettevalmistus {ileminekuks on olnud ebapiisav, koolitused on sageli liiga
teoreetilised, materjalid puudulikud ning tugi ebaiihtlane. Tuuakse esile vajadus praktiliste
juhendite, nédidistundide ja individuaalse keelendustamise jarele. Oluliseks peetakse ka LAK-

oppe toetamist, kuid selle rakendamine vajab rohkem metoodilist tuge.

Uuringu tulemustes ilmneb vastuolu dpetajate hinnangutes LAK-0ppe suhtes. Valikvastustega
kiisimuses pidas LAK-Opet kasulikuks vaid vdiksem hulk vastanutest, mis viitab esialgu
leigemale huvile selle 1dhenemisviisi vastu. Samas tdid mitmed Opetajad avatud vastustes vilja
selge vajaduse just LAK-Oppe rakendamise toetamiseks, sooviti rohkem metoodilist
juhendmaterjali, praktilisi nditeid ja sisulist tuge. Sellest vastuolust voib jireldada, et kuigi
Opetajad ei pruugi LAK-0pet eraldi esile tdsta valikvastuste pohjal, ndhakse sellel siiski olulist

rolli, kui selle rakendamine on piisavalt toetatud ja hésti lahti selgitatud.

Uuringu tulemustes selgus ka, et paljud dpetajad leiavad reformi elluviimine on olnud liiga kiire
ja labimotlematu. Puudub selge struktuur, dppekavad on ebaselged ning vastutus langeb liigselt

koolide ja Opetajate Olule.

Esile touseb ka vajadus alustada keeledppe toetamist varasemast east, juba lasteaiast. Neljas

klass kui iilemineku hetk, tundub paljudele liiga hiline, mistdttu soovitatakse jarkjérgulisemat
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lahenemist. Samuti kerkib kiisimus, kuidas toetada staazikaid Opetajaid, kes ei suuda sooritada

C1-taseme eksamit, kuid omavad pikka tookogemust ja pedagoogilist padevust.

Opetajad toovad vilja, et keelekeskkond koolis peab olema jirjepidev, kui igapdevane suhtlus
toimub vene keeles, on eestikeelsele haridusele lileminek vastuoluline. Edukaks iileminekuks
on vaja toimivat koostood, realistlikku ajakava ja siisteemset tuge koigil tasanditel, alates

lasteaiast kuni koolijuhtideni.

Edaspidi voiks sarnaste uuringute ldbiviimisel uurida LAK-0ppe tegelikku rakendatavust ja
Opetajate arusaamu sellest. Meie uurimustdd vastuolust ldhtudes vdiks tulevikus uurida, milline
on Opetajate sisuline arusaam LAK-0ppest, millised on selle rakendamise takistused praktikas,
ning kuidas saaks koolitused ja juhendmaterjalid olla Opetajatele tdeliselt kasutatavad. Lisaks
voiks uurida koolituste mdju dpetajate reaalsele todle. Opetajad tunnetavad, et koolitused on
sageli liiga teoreetilised ega toeta igapdevast Opetamispraktikat. Edasine uurimine vdiks
keskenduda koolituste sisulise mdju hindamisele: millised koolitused on dpetajate hinnangul
olnud toepoolest kasulikud, milline koolitusvorm annab kdige parema tulemuse, ja kuidas muuta

koolitused sisukamaks ning paindlikumaks.
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KOKKUVOTE

Kéesoleva magistritod keskendus vene Oppekeelega koolide Opetajate ja juhtide
ettevalmistusele ning toetamisele, seoses eestikeelsele haridusele lileminekuga. Arvestades, et
muudatus mojutab markimisvaédrset osa haridustéotajatest, on sujuva lilemineku eelduseks
siisteemne ja sisuline tugi. T66 eesmirk oli vilja selgitada, milliseid koolitusi ja ressursse on
Tallinna ja Maardu linnade tleminekukoolide Opetajatele ning juhtidele pakkunud riik ja
kohalik omavalitsus ning millised on olnud Opetajate suurimad véljakutsed ja vajadused
tileminekuprotsessis.

Eesmérgi saavutamiseks kasutati kombineeritud uurimismeetodit, ning
andmekogumismeetodina veebipdhist ankeetkiisitlust. Valikvastustega kiisimused andsid
struktureeritud iilevaate dpetajate kogemustest, samas kui avatud vastused vdoimaldasid siivitsi
moista dpetajate hoiakuid, tunnetust ja vajadusi. Kiisimustik sisaldas kokku 28 kiisimust, mis
jaotusid kolme temaatilisse blokki: dpetajate {ildandmed, riigi ja kohaliku omavalitsuse pakutud
toetus ning Opetajate poolt tajutud tdiendavad vajadused. Selline iilesehitus voimaldas késitleda
uurimisprobleemi eri tasanditel ja andis aluse terviklikuks analiiiisiks dpetajate valmisolekust
eestikeelsele haridusele tileminekul.

Uuringust selgus, et vene dppekeelega koolide Opetajate keeleoskuse tase on valdavalt hea,
enamik hindas end vdhemalt B2 tasemel, kuid esines ka neid, kes tunnetasid arenguvajadust.
Kodige kindlamalt tunti end lugemises ja rddkimises, ndrgimaks osutus kirjutamisoskus.
Keeleoskuse arendamine soltus peamiselt keelekeskkonnast ja praktilise kasutuse voimalustest.
Opetajate todstaazi ja keeleoskuse vahel ilmnes erinevus: kogenumad Opetajad tundsid
keelekasutuses enam raskusi, samas kui nooremad, olid keeleliselt kindlamad. Keeledppe
motivatsioon tulenes nii soovist paremini iihiskonda seostuda kui ka vajadusest siilitada
konkurentsivdime todturul. Opetajate hinnang riigi ja kohaliku omavalitsuse toele oli kriitiline.
Enamik leidis, et koolitused on olnud liialt teoreetilised ning praktilist tuge, metoodilisi juhiseid
ja sobivaid dppematerjale napib. Sama kehtis ka KOV-i toetuse kohta, osa Opetajaid tajus tuge,
enamik mitte. Tdiendkoolitustes osalemine oli ebaiihtlane ning Opetajate vajadused véga
erinevad. Suurimateks véljakutseteks nimetati Opilaste norka keeleoskust, erineva
keeletasemega laste dpetamist, suurte klasside haldamist ja koduse toe puudumist. Materjalide

nappus, eriti reaalainetes, lisas tdokoormust. Opetajad tundsid end tihti {iksikuna ja ebakindlalt,
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eriti kui puudus siisteemne tugi juhtkonna ja kolleegide poolt. Keelekiimbluse metoodika pélvis
kdige rohkem tunnustust. LAK-0pe esialgu vdhem, kuid avatud vastustes tousis esile soov seda
rakendada tingimusel, et sellega kaasneb praktiline ja sisuline tugi. Siin ilmnes vastuolu:
Opetajad ei maininud LAK-0pet kui prioriteeti valikvastustes, kuid kirjeldasid seda vajaliku
tooriistana, kui rakendusvoimalused on toetatud. Kriitikat sai reformi elluviimise kiirus ja
vihene siisteemsus. Opetajad soovitasid alustada keeledppega juba lasteaias ning pakkuda tuge
ka staazikatele Opetajatele, kes ei pruugi Cl-taset saavutada, kuid omavad vadrtuslikku
kogemust. Samuti rohutati keelekeskkonna tihtsust koolis — eestikeelsele haridusele tileminek
saab toimida vaid siis, kui ka igapdevane suhtlus toetab keelelist arengut.

Meie uuringu praktiline vairtus seisneb selles, et see toob esile vene dppekeelega koolide
Opetajate reaalsed kogemused, ootused ja vajadused eestikeelsele haridusele iileminekul.
Tulemused aitavad paljudel inimestel paremini moista, millist tuge Opetajad tegelikult vajavad,
olgu selleks metoodilised juhised, keeleline nodustamine, sobivad koolitusvormid voi
siisteemsem keelekeskkonna kujundamine koolis. Lisaks annab uuring sisendi, kuidas
kujundada jérjepidevamaid ja sihipdrasemaid toetusmeetmeid, et reformi elluviimine oleks
Opetajate jaoks teostatav ning laste jaoks tohus.

Teoreetilises osas kisitleti Eesti haridussiisteemi keelepoliitikat, mitmekultuurilise hariduse
pohimdtteid, pere ja kogukonna kaasamise olulisust ning Ukraina sdjapdgenikest opilaste moju
Eesti koolide oOpetajatele ning kooli keskkonnale. Empiirilises osas kasutati kombineeritud
uurimismeetodit ning viidi 1dbi ankeetkiisitlus Tallinna ja Maardu koolide dpetajate seas.
Uuringu tulemused niitasid, et kuigi dpetajad on saanud keeledppe ja metoodilisi koolitusi,
tajuvad nad endiselt praktilise toe ja juhendamise puudust, eriti ainedpetuse ldbiviimisel eesti
keeles. Samuti rohutasid dpetajad, et lapsevanemate ja kogukonna aktiivsem kaasamine voiks
toetada Opilaste kohanemist ja motiveeritust. Margiti, et kiire reformi elluviimine on
suurendanud Opetajate tookoormust ja toonud kaasa viasimust ning labipdlemise mérke.

T66 tulemusena tehti mitmeid ettepanekuid, sealhulgas praktilise metoodilise koolituse
tohustamine, jatkusuutliku tugivorgustiku loomine Opetajatele ja tihedam koost6d perede ja
kogukondadega. Soovitati ka laiendada tulevasi uuringuid, kaasates Opilasi ja lapsevanemaid

ning hinnates toetusmeetmete pikaajalist mdju hariduse kvaliteedile ja ldimumisele.
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LISAD

Lisa 1 Kiisimustik opetajatele

Kiisimustik on koostatud eesmirgiga vélja selgitada, kuidas olid vene Oppekeelega koolide
Opetajad eestikeelsele haridusele iileminekuks valmis, ning kuidas on neid riigi ja KOV-i poolt
toetatud.

1. Teiesugu

e Mees

o Naine

Lisa valik muu

2. Teie vanus

3. Teie haridus
Keskharidus
Keskeriharidus

Korgharidus (bakalaureusekraad)

Korgharidus (magistrikraad)

Muu, lisa valik

4, Millisel haridusasutuse tasemel Te tootate?

Pohikool

e (Gumnaasium

Erivajadus (lihtsustatud oppekava)
Muu, lisa valik
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5.

Vastus

6.

Vastus

9.

Mis ainet Te Opetate?

Mis valmistab Teile raskusi eesti keeles Opetamisel?

Kui kaua olete dpetajana todtanud?
kuni 1 aasta

1-3 aastat

3-7 aastat

7 ja enam aastat

Mis oli Teie eesti keele oskus 01.01.2023. aasta seisuga?
Algaja (A1-A2)

Kesktase (A2-B1)

Edasijoudnud (B1-B2)

Korgtase (B2-C1)

Eesti keel on mu emakeel

Kas tunnete, et olete viimase kahe aasta jooksul eesti keele dppes (kui see ei ole Teie

emakeel) edusamme teinud?

Ei ole teinud edusamme
Viikesed edusammud

Keskmised edusammud

58



10.

11.

12.

Suured edusammud
Viga suured edusammud

Eesti keel on mu emakeel

Kuidas hindate oma praegust eesti keele oskust?
Algaja (A1-A2)

Kesktase (A2-B1)

Edasijoudnud (B1-B2)

Korgtase (B2-C1)

Eesti keel on mu emakeel

Missugune osaoskus on Teil eesti keeles kdige tugevam?
Kuulamine (kuuldu mdistmine)

Lugemine

Kirjutamine

Réédkimine

Eesti keel on mu emakeel

Missugune osaoskus on Teil eesti keeles kdige ndrgem?
Kuulamine (kuuldu mdistmine)

Lugemine

Kirjutamine

Réadkimine

Eesti keel on mu emakeel
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13.

Olen dppinud eesti keelt, et olla voimeline paremini aru saama eesti keele konelejatest

ja nende kultuurist. Kuidas Te olete selle vditega ndus?

14.

Uldse mitte ndus
Pigem mitte ndus
Nii ja naa

Pigem ndus
Tegelikult ndus

Eesti keel on mu emakeel

Olen dppinud eesti keelt, et olla konkurentsivdoimelisem Eesti to6turul. Kuidas Te olete

selle véitega nous?

15.

Uldse mitte ndus
Pigem mitte ndus
Nii ja naa

Pigem ndus
Tegelikult ndus

Eesti keel on mu emakeel

Milliseid meetodeid voi ressursse olete kasutanud keeledppes kdige rohkem, ja kuidas

need on Teid keeleoskuses edasi aidanud?

Keelekohvik

Keeledppe rakendused (nt Duolingo, Babbel, Rosetta Stone)
Veebipohised kursused ja dppeplatvormid

Keelepraktika keelepartneri voi vestluskaaslasega

Filmid, sarjad ja muusika Opitavas keeles

Raamatute ja artiklite lugemine dpitavas keeles

Keeledppe mingud ja interaktiivsed harjutused
Keelekeskkonda sukeldumine (nt reisid, keelelaagrid)

Eesti keel on mu emakeel
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16. Kui eelnevast kiisimusest ei leidnud sobivat vastust, siis palun tdpsustage, missuguseid

meetodeid vOi ressursse olete kasutanud.

17.  Kas Eesti Vabariigi Valitsuse otsus minna eestikeelsele haridusele iile oli Teie jaoks
ootamatu?

o Jah

« Ei

18. Kas riik on Teid piisavalt toetanud eestikeelsele haridusele tilemineku perioodil?
o Jah
e Ei

19.  Kui jah, siis kuidas?

20. Kas KOV (kohalik omavalitsus) on Teid piisavalt toetanud eestikeelsele haridusele
tilemineku perioodil?

e Jah

e Ei

21. Kui jah, siis kuidas?

22. Kas olete saanud tiiendkoolitust eestikeelsele dppele lileminekuks?
 Jah, olen osalenud mitmel koolitusel
e Jah, olen osalenud iihel koolitusel
o Eiole osalenud, kuid tunnen vajadust

o Eiole osalenud ega tunne vajadust
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23.

24,

mitu)

25.

Millised teemad koolitustel on Teie arvates olnud kdige kasulikumad? (Valige mitu)

Keelekiimbluse metoodika eestikeelses dppes
Eesti keele siivendatud dpe
Erineva keeleoskusega laste toetamine klassiruumis

Kuidas motiveerida lapsi ja vanemaid eesti keeles suhtlema

Millised on olnud Teie suurimad viljakutsed eestikeelsele dppele iileminekul? (Valige

Minu enda eesti keele oskus ei ole piisav

Opilaste keeleoskus on liiga ndrk, et dppida eesti keeles
Lastevanemad ei toeta eestikeelset Opet

Oppematerjale ja metoodilisi juhiseid on liiga vihe
Aja- ja muude ressursside puudus keeledppeks

Muuilililililili

Kas tunnete, et saate piisavalt tuge kooli juhtkonnalt ja

tileminekuprotsessis?

26.

Jah, tunnen, et mind toetatakse hasti
Osaliselt, tuge voiks olla suurem

Ei, tunnen, et toetust on ebapiisavalt

Millist lisatuge vajaksite eestikeelsele oppele tileminekul?
Rohkem metoodilisi juhiseid ja dppematerjale
Regulaarseid eesti keele kursuseid dpetajatele

Rohkem praktilisi koolitusi ja toGtubasid

Individuaalset keelendustamist ja mentorlust

haridusasutustelt
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217. Milliseid ettepanekuid teeksite, et edaspidine eestikeelsele dppele iileminek sujuks

paremini?

28.  Mida soovite veel eestikeelsele haridusele iilemineku teemal kirjutada? Mis on veel
oluline, aga me ei kiisinud ankeedis?

Vastus.........co......
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Lisa 2 Kiisimustiku vastused

55 vastust

Joonis 1. Opetajate sugu

® Mees
@ Naine
© Muu/ei soovi (telda

2 (3,6 %)

55 vastust
4
3 (5,5 %) 4 (2 %) 3(5,5%) 3(5,5%)
3
2 (3,6 92)(3,6 2)(3,6 %) r21(3,6 %) 21(227(323(3:6 %) 2 (3,6 %) 21(527(323(3:6 %)
o
1 (113(1%8 %19(1,8 91)(1,8 %1)(1,8 %) 1[(1.8 %) (f(11€(113(158 15(113(11E(148 %) 1[(1,8 1)

Joonis 2. Opetajate vanus

(11E(113(148 S1)(113(1:8
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55 vastust

Joonis 3. Opetajate haridus

55 vastust

Pdhikool
Glmnaasium

18 (32,7 %)

Erivajadus (lihtsustatud
Gppekava)

Joonis 4. Millisel haridusasutuse tasemel Te tootate?

30

@ Keskharidus

@ Keskeriharidus

@ Kdargharidus (bakalaureusekraad)
@ Korgharidus (magistrikraad)

@ Magistrikraadi omandamisel

@ oman kaks kérgharidust

@ magistrikraadi omandamisel

47 (85,5 %)

40 50
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55 vastust

@ kuni 1 aasta

@ 1-3 aastat

@ 3-T aastat

@ 7 ja enam aastat

Joonis 5. Kui kaua olete dpetajana todtanud?

55 vastust

® Algaja (A1-A2)

@ Kesktase (A2-B1)

@ Edasijoudnud (B1-B2)

@ Korgtase (B2-C1)

@ Eesti keel on mu emakeel

@ Eesti keel on emakeel

® B2

@ Eestlane

@ Lapsepdlvest peres oli 3 keelt

Joonis 6. Mis oli Teie eesti keele oskus 01.01.2023 aasta seisuga?
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43 vastust

@ Ei ole teinud edusamme
@® Viikesed edusammud

@ Keskmised edusammud
@ Suured edusammud

@ Vaga suured edusammud
@ Eesti keel on mu emakeel

Joonis 7. Kas tunnete, et olete viimase kahe aasta jooksul eesti keele dppes (kui see ei ole Teie

emakeel) edusamme teinud?

44 vastust

Joonis 8. Kuidas hindate oma praegust eesti keele oskust?

® Algaja (A1-A2)

@ Kesktase (A2-B1)

® Edasijéudnud (B1-B2)

@ Korgtase (B2-C1)

@ Eesti keel on mu emakeel
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55 vastust

Kuulamine (kuuldu mdistmine) 27 (49,1 %)

Lugemine 36 (65,5 %)
Kirjutamine 18 (32,7 %)
Raakimine 32 (58,2 %)
Eesti keel on mu emakeel 1(1,8 %)
0 10 20 30 40

Joonis 9. Missugune osaoskus on Teil eesti keeles koige tugevam?

55 vastust

@ Kuulamine (kuuldu méistmine)
@ Lugemine

® Kirjutamine

@ Raikimine

@ Eesti keel on mu emakeel

Joonis 10. Missugune osaoskus on Teil eesti keeles kdige ndrgem?
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55 vastust

@ Uidse mitte ndus
@ Pigem mitte ndus
@ Nii ja naa

® Pigem néus

@ Tegelikult ndus

! @ Eesti keel on mu emakeel

Joonis 11. Olen oOppinud eesti keelt, et olla vdimeline paremini aru saama eesti keele

21,8%

40%

konelejatest ja nende kultuurist. Kuidas Te olete selle véitega ndus?

55 vastust

@ Uldse mitte ndus

@ Pigem mitte néus

@ Niijanaa

@ Pigem ndus

@ Tegelikult ndus

@ Eesti keel on mu emakeel

Joonis 12. Olen dppinud eesti keelt, et olla konkurentsvdoimelisem Eesti tooturul. Kuidas Te

olete selle vditega ndus?
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55 vastust

Keelekohvik T(12,7 %)

Keeledppe rakendused (nt Duo... 8 (14,5 %)
Veebipdhised kursused ja Oppe... 15 (27,3 %)
Keelepraktika keelepartneri vai... 37 (67,3 %)

Filmid, sarjad ja muusika opitav... 31 (56,4 %)

Raamatute ja artiklite lugemine... 35 (63,6 %)
Keeledppe méngud ja interaktii... 17 (30,9 %)
Keelekeskkonda sukeldumine (... 18 (34,5 %)
Eesti keel on mu emakeel 2(3,6 %)
0 10 20 30 40

Joonis 13. Milliseid meetodeid vdi ressursse olete kasutanud keeledppes kdige rohkem, ja

kuidas need on Teid keeleoskuses edasi aidanud?

55 vastust

@® Jah
@ Ei

Joonis 14. Kas Eesti Vabariigi Valitsuse otsus minna eestikeelsele haridusele iile oli Teie jaoks

ootamatu?
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55 vastust

® Jah
QE

Joonis 15. Kas riik on Teid piisavalt toetanud eestikeelsele haridusele iilemineku perioodil?

@ Jah
®E

Joonis 16. Kas KOV (kohalik omavalitsus) on Teid piisavalt toetanud eestikeelsele haridusele

iilemineku perioodil?
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55 vastust

@ Jah, olen osalenud mitmel koolitusel
@ Jah, olen osalenud Ghel koolitusel

) Ei ole osalenud, kuid tunnen vajadust
@ Ei ole osalenud ega tunne vajadust

Joonis 17. Kas olete saanud tdiendkoolitust eestikeelsele dppele tileminekuks?

55 vastust

Keelekimbluse metoodika eest... 34 (61,8 %)

Eesti keele siivendatud dpe

Erineva keeleoskusega laste fo... 32 (58,2 %)

Kuidas motiveerida lapsi ja van... 22 (40 %)
Ei k&inud
LAK-Ope
Mulle tundub, et koolitusi peaks...

1(1,8%)
1(18 %)
1(1,8 %)
1(1,8 %)

Ei osalenud koolitustel.
ei osalenud

Joonis 18. Millised teemad koolitustel on Teie arvates olnud kdige kasulikumad? (Valige mitu)
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13 (23,6 %)

Minu enda eesti keele oskus el...

Opilaste keeleoskus on liiga né. 40 (72,7 %)

Lastevanemad ei toeta eestike... 25 (45,5 %)

Oppematerjale ja metoodilisi ju... 35 (63,6 %)
Aja- ja muude ressursside puu... 29 (52,7 %)
Sellele peab opetada korgharid... 1(1,8 %)
Uleminek ei ole ette planeeritu... 1(1,8 %)
Klassis on liiga palju lapsi 1(1,8 %)
0 10 20 30 40

Joonis 19. Millised on olnud Teie suurimad véljakutsed eestikeelsele Gppele iileminekul?

(Valige mitu)

54 vastust

@ Jah, tunnen, et mind toetatakse hasti
@ Osaliselt, tuge voiks olla suurem
@ Ei, tunnen, et toetust on ebapiisavalt

Joonis 20. Kas tunnete, et saate piisavalt tuge kooli juhtkonnalt ja haridusasutustelt

iileminekuprotsessis?
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55 vastust

Rohkem metoodilisi juhiseid ja...
Regulaarseid eesti keele kursu...
Rohkem praktilisi koolitusi ja to...
Individuaalset keelendustamist...
Kohati tundub, et koolitusi ja inf...
Klassikomplektide jagamist vai...
Véaiksemat koormust sama palg...
Opetajad, kes vajavad keelelist...
kes tahab Gppida leiab ka dpet...
lisatugi on pigem vajalik lastev...

Mdistvaid lapsevanemaid

1 (1,8 %)
1(1,8 %)
1(1,8 %)
1 (1,8 %)
1(1,8 %)
1(1,8 %)
1 (1,8 %)
1(1,8 %)

10

14 (25,5 %)

16 (29,1 %)

20

28 (50,9 %)

30

Joonis 21. Millist lisatuge vajaksite eestikeelsele dppele tileminekul?

35 (63,6 %)

40
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