TARTU ULIKOOL
HUMANITAARTEADUSTE JA KUNSTIDE VALDKOND
EESTI JA ULDKEELETEADUSE INSTITUUT

Pille Eriksoo

AJALOO JA KIRJANDUSE LOIMIMINE TARTU LINNARUUMI KAUDU:
JUHENDMATERJAL 3. KOOLIASTME OPETAJATELE

Magistritoo

Juhendaja: PhD Mart Velsker

TARTU 2025



Autorsuse Kinnitus

Kinnitan, et olen kéesoleva 10putdd ise kirjutanud ning toonud korrektselt vilja teiste
autorite panuse. T66 on kirjutatud, ldhtudes Tartu Ulikooli eesti ja iildkeeleteaduse instituudi

16putdo nouetest ning on kooskdlas heade akadeemiliste tavadega.

Pille Eriksoo



Liihikokkuvote

Magistritod eesmirk oli uurida ja arendada vdimalusi ajaloo ja kirjanduse 18imitud
Opetamiseks 3. kooliastmes, kus Tartu linnaruumi kasutatakse teadlikult dppekeskkonnana.
T606 keskmes on kiisimus, kuidas dpetajad tajuvad sellise 1dhenemise voimalusi ja kitsaskohti
ning millist tuge nad vajavad, et aineid siduda tdhenduslikuks tervikuks.

T606 teoreetilises osas késitletakse 1d0imingu ja kogemusoppe pohimdtteid ning linnaruumiga
seotud Oppimisvoimalusi. Empiirilises osas viidi 1dbi intervjuud ajaloo ja kirjanduse
Opetajatega, et kaardistada nende kogemused ja vajadused. Opetajad hindasid kdrgelt
linnaruumi potentsiaali dppimise elulisemaks muutmisel, kuid tdid esile ka ajapuuduse,
logistilised raskused ja valmis juhendmaterjalide nappuse.

T606 praktilise véljundina valmis juhendmaterjal, mis pakub ideid ja tuge Opetajatele, kes
soovivad ithendada Tartu linnaruumi konkreetsete ajaloo- ja kirjandusteemadega. To60
panustab 10imitud Oppe arendamisse ja Opetajate toetamisele teistmoodi Oppimise
kavandamisel.
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Sissejuhatus

Olen Opetajana todtanud juba aastaid ning selle aja jooksul on mulle jérjest selgemaks
saanud, et Oppimine ei toimu iiksnes teadmiste kogumise kaudu, vaid eelkdige 1dbi seoste
loomise. Opilastel on sageli keeruline mdista, kuidas erinevad ained vdi teemad omavahel
seotud on. Tihti jadvad teadmised eraldiseisvateks tiikkideks, kus ajaloo faktid paigutuvad iihte
lahtrisse ja kirjanduse lood teise. Opetajana nien oma rolli selles, et aidata dpilastel neid tiikkke
omavahel siduda.

Ténased noored vajavad jérjest enam ponevaid, elulisi ja loovust toetavaid véljundeid, mis
aitavad neil suhestuda kisitletavate teemadega isiklikumal tasandil. Ainult klassiruumis
viibimisest ei piisa, et teemade siigavam tdhendus Opilaseni jouaks. Eriti keeruliseks muutub
see siis, kui teema tundub kauge, abstraktne voi on seotud ajalooga, mida nad ise pole kogenud.
Sageli tuleb ldheneda loominguliselt ja pakkuda vdimalusi, mis aitavad luua dratundmist ja
tahenduslikke seoseid.

Selliste tihenduskohtade leidmine on teadlik tegevus. Tuleb luua olukordi, kus ajaloolised
teemad ja Opilaste igapdevaelu kohtuvad. Uheks vdimaluseks selle saavutamiseks on kasutada
dppetegevustes linnaruumi. Opilased liiguvad linnaruumis igapdevaselt. Ténavad, hooned ja
méilestusmirgid, mis on neile visuaalselt tuttavad, voivad saada uue tdhenduse, kui Opetaja
aitab neile paikadele lisada ajaloolise vdi kirjandusliku taustakihi. Sellisel juhul muutuvad need
kohad millekski enamaks kui lihtsalt tuttavad objektid linnapildis. Aastakiimneid ndhtaval
olnud mailestusmaérgid, hooned vdi pargid vdivad saada osaks Opilase isiklikust kogemusest ja
ajalootajust.

Sarnaseid ainete 1dimimise vOimalusi on késitletud ka varasemates uurimustes. Niiteks
Liina Saksing on oma 2015. aastal valminud magistritdos ,,Eesti ajaloo teemaliste luuletekstide
késitlemine kontsentrilise 10imingu pohimdttel glimnaasiumiastmes® uurinud, kuidas
ajaloolise tausta mdistmine toetab kirjandustekstide tdlgendamist ja vastupidi. Tema t60 néditab,
et kahe humanitaaraine ihendamine aitab kujundada opilaste kriitilist motlemist ja stigavamat
arusaamist kisitletavatest teemadest. Kéesolev uurimus ldhtub sarnasest pohimottest, kuid
keskendub kolmandale kooliastmele ning toob lisaks fookusesse Tartu linnaruumi kasutamise
oppekeskkonnana.

Kuigi varasemates uurimustes on késitletud ajaloo ja kirjanduse 16imimise vdoimalusi, ei ole
kolmanda kooliastme kontekstis sellekohast praktilist juhendmaterjali seni koostatud. Samuti
ei ole Opetajate kogemusi ja vajadusi selles vanuseastmes linnaruumi kasutamise osas

sistemaatiliselt uuritud. Kdesoleva t66 eesmirk ongi tiita see liink, pakkudes dpetajatele tuge
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ning luues sidusa materjali, mis aitab seostada ajaloolisi ja kirjanduslikke teemasid Tartu
linnaruumi konkreetsete paikadega.

Selle magistritoé eesmérk on uurida ja arendada vdimalusi ajaloo ja kirjanduse 16imitud
Opetamiseks 3. kooliastmes, keskendudes Tartu linnaruumi teadlikule kasutamisele
oppekeskkonnana. To0 tulemusena valmib juhendmaterjal Opetajatele, mis aitab siduda
konkreetseid paiku Tartu linnas ajalooliste stindmuste ja kirjandusteostes késitletud teemadega.

T60 empiirilises osas viin ldbi kvalitatiivse uurimuse, mille kdigus kogun andmeid
intervjuude abil. Vestlen ajaloo ja kirjanduse Opetajatega, kes on kasutanud voi kaalunud Tartu
linnaruumi rakendamist dppetdds. Intervjuud aitavad mdista Opetajate kogemusi, ootusi ja
voimalikke takistusi, mis on seotud ainetevahelise 16imimise ja linnakeskkonna kasutamisega.

Eesmargist ldhtuvalt on kéesolevas tods piistitatud jirgmised uurimiskiisimused:

(1) Kuidas on ajaloo ja kirjanduse dpetajad kasutanud Tartu linnaruumi?

(2) Millised on peamised takistused Tartu linnaruumi kasutamisel ajaloo ja
kirjanduse Opetamisel?

(3) Millised véimalused on Tartu linnaruumi kasutamiseks ajaloo ja kirjanduse
16imitud Sppes?

4) Millist tuge vajavad Opetajad Tartu linnaruumi sidumisel ajaloo ja kirjanduse
Opetamisega?

T66 koosneb kahest osast. Teoreetilises osas kisitletakse 160imingu, dppimise keskkonna ja
kogemusdppe voimalusi. Empiirilises osas keskendutakse opetajate kogemustele ja vajadustele

ning todtatakse vélja juhendmaterjal praktiliseks kasutamiseks.



1. Teoreetiline tilevaade

Loimitud OJpe toetab teadmiste ja kogemuste seostamist erinevate ainete ja
oppekeskkondade vahel. Selles peatiikis antakse ililevaade 16imingu teoreetilistest alustest,
uuritakse kirjanduse ja ajaloo 16imimise voimalusi ning tutvustatakse praktilisi lahenemisviise,

sh linnaruumi ja duesdppe rakendamist tervikliku dppimise toetamisel.

1.1. Loimingu teoreetilised alused

Oppimine toimub seoste loomise kaudu ning dpetaja iilesanne on suunata ja toetada dpilasi
nende seoste avastamisel. William G. Wraga (2009: 94) rdhutab, et faktide mehaanilise
omandamise asemel peaks dpetamine keskenduma Opitava sidumisele dppijate isikliku elu ja
huvidega. Loimitud Ope toetab teadmiste terviklikkuse kujunemist, sidudes erinevate
Oppeainete sisu ja suurendades dppe tdhenduslikkust. Tiina Kuusk (2010: 7) mérgib, et laiemas
tadhenduses tdhendab 16iming eri osade tihendamist mdtestatud tervikuks, mis aitab vdhendada
raskusi ainevahelisel iimberliilitumisel ning toetada dppimist.

Kui Opilane ei suuda erinevate ainete vahel seoseid ndha, vdivad teadmised jddda
killustatuks ning see takistab tervikliku arusaama kujunemist. Loimimine aitab sellist
killustatust viltida, vdimaldades Opitut paremini integreerida ja erievates kontekstides
rakendada. (Kuusk 2010: 17) Samuti toetab 16iming paremat meeldejitmist, kuna see loob
seoseid nii lihe aine sees kui ka eri dppeainete vahel (Wraga 2009: 94).

Ka Riiklik dppekava (PROK 2024) rdhutab 18imingu rolli dppeprotsessi terviklikkuse
kujundamisel. Selle kaudu toetatakse dpilaste iild- ja valdkonnapddevuste arengut ning luuakse
tahenduslikke seoseid eri Oppeainete ja teemade vahel. Ldoiming planeeritakse nii kooli
oppekava arendamisel kui ka igapdevase Oppe- ja kasvatustod kavandamisel. PShikoolis
véljendub see Opetajate koostods, ainetevaheliste ithenduste loomises ja iihiste teemade ning
iilesannete kujundamises. Opikeskkond ja dppekorraldus toetavad aineiilest lihenemist, kus
keskendutakse padevuste arendamisele, lihiselt seatud eesmirkidele ja moistetele.

Loimingu aluseks on piddevused ja iildised ideed, mida saab rakendada igas dppeaines ja
tegevuses. Loimimine peaks l&htuma hariduslikult tdhenduslikust eesmargist, mitte toimuma
iiksnes seoste loomiseks formaalselt. Opetuse sidumine eluliste probleemide, uurimistegevuste
vai aineteiilese kontekstiga aitab dppijatel paremini motestada omandatavaid teadmisi. (Kuusk

2010: 24, 29)



Kuuse (2010) jargi jaguneb 16iming sisemiseks ja viliseks. Sisemine 1diming toimub dppija
teadvuses, kui ta seob uue info oma varasemate teadmiste ja kogemustega. Viline 16iming on
Opetajate ja dppekava koostajate teadlik tegevus, mille eesmérk on toetada just nende sisemiste
seoste kujunemist. Vilise 16imingu kavandamisel tuleb arvestada kahte suunda: horisontaalset
ja vertikaalset. Horisontaalne 10iming {ihendab erinevad dppeained samal ajal, et kujuneks
terviklik arusaam Opitavast. Vertikaalne 16iming toimub iihe aine sees mitme aasta jooksul,
litkudes lihtsamalt keerulisemale ja toetudes varasematele teadmisetele. (Kuusk 2010: 19-22)
Vertikaalne 10iming vdib olla kas lineaarne voi spiraalne. Lineaarne tdhendab teemade
jérjestikust jaotust, spiraalne aga seda, et samu teemasid késitletakse igal aastal jérjest
pohjalikumalt. (Ehala 2010: 78) Horisontaalse 16imingu puhul vdib seoste tihedus eri
Oppeainete vahel olla erineva. Kdige ndrgem tase on see, kui sarnase sisuga teemad satuvad
ainetes ajaliselt kokku. Tugevam seos tekib siis, kui dpetajad planeerivad sarnaste moistete
kisitlemise teadlikult ajaliselt lahestikku. Sisukamaks muutub 16iming, kui aineid ithendavad
labivad teemad voi {ihised meetodid, mis tehakse Oppijale ndhtavaks. Kdige tihedam seos
kujuneb ainete lihendamisel iiheks Oppeaineks, nditeks eesti keele ja kirjanduse 16imitud
Opetamisel. Kdige tdhenduslikum vorm on aga 16imimine igapdevaeluga, kus Opieesmérgid
ldahtuvad praktilisest elust ja eri ained toetavad neid oma sisuga. (Ehala 2010: 76-79)

Loimitud Opetuse kavandamisel on oluline juba enne todkavade koostamist analiiiisida
erinevate dppeainete Oppesisu ning leida teemade ja mdistete kattuvus. Ldimingu kavandamine
peaks algama 10imingutsentri leidmisega, mille limber saab iiles ehitada aineid siduvaid
tegevusi ja eesmirke. (Kuusk 2010: 28) Tohus aineiilene 16iming eeldab dpetajate teadlikku
tihist panust ning tugineb tihisele planeerimisele, sest ainuiiksi iihe Opetaja pingutused ei pruugi
tagada sisuliste seoste tekkimist. Ainult tihises arutelus ja kavandamises saavad opetajad luua
terviklikku Opikdsitust, mis aitab Opilastel mdista, kuidas erinevad teadmised iiksteist toetavad
(Kuusk 2010: 29).

Uheks selliseks koostodl pohinevaks vdimaluseks on Oppekiikude kasutamine, mis
voimaldab 16imida aineid praktilise tegevuse kaudu ja késitleda teemasid vahetus keskkonnas.
Selle eelduseks on dpetajate koostdd juba planeerimisfaasis. (Luisk 2010: 371) Oppekiigud
loovad loomuliku konteksti erinevate ainete ihendamiseks ning pakuvad vdimaluse teadmisi
vahetult kogeda, mis toetab sligavamat arusaamist.

Ainetevaheline 16iming on vaid iiks osa laiemast dppekava 1dimingust. Oppekava kui
terviku kujundamisel tuleks seoseid luua mitte ainult iksikute ainete vahel, vaid ka
ainevaldkondade ja kogu koolielu kontekstis. See eeldab siisteemset ldhenemist ja koostodd,

kuid pakub voimalust toetada dpilase terviklikku arengut. (Kuusk 2010: 58)
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Eelnevalt késitletud teoreetiline raamistik rohutab 1dimingu olulisust teadmiste
terviklikkuse toetamisel ning Opetajate koostdd vajalikkust aineiilese Oppe kujundamisel.
Nende pohimdtete valguses vaib jireldada, et tdhus 10iming pohineb dppijale tihenduslikel ja
sisulistel seostel. Uheks selliseks vdimaluseks on kirjanduse ja ajaloo 1dimimine, kus eri ainete
teemad ja késitlusviisid toetavad teineteist. Selline ldhenemine aitab {ihelt poolt avada
kirjandusteoste ajaloolist tausta ning teiselt poolt muuta ajaloolised stindmused Oppijale

isiklikumaks ja paremini moistetavaks.

1.2. Ajaloo ja kirjanduse 16imimine

Ajaloo ja kirjanduse dpetamine pakub mitmeid voimalusi [dimitud dppe rakendamiseks, sest
mdlemad ained késitlevad inimest ja tema kogemusi ajas, kuigi erinevate ldhenemisviiside
kaudu. Liina Saksing rohutab oma magistritods ,.Eesti ajaloo teemaliste luuletekstide
kisitlemine kontsentrilise 16imingu pohimottel giimnaasiumiastmes®, et ajaloolise tausta
tundmine on oluline tekstide analiilisimisel ja kriitilisel hindamisel (Saksing 2015: 25). Ta lisab,
et kirjandusedpe holmab keelt, kultuuri ja ajalugu ning pakub Opilastele vOimalusi
samastumiseks, mis aitab neil paremini mdista iseennast ja iimbritsevat maailma (Saksing 2015:
16). Selline ldhenemine loob soodsa aluse erinevate ainete, eeskitt kirjanduse ja ajaloo,
16imimiseks, sest tihised teemad ja vaartuskasitlused voimaldavad luua tdhenduslikke seoseid.

Loimides tuleb silmas pidada, et iga aine vaatleb maailma enda vaatenurgast. Tiina Ann
Kirsi (2015) hinnangul esineb teaduskésitluses ja akadeemilises dpetamises sageli pinge ajaloo
ja kultuuri (sh kirjanduse) késitlemisel: ajalugu pohineb faktidel ja allikatel, kultuuri aga
tolgendatakse subjektiivsemalt. See vaib viia selleni, et eri aineid Opetatakse isoleeritult, mis
piirab Oppijate vdimalusi mdista, kuidas ajaloolised teadmised ja kultuurilised tdhendused
iiksteist tdiendavad. Kirss ndeb siin vdimalust aineiileseks koostdoks, niiteks ajaloolase ja
humanitaari vahel, mis aitaks iiletada kunstlikke piire ja toetada terviklikumat arusaamist.
(Kirss 2015) Sarnast motet viljendavad ka Elias Schwieler ja Stefan Ekecrantz (2015), kelle
hinnangul jddvad ainete vaatenurgad koolitods sageli varjatuks ning Opilased mirkavad
erinevusi pigem juhuslikult. Teadlik ldimimine aitab Oppijal mdista, kuidas erinevad
valdkonnad maailma seletavad ja liksteist tdiendavad (Schwieler & Ekecrantz 2015: 2).

Kirjanduse opetamisel pdhikoolis ei ole peamiseks eesmirgiks faktide pdhe dppimine ega
keeruliste kirjandusterminite omandamine. Suuremat rdhku pannakse sellele, et Opilased
opiksid kirjanduse kaudu mdtestama véértusi, arendama oma tundemaailma ja kujundama

isiklikku identiteeti. Tekstide tolgendamine aitab mdista nii iseennast kui ka tihiskonda laiemalt.
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Selline ldhenemine loob eeldused 16imimiseks teiste dppeainetega, eriti ajalooga, kus samuti
kisitletakse inimese valikuid ja maailmapilti mojutavaid tegureid. Kui dppetdd tugineb
loovusele ja sisukatele tegevustele, mis ldhtuvad nii aine eesmérkidest kui ka Oppijate
vajadustest, toetab see nii teadmiste omandamist kui ka padevuste arengut. (Org 2010: 102)

Ajaloodpetuse eesmirk on aidata Opilastel moista, kuidas minevik on seotud tinapdevaga.
Oppetoos keskendutakse sellele, et dpilased dpiksid analiiiisima ajaloolisi siindmusi ja mdistma
nende mdju ténapdeva elule. Ajalugu ei ole ainult faktide dppimine, vaid aitab kujundada
arusaama Uhiskonnast, kultuurist ja inimese rollist ajas. Seda toetavad mitmesugused
Oppimisviisid, nagu kirjandusteoste lugemine, Oppekdigud, meedia kasutamine ja mitme
vaatenurga arutelu. Kui sarnaseid teemasid kisitletakse mitmes Oppeaines, niiteks kirjanduses
ja ajaloos, aitab see Opilastel paremini mdista nii sisu kui ka laiemat seost oma eluga. (Luisk
2010: 361)

Ajaloo ja kirjanduse 10imitud Opetamine tugevdab teadmistevahelisi seoseid, toetab
stigavamat mdtlemist ning avardab arusaama nii mineviku siindmustest kui ka kultuurilisest
tahendusest. [lukirjanduse kaasamine ajaloodppesse vOib suurendada oOpilaste huvi, arendada
kriitilist ja loovat motlemist ning muuta ajalooline sisu paremini mdistetavaks.
Kirjandustekstide kaudu saab esitada minevikku mitmest vaatenurgast, rikastades
ajalookdsitust ja 10hkudes traditsioonilisi ainepiire. Samas toetab see ka kirjaoskust ja
sotsiaalset teadlikkust. (Turk, Klein & Dickstein 2007: 397) Erinevad ldimimisstrateegiad
vdimaldavad muuta ajaloodppe sisukamaks ja dpilaskesksemaks. Kirjandusteoste kaudu saab
avada eri ajastuid, uurida identiteete, késitleda véartuskiisimusi ning arendada analiiiisi- ja
arutlemisoskust. Lugude kaudu on vdimalik siduda ajaloolisi teadmisi isiklike ja kultuuriliste
kogemustega, mis aitab luua terviklikumat arusaama nii ajaloost kui ka tihiskonnast. (Turk,
Klein & Dickstein 2007: 398-399)

Nii ajaloos kui ka kirjanduses méngib olulist rolli lugude kaudu motestamine. Mdlemad
ained kasutavad jutustamist vahendina, mille abil saab uurida stindmusi ja inimeste kditumist
eri aegadel. Alates 5. klassist loevad dpilased tekste, mis aitavad moista minevikku nii faktide
kui ka eluldhedaste kirjelduste kaudu. Kirjanduses leiduvad ajaloolise sisuga teosed, nditeks
muistendid ja romaanid, pakuvad vdimalust tajuda méddunud ajastuid usutaval moel, isegi kui
kirjanduslik kujutus ei ole alati ajalooliselt tdpne. Sellised tekstid vdivad dratada huvi ajaloo
vastu ja muuta selle Oppimise Opilase jaoks tdhenduslikumaks. (Org 2010: 114)

Et 16iming kahe aine vahel oleks sisuline, tuleb alustada teemade ja mdistete analiilisist, et
selgitada vélja, kus ainekavad ja Opieesmdrgid kattuvad. Kui mdlemad ained kasitlevad

sarnaseid teemasid ldbimdeldult, saavad Opilased parema vdimaluse néhtusi erinevatest
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vaatenurkadest uurida. Téhtis pole ainult see, mida Opitakse, vaid ka see, kuidas Opitav
dpilaseni jouab. Oppetegevused peaksid toetama arusaamist sellest, kuidas teadmised

seostuvad pariseluga ja teiste Oppeainetega. (Kuusk 2010: 28-29)

1.3. Linnaruumi kasutamine 6pikeskkonnana

Ainete omavahelisel 16imimisel on oluline roll ka fiiisilisel dpikeskkonnal, mis toetab
teadmiste omandamist ja aitab Opitut paremini mdista (Kuusk 2010: 17). Pdhikooli riiklik
oppekava méératleb dpikeskkonnana vaimse, sotsiaalse ja fiitisilise keskkonna koosluse, mis
toetab dppimist ja dppija arengut (PROK 2024). Opetaja iilesanne on kujundada see keskkond
viisil, mis soodustab seoste loomist ja tdhendusliku dppe toimumist (Feldschmidt & Tiirk 2013:
18).

Avalik ruum pakub mitmekesist ja muutuvat keskkonda, kus dppimine toimub tegutsedes
ning on avatud, kogemuslik ja sotsiaalne — erinevalt traditsioonilisest klassiruumidppest
(Furlan 2022: 161-162). Tartu linnaruum kui dppekeskkond vdimaldab dpilastel tajuda ruumi
ja aja omavahelisi seoseid, pakkudes samal ajal vahetuid kogemusi. Mart Velskri (2010:1)
sonul mojutavad ruumi tdhendused inimeste kditumist ning Tartu erinevad piirkonnad annavad
mitmeid néiteid, kuidas fiitisiline keskkond on mojutanud nii kirjandust kui ka inimese ajataju
jaruumilist litkumist. Mari Laanemets on rohutanud, et ,,just (linna)ruum on see, kus mineviku
jéetud jiljed on ndhtavad — kus olnu ja olev asetuvad vastastikusesse suhtesse* (Laanemets
2000: 67).

Lisaks {ildisele linnaruumi tdhenduslikkusele on olulised ka konkreetsed
kultuurikeskkonnad, nagu muuseumid ja kirjanduslikud mélupaigad, mis vdimaldavad dppijal
kogeda kirjandust ja ajalugu autentses kontekstis. Katrin Kalamees-Ruubel ja Urve Lainemets
(2012: 221) toovad vilja, et kirjandusdpet saab oluliselt rikastada muuseumide, draama ja
loovtodde kaudu, mis aitavad arendada dppija kultuuriteadlikkust ning seovad dppimine elulise
keskkonnaga. Selline ldhenemine toetab ka duesdppe podhimdtteid.

Tiit Remmi (2012) hinnangul ei ole linnaruum ainult fiitisiline paik, vaid ka tdhenduslik
keskkond, mis mdjutab inimese maailmataju. Ta eristab kolme tiitipi linnaruumi: subjektiivne,
objektiivne ja mérgiline. Tajutav ruum pdhineb isiklikul kogemusel ja meeltes, objektiivne
ruum seondub mdddetava ja kaardistatava struktuuriga ning maérgiline ruum peegeldab
kultuurilisi ja sotsiaalseid tdhendusi. Linnaruum ei ole pelgalt tdhenduste kandja, vaid osaleb

ise tdhendusloomes — nii igapdevaelus, kirjanduses kui ka dppimises. Selline kisitlus toetab
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arusaama, et linnakeskkond vdib toimida Opikeskkonnana, mis aitab Oppijal mdtestada nii
iseennast kui ka timbritsevat kultuuriruumi. (Remm 2012: 195-197)

Elle-Mari Talivee (2012) hinnangul v&ib ilukirjanduse linn olla esmalt ndhtamatu tegevuse
taust, kuid teinekord kujuneda siigavalt isiklikuks ja kirglikuks suhteruumiks. Selline linn ei
ole pelgalt tegevuspaik, vaid aktiivne tdhenduse looja, mis mdjutab nii loo kulgu kui ka lugeja
vaatenurka. (Talivee 2012: 163—164) Kirjandusteosed avavad tihti linnaelu selliseid tahke,
mida ei pruugi ajaloolistes dokumentides ega ametlikes allikates mérgata. Kirjandus aitab
mdista linna mitmekihilisust, peegeldades inimeste isiklikke kogemusi, ruumilisi tajuviise ja
muutusi. Seeldbi voib kirjandus pakkuda Oppimises olulist lisavédrtust, aidates Opilastel
suhestuda linnakeskkonnaga siigavamalt ja isiklikumalt. (Finch 2019: 12)

Oppimine tuttavas keskkonnas aitab Opilasel luua isikliku seose dpitava ja {imbritseva
maailmaga. Kui lapsed saavad tegutseda paigas, mis on neile omane ja oluline, kujuneb
paremini kuuluvustunne, vastutus ja arusaam enda rollist kogukonnas. Selline dppimine ei ole
ainult teadmiste omandamine, vaid ka tdhenduste loomine koos oma elukeskkonnaga. (Beames,
Higgins & Nicol 2012: 41-42)

Rein Veidemanni (2021) késitluses ei ole iikski koht neutraalne, vaid iga paik kannab endas
maélestusi ja kultuurilisi jutustusi, mille kaudu kujuneb inimese suhe keskkonnaga. Ta rohutab,
et ,,koht saab tdhenduse 14bi nimetamise, legendide, mélestuste ja jutustuse®. Sellest siinnib
kohavaim, mis kujuneb tajumise, mdjutamise, vastuvdtmise ja edasiandmise koosmojul. Nii ei
ole linnaruum pelgalt dppevahend, vaid ka tdhendust loov keskkond, mis toetab Oppija
identiteedi kujunemist ja aitab tal suhestuda kultuurilise ning ajaloolise ruumiga. Veidemann
eristab kohavaimus kahte tdhenduslikku moddet: vertikaalne mddde on seotud maéluliste ja
ajalooliste kihistustega, mis ilmnevad siis, kui paigast jutustatakse voi selle nime kasutatakse;
horisontaalne mddde véljendub inimese isiklikus ja emotsionaalses seotuses konkreetsete
paikadega, eriti kodukoha ja lapsepdlvega. Oppimise kontekstis vdimaldab selline kisitlus
moista, kuidas dppija suhestub linnaruumi kaudu korraga nii kultuurilise méalu kui ka isikliku

kogemusega, sidudes Opitava siigavama identiteedikujunduse protsessiga. (Veidemann 2021)

1.4. Kogemusoppe ja duesoppe roll 16imitud dppimises

Kogemusdppe keskmes on dppija vahetu kokkupuude Opitava keskkonnaga. Nagu eelnevalt
kirjeldatud, voimaldab linnaruumi teadlik kasutamine toetada sellist Oppimisviisi, kus

teadmised slinnivad otsesest kogemusest ja on seotud isikliku tdhendusega. Selline 1dhenemine
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aitab Oppijal paremini motestada Opitavat sisu ning toetab siigavamat arusaamist ja teadmiste
kinnistumist (Humberstone & Stan 2012: 184; Timostsuk 2020: 6-7).

Jean Barbara Humberstone ja Ina Stan (2012) rdhutavad, et dppimine muutub sisukaks siis,
kui dppijal on vdimalus kogeda, tunnetada, uurida ja mdtestada iimbritsevat keskkonda. Seda
nimetatakse autentseks Oppimiseks, kuna see pdhineb Oppija ja keskkonna vahelisel
tahenduslikul suhestumisel. Autentses Opikeskkonnas ei ole ruum pelgalt taust, vaid on
aktiivne osa Oppimisprotsessist, toetades Oppija emotsionaalset ja terviklikku arengut.
(Humberstone & Stan 2012: 184, 188) Samas autorid hoitavad, et duesdppes voib fookus
kalduda tiksnes praktilistele tegevustele ja meeskonnatddle, jéttes keskkonna kui dppimise
allika tahaplaanile. Seda nimetatakse pealiskaudseks ehk tegevuskeskseks ldhenemiseks, kus
keskendutakse vormile, kuid mitte sisulisele suhestumisele. Sellise suuna véltimiseks, on
oluline, et dpetaja suunaks dppijaid mirkama ja motestama ruumi, kus dpitakse — olgu selleks
loodus- voi linnakeskkond. (Humberstone & Stan 2012: 189)

Et dppimine ei jadks pinnapealseks, peab duesdppe keskkond pakkuma olukordi, kus lapsed
saavad samaaegselt liikuda, moelda, tunda ja lahendada probleeme koos teistega. Sellistes
kogemustes arenevad iseseisvus, enesekindlus ja vastutustunne, kuna dpilased teevad otsuseid,
hindavad riske ja kogevad oma tegude vahetuid tagajirgi. Nii muutub dppimine isiklikuks ja
sisuliselt tihenduslikuks. (Beames jt 2012: 62)

Téhenduslik dppimine kogemusdppes ei toimu automaatselt. Inge TimostSuk (2020: 12)
rOhutab, et kuigi kogemus vdib jatta millu palju detaile, ei teki sellest iseenesest siigavat
arusaama. Siigav Oppimine eeldab kogetu mdtestamist ja selle seostamist olemasolevate
teadmistega. Isegi vdga aktiivne ja emotsionaalselt mojuv Oppetegevus ei pruugi anda
pikaajalist tulemust, kui see ei 10pe sisuka kokkuvdttega, mille kdigus dppija saab uue teadmise
struktureerida ja motestada. Opetajal on selle protsessis keskne roll. Ta ei ole pelgalt tegevuste
korraldaja, vaid toetab Oppijat orienteerumisel keerulises keskkonnas, seoste loomisel ja
teadmiste rakendamisel. Mida avatum ja mitmekesisem on dppekeskkond, seda olulisem on
Opetaja juhendav ja toetav roll (TimostSuk 2020: 6-7, 14)

David Kolbi kogemusdppe teooria aitab dppimise protsessi struktuurselt motestada. Tema
késitluses on dppimine protsess, kus teadmised siinnivad kogemuse haaramise ja tootlemise
kaudu. Kolbi tsiikkel koosneb neljast jérjestikusest etapist: vahetu kogemus (Concrete
Experience, CE), sellele jargnev motisklemine (Reflective Observation, RO), jérelduste ja
tildistuste tegemine (Abstract Conceptualization, AC) ning uue teadmise rakendamine (Active
Experimentation, AE). Kui dppija liigub tsiiklis 1dbi koik etapid, kujuneb tal siigavam ja
tadhenduslikum teadmine (Kolb & Kolb 2013: 7-8). Néiteks kui Oppija osaleb linnaruumi
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uurivas tegevuses (CE), reflekteerib néhtut (RO), seob seda varasemate teadmistega (AC) ning
katsetab uusi arusaamu uutes olukordades (AE), toetab see dppimise motestamist ja teadmiste
kinnistumist.

Sarnast tsiiklilist ldhenemist kasutab ka rahvusvahelise haridusorganisatsiooni AFS
Intercultural Programs, mille kogemusoppe mudelis rohutatakse kogemuse, refleksiooni ja
tegevuse vaheldumist ning eluliste teadmiste kujunemist (AFS 2014: 1-2). Kolbi hilisemas
késitluses on oluline ka Oppimisruumi modiste, mille all mdistetakse lisaks fiilisilisele
keskkonnale ka sotsiaalseid, kultuurilisi ja psiihholoogilisi mdjutegureid. Linnaruumi saab
seega kisitleda Oppimisruumina, mille kaudu Oppija suhestub nii teadmise, koha kui ka
iseendaga (Kolb & Kolb 2013: 17). Kolb seob oma mudeli ka situatiivse dppimise teooriaga,
mis rohutab, et dppimine toimub sotsiaalses suhtluses ja kogukondlikus praktikas, mitte tiksnes
individuaalses kogemuses (Kolb & Kolb 2013: 18). Sama kinnitab ka TimostSuk (2020: 7), kes
kirjeldab avatud oppekeskkonda kui inforikast ja mitmetasandilist ruumi, kus Oppijal on
voimalus seostada uusi kogemusi oma isikliku taustaga ning kus tdhendus siinnib sotsiaalses
suhtluses ja koostoos.

Kogemusdppe rakendamine 16imitud duesdppe kontekstis toetab dppija terviklikku arengut.
Opetaja roll sellises raamistikus ei piirdu tegevuste libiviimisega — ta kujundab dppimise
konteksti, loob turvalise ja tdhendusliku Oppimisruumi ning suunab Oppijat kogemuse
motestamisele (TimostSuk 2020: 6-7; Kolb & Kolb 2013: 17-19; Humberstone & Stan 2012:
189).
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2. Uuringu metoodika ja ldbiviimine

Selles peatiikis kirjeldatakse uurimismeetodeid ja uuringu ldbiviimise protsessi, mis on

kooskdlas t66 eesmérkide ja uurimiskiisimustega.

2.1. Uurimismeetod

Uurimistdo 1dhtub arendusuuringu pdhimotetest, sest eesmérk on luua praktiline lahendus,
mis pohineb Opetajate kogemustel ja tegelikel vajadustel. Daniel C. Edelsoni (2002) sdonul on
arendusuuring uurimisviis, kus teadusliku teadmuse loomine on tihedalt seotud praktilise
lahenduse disainimise ja rakendamisega. Disain ei ole pelgalt vahend teooria testimiseks, vaid
oluline osa teadmiste arendamisest, kuna igat disainitsiiklit kasutatakse teadlikult uue teabe
kogumiseks ja seniste arusaamade tipsustamiseks. Uurimisprotsess kulgeb samm-sammult:
lahendust kujundatakse, katsetatakse ja tdiustatakse saadud tagasiside ja analiilisi pdhjal.
Selline lahenemine voimaldab uuritavat ndhtust siivitsi mdista ning kujundada sellele praktiline,
kontekstitundlik ja rakendatav lahendus. (Edelson 2002: 106-107)

Kuna t66 keskendub Opetajate kogemustele ja tdolgendustele, on metoodikaks valitud
kvalitatiivne uurimisviis. Uwe Flicki (2007: 2) sonul sobib kvalitatiivne uurimus eriti hésti
olukordadesse, kus eesmirgiks on moista inimeste kogemusi ja nende tdhenduslikkust. Meri-
Liis Laherand (2008: 24) rdhutab samuti, et kvalitatiivne uurimine keskendub arusaamadele ja
kogemustele nende loomulikus keskkonnas. Kvalitatiivse uurimuse tugevuseks on vdime anda
sisuline ja niiansirikas kirjeldus sellest, kuidas ja miks inimesed teatud néhtusi kogevad
(Oranga & Matere 2023: 2). See voimaldab pohjalikult uurida, kuidas linnaruumi dppetdos
kasutatakse ning millised tdhendused sellega dpetajate jaoks kaasnevad.

Uurimisprotsessi korraldamisel kasutati ADDIE mudelit, mis on siisteemne Opidisaini
raamistik ning jagab arendusprotsessi viieks etapiks: analiiiis, disain, arendus, rakendamine ja
hindamine. Mudel loodi algselt koolituste ja dppematerjalide tdhususe ning tulemuslikkuse
suurendamiseks, seostades need otseselt todiilesannete tditmise vajadustega (Allen 2006: 432).
ADDIE eeldab, et Opetamisviiside tohusus sdltub Opieesmérkidest ja kontekstist ning et
siisteemne ldhenemine aitab valida sobivaima (Allen 2006: 431). Viimastel aastatel on seda
mudelit kirjeldatud kui paindlikku ja hésti kohandatavat tdriista erinevates dpikeskkondades.
Niiteks Imed Bouchirka (2025) rohutab, et ADDIE mudel sobib eriti hésti digitaalsete ja
kombineeritud dppevormide jaoks, kuna see vOimaldab Oppeprotsessi igas etapis pidevalt

taiustada. Seetottu on ADDIE mudel sobiv ka Oppematerjalide loomise protsessi
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kirjeldamiseks, kuna toetab sisulist ja sihipdrast arengut ning vdimaldab kvaliteedi hindamist
nii arenduse kéigus kui selle 16pus (Pdldoja 2016).

Kéesolevas t60s rakendati ADDIE mudelit (Allen 2006: 436-437) jargmiselt:

Analiitisi etapis selgitati vdlja, mida dpetajad juba teevad ja mida nad vajavad, et paremini
Opetada. Uuriti, miks kasutatakse Tartu linnaruumi ajaloo ja kirjanduse Opetamisel harva.
Selleks viidi 14bi poolstruktureeritud intervjuud ajaloo- ja kirjanduse dpetajatega, mille pdhjal
sOnastati juhendmaterjali loomise esialgsed suunad.

Disainifaasis tootati vélja juhendmaterjali esialgne iilesehitus: médratleti eesmérk (néidata,
kuidas saab Tartu linnaruumi abil 16imida ajalugu ja kirjandust), valiti dppemeetodid (nt
jalutuskidigud, dramatiseeringud, loovtddd) ja teemad (rahvuslik drkamisaeg). Samuti mdeldi
1dbi materjali struktuur ja kuidas seda saaks dpetajatdos kasutada.

Arendusetapis koostati juhendmaterjali esimene versioon. Selle aluseks olid eelnevates
intervjuudes kogutud ideed ja dpetajate vajadused. Loodi erinevad oppetegevused ja iilesanded,
mis seostasid Tartu linnaruumi ajaloo ja kirjandusega. Téhelepanu podrati sellele, et materjal
oleks Opetajatele ajasadstlik, lihtsalt kasutatav ja vdoimalusel ka interaktiivne.

Rakendamise kidigus jagati valminud juhendmaterjal valitud Opetajatele, kes selle ldbi
vaatasid ja andsid tagasisidet. Nende hinnangud aitasid mdista, kui hdsti materjal to6tab, kas
see on kasutajasdbralik ja kas see toetab dpetamist nii nagu plaanitud.

Hindamine toimus kogu protsessi viltel, mitte ainult 16pus. Igas etapis koguti infot, mida
kasutati jargmiste sammude paremaks kavandamiseks. Lopetuseks vaadati juhendmaterjal
Opetajate tagasiside pdohjal veelkord iile ning tehti vajalikud muudatused. Hindamine aitas

veenduda, et valminud materjal vastab tegelikele vajadustele ja sobib kasutamiseks koolis.

2.2. Valim ja osalejad

Valimi moodustamisel ldhtuti sihipdrase valiku pohimdttest, mille kohaselt valitakse
osalejad vastavalt uurimisto6 eesmirgile (R&mmer 2014). Uurimisse kaasatud Opetajate
leidmisel tugineti isiklikele kontaktidele ning kasutati ka lumepalli meetodit, kus esialgsed
osalejad soovitasid kolleege, kellel oli uuritava teemaga tihe seos. Kodigil kaasatud dpetajatel
oli vahetu kogemus linnaruumi kasutamisega dppetdos.

Intervjueeritavate leidmiseks saadeti osalemiskutse viieteistkiimnele Opetajale. Kaks
Opetajat loobusid ajapuuduse tottu, liks ei vastanud kutsele. Loplik valim koosnes
kaheteistkiimnest Opetajast, kellest kuus Opetasid kirjandust ja kuus ajalugu. Kuigi kaks

kirjanduse ja iliks ajaloo Opetaja ei dpetanud kdesoleval dppeaastal kolmandat kooliastet, oli
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nende varasem kogemus siiski uurimisto6 seisukohalt vadrtuslik. Koik osalejad olid kogenud
opetajad, kelle Opetamiskogemus ulatus vdhemalt kiimne aastani, kahel juhul ka iile
kolmekiimne aasta. Intervjueeritutest kaks olid mehed ja kiimme naised. Osalejate
konfidentsiaalsuse tagamiseks on koik intervjueeritavad esitatud t66s pseudoniiiimidega (nt
Aj1, Ki3). Pseudoniiiimid on tihistatud vastavalt dpetatavale ainele ja intervjuu jdrjekorrale:
,»Aj“ viitab ajaloodpetajale ja ,,Ki* kirjanduse dpetajale (nt Ajl — esimene ajaloodpetaja, Ki3 —
kolmas kirjanduse Opetaja). Selline téhistus voimaldab siilitada osalejate anoniitimsust, kuid
annab lugejale lilevaate osalejate seotusest vastava ainevaldkonnaga.

Koigile osalejatele anti enne intervjuud pohjalik {ilevaade uurimistdo eesmérgist. Selgitati,
et kogutud andmeid kasutatakse iliksnes magistritdd koostamiseks ning vastused jddvad
anoniiiimseks (Hea Teadustava 2023: 12). Intervjueeritavatel sdilis digus intervjuu katkestada
voOi kiisimustele mitte vastata, ent selliseid olukordi ei esinenud.

Uuring ei kasitlenud tundlikke isikuandmeid ega vdimaldanud osalejate tuvastamist,
mistottu eetikakomitee luba ei olnud vajalik. Teadlik ndusolek kinnitati allkirjaga
ndusolekuvormil (vt Lisa 1).

Intervjuud viidi 14bi vestlusvormis, mis toetas loomulikku suhtluskeskkonda ja avatud
vastuseid. Ukski osaleja ei viljendanud intervjuu ajal ebamugavust ega soovi oma vastuseid
hiljem muuta. Samuti ei olnud soovi tutvuda transkriptsioonide ega nende parandustega.
Salvestatud intervjuusid kasutati liksnes teadustod eesmérgil ning need kustutati pérast
analiiiisi 10ppu. Selline ldhenemine tagas osalejate andmete turvalise késitlemise ja

anoniilimsuse (Hea Teadustava 2023: 12—13).

2.3. Andmekogumine

Andmete kogumine toimus ajavahemikus jaanuarist veebruarini 2025. Enamik intervjuusid
viidi 14bi Opetajate tookohas, mis 16i loomuliku ja turvalise suhtluskeskkonna. Erandiks oli
pilootintervjuu, mis toimus kodustes tingimustes. Koik intervjuud salvestati helifailidena ning
nende pohjal koostati transkriptsioonid edasiseks analiiiisiks.

Salvestised transkribeeriti Tallinna Tehnikaiilikooli konetehnoloogia labori avaliku
konetuvastusteenuse abil, mis sobib poolstruktuursete vestluste tootlemiseks (Olev & Alumée
2022: 419). Pérast automaatset todtlust vaadati kdik transkriptsioonid kaisitsi iile, et tagada
terminoloogiline tépsus ja vastavus radgitule. Kokku transkribeeriti ja toimetati 100 lehekiilge
intervjuuteksti. Transkriptsiooni tdpsus on kvalitatiivse uurimuse puhul oluline, kuna see

mojutab otseselt andmete tdlgendamise usaldusvairsust (Gibbs 2007: 4). Intervjuude kestus jii
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vahemikku 30-60 minutit, sdltuvalt osalejate kogemustest ja valmisolekust kasitleda teemat
stivitsi.

Andmete kogumiseks kasutati poolstruktureeritud intervjuusid, mis vdimaldasid ithendada
temaatilise fokusseerituse ja vastajate vaba eneseviljenduse. Susan E. Kelly (2010) rShutab, et
poolstruktureeritud intervjuu vdimaldab siivendada andmete sisu ning toetada vastajaid oma
seisukohtade pohjendamisel. Mitmetes intervjuudes tekkis vajadus tépsustada Opetajate vélja
toodud motteid voi avada uusi vaatenurki, mis rikastasid kogutud andmestikku (Kelly 2010:
318). Intervjuukiisimused olid eelnevalt koostatud (vt Lisa 2), kuid uurimisprotsessi
paindlikkuse huvides séilitati voimalus esitada tdpsustavaid ja lisakiisimusi vastavalt vestluse
arengule.

Osalejatele anti vdimalus eelnevalt tutvuda intervjuu iilesehituse ja teemadega, mis
suurendas nende valmisolekut avameelseks jagamiseks ning 161 kindlustunde. Intervjuud viidi

14bi vastastikusel kokkuleppel sobivas vormis ja tempos.

2.4. Andmeanaliiiis

Intervjuude analiilisimisel kasutati induktiivset sisuanaliiiisi, mille eesmérk oli voimaldada
uuritavatel néhtustel esile kerkida ilma eelnevalt rangelt méiératletud kategooriateta.
Tulemused kujunesid vilja andmete hoolika lidbitdotamise, tdhendusiiksuste eristamise ja
nende kodeerimise kaudu. Nagu rohutab Veronika Kalmus (2015), on induktiivne kodeerimine
sobilik ldhenemisviis siis, kui soovitakse mdista osalejate motteviisi ja maailmatdlgendust
voimalikult autentselt (Kalmus 2015).

Kvalitatiivne andmeanaliilis holmab samaaegselt nii andmete organiseerimist kui ka nende
tolgendamist (Gibbs 2007: 2). Kéesolevas uuringus viidi sisuanaliiiis 14bi etapiviisiliselt.
Koigepealt loeti koik transkriptsioonid pdhjalikult 14bi ning tuvastati esialgsed koodid. Seejarel
koondati korduvad koodid laiemateks temaatilisteks kategooriateks. Analiiiisi edenedes
kontrolliti andmestikku uuesti, et tagada koodide ja kategooriate asjakohasus ja andmepodhisus.
Erinevalt kvantitatiivsest ldhenemisest, kus kodeerimine tdhendab andmete jaotamist eelnevalt
médratud kategooriatesse, voimaldab kvalitatiivne analiiiis luua uusi tdhenduskategooriaid
vahetult andmetest ldhtudes (Gibbs 2007: 49).

Kodeerimine viidi 1dbi QCAmap tarkvara abil, mis voimaldas andmeid siistematiseerida
ning toetas sisuanaliilisi ldbipaistvat ldbiviimist (Mayring 2014). Tarkvara kasutamine
voimaldas jélgida koodide kujunemise loogikat ja dokumenteerida analiilisiprotsessi.

Usaldusvairsuse suurendamiseks viidi mOne nidala mooddudes 1labi korduv kodeerimine.
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Esmase ja korduva analiilisi tulemused olid kooskodlalised; erinevused puudutasid vaid
tahendusiiksuste ulatust vOi paiknemist, mitte sisulist tdlgendust.

Kodeerimise eesmirk ei olnud iiksnes andmete kategoriseerimine, vaid ka tdhenduste
tolgendamine ja konteksti mdistmine. Analiilisi kdigus eristati vastustes korduvaid teemasid,
mis rithmitati tdhenduslike kategooriate alla. Need voimaldasid hinnata, kuidas dpetajad Tartu
linnaruumi dppet6ds kasutavad ning millised takistused ja vdoimalused sellega kaasnevad. Kuna
Opetajad jagasid oma kogemusi avameelselt ja detailselt, voimaldas see rakendada manifestset
sisuanaliiiisi, keskendudes vastuste otsesele sisule ning mitte varjatud tdhendustele (Kalmus
2015). Selline l&henemine oli kooskdlas uurimuse eesmirgiga esitada osalejate kogemused

voimalikult ehedal kujul.
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3. Tulemused ja nende analiiiis

Uuringu eesmérk oli vélja selgitada, kuidas kasutatakse Tartu linnaruumi ajaloo ja
kirjanduse Opetamisel ning millised on Opetajate kogemused ja vajadused. Vastuste
illustreerimiseks on kasutatud osalejate tsitaate, mida on toimetatud keelelise selguse ja

loetavuse huvides.

3.1. Opetajate kogemused linnaruumi kasutamisel

Uuringust selgub, et ajaloo ja kirjanduse Opetajad kasutavad Tartu linnaruumi erinevatel
viisidel, kuid kasutamise sagedus ja eesmargid varieeruvad. Linnaruumi kasutamise sagedus
sOltub dpetajast, kuid valdavalt tehakse seda pigem harva. ,,Aga muidugi mitte vdga sagedasti
ei tee seda, see on ilmselge* (Ki4). Samas on ka Opetajaid, kes kasutavad linnaruumi
siisteemsemalt ning piitiavad siduda erinevad ajalooperioodid kindlate paikadega. ,,/.../ kui me
ajaloos puudutame mingit teemat voi isikut, mis on seotud Tartuga /.../ juhin tidhelepanu, et te
ju kéite Tartus ringi ja teate nditeks, et seal on see voi see maja“ (Aj4). Osa Opetajaid viib
opilasi teadlikult ajaloolistesse ja kultuuriloolistesse paikadesse, et seostada teooriat reaalsete
kohtade ja siindmustega. Teiste jaoks on see pigem Oppetdd mitmekesistamise viis, mida
kasutatakse juhuslikumalt. ,,Olen seda sihilikult teinud, aga vahepeal on see olnud pigem
meeldiv korvalprodukt /.../“ (Aj2).

Opetajad korraldavad tunde vabas oOhus ja kasutavad linnaruumi alternatiivse
oppekeskkonnana. ,,Olen Toomemiel Toomkiriku varemete vahel teinud tunde — kontrolltooni
vélja /.../* (Ajl). Linnaruumi on kasutatud ka omamoodi lavana, kus Opilased viivad lébi
loomingulisi tegevusi. ,,/.../ oleme teinud hippeninge /.../ iilikooli raamatukogu juures voi
Karupargis /.../ (Ki3). Uhe meetodina on Tartu linnaruumis kasutatud nihtamatut teatrit, kus
opilased esinevad etendustes, ilma et juhuslikud pealtvaatajad teaksid, et tegemist on
lavastusega. ,,/.../ minnakse linnaruumis mingima nii, et imber olevad inimesed ei tea, et
tehakse teatrit“ (Ki3). Olulise osa linnaruumi kasutamisest moodustavad kirjanike
milestusmirgid. Opilased on tutvunud Kristjan Jaak Petersoni ja Jakob Hurda
maélestuskividega ning erinevate Eesti kirjandustegelaste kujudega Emajoe kaldal. ,,Puiestikuks
vist kutsutakse seda niiiid, kus on ka kirjanike kujud* (Ki4).

Ajaloodppes on linnaruumi abil késitletud erinevaid ajalooperioode: keskaegset
linnakultuuri, rahvuslikku drkamisaega, teist maailmasdda ja ndukogude perioodi. Keskaegse

Tartu linnamiitiri mdistmiseks on kasutatud ajaloolisi kaarte. ,,Kasutan Regios sellist kaarti,
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mis nditab keskaegset Tartu linnamiilir /.../ kaardilt on ndha, kus asusid véravad ja
sissepddsud* (Aj2). Teise maailmasdja ja ndukogude aja mdistmiseks viiakse Opilasi KGB
kongidesse, kus tutvustatakse repressioonide ajalugu. Raekoja plats annab vdimaluse
analiitisida Noukogude ajastu siimboolikat ja selle moju. ,,/.../ on selg Raekoja hoone poole,
vasak pool on siilinud ja parem pool on nduka ajal tehtud nagu vanas stiilis /.../ peal on sirbid
ja vasarad ja tammelehed ja et kdik see stimboolika /.../* (Aj3).

Kirjandustundides kasutatakse linnaruumi peamiselt seoses kirjanike elukohtade ja
loominguga. Karlovas on dpilased avastanud Betti Alveri ja Jiiri Parijoe radu, mida tdiendavad
infotahvlid majadel. ,,Kunagi Karlova Selts paigaldas silte Karlova majadele /.../ ma olen
modda neid radu kdinud /.../“ (Ki6). Lisaks on linnaruumi kasutatud emotsionaalseks
vahepalaks. ,,/.../ luule kogemisel on téhtis teatav kognitiivne vdi emotsionaalne mddde* (Kil).
Toomemadel professorite tdusul on loetud Tartu-teemalisi luuletusi vdi suunatud Opilasi
Téhtveres kunagi elanud kirjanike elupaiku avastama ning neid seostama nende loominguga.
Samuti on Opilased lugenud Indrek Hirve luuletust ,,Vend Oskar* Turuhoone ees, et siduda
kirjanduslik tekst selle fiiiisilise kontekstiga.

Koost60 muuseumide ja raamatukogudega on samuti osa Oppetddst linnaruumis. Paljud
koolid osalevad Tartu linna pakutavas programmis, mis vdimaldab igal klassil kéia vihemalt
tthes tasuta muuseumitunnis. Siiski on muuseumiprogrammide kasutamise kogemused
erinevad. Vilja toodi koostdd Tartu linna raamatukogudega, mis pakuvad nii giidiabi kui ka
kirjanduslikku tuge.

Kuigi Tartu linn pakub mitmeid vdimalusi ajaloo ja kirjanduse Oppimiseks, kasutavad

Opetajad seda pigem harva.

3.2. Linnaruumi kasutamist takistavad tegurid

Teise uurimiskiisimuse eesmérk oli vélja selgitada, millised on peamised takistused Tartu
linnaruumi toel ajaloo ja kirjanduse Opetamisel. Intervjuude pohjal ilmnes, et takistused on
mitmetahulised.

Linnaruumi kasutamine nduab Opetajatelt mirkimisvairset ajakulu ja hoolikat logistilist
planeerimist. Oppekava on tihe ning tavapirasest erinevad tegevused vajavad pdhjalikku
ettevalmistust. Nagu maérkis iiks Opetaja: ,,Igasugu niisuguse duetunni planeerimine on viga
ajamahukas /.../ juba ettevalmistuse peale kulub** (Ki2). Opetajad t3id vilja, et tunni pikkus ja

paiknemine keset koolipdeva raskendavad sobiva aja leidmist linnaruumi oppetodks. ,,/.../ lisna
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keeruline muuseumikiikude paikapanek, tuleb arvestada ju teiste tundidega, kuhu Opilased
peavad joudma, pluss veel ise ka pead joudma* (AjS).

Uks olulisemaid piiranguid linnaruumi kasutamisel on sobivate dppematerjalide puudumine.
Valmis todlehed, juhendid ja kohandatud kaardid aitaksid Opetajatel planeerida ja 14bi viia
tohusamaid tegevusi. ,,Kui oleks mingeid valmis materjale, siis teeks seda natuke
sagedamini® (Ki2). Ainetlilene 1dimimine nduab ldbimdeldud dppematerjale, mis aitaksid
siduda ajaloolise ja kirjandusliku sisu. ,,/.../ iseseisvalt kodikide nende mingisuguse X
kirjandusteose seoseid /.../, et see on iseenesest ilisna mahukas, tdiesti teostatav, aga
mahukas* (Aj4).

Lisaks toodi vélja, et isegi kui dppematerjalid on olemas, ei joua need alati dpetajateni voi
on raskesti leitavad. ,,Kdige mdonusam on muidugi siis, kui need materjalid jouavad minu
meelest Opetajateni, aga vahel on probleem, et nad ei joua meieni“ (Ki5).

Oluliseks takistuseks peetakse Opetajate omavahelise koostdo vihesust ja iildist ajapuudust.
Kuigi koostdd ajaloo ja kirjanduse Opetajate vahel voiks toetada linnaruumi 18imitud
kasutamist, ei ole see praktikas sageli teostatav. ,,Minu meelest nagu see, et mina
ajaloodpetajana olen nagu kogu aeg meeleheitlikult otsinud kirjandusdpetaja abi® (Ajl).
Koostddd takistab eelkdige suur todkoormus ja erinevad todkorraldused. ,,Noh, et igaiihel on
mingi oma tegemised (Aj6). Lisaks ei mdisteta koostddd Opetajate seas alati iihtemoodi.
,Mina olen dppinud Opetajana tootades, et koostddd ei moisteta ilikstiheselt (Aj2). Samuti
raskendab linnaruumi kasutamist vajadus tagada klassi distsipliin. Opetajate sonul hajub
Opilaste tdhelepanu kergesti ja suuremad grupid vajavad pidevat jdlgimist. ,,Terve kambaga on
viga keeruline /.../ et dues on iildse ju keerulisem, isegi vélitundi teha on keerulisem /.../* (Ki4).

Linnaruumi kasutamise peamised takistused on seotud ajakulu, Oppematerjalide
kittesaadavuse ja Opetajate koostoovoimalustega. Kuigi dpetajad ndevad dppetdds linnaruumi

potentsiaali, muudavad need takistused selle silistemaatilise kasutamise keeruliseks.

3.3. Voimalused Tartu linnaruumi loimitud kasutamiseks

Kolmanda uvurimiskiisimuse eesmérk oli selgitada, kuidas saaks Tartu linnaruumi 1oimitult
kasutada, et parandada Oppetdd tohusust ning siduda ajalugu ja kirjandust terviklikumaks
opikogemuseks. Uuringu tulemused néitasid, et enamik dpetajaid kasutab linnaruumi oma aine
Opetamisel pigem eraldiseisvalt, ilma teadliku ldiminguta teiste Oppeainetega. Samas tdid
Opetajad vélja mitmeid teemasid, kus ajaloo ja kirjanduse 16imimine vdiks olla tulemuslik.

Kodige sagedamini mainiti rahvuslikku drkamisaega, kus ajaloo ja kirjanduse tunnid vdiksid
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samaaegselt késitleda nii ajastu kirjandusteoseid kui ka ajaloolist konteksti. ,,No drkamisaeg
kohe kindlasti, ssmamoodi need ristisddade teema, siis titleme tdnapdevases kisitluses ristisoda,
siis Ladnemere idakaldal, vanas kisitluses muistne vabadusvoitlus® (Aj5). Lisaks toodi esile
16iminguvdimalusi folkloori ja legendide kaudu: ,,Tegelikult jdllegi on nagu hésti rikkalik
muinasjutuainest, kuidas koik need hundid olid inimestel kallal, koik see
hundimuinasjutud* (Aj1). Selliste teemade kaudu saab siduda kultuuri, ajaloo ja kirjanduse sisu
ning aidata dpilastel mdista nende omavahelisi seoseid.

Rohutati, et ajalugu ja kirjandust tuleks dpetada koos, kuna kirjandus peegeldab oma ajastu
siindmusi, vairtusi ja hoiakuid. Niiteks rahvusliku drkamise kédsitlemisel vdiks iihendada
Koidula luule, Hurda kogutud folkloori ja Jannseni rolli laulupeo liikumises, et ndidata, kuidas
kirjandus ja ajalugu on omavahel seotud ja teineteist kujundanud. ,,Sa pead ikkagi rdékima seda
ajaloolist tausta /.../ kogu see kirjanduslugu on ju tegelikult ajalugu ka* (Ki3). Samuti toodi
esile ajalooliste hoonete ja endiste elanike seoste kasutamine Oppeteemadena, et aidata
mdtestada eri ajaperioodide moju linnaruumi arengule — niiteks 20. sajandi alguse Tartu voi
Teise maailmasdja jéljed linnaruumis.

Opetajad rohutasid ka koduloolise aspekti tihtsust. Selle kaudu on vdimalik tugevdada
noorte sidet oma elukeskkonnaga ning tdsta teadlikkust nende igapédevase timbruse ajaloolisest
ja kultuurilisest vadrtusest. ,,Oma kodulinna tunda, sest tegelikult nad ei tunne* (Ki4). Ldimitud
oppetunnid aitaksid Opilaste]l médrgata ja modista oma linna kihistusi ning seostada neid
kirjandusteostega, mis muudab kodukoha isiklikumaks ja tdhenduslikumaks. Linnaruumi saab
kasutada vahetu kogemuse vahendajana. Ajaloolisi paikade, raamatukogude voi muuseumide
kiilastamine aitab kogeda kirjandusteoste miljodd ja mdista nende ajaloolist tausta. ,,V3ib-olla
alati ei peagi motlema selle peale, mis ta minu aines praegu just Opib, et vdib-olla see ongi
tahtsam, et ta lihtsalt laheb sinna raamatukokku ja tunnetab, et vot seal on nii palju veel rohkem
neid raamatuid, mis mulle huvi pakub* (Ki3).

Intervjueeritud dpetajad nidgid mitmeid vdimalusi, kuidas linnaruumis 16imitud dpetust ellu
viia. Esile tousid interaktiivsed tegevused, kus Opilased uurivad ajalooliste ja kirjanduslike
tekstide seoseid, osalevad aruteludes, lahendavad dppeminge voi praktilisi lilesandeid, mis
pohinevad ajaloolistel allikatel ja kirjandusteostel.

Samuti soovitati siduda linnaruumi kasutus projektipdevade ja muuseumikiilastustega.
,»3amas ju on koole, kus on ju projektipdevad, kus nende teaduskeskuste asemel v3iks rohkem
kultuuri tuua /.../Niiteks voiksid dpilased jaotuda riihmadesse, kus iiks osa kiilastab muuseumi
ja teine avastab kirjanduslikke paiku, et hiljem kogemusi ja teadmisi jagada“ (Ki5). Ka

etendused ja dramatiseeringud pakuvad loovat voimalust ajaloo ja kirjanduse ihendamiseks.
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,,Miks mitte, sest see on huvitav /.../ kdik on lugenud ,,Nimed marmortahvlil“ ja loevad olulisi
katkendeid ette, lavastavad stseene /.../ ajaloodpetaja vOiks seda ajastut selgitada™ (Ki5).
Samuti peeti oluliseks loovkirjutamise ja keskkonnauuringu tihendamist, kus dpilased loovad
oma lugusid ajaloolise paiga pdhjal, analiiiisides keskkonna mdju teksti sisule ja meeleolule.
Opetajad rohutasid, et linnaruumi sisukas kasutamine eeldab teadlikku planeerimist ja
rohkem ainevahelist koostodd. ,,Aga mulle tundub, et tegelikult ajaloo ja kirjanduse
ithendamine peaks kindlasti toimuma. Isegi kui dpetajad ei tee konkreetset koostodd, voiks
konteksti panemist ikkagi rohkem mdelda“ (Ki5). Koostd6 vdiks viljenduda projektides, kus

erinevate ainete opetajad juhendavad Opilasi koos.

3.4. Opetajate vajadused ja ootused

Opetajad rdhutasid, et linnaruumi 18imimiseks ajaloo ja kirjanduse dpetamisse on vaja
konkreetseid ja ajasddstlikke toovahendeid. Materjal peab olema kohe kasutatav, mitte selline,
mida tuleb eelnevalt ise kohandada vdi muuta sobivaks konkreetsele klassile.

Uhe olulise ootuse kohaselt peaks juhendmaterjal sisaldama interaktiivset tooriista, mis
voimaldaks dpetajal kiiresti orienteeruda ning néha, kuidas teemad omavahel haakuvad. ,,Kui
ta suudab olla mingi selline interaktiivne, mingi arvutipdhine materjal, siis tdendoliselt selline,
kus nagu see eeltd6 on niimoodi &dra tehtud, nditeks et Opilane, tal 1&heb sinna kuskile
keskkonda ja siis tal on mingid valikvastused ja mingid pildid*“ (Aj4).

Tunnikavad ja tilesanded peaksid olema korraga terviklikud ja paindlikud, et Opetaja saaks
need vastavalt oma klassi vajadustele kohandada. ,,/.../ v3iks olla sellised dpiosad voi tervik
tilkkid. Aga need tervik tiikid vdiks omakorda natuke lahti kiia ka, et ideaalis oleks see, et
Opetaja saab votta sealt” (Ki5). Opetajad tunnevad sageli, et kellegi teise koostatud materjal
voib tunduda vodras voi raskesti kohandatav. Oluliseks peeti ka iilesannete sisulist kvaliteeti —
need ei tohiks olla juhuslikud voi liiga liihikesed harjutused. Opetajad soovivad pigem
terviklikke ja tdhenduslikke tilesandeid, mis seostuvad suurema dppeprotsessiga. Olulised on
samuti mitmekesised kasutusvdimalused ja ligipddsetavus. Opetajad ei taha jiida sdltuvusse
vaid iihest veebikeskkonnast. Materjalid peaksid olema ligipddsetavad mitmest kohast ja
voimaldama dpetajal kombineerida erinevaid ressursse.

Kaardid ja visuaalsed abivahendid on Opetajate hinnangul véga vdirtuslikud, kuid sageli ei
olda teadlik olemasolevatest vdimalustest. ,,No linnadel peaks olema selline kaart. Et seda saab
tegelikult ju teha ka nagu niimoodi, et dpetajal on kaart koos tekstidega ja Opilastel on ka

kaart* (Ajl). Néiteks mainiti Tartu keskaegse linnamiiliri kohta Regio kaarti, millest mitmed
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opetajad ei olnud kuulnud. Sellised materjalid peaksid olema paremini kittesaadavad ja
Opetajatele aktiivselt tutvustatud.

Opetajad hindaksid ka sellist visuaalset siisteemi vodi kaarti, kus konkreetne paik oleks
seotud mitme teemaga. ,,Nii et ma klikkangi asja peale, vaatan, Laulupeomuuseum, mis ma
koike saan sellega katta, et ongi, sul on nagu juba kokku nagu toodud see kirjandus ja
ajalugu® (Aj2). Selline tooriist aitaks vdhendada Opetaja ettevalmistusaega ning teha
linnaruumi kasutamine mugavamaks.

Materjalide leidmine ei tohiks nduda lisapingutust ega pikka otsimist. ,,/.../ peab teadma,
kust otsida, see netis vdib ju seal iileval olla* (Ki6). Opetajad eelistavad, et vajalikud materjalid
oleksid juba neile tuntud ja usaldusviérses keskkonnas, nditeks: ,,/.../ kui oleks mingisugune
veebikeskkond /.../ vdib-olla hoopis raamatukogude kaudu, mitte niivord iilikool /.../* (Ki2).

Digitaalsed kaardid on eriti hinnatud just loovate meetodite rakendamisel. ,,Ma olen iikskord
teinud sellist matka kiill digitaalse kaardiga, kui nad pidid otsima neid Karlovaga seotud
kirjanikke, kes siin on elanud /.../“ (Ki6). Sellised kaardid vdoimaldavad Opilastel iseseisvalt
avastada linnaruumi ja siduda seda oma loovtdodega.

Téiendodpe ja koolitused on samuti teemad, mida dpetajad oluliseks peavad. ,,Voib-olla ka
selliseid koolitusi, et ma kéiks ja kuulaks kiill, kui Mart Velsker teeks Opetajatele koolituse,
kus ta radgibki Tartu linna kirjanikest ja nippe” (Ki5). Samas tunnistatakse, et koolitustele
minna on sageli keeruline. ,,/.../ keegi kidib kuskil radkimas, Opetajal aega on véhe ja kui keegi
tuleb veel midagi rddkima, siis motled, et ei taha.” (Ki6). Seetdttu peetakse oluliseks, et
materjalid oleksid saadaval Opetajale sobival ajal, nditeks digitaalsel kujul ning mitte liiga
mahukad. ,,/.../peaks olema mitte viga pikk/.../ tutvustus peab olema 166v* (Ki6).

Opetajad ootavad dppematerjale, mis on kohe kasutatavad, konkreetsed ja lihtsalt leitavad.
Need voiksid sisaldada valmis tunnikavasid, interaktiivseid tooriistu, digitaalseid kaarte ja eri
raskusastmega lilesandeid. Materjalid peaksid olema kohandatavad ning kéttesaadavad

usaldusvédrsest ja mugavalt ligipddsetavast keskkonnast, néiteks linnaraamatukogu kaudu.
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4. Juhendmaterjali koostamine ja rakendamine

Juhendmaterjali loomisel ldhtuti ADDIE mudelist, mis on dppematerjalide ja dpidisaini
viljatootamise siisteemne raamistik. ADDIE koosneb viiest etapist: analiiiis, disain, arendus,
rakendamine ja hindamine. Mudeli eelis seisneb selles, et see vdimaldab dppematerjali
arendada jark-jargult, 1ahtudes nii dppijate kui ka dpetajate vajadustest, ning tagada 1dpptoote
kvaliteet mitmes jérjestikuses etapis (Allen 2006; Pdldoja 2016).

Kéesolevas t60s viidi analiiiisietapis 1dbi intervjuud ajaloo- ja kirjanduse Opetajatega, et
selgitada vilja, milliseid voimalusi ja takistusi ndhakse Tartu linnaruumi 16imitud kasutamisel
Oppetdds. Disainifaasis médratleti juhendmaterjali eesmérk, sihtriihm, teemad ning kavandati
toolehtede iilesehitus. Arendusetapis koostati juhendmaterjali esmane versioon, mis hdlmas
erinevaid peatuspunkte, iilesandeid ja toetavaid juhiseid Opetajale. Rakendamisetapis jagati
esialgne versioon valitud Opetajatele, kes hindasid selle sisu ja kasutusvdimalusi.
Hindamisetapiks kujunes saadud tagasiside pohjal tehtud muudatused ja tdiendused, mille
tulemusel valmis juhendmaterjali 1dppversioon.

Jargnevates alapeatiikkides kirjeldatakse juhendmaterjali arendusetappe vastavalt ADDIE
mudeli iilesehitusele, keskendudes praktilistele valikutele, sisulisele iilesehitusele ja dpetajate

tagasisidele.

4.1. Juhendmaterjali koostamise eesmérk ja vajadus

Ajaloo ja kirjanduse 10imimine aitab luua tdhenduslikke seoseid ning siduda Opitav
pariselulise kontekstiga. Nende ainete iihise késitluse vdértust on rdhutanud oma magistritdos
ka Liina Saksing, kelle sdnul annab ajaloolise tausta tundmine vdimaluse kirjandust paremini
mdista ja kriitiliselt hinnata, samas kui kirjandustekstid aitavad ajaloolisi stindmusi
isiklikumalt ja empaatilisemalt tajuda (Saksing 2015: 25). Kirjanduse ja ajaloo ldimitud
Opetamine toetab seega siis nii sisusulist mdistmist kui ka véartus- ja identideedikiisimusi.

Riikliku Oppekava kohaselt on 1diming Oppeprotsessi loomulik osa, mille eesmérk on
toetada iild- ja valdkonnapddevuste arengut, kujundada terviklikku maailmapilti ning seostada
Opitavat erinevate eluvaldkondade ja kogemustega (PROK 2024). Oppimine peaks lihtuma
Opilase kogemusest ja aitama mdista, et teadmised on abiks elu mdistmisel ja igapdevastes
olukordades toime tulemisel. Kdesolev juhendmaterjal toetab neid pdhimdtteid, pakkudes
Opetajatele vOimaluse kasutada Tartu linnaruumi mitmetahulise Oppekeskkonnana, kus

ajaloolised kihistused ja kirjandustekstid saavad vahetud tdhendusliku konteksti.

27



Juhendmaterjali koostamine pohineb arendusuuringul, mille kéigus intervjueeriti ajaloo ja
kirjanduse Opetajaid, et vélja selgitada nende ootused ja vajadused Tartu linnaruumi
kasutamiseks 0ppetdos. Intervjuudes kdigus ilmnes, et kuigi linnaruumi hariduslik potentsiaal
on lldiselt teada, jddb selle teadlik ja ldimitud kasutamise sageli ajapuuduse, todvahendite
vihesuse ning ainedpetajate koostod keerukuse tottu tegemata.

Opetajad tdid korduvalt esile vajaduse selge struktuuriga, ajasiistlike ja kohandatavate
Oppematerjalide jarele, mis toetaksid 10imitud Oppe kavandamist ning vdimaldaksid Tartut
kisitleda iihtse kultuuriloolise ruumina. Materjal peaks olema korraga sisuline ja paindlik,
voimaldama eri teemade ja ainete vahel seoste loomist ning toetama Opetaja loomingulist
vabadust. Lisaks rohutati vajadust interaktiivsete lahenduste jérele, mis sobituksid erinevate
dppijate vajadustega ja toetaksid nii individuaalset kui koost661 pdhinevat Gppimist.

Kéesoleva juhendmaterjali eesmirk on toetada Opetajaid ainete 10imimisel ja pakkuda
sisuliselt ldbimdeldud, praktilist ning kohapeal kasutatavat materjali, mis aitab siduda
kirjanduse ja ajaloo dpetamist Tartu linnatuumi vdimalustega. Materjal on loodus eelkdige 3.
kooliastme jaoks, kuid selle struktuur ja tilesehitus voimaldavad paindlikku raskendamist ka

teistes vanuseastmetes.

4.2. Juhendmaterjali iilesehitus ja sisu

T66 keskmes on rahvuslik drkamisaeg ja selle tihendus Tartu linnaruumi kaudu. Opilased
liiguvad ajalooliste paikade vahel ning tutvuvad drkamisaja votmeisikute ja slindmustega.
Jalutuskiikudele, kuulamisiilesannetele ja loovusele tuginev dppetegevus aitab avastada Tartut
kui elavat kultuuriloolist ruumi.

Tegemist ei ole ainult teadmiste omandamise, vaid kogemusliku dppimisega, kus dpilased
loovad tdhendusi oma vahetus keskkonnas. To0 toetab ajalooalaseid teadmisi, arendab
tahelepanuvdimet, eneseviljendusoskust, koostodd ja loovust.

Juhendmaterjal on esitatud Google Sites’i platvormil, mis vdimaldab mugavat navigeerimist
ning materjalide paindlikku kasutamist (Vt Lisa 5). Veebileht on {iles ehitatud teemade ja
peatuspunktide kaupa ning iga jaotise juures on olemas vastavad Opetajajuhised,
taustamaterjalid ja Opilaste toolehtede lingid. To6lehed on loodud sellisel viisil, et iga dpetaja
saaks neid enda Drive’i kopeerida ning oma Jpilastega jagada.

Toolehed on kujundatud Google Formsi platvormil. Iga todleht on seotud konkreetse Tartu
linnaruumi paigaga ning toetab ajaloo ja kirjanduse 1dimitud késitlemist. Materjale saab

kasutada valmis kujul v3i kohandada vastavalt klassi tasemele, eesmirkidele ja toovormile.
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Opetajale mdeldud taustamaterjalid sisaldavad pdhjalikumat infot ajaloolise konteksti kohta
ning valikut kirjandus- ja dokumentaaltekste. Neid saab kasutada arutelude, tdlgenduste voi
looviilesannete ldhtealusena. Mitmed katkendid on ka integreeritud téolehtedesse, kuid neid
vOib vabalt asendada vastavalt dpetaja valikule.

Juhendmaterjali vormistamine veebipohises keskkonnas toetab materjali ligipdédsetavust ja
praktilist rakendatavust koolikeskkonnas. Google Sites voimaldab koondada koik vajalikud
materjalid iihtsele ja visuaalselt selgele platvormile, mis on Opetajatele lihtsalt kasutatav.
Selline tilesehitus voimaldab materjali paindlikult uuendada, jagada ja kohandada vastavalt

vajadusele.

4.3. Oppetegevuste ja peatuspunktide iildine kirjeldus

Juhendmaterjal on suunatud kolmanda kooliastme (7.-9. klassi) dpilastele ning toetab ajaloo
ja kirjanduse 16imitud dpet duesdppe vormis. Oppetegevused pdhinevad Tartu linnaruumi
ajalooliste ja kultuuriliste paikade kiilastamisel, kus igal peatuspunktil on oma teemakeskus ja
Opieesmairgid.

Marsruut hdlmab jargmisi peatuspunkte: Jannseni ja Koidula kuju Kaarsilla ldhedal,
Koidula tamm Tiigi ténaval, Jakob Hurda kuju Vanemuise pargis, Carl Robert Jakobsoni
pingid Tédhe tdnaval, Maarja kirik Pepleri ténaval ning I iildlaulupeo maélestuskivi ja
Laulupeomuuseum. Nende paikade kaudu on vdimalik motestada rahvusliku drkamisaja ja
laulupeotraditsiooni tdhendust.

Oppetegevused on kavandatud rithmatdd vormis: dpilased liiguvad viikestes gruppides ja
tdidavad to6lehtedel esitatud iilesandeid. Tooks vajalikud vahendid on nutiseade ja kdrvaklapid.
Uhe peatuspunkti libimiseks kulub keskmiselt 45-60 minutit, kuid tipne kestvus sdltub

marsruudist ja lilesannete mahust.

4.4. Toolehtede kasutamine ja praktilised juhised

Toolehed on koostatud Google Formsi keskkonnas. Need sisaldavad mitmekesiseid
iilesandeid, mis arendavad Opilaste lugemis-, kuulamis- ja aruteluoskusi ning loovad
tihenduslikke seoseid Tartu linnaruumi ja rahvusliku 4drkamisaja temaatika vahel. Ulesannete
seas on nii valikvastustega kui ka avatud vastustega kiisimusi, looviilesandeid ja
kuulamispdhiseid tegevusi. Kuulamisiilesanded eeldavad nutiseadme ja kdrvaklappide
kasutamist ning toetavad ajalooliste ja kirjandsulike kontekstide tajumist vahetus

linnakeskkonnas.
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Enne dppekéiku jagab Opetaja Opilastele toolehtede ligipddsud, tutvustab tookorraldust ja
annab juhised iilesannete tditmiseks. Vajadusel voib tegevusi diferentseerida vastavalt klassi

tasemele, huvidele voi dpivajadusele.

4.5. Seos riikliku oppekava ja iildpidevuste arendamisega

Kiesolev juhendmaterjal on loodud vastavalt pdhikooli riikliku dppekava (PROK, 2024)
suunistele ning toetab III kooliastme ajaloo ja kirjanduse Oppeainete eesmirkide ning
Opitulemuste saavutamist. Materjal vdimaldab 16imida kahte Oppeainet terviklikuks
opikogemuseks, sidudes ajaloolised paigad, kirjandustekstid ja kultuurilise milu isikliku
kogemisega.

Juhendmaterjal toetab kirjandusedpet jairgmistes valdkondades:

(1) analiitisib ja tdlgendab eri liiki kirjandustekste, sealhulgas proosat, luulet ja
kultuuritekste;

(2) seostab kirjandusteoseid ajaloolise kontekstiga, niiteks rahvusliku drkamisaja ja
esimese lildlaulupeo temaatikaga;

(3) arendab loovust ja véljendusoskust dramatiseeringute, arutelude, moistekaartide ja
muude looviilesannete kaudu;

(4) vaartustab  rahvuskirjandust ja  kultuuripdrandit ning toetab  {ihtlasi
kultuuritundlikkuse ja identiteeditaju kujunemist.

Juhendmaterjal toetab ajaloodpet jargmiselt:

(1) vdimaldab mdtestada rahvusliku drkamisaja tihendust Eesti ajaloo kujunemisel;

(2) tutvustab olulisi isikuid ja siindmusi, nagu Carl Robert Jakobson, Johann Voldemar
Jannsen, Jakob Hurt ning laulupeoliikumine;

(3) kasutab autentseid allikaid (nt ERR-i arhiivimaterjalid, Jakobsoni tekstid), arendades
oskust allikaid kriitiliselt hinnata ja tdlgendada;

(4) loob seoseid mineviku ja tdnapédeva vahel, toetades ajaloolise motlemise ning ajas
orienteerumise oskust.

Materjal toetab mitmete riiklikus dppekavas (PROK, 2024) miiratletud iildpidevuste
kujunemist, sealhulgas kultuuri- ja vaartuspadevust, suhtluspadevust, dpipddevust, sotsiaalset
ja kodanikupddevust ning haakub mitme ldbiva teemaga nagu ,.Kultuuriline identiteet,
,Kodanikuks kasvamine®, ,,Teabekeskkond* ning ,,Elukestev dpe ja karjddri planeerimine*.
Praktiline ja kogemuslik dppimine Tartu linnaruumi ja muuseumide toel aitab muuta teadmised

tahenduslikuks ning toetab dppekava seatud eesmérkide saavutamist.
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4.6. Tagasiside juhendmaterjalile ja tehtud tiiendused

Juhendmaterjali kasutatavuse, arusaadavuse ja praktilisuse hindamiseks koguti tagasisidet
kolmanda kooliastme kirjanduse ja ajaloo Opetajatelt. Tagasiside kogumiseks saadeti
vastamiskutse 12 Opetajale, kellele edastati juhendmaterjali esmane versioon koos Google
Formsi lingiga (Vt Lisa 3). Vastuseid saadi neljalt dpetajalt. Kdik osalejad téitsid kiisimustiku
taielikult. Kahe osalejaga toimus tdiendav vestlus. Kuna tagasiside koguti anoniiiimselt, ei ole
voimalik tipselt médratleda, millist ainet vastajad dpetavad.

Kiisimustik sisaldas nii valikvastustega kui ka avatud kiisimusi. Valikvastusega hinnati
juhendmaterjali  ilesehituse loogilisust ning kasutusmugavust. Kiisimusele ,Kas
juhendmaterjali struktuur ja iilesehitus on Opetaja jaoks loogiline ja kasutatav?* vastas kaks
Opetajat ,,Jah, tdiesti“ ning kaks Opetajat ,,Pigem, jah*. Kiisimusele ,,Kas nded vdoimalust seda
materjali (tdielikult vOi osaliselt) oma klassis kasutada?* vastas kolm Opetajat ,,Jah, tdiesti* ja
iiks ,,Pigem, jah“. See niitab, et juhendmaterjal vastab dpetajate ootustele ja vajadustele.

Avatud vastustes toodi esile juhendmaterjali sisulisi tugevusi ja vdimalikke parenduskohti.
Opetajad hindasid korgelt tekstivalikut, mille koostamine oleks iseseisvalt aegandudev. Samuti
peeti oluliseks, et materjali saab kasutada osade kaupa vastavalt dpetaja eelistustele ja tundide
sisule. Uks vastaja tdi vilja, et dpetajatele mdeldus teooriateksti saab kasutada ka dpilaste
lugemismaterjalina. To0lehtede sidusust iilesannete ja taustmaterjalide vahel peeti heaks ning
hinnati loov- ja rithmatddde vdimalusi, mida materjal pakub. Samuti toodi positiivse nditena
esile sisulised héddlestused, nagu niiteks ,,Vota aega, loe hoolega ja lase sdnadel end puudutada®.
Ulesannete sobivust siivitsi Oppimiseks vdi kontrolltooks valmistumiseks peeti samuti
véartuslikuks.

Parandusettepanekutes juhiti tdhelepanu tehnilistele ja sisulistele niianssidele, niiteks
soovile lisada sisukord ja paremini leitavad viited. Toodi esile vdimalusi visuaalse
eneseviljenduse ja kunstiliste detailide motestamiseks (nt skulptuuride kehakeel, pilk,
siimbolid). Samuti soovitati tdiendada monede kiisimuste sOnastust nii, et need suunaksid
oppijat rohkem arutlema. Mitmed ettepanekud puudutasid ka edasisi arendusteemasid: sooviti
rohkem materjale Eesti kirjandus- ja kultuuriloo, antiikkirjanduse ning konkreetsete autoritega
(nt Mika Kerdnen) seotud retkede kavandamiseks.

Kuigi vastuseid saadi vaid neljalt dpetajalt, oli tagasiside sisuline ja konstruktiivne ning aitas
kinnitas juhendmaterjali praktilist vddrtust koolikeskkonnas. Saadud ettepanekute alusel viidi
juhendmaterjali sisse mitmeid tdiendusi. Eelkdige viimistleti monede iilesannete sdnastust, et

need suunaksid Opilasi rohkem tdlgendama ja arutlema. Samuti tdiendati toolehti ajaloolise ja
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kunstilise kontekstiga, lisades selgitusi skulptuuride ja nende autorite kohta. Et muuta
juhendmaterjal visuaalselt selgemaks ja lihtsamini kasutatavaks, koondati kogu materjal
Google Sites’i veebilehele. Selline vorm vdimaldab dpetajatel ja dpilastel materjali hdlpsasti
navigeerida ning kohandada vastavalt oma vajadustele.

Tagasiside analiitis kujunes ADDIE mudeli hindamisetapi keskseks osaks. Nagu
metoodikaosas kirjeldatud, ei toimunud hindamine ainult t66 10ppfaasis, vaid oli 1dbiv osa kogu
arendusprotsessist. Selline ldhenemine vodimaldas juhendmaterjali vastavalt Opetajate

tagasisidele ja praktilisest kasutusvajadusele jark-jargult tdiustada.
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Kokkuvote

Selle magistritod eesmérk oli uurida ja arendada voimalusi ajaloo ja kirjanduse 16imitud
Opetamiseks 3. kooliastmes, kus Tartu linnaruumi kasutatakse teadlikult dppekeskkonnana.
To6 keskendus sellele, kuidas Opetajad tajuvad linnaruumi kasutusvoimalusi ainete 16imimisel,
millised takistused sellega seonduvad ning millist tuge nad vajavad sellise 0ppe kavandamiseks
ja lébiviimiseks. Selleks soOnastati neli uurimiskiisimust, mis keskendusid Opetajate
kogemustele, takistustele, voimalustele ja toetusvajadusele:

(1) Kuidas on ajaloo ja kirjanduse dpetajad kasutanud Tartu linnaruumi?

(2) Millised on peamised takistused Tartu linnaruumi kasutamisel ajaloo ja kirjanduse
Opetamisel?

(3) Millised véimalused on Tartu linnaruumi kasutamiseks ajaloo ja kirjanduse 16imitud
oppes?

(4) Millist tuge vajavad Opetajad Tartu linnaruumi sidumisel ajaloo ja kirjanduse
Opetamisega?

T66 koosnes teoreetilisest ja empiirilisest osast. Teoreetilises osas kisitleti ainetevahelise
16imingu rolli dppimise tdhenduslikkuse kujundamisel. Arutleti selle iile, kuidas dppimine
toimub 1dbi seoste loomise ning kuidas teadmiste killustatust saab vdhendada, kui dppetdo
tugineb ldbivatele teemadele ja konteksti sidumisele. Lisaks rohutati, et dppimise keskkond ei
ole pelgalt fiiiisiline ruum, vaid ka sotsiaalne ja kultuuriline tdhendusloomekoht. Kogemusdppe
kisitluste jérgi on oluline, et Oppija saaks Opitavat isiklikult kogeda ja reflekteerida, mis
omakorda toetab sligavama arusaama kujunemist. Eraldi peatiikis kasitleti kirjanduse ja ajaloo
16imimise vOimalusi ning seda, kuidas erinevate ainete alternatiivne vaatenurk voib iiksteist
tdiendada.

Empiirilises osas viidi 14bi kvalitatiivne uurimus, mille keskmes olid intervjuud ajaloo ja
kirjanduse Opetajatega. Vestlused Opetajatega olid selle to0 liks sisukamaid ja inspireerivamaid
osi. Need andsid vahetu ja ausa sissevaate sellesse, kuidas Opetajad tajuvad Idimitud oppe
tihendust, mis neid innustab ning mis takistab. Opetajad kirjeldasid nii oma seniseid kogemusi
linnaruumi kasutamisel kui ka hirme, mis on seotud ajapuuduse, planeerimisraskuste ja
metoodilise toe vihesusega.

Opetajate vastustest ilmnes tugev soov pakkuda opilastele midagi enamat kui
klassiruumipdhine dpetus. Védrtustati voimalust, et dpilased saavad liikuda, kogeda ja siduda
oma isiklikku linnaruumi dpitavate teemadega. Opetajate jaoks oli oluline, et tuttavad paigad

muutuksid tdhenduslikumaks ja et tdnavad, pargid ja maélestusmérgid ei jddks pelgalt
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visuaalseks keskkonnaks, vaid kannaksid dppe kaudu isiklikku lugu. Opetajate kogemused
kinnitasid, et dppimine muutub sisukamaks, kui see toimub vahetus kontekstis ja toetub dppija
enda kogemusele, mis on ka kogemusdppe teooriate keskne ldhtekoht. Samas tunnetati, et
sellise Oppe planeerimine koormab dpetajat markimisvadrselt ning ilma valmis materjalita jaab
see tihti vaid ideetasandile. Just vajadus vdga konkreetse ja praktilise juhendmaterjali jarele
kerkis vestlustes korduvalt esile. Taoline materjal aitaks dpetajal oma aega kokku hoida ning
julgustaks rohkem proovima ka neid, kes seni pole sarnast dpet veel rakendanud.

T66 tiheks kandvaks ideeks kujunes arusaam, et dpetaja soov muuta dppimine loovamaks
ja tdhenduslikumaks on sageli olemas, kuid selle realiseerumine eeldab tuge, aega ja koostdod.
Oppimist toetav keskkond vajab teadlikku kujundamist, mis arvestab nii fiiiisilist kui ka
vaimset ja kultuurilist konteksti. Intervjuudest koorus vilja ka mitmeid ponevaid ideid, mille
késitlemisega ei olnud voimalik antud t66 raames tegeleda, kuid mis vajaksid edasist uurimist
ja arendamist. Opetajad soovisid, et keskaja ja ndukogude perioodi teemade jaoks loodaks
sarnased materjalid, samuti toodi esile Tartu linna elu sddadevahelisel ajal. T66 kirjutamise
kiigus tekkisid mitmed kontaktid muuseumide ja arhiividega, mis avas uusi koostoovoimalusi
ja kinnitas, et selles vallas on sisuline potentsiaal palju laiem, kui liks magistritod suudab
haarata.

Praktilise védljundina valmis t66 tulemusel juhendmaterjal dpetajatele, mis sisaldab ideid ja
konkreetseid niiteid Tartu linnas asuvate paikade sidumiseks ajaloo ja kirjanduse teemadega.
Materjal pakub tuge dppe tegevuste kavandamisel ning aitab muuta dppimise elulisemaks ja
seostatumaks. Samas on selge, et aineldiming linnaruumis nduab dpetajalt teadlikkust ja julgust
ning valminud materjal saab olla vaid esimene samm toetamaks sellelaadset dpet.

T606 praktiline védrtus seisneb selles, et see aitab dpetajal teha esimesed sammud linnaruumi
teadliku kasutamise suunas, toetudes nii teooriale kui ka Opetajate kogemusele. Samuti
kinnitavad tulemused, et 16imitud dpe linnaruumis toetab Opilaste aktiivset osalust, isikliku
tahenduse loomist ja sligavamat arusaamist ajaloolisest ning kultuurilisest kontekstist. Just
sellise 1dhenemise kaudu saab oppimine litkuda passiivsest teadmiste omandamisest aktiivse
tadhendusloome suunas.

T66 piiranguks oli vdikese valimi kasutamine ning keskendumine ainult dpetajate vaatele.
Edasistes uuringutes voiks fookusesse tousta Opilaste kogemused ja materjali praktiline
rakendumine erinevates koolides. Samuti vajaks siivendatud uurimist Spetajate valmisolek
16imida linnaruumi ainedppega ka muudes piirkondades. Véga selgelt ilmnes ka, et

materiaalsed piirangud mojutavad mitmeid koole, sest dpilastele on sageli keeruline pakkuda
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tasulisi programme ning litkumine kesklinna kultuuriobjektide juurde eeldab lisaks heale ideele
ka praktilist korraldust.

Kokkuvottes nditas tod, et kui Opetajale on loodud keskkond, mis pakub tuge ja
koostoovoimalusi, v3ib linnaruumi kasutamine tuua dppetodsse uusi kihistusi, mis aitavad
Opilastel seostada Opitut nende endi maailmaga. Oppimine ei jii sel juhul pelgalt faktide
omandamiseks, vaid muutub kogemuseks, mis voib jétta positiivse jilje nii teadmiste kui ka

enesetaju tasandil.
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The Integration of History and Literature through the Urban Space of
Tartu: An Instructional Guide for Lower Secondary School Teachers.

Summary

The aim of this master’s thesis was to explore and develop opportunities for integrated
teaching of history and literature at the lower secondary level (grades 7-9), with a specific
focus on the deliberate use of the urban environment of Tartu as a learning space. The study
examined how teachers perceive the possibilities of utilizing urban space in subject integration,
which obstacles are associated with it, and what kind of support they require in planning and
implementing such teaching methodologies. To address these aims, four research questions
were formulated, focusing on teachers’ experiences, obstacles, opportunities, and support
needs:

(1) How have history and literature teachers used the urban space of Tartu in their
teaching?

(2) What are the main obstacles to using Tartu’s urban space in history and literature
education?

(3) What opportunities exist for integrating history and literature through the use of
Tartu’s urban environment?

(4) What kind of support do teachers need to connect the teaching of history and
literature with the urban space of Tartu?

The thesis comprises theoretical and empirical parts. The theoretical section discusses the
role of interdisciplinary integration in fostering meaningful learning. It explores how learning
occurs through the creation of connections and how the fragmentation of knowledge can be
reduced when teaching is anchored in cross-curricular themes and contextual relevance.
Furthermore, it emphasizes that the learning environment is not merely a physical space, but
also a site of social and cultural meaning-making. According to experiential learning theories,
it is essential that learners personally engage with and reflect on their learning experiences,
thereby fostering deeper understanding. A separate chapter focuses on the possibilities of
integrating history and literature, highlighting how the distinct perspectives of different
subjects can mutually enrich one another.

The empirical part of the thesis is based on a qualitative study involving interviews with
history and literature teachers. The interviews proved to be one of the most insightful and

inspiring components of the research, offering a candid and direct look into how teachers
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perceive the meaning of integrated teaching — what motivates and what hinders them.
Teachers described both their existing experiences of using the urban environment and their
concerns related to time constraints, planning challenges, and lack of methodological support.

The responses revealed a strong desire among teachers to offer students more than
traditional classroom-based instruction. Teachers valued opportunities for students to move,
experience, and connect their personal urban surroundings to the topics studied. It was
important for them that familiar places acquire meaning, and that streets, parks, and monuments
become more than just visual backdrops but instead carry personal stories through the learning
process. The teachers’ experiences confirmed that learning becomes more meaningful when it
takes place in a direct context and builds on the learner’s own experience — an idea central to
experiential learning theories. At the same time, it was clear that planning such lessons places
a significant burden on teachers, and without ready-to-use materials, these ideas often remain
theoretical. A recurring theme in the interviews was the need for concrete and practical teaching
resources. Such materials would help teachers save time and encourage even those who have
not yet tried this approach to take the first steps.

One of the core ideas that emerged from this thesis is that while teachers often have the
desire to make learning more creative and meaningful, realizing this potential requires support,
time, and collaboration. A learning environment that fosters such development must be
purposefully designed to account for physical, mental, and cultural contexts. The interviews
also revealed several compelling ideas that could not be addressed within the scope of this
thesis but deserve further research and development. Teachers expressed a wish for similar
materials to be developed for topics such as the Middle Ages, the Soviet era, and life in Tartu
during the interwar period. During the writing process, contacts with museums and archives
were established, opening up new opportunities for collaboration and confirming that the
potential in this field extends far beyond the scope of a single thesis.

As a practical output, the research resulted in the development of a teacher’s guide, which
includes ideas and specific examples of how to connect locations in Tartu to history and
literature topics. This material supports the planning of learning activities and helps make
learning more relevant and contextualized. However, it is evident that integrated subject
teaching in urban space requires awareness and courage from the teacher, and the guide
developed here can only serve as a first step in supporting such educational practices.

Another practical value of this thesis lies in its support for teachers in taking their first steps
toward consciously utilizing urban space, based on both theory and teacher experience. The

results also confirm that integrated learning in the urban environment fosters students’ active
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participation, creation of personal meaning, and deeper understanding of historical and cultural
contexts. It is precisely through this kind of approach that learning can shift from passive
knowledge acquisition to active meaning-making.

One limitation of the study was the small sample size and the exclusive focus on the teachers’
perspective. Future research could place greater emphasis on students’ experiences and the
practical implementation of materials in various schools. In addition, a deeper examination is
needed of teachers’ readiness to integrate urban space into subject teaching in other regions.
The findings also clearly showed that material constraints affect many schools, as it is often
difficult to provide students with access to paid programs, and traveling to cultural sites in the
city centre requires not only a good idea but also practical arrangements.

In conclusion, the study demonstrated that when a supportive and collaborative environment
is provided for teachers, the use of urban space in education can add new layers of meaning to
learning and help students connect what they learn to their own world. In such cases, learning
goes beyond the mere acquisition of facts and becomes an experience that can leave a lasting

impact on both knowledge and self-perception.
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Lisa 1. Teadliku nousoleku vorm

Teadliku ndusoleku vorm

Magistritod eesmérk on uurida ja arendada 16imingu vdimalusi ajaloo ja kirjanduse
Opetamises 3. kooliastmes, keskendudes Tartu linnaruumi kasutamisele dppekeskkonnana.
Uuringu tulemusena valmib juhendmaterjal dpetajatele, mis aitab siduda Tartu linnas asuvaid
konkreetseid paiku nii ajalooliste stindmuste kui ka kirjanduses késitletud teemadega.

Uuringus osalevad ajaloo ja kirjanduse Opetajad. Intervjuu kiigus arutleme
opetamiskogemuste ning Tartu linnaruumi kasutamise iile dppetdds. Vestlus salvestatakse, et
tagada analiilisi tdpsus, ning vajadusel vGidakse hiljem esitada tdpsustavaid kiisimusi.

Koik helifailid transkribeeritakse, muudetakse anoniilimseks ja kodeeritakse, et tagada
osalejate konfidentsiaalsus. Uuringu tulemustes ei avaldata iihtegi osalejat tuvastavat teavet.
Helifailid ja transkriptsioonid hoiustatakse salasonaga kaitstud vorgukettal, millele on ligipéds
ainult uuringu ldbiviijal. Soovi korral on osalejal voimalik oma transkriptsiooniga tutvuda.
Helifailid kustutatakse kohe pérast magistritoo kaitsmist.

Uuringu libiviimiseks ei ole vajalik Tartu Ulikooli eetikakomitee luba, kuna uuring ei
voimalda osalejate otsest tuvastamist ega pohjusta fliiisilist voi vaimset koormust (lisainfo).
Uuringu valimi litkmetega on kursis ka juhendaja Mart Velsker.

Kui olete valmis uuringus osalema vdi kui teil on tdiendavaid kiisimusi, votke palun

thendust: pille.eriksoo@ut.ee

Aitdh, et aitate kaasa minu uurimistoole!
Nodusolek
VN, oottt e e e e e e , on informeeritud
iilalmainitud uuringust ja ma olen teadlik l&biviidava uurimistdd eesmdirgist ja uuringu
metoodikast, riskidest ja voimalikust tervisekahjust. Kinnitan oma ndusolekut selles

osalemiseks ja oma isikuandmete to6tlemiseks allkirjaga.

Tean, et uuringu kéigus tekkivate kiisimuste kohta annab mulle tdiendavat informatsiooni
uuringu autor Pille Eriksoo.

Uuritava allKiri: ......occcoeeeeviiiiiiniieieeeieeene

Kuupiev, kuu, aasta .........ccceeeevevienieiniennnns

Uuritavale informatsiooni andnud isiku nimi Pille Eriksoo

Uuritavale informatsiooni andnud isiku allkiri:

Kuupiev, kuu, aasta..........cccceeeeeviieniennnnns
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Lisa 2. Poolstruktureeritud intervjuu kiisimused

Alljargnevad kiisimused olid suunatud ajaloo- ja kirjanduse Opetajatele. Intervjuude
eesmadrk oli uurida, millised on dpetajate kogemused ja ootused Tartu linnaruumi kasutamisel
16imitud Oppetdds ning milliseid materjale ja metoodilisi lahendusi nad selles kontekstis
vajaksid. Kiisimused olid poolstruktureeritud ja vdimaldasid vastajatel jagada oma seisukohti
vabalt ja avatud vastustes.

A. Kiisimused ajaloodpetajatele

1. Linnaruumi kasutamise kogemus

e Kas olete oma ajalootundides kasutanud Tartu linnaruumi?

e Kui sageli olete viimase Oppeaasta jooksul seda teinud?

e Milliseid meetodeid olete kasutanud (nt ekskursioonid, avastusretked, digitaalsed
kaardid)?

e Kuidas on linnaruumi kasutamine mojutanud dpilaste huvi ja arusaamist ajaloolistest
teemadest?

2. Ajaloolised teemad ja linnaga seostamine

e Milliseid ajaloolisi siindmusi voi teemasid olete Tartu linnaruumi abil kdsitlenud?
e Milliseid teemasid peate eriti sobivaks ajaloo ja kirjanduse 16imimiseks linnaruumi
kaudu?

3. Praktilised vajadused ja juhendmaterjali soovid

e Millised on suurimad véljakutsed linnaruumi kasutamisel ajalootundides?
e Milliseid materjale voi todriistu vajate (nt juhendid, kaardid, digivahendid)?
e Millist tiiiipi tilesanded oleksid teie jaoks kasulikud?

Valikvastustega ideed (valikuline):

Interaktiivsed jalutuskéigud koos tilesannetega

QR-koodidega avastusméngud

Projektipohised iilesanded (nt uurimist6o, grupitdd)

Rolliméngud ja ajalooliste siindmuste rekonstruktsioonid

Digikaardid ja virtuaalsed juhendid

Muu:
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B. Kiisimused kirjanduse dpetajatele
1. Linnaruumi kasutamise kogemus
e Kas olete oma kirjandustundides kasutanud Tartu linnaruumi?
e Kui sageli olete viimase dppeaasta jooksul seda teinud?
e Milliseid meetodeid olete kasutanud (nt kirjanduslikud jalutuskéigud, loominguline
kirjutamine, digitaalsed kaardid)?
e Kuidas on linnaruumi kasutamine mdjutanud Opilaste suhtumist ja arusaamist
kirjandusest?
2. Kirjandusteosed ja ruumiline kontekst
e Milliseid teoseid voOi autoreid olete sidunud Tartu linnaruumi konkreetsete
paikadega?
e Millised teosed sobiksid teie arvates eriti hidsti ajaloo ja kirjanduse loimitud
késitluseks?
3. Praktilised vajadused ja juhendmaterjali soovid
e Millised on suurimad takistused linnaruumi kasutamisel kirjandustundides?
e Milliseid materjale vdi vahendeid vajate?
e Milliseid iilesandetiilipe hindate kdige enam?
Valikvastustega ideed (valikuline):
Lugemispdhised avastusmingud linnas
Kirjanduslikud rollimidngud (nt tegelaste vaatenurgast)
Loomingulise kirjutamise iilesanded linnakeskkonnas
Audiotuurid ja digitaalsed lahendused
Projektipohised iilesanded
Muu:
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Lisa 3. Tagasisidevorm (Google Forms)

Tagasiside 1dimitud dppematerjalile Rahvuslik drkamisaeg Tartu linnas
Tere!

Olen koostanud 16imitud dppematerjali, mis késitleb rahvusliku drkamisaega Tartu linnaruumi
kaudu. See valmis magistritod arendusuuringu osana. Intervjuud Opetajatega niitasid, et
linnaruumi saab siduda mitme teemaga, kuid ajapiirangu tdttu joudsin praegu vélja todtada vaid
ithe néidisteema.

Sinu lithike ja aus tagasiside aitab hinnata, kui kasutatav ja tdhenduslik see materjal v3iks olla
praktikas.

Aitdh kaasa motlemast!

* Viitab kohustuslikule kiisimusele
1. Mis osa materjalist tundus Sulle kdige kasulikum vdi kénetavam?*

2. Kas juhendmaterjali struktuur ja iilesehitus on dpetaja jaoks loogiline ja kasutatav?*
Mdrkige ainult iiks ovaal.

Jah, taiesti

Pigem, jah

Pigem, ei

Ei

Ei oska oelda

3. Kas nied voimalust seda materjali (tiielikult voi osaliselt) oma klassis kasutada?*
Mdrkige ainult iiks ovaal.

Jah, tdiesti

Pigem, jah

Pigem, ei

Ei

Ei oska oelda

4. Kas moni osa jii segaseks voi vajaks tipsustamist?*

5. Millise teema lisandumist ootaksid tulevikus sarnases formaadis materjalide hulka?*

6. Soovi korral void siia lisada veel mone motte, soovituse voi tihelepaneku:
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Lisa 4. Opilaste toolehe naidis (veebilink, QR-kood, kuvatommis)

Toolehe veebilink:

https://docs.google.com/forms/d/1FwQfuUfOf abYOdx9 tRdgnylCqPsKOWuUNY WwC5

Wovc/edit
QR-kood:

Sénal on voim

Tahe tanav ei ole lihtsalt Giks Tartu tanavatest. Siit sai alguse midagi palju
suuremat. Just siin tegutses Vanemuise Selts, kus arutati esimest korda,
kas Eestis vdiks toimuda suur laulupidu.

Samal téanaval pidas Carl Robert Jakobson oma esi i kone. See
oli liks tema kuulsatest i listest koned mis siititas rahva meele
ja pani paljusid matlema Eesti tuleviku peale. Ini d hakkasid uskuma,

et nad suudavad ise oma elu ja rahva saatuse lile otsustada.

Selles iilesandes saad paremini aru, miks need kdned olid nii olulised ja
kuidas neist sai alguse Uks suur idee. Motled ka selle ule, kas Jakobsoni
métted kélavad tdhenduslikult ka ta I

Vota aega, loe hoolega ja lase sonadel end puudutada. Monikord saab
muutus alguse just mottest.
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Lisa 5. Ajaloo ja kirjanduse 1oimimine Tartu linnaruumi kaudu: juhendmaterjal

3. kooliastme Opetajatele (veebilink, QR-kood, kuvatommis)

Lisamaterjali veebilink: https://sites.google.com/view/arkamisaeg-tartus/esileht

QR-kood:

arkamisaeg Tartus Esileht - Punkt1 - Punkt2 v - Punkt3 v - Kijandus Q
Ajaloo ja kirjanduse
loimimine Tartu linnaruumi
kaudu

JUHENDMATERJAL 3. KOOLIASTME OPETAJATELE

Juhendmaterjali tutvustus

Kaesolev jut rjal on loodud toeks ajaloo ja kijanduse I8imitud dpetamisel Tartu linnaruumi vahendusel. Oppetegevused
on lles ehitatud viisil, mis toetavad kogemuslikku ppimist, kultuurimalu métestamist ning ainetevaheliste seoste loomist vahetus ja tahenduslikus keskkonnas.

Tartu linn ei ole siin ainult dpikeskkonna taust, vaid aktiivne tahendust loov ruum, mille kaudu Gpilastel on vdimalik suhestuda rahvusliku drkamisaja votmeisikute
ja sindmustega isiklikul ning emotsionaalsel tasandil. Selline lahenemine toetab tildpadevuste arengut, suurendab ainealast huvi ning avab véimalused 6ppet6d
sidumiseks dpilaste vahetu elukeskkonnaga.

Juhendmaterjal tugineb Tartu Ulikooli magistritdéle ja teaduslikele ksitlustele ainete I8imingu, kogemus@ppe ja linnaruumilise 8ppe kohta.
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