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Resiimee

Lasteaiadpetaja tugi 2-3-aastastele lastele iileminekul iiksiksonadelt lausete
moodustamisele
Varasemalt on 2-3-aastaste eesti laste lauseloomeoskuse kujunemist uuritud vihesel maaral ja

ei ole teada, kuidas Opetajad lauseloomeoskust lastel toetavad. To6 eesmark oli vilja
selgitada, kui teadlikud on lasteaiadpetajad lauseloomeoskuse kujunemisest ning kuidas nad
seda 2-3-aastastel lastel toetavad ja hindavad. Bakalaureusetoos olid uuritavateks seitse
koolieelse lasteasutuse dpetajat. Uuritavatega viidi 1dbi intervjuud ning andmeid analiiiisiti
kvalitatiivse induktiivse sisuanaliiiisi teel. Mdotevahendina kasutati t66s enamasti avatud
16puga kiisimustega poolstruktureeritud intervjuud. Intervjuudest selgus, et lauseloomeoskuse
kujundamisel on dpetajal oluline roll eelkdige lastega suhtlemisel, peenmotoorika
arendamisel ning erinevate kdneharjutuste libiviimisel. Opetajad nentisid, et lausete
moodustamine on ajaga pigem halvenenud, pohjustena nimetati tdiskasvanute vidhest lapsega
suhtlemist, nutiseadmete kahjulikkust ning muukeelsete laste kone mdju rithmas.

Votmesonad: lause, lauseloome, koolieelne lasteasutus, koolieelse lasteasutuse dpetaja

Abstract
Kindergarten Teacher’s Support for 2—3-year old children in their Transition from
Single Words to Sentence Creation.
To the author’s knowledge the skills of sentence creation in Estonian children aged 2—3 years
has been studied to a small extent. The participants in the bachelor’s thesis were seven
teachers from pre-school child care institutions. Semistructured interviews with mostly open-
ended questions were conducted and the data were analysed by qualitative inductive content
analysis. Interviews revealed that the teacher plays an important role in shaping skills of
sentence creation, especially through communication with children, developing their fine
motor skills and conducting various speech exercises. Teachers also mentioned that the
formation of sentences has worsened in time, the factors being adults’ scarce communication
with children, negative impact of smart devices and the influence of other languages groups
on the speech.

Keywords: sentence, sentence creation, pre-school child care institution, pre-school, teacher
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Sissejuhatus
Esimesel kolmel eluaastal toimub lapse elus poordeline areng, sest sel perioodil omandab
laps eluks vajalikud pdhioskused ning kujuneb esmane kdne. Kdne arenemisel on olulisel ja
madraval kohal motoorika ja taju (Kuusik et al., 2007). Kdne on suuresti seotud ka lapse
kognitiivse arenguga, mistottu on sellel tihtis osakaal lapse eneseviljendamisel ning esmase
suhtlemisoskuse tekkimisel (Tammemae, 2008). Kognitiivne areng médrab suhtlemise
sisulise poole (Padrik & Hallap, 2008). Lapse konesse ilmuvad sel perioodil ka esimesed
laused, mille ajendiks on soov voi vajadus midagi kellelegi teatada (Hallap & Padrik, 2008).
Karlepi (1999) jérgi on lapse elus selles eas olulisel kohal ka médng, milles on téhtis koht
aktiivsel suhtlemisel. Lapse kdnelemise seisukohalt on oluline, et situatsioon ning temaatika
pakuksid lapsele huvi, vastasel juhul laps ise suhtlemist ei alusta (Karlep, 1999). Varasemalt
on Eestis kdne arengu kohta 1dbi viidud mitmeid erinevaid uuringuid, kuid 2—3-aastaste laste
lause moodustamise kohta on infot autorile teadaolevalt vihe.

Teemale 1dhedase uuringu viis 1dbi 2008. aastal Tiiu Tammemae, kes oma
doktorivaitekirjas uuris Reynelli ja Hyksi testide pohjal kahe- ja kolmeaastaste laste kdne
arengu taset ning selle seoseid koduse kasvukeskkonna teguritega. To6s oli suur rohk kahe- ja
kolmeaastaste laste kone ja keele arengul ning selle seosel kognitiivsete protsessidega, mis
iihtib ka autori t60 teemaga. Vilisriikides tehtud mitmete uuringute pohjal on selgunud, et
lapse lauseloome ning kone iildisel kujunemisel on eelkdige oluline tdiskasvanu kone eeskuju
ja osalus (Wedderkopp, 2001; Two-year-old children..., 2011).

On leitud, et tdhtis on ka koduses keskkonnas last timbritsev kone, mille sees saab
laps keeleliselt kasvada (Snow & Van Hemel, 2001). Selle loob lapsele koduses keskkonnas
lapsevanem, kuid koolieelses lasteasutuses dpetaja. Opetaja oluline roll on olla lastele
keeleliselt eeskujuks. Viimasel ajal jouab koolidesse aina rohkem lapsi, kelle kone on piiratud
voi mahajaamus suur (Inso et al., 2015). On ka leitud, et halvasti arenenud lauseloomeoskuse
tottu on lapsed hilisemas eas raskustes kirjalike iilesannete mdistmisel ning lahendamisel
(Furey, 2017). Seetdttu on koolieelsel lasteasutusel oluline roll toetada lastel eakohase suulise
kone arengut ning tiislausetega suhtlemise harjumuse kujunemist.

Nii koolieelses lasteasutuses kui ka koduses keskkonnas on oluline luua erinevaid
olukordi, kus laps saab vdimaluse kiisida ja arutleda. Opetaja Kutsestandardi tase 6 (2020)
jéargi on koolieelse lasteasutuse dpetaja too oluline osa toetada last kui dppijat ning arvestada
dpetamisel lapse eripéra ja kognitiivsete protsessidega. Opieesmirkide seadmisel 1dhtub
dpetaja koolieelse lasteasutuse dppekavast. Oppekava on iihiste kokkulepete kogum, milles

on arvestatud lapse individuaalsusega, 16imitud dppevaldkonnad vastava temaatikaga ning
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koosk®dlastatud kasvatusviirtused. Oppekava on dpetaja toos oluline vahend, millele oma
t00s toetuda (Jiirimde & Treier, 2008).

Bakalaureuset66s keskendutakse sellele, kuidas saab koolieelse lasteasutuse dpetaja
toetada 2-3-aastaste laste tileminekut tiksiksdnadelt lausete moodustamisele. Pole teada,
kuidas lasteaiadpetajad 2—3-aastaste laste lauseloomeoskust koolieelses lasteasutuses
toetavad ja hindavad ning kui teadlikud nad lauseloomeoskuse toetamise erinevatest
voimalustest on. Bakalaureusetdo eesmérk on seega selgitada vilja, kui teadlikud on
lasteaiadpetajad lauseloomeoskuse kujunemisest ning kuidas nad seda 2-3-aastastel lastel
toetavad ja hindavad.

T66 on jaotatud kokku neljaks osaks. Esimeses peatiikis antakse teoreetiline iilevaade
lause definitsioonist, lauseloomeoskuse kujunemisest ning dpetaja rollist selle kujundamisel.
Peatiiki I0pus seatakse t66 eesmérk ning piistitatakse uurimiskiisimused. Metoodika peatiikis
kirjeldatakse valimit, uurimisprotsessi ning mdotevahendit. Kolmandas peatiikis esitatakse
uurimistod kdigus saadud tulemused. Viimases peatiikis arutletakse tulemuste iile

uurimiskiisimuste pohjal.
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Teoreetiline tlilevaade

Lause olemus ja definitsioon
Lause on hierarhilise ehitusega suhtlusiiksus, mille osadeks on moodustajad (Karlep, 2003:
Erelt et al., 2007). Lause moodustajateks voivad olla nii fraasid, osalaused kui ka
lauselithendid (Erelt et al., 2002; Karlsson, 2002). Lause moodustab koneloomes iiksuse, mis
on oluline sidusate lauseriihmade moodustamisel (Karlep, 1998; Karlep, 2003). Lause
koosneb finiitverbist ja nominaalsest lauseliikmest, mis on omavahel seotud morfoloogiliselt
ning siintaktiliselt (Karlsson, 2002). Lause litkmeteks on alus, 6eldis, sihitis, deldistdide,
médrus ning tiiend (Erelt et al., 2019). Oeldiseks on lauses tegusdna vdi tegusona iihendid,
mille kaudu viljendatakse mingisugust tegevust ning méaératakse lause sisu (Erelt et al.,
2019). Oeldisele lisaks vdivad lauses olla muud liikmed, millest osa on lause sisu
moistmiseks hddavajalikud, moned aga lihtsalt vabad laiendid. Lause kaudu viidetakse,
kiisitakse voi ilmutatakse soovi mingi objekti, eseme voi siindmuse kohta. Seega on lause
eesmark edastada teade suhtlejale. Erelti jt (2007) jargi eristatakse keeles eri tiitipi lauseid:
e . Viitlause kaudu teatakse kuulajale midagi voi teatakse kiisimusest, kdsust ja soovist, nt Sa
wjud hdsti. Ma kiisisin ta arvamust.
o Kisilausega poordutakse kellegi poole, et midagi teada saada ning neid on kahte liiki:
valikkiisilaused ja erikiisilaused. Valikkiisilause, nt Kas sul tdna aega on? Erikiisilause, nt
Kes kuulas meie juttu pealt?
e Kaisklause on lausetiiiip kdsu vdljendamiseks, nt Anna mulle raamat!
e Soovlause néitab, et koneleja soovib lausega viljendatud siindmuse teostamist, nt Véetaks
meid tosiselt!

e Hiitidlausega véljendatakse koneleja emotsiooni: kdneleja vaimustust, imestust, iillatust, viha
vms millegi ebameeldiva suhtes, nt Kui Adsti Juku ujub!” (Ik 508-511).

Lause kirjeldamisel on olulisteks mérksonadeks nii teema kui reema. Teema on see,
mille kohta infot teatatakse, reema see, mida kindlalt millegi kohta védidetakse. Reema ja
teema selgituseks on jargnev ndide: lause Peeter luges raamatut teemaks on Peeter, reemaks
luges raamatut (Erelt et al., 2007). Minimaalne lause voib koosneda kahest sonast:
finiitverbist ehk tegusonast ning nominaalsest lauseliikmest ehk nimisonast (Karlsson, 2002).
Kones kasutatakse erinevat tiilipi lauseid (ahellaused, baaslaused, koondlaused voi
keerukama ehitusega lihtlaused). Tiiipilised laused on liht-, liit- ning tdislaused. Lihtlause
koosneb iihest lausest, lauses on vaid iiks deldis. Liitlause koosneb mitmest vidiksemast

osalausest, nditeks: vesi voolab ja oja vuliseb (Erelt et al., 2007).
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Lauseloomeoskuse kujunemine

Konelemine on inimese loomupérane keele abil toimuv tegevus. Keeleteaduses on kone ja
keel omavahel tugevas seoses, kuid neid on kahte eraldiseisvat moistet kiputakse segamini
ajama (Karlep, 1998). Esmakordselt hakati keelt (pr. langue) ja kdnet (pr. parole) eristama
keeleteadlase Ferdinand de Saussure’i véljaannetes (Karlep, 1998; Karlep, 1999). Keelena
mdistetakse enamasti siisteemset lausete voi lausungite rithma, seevastu koneks peetakse
konkreetseid tekstivdljaannetes voi kdneledes lausungitena kasutatavaid lauseid (Karlsson,
2002).

Keeleteaduses on teadlastele pakkunud palju huvi laste kdne areng ning
lapsepsiihholoogia (Karlep, 1998; Karlep, 2003). Lapse kone arengut uurivad lisaks
keeleteadusele veel arengupsiihholoogia, keeledidaktika ning psiihholingvistika (Karlep,
2003). Laste lauseloomega seonduvat uurib konearenduse metoodika, mis keskendub lisaks
veel sdnavara- ning sonaiithendi opetamisele (Karlep, 2003). Karlep on jaganud kdnearenduse
metoodika omakorda kolmeks eraldi valdkonnaks: keelenormide omandamine, kdnetegevuse
viiside Opetamine ning sOnavara ja grammatiliste struktuuride rikastamine (Karlep, 2003).
Stintaks ehk lausedpetus on grammatika osa, mis késitleb sdnade tihitamist sonaiihendeiks,
lauseiks ja lausete thendusteks (Erelt et al., 2007). Grammatika on keele struktuuri kirjeldus,
mis koosneb reeglite kogumist. Grammatika avaldub keelekasutuses enamasti lausungitena
(Karlsson, 2002). Enamasti eeldatakse ja arvatakse, et suulisel konel puudub grammatika
ning reeglid ja normid puudutavad vaid kirjalikku kdnet. Reaalsuses on ka suulisel kdnel
kindlad normid ning oma, suulise kone grammatika (Karlsson, 2002). On lauseid, mida
kasutatakse nii kirjalikus kones, kui ka ainult suulises kdnes kasutatavaid lauseid.
Suhtlussituatsioonides kasutatav lausung voi lause erineb kirjalikus kones kasutatavast
lausest eelkdige pikkuse ning sonajérje poolest (Hallap & Padrik, 2008). Verbaalset
suhtlemist iseloomustab ka dialoogilisus ning protsessuaalsus. Dialoogiks peetakse konet
kahe suhtleja vahel, millele on omased liithikesed lausungid, kordused ning intonatsioon
(Karlep, 2003). Laste lauseloome kujunebki esmalt ainult suulise kone pdhjal ja pShiliselt
dialoogilises vormis.

Lauseloomeoskuse kujunemist mojutavad nii kodune keskkond kui ka koolieelne
lasteasutus, kus laps olulise osa oma pédevast veedab. Koduses keskkonnas on eeskujuks
vanemad, kuid koolieelses lasteasutuses Opetajad. Esimesed sdnad ilmuvad lapse konesse

umbes iihe aasta vanuselt, monel varem, monel hiljem. See on igal lapsel individuaalne ning
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oleneb esiteks sellest, kui palju piithendatakse koduses keskkonnas lapsega iiksiihesele
suhtlemisele aega.

2014.-2017. aastal viidi Ameerikas l1dbi 12 mooduli pikkune uuring, mille kdigus
informeeriti lapsevanemaid lapsega suhtlemise olulisusest ning selle mojust kognitiivsele
arengule. Teadlased palusid lapsevanematel salvestada koduses keskkonnas enda vestlused
lapsega. Uuringust selgus, et lastel, kellega vanemad kodus igapdevaselt aktiivselt suhtlesid,
oli kdne mitmekesisem ning sonavara suurenenud (Fischer-Baum, 2023).

On veel mitmeid tegureid, mis lapse konele ning seeldbi lauseloomeoskusele moju
avaldavad. 2021. aastal India meditsiinikolledZis ldbiviidud uuringu raames selgus, et 2,5-
aastaste laste kdnes oli mdrgata mahajadmust nutiseadmete kasutamise tottu. Uurimuses toodi
pohjusena vilja, et lastele antakse telefone ning tahvelarvuteid kitte, et t661 kdivad vanemad
saaksid rohkem enda aega tooasjadega tegelemiseks (Subir Pal et al., 2021).

2018. aastal aasta logopeediks valitud Inga Brin tdi lastega tdokogemuse puhul vélja,
et laste kone ning eneseviljendusoskus on negatiivselt mdjutatud erinevatest teguritest:
nutiseadmete kasutamisest ning vihesest tihistegevusest lapse ja tdiskasvanu vahel
(mdngimine, raamatute vaatamine ja ettelugemine). Lisaks mérkis Brin, et lastevanemate
kiire elutempo tttu on lastega iileiildist suhtlemist aina viihem (Opetajate Leht, 2017).
Horvaatias labiviidud uuringust aga selgus, et vanemad ei innusta lapsi raamatuid lugema ega
vaatama, mis on oluline tegur ka lauseloomeoskuse arenemisel (Slovacek & Matkovic, 2023).

Mitmed uuringud kinnitavad koolieelse lasteasutuse opetaja kui tdiskasvanu olulist
rolli kdneleja eeskujuna. Ameerikas ldbiviidud uuringus selgus, et lasteaiadpetajad on
teadlikud mitmetest erinevatest keelelistest aspektidest, mis toetavad lapse keelelist arengut
koolieelses lasteasutuses (Shaughnessy, 2003). Fischer-Baum (2003) on mitmetele autoritele
tuginedes vilja toonud, et mida nooremas eas lapse keelelisele arengule tdhelepanu pdorata,

seda suurem edu tagab last hiljem koolis.

Kaheaastase lapse lauseloomeoskus

Kui lapse vanus hakkab ldhenema teisele eluaastale, hakkab laps moodustama esimesi

lihikesi lauseid. Lithikesed laused on tingitud lapse vidikesest sOnavarast (Kivi et al., 2005).

Kaheaastase lapse kdne ja sonavara on vilja kujunemas, mistdttu koosnevad esimesed laused

esialgu paarist sonast. Kaheaastane laps mdistab kones rohkem sonu, kui ta kasutada oskab.

Kahesonalaused hakkavad lapse kdnesse ilmuma sdnavara suurenedes (Nugin & Oun, 2017).
Aidi (2008) jargi on teisel eluaastal lapse konele omane telegraafstiil, mille kohaselt

lapse keeleline véljendus on alles algeline ning arengujargus. Mida vanemaks laps saab, seda
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keerukamaks laused muutuvad. Kahe- kuni kolmeaastase lapse lauseloomet iseloomustab ka
see, et lausete tdlgendus soltub eelnevatest kogemustest ning kontekstist (Tammemée, 2008).
Selles vanuses ilmuvad lapse konesse ka rindlaused, hiljem tiiendlaused (Leiwo, 1993). Ka
lauses kasutatavate sdnade hulk suureneb sOnavaraga suurenemisega koos. Lause
pindstruktuuri voivad véikestel lastel moodustada iiksikud olulised sonad, mille kaudu on
vilja toodud lause méte (Karlep, 1999; 1998). Lauses vdib esineda algusperioodil mitmeid
grammatilisi vigu, kuid see on dppimise ning harjutamise seisukohalt oluline, et lapsel
kujuneks veatu kone (Nugin & Oun 2017; Elson, et al., 2021).

Tammemae (2008, viidatud Einon, 2002 j) on oma t66s viidanud uuringu tulemustele,
mille kohaselt omandab laps vanuses 1,5-2,5 iga pdev umbes 13 uut sdna. Sealjuures on
oluline tiiskasvanu eeskuju ning kdne, mis saadaks iihiseid tegevusi. See on aluseks {itluse
tekkeks, mis omakorda koosneb lausest voi kindlast lauseriihmast (Hallap & Padrik, 2008;
Karlep, 1998). Teisel eluaastal on lapse arengus tihtis roll ka mangul ning {ihisel
koostegevusel tiiskasvanuga, mille kaudu toimub peamine suhtlus. Selles vanuses on oluline
eelkoige tdiskasvanu eeskuju ja kommentaarid erinevatele tegevustele, mille kaudu opib laps
matkima (Hallap & Padrik, 2008). Jérelikult on oluline ka lauseid korrektselt kasutada, mitte

lihtsalt tegevuste saatmine konega.

Kolmeaastase lapse lauseloomeoskus

Mitmed autorid on véitnud, et kolmandal eluaastal on pdhiline rdhk grammatika
omandamisel (Karlep 1998; Padrik & Hallap 2008; Nugin & Oun, 2017). Lausesse ilmuvad
alus-6eldis-sihitis, mille kaudu muutub lause toekamaks (Nugin & Oun, 2017). Kolmeaastane
laps suhtleb erinevates situatsioonides juba iisna vabalt ning laused on muutunud aina
pikemaks. Tavaarenguga lapse lause pikkus voib ulatuda paarist sdnast kuni 4-5 sdnani ning
peamiselt koneleb laps lihtlausetega. Siiski tuleb mérkida, et iga lapse areng on
individuaalne. Kolmandat eluaastat iseloomustab ka miks?-kiisimuste periood, kus lastel on
suur uudishimu neid imbritseva maailma suhtes (Kikas, 2008).

Karlepi (1998) jérgi iseloomustab konkreetsete operatsioonide perioodi (2-3 eluaastat)
praktiline kogemus ning sellele toetuv kujutlus. Sellele toetub ka lapse lausemdistmise oskus.
Kolmanda eluaasta 16puks on lapsel enamasti omandatud baasoskused, mille hulka kuuluvad
nii baassonavara kui ka baaslausete mallid (Karlep, 1998). Téiskasvanute roll on igas vanuses

lastega konelemisel mérgilise tdhtsusega.
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Opetaja roll lauseloome kujundamises

Opetaja tase 6 kutsestandardi (2020) jirgi arvestab koolieelse lasteasutuse dpetaja oma tods
lapse voimeid, vajadusi ning tunnetusprotsesse doppija toetamisel. Tunnetusprotsessid nagu
taju, milu ja tdidesaatvad funktsioonid on otseselt seotud lapse kdne arenguga. Kdne areng ja
seelédbi lausete moodustamise oskus kujuneb igal lapsel individuaalselt, olles mdjutatud
mitmetest erinevatest teguritest.

Varasemalt ldbiviidud uurimustest on eelkdige pdoratud tihelepanu lapse kodustele
kasvukeskkonna teguritele nagu vanemate elukutse, sissetulek ning haridustase (Kikas, 2008;
viid. Hoff, Laursen & Tardif, 2002). Kiill aga vajab tédhelepanu ja uurimist ka koolieelne
lasteasutus, kus laps olulise osa oma pievast veedab. Sealses keskkonnas on Opetajal tdhtis
roll, sest ta on peamine keelelise keskkonna kujundaja. Kuna rithmades on lapsi palju, siis on
iga lapse jaoks oluline see, kui palju ta pdeva jooksul Opetaja voi muu tiiskasvanuga paeva
jooksul suhelda saab (Kikas, 2008). Karlep (1999) on rohutanud, et dpetajalt oodatakse lapse
kone arengu toetamisel teadmisi erinevatest keeleiiksustest, et leida dpetamiseks sobiv ja
vajalik materjal (Karlep, 1999). Suuline suhtlemine Opetaja ja laste vahel toimub lausete
kaudu. Mida Gigemaid lauseid Opetaja kasutab, seda parema aluse saavad ka lapsed. 2011.
aastal Suurbritannias 14bi viidud uuring kinnitas tdiskasvanu keelelise kdne eeskuju olulisust.
Uuringust selgus, et kahe- kuni kolmeaastaste laste grammatika mdistmisel on juhtiv roll
taiskasvanul, keda laps jalgib ja kuulab. Lisaks sellele leiti, et lause grammatiline vorm
lihtsustab lastel uute sdnade omandamist (Two-year-old.., 2011).

Kikas (208) on méarkinud, et enne koolieelsesse lasteasutusse tulemist on
tavaarenguga 2—3-aastasel lapsel kdne tekkinud, kuid see vajab toetamist ja suunamist.
Lapsele on oluline kuulata nii tdiskasvanu konet kui ka ise piisavalt praktiseerida ning
kdneleda erinevates suhtlussituatsioonides. Opetaja kui tiiskasvanu iilesanne on dpetada kdne
mudeldamist, laiendamist ning aktiveerimist. Opetaja peab varase kdnearengu toetajana
suhtlema lastega eelkdige lihtlausungitega, kasutama palju kordavaid iitluseid ning pd6rama
tahelepanu ks iihele suhtlemisele (Kikas, 2008). Lapsed veedavad suure osa oma péevast
lasteaias voOi lastehoius, mistdttu on opetajal oluline roll aktiivse kdnekeskkonna

kujundamisel.

Uurimuse eesmirk ja uurimiskiisimused
Kuigi varasemalt on tehtud mitmeid uuringuid 2-3-aastaste laste kone arengu kohta koduste

kasvutegurite mdjul, keskenduti uurimuses koolieelse lasteasutuse rollile lauseloomeoskuse
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kujunemisel. Seega seati bakalaureuseto6 eesmargiks selgitada vilja, kui teadlikud on
lasteaiadpetajad lauseloomeoskuse kujunemisest ning kuidas nad seda 2-3-aastastel lastel

toetavad ja hindavad. Toole seati kolm uurimiskiisimust:

1. Kui teadlikud on koolieelse lasteasutuse dpetajad lauseloomeoskuse kujundamisest?
2. Kuidas koolieelse lasteasutuse opetajad laste lauseloomeoskust hindavad ja milliseid
mdjutegureid nad selle juures oluliseks peavad?

3. Mil moel dpetajad oma igapaevatoos lastel lauseloomeoskust toetavad?

Metoodika
Bakalaureuset6ds kasutati kvalitatiivset uurimisviisi, et saada uuringus osalejatelt avatud
mahukaid vastuseid ning selgitada vilja nende teadmised ja hinnangud lauseloome
kujunemise kohta.

Ounapuu (2014) jérgi on kvalitatiivse uurimistood keskmes protsess, mille kaudu
piiiitakse vilja tuua tegelikkust ning luua uusi hiipoteese vdi teooriat (Ounapuu, 2014).
Kvalitatiivse uuringu eeliseks voib tuua selle eheduse ning voimaluse saada lilevaade
uuritavate praktilistest teadmistest ning kogemustest (Laherand, 2010).

Autori valikuks osutus kvalitatiivne uurimisviis seetottu, et sooviti saada iilevaadet

Opetajate arvamustest oma rollist, viisidest ja meetoditest lauseloomeoskuse kujundamisel.

Valim
Bakalaureuset6 valim oli sihipdrane, selle valis autor vastavalt kindlale kriteeriumile
(Ounapuu, 2014). Valimi puhul oli kriteeriumiks tootamine koolieelses lasteasutuses 2—3-
aastaste laste Opetajana. Uuringus osalejateni joudmiseks kasutas t66 autor nii iSiklikke
tutvusi, Google’i otsingumootorit erinevate Harjumaa koolieelsete lasteasutuste leidmiseks ja
suhtlusportaali Facebook gruppi nimega “Lasteaednike ideed”. Seejérel saatis t60 autor e-
kirja (vt lisal) koolieelsete lasteasutuse Oppealajuhatajatele ja direktoritele sooviga leida
intervjueerimiseks sobivad kandidaadid. Facebooki suhtlusgrupis avaldas autor palve (vt lisa
2) uuringus osalemiseks. T60 autor kasutas ka oma tutvusi koolieelses lasteasutuses, paludes
kolleegidel anda suusdnaliselt teada oma valmidusest t60s osalemiseks. Sihipdrase valimi
hulka kuulusid nelja Harjumaa koolieelse lasteasutuse 7 Opetajat, kes tootavad nii
munitsipaallasteaias kui ka lastehoius.

Intervjueeritavd olid koik naisterahvad, kes tootasid 2—3-aastaste laste dpetajatena

soimerithmas. Kdige lilhem td6kogemus oli 2 aastat ning kodige pikem 35 aastat.
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Tookogemuse ulatus aastates oli 4 aastat, 6 aastat, 7 aastat, 20 aastat ning 23 aastat. Algselt

planeeriti 14bi viia 6-8 intervjuud. Kokku viidi 1dbi 7 intervjuud.

Andmekogumine

Bakalaureuset6o jaoks alustati andmete kogumist 2022. aasta detsembris.
Andmekogumismeetodina kasutati uurimistoos poolstruktureeritud intervjuud, mis tugines
avatud 16puga kiisimustele. Intervjuu kdigus muudeti monel korral kiisimuste jarjekorda ning
kiisiti lisaks tédpsustavaid kiisimusi, mis on iseloomulik poolstruktueeritud intervjuule (Lepik
et al., 2014). Intervjuu kiisimused (lisa 3) koostas t66 autor. Esmalt viis t66 autor 1dbi
pilootintervjuu tuttavaga, kes vastas valimi kriteeriumile. Peale pilootintervjuu ldbiviimist
analiilisis t60 autor intervjuu jaoks koostatud kiisimusi ja vottis arvesse ka intervjueeritava
tagasisidet. Kiisimustikus muudeti paari kiisimust. Bakalaureuseto6 raames tehti kokku 7
intervjuud, mis peale ldbiviimist transkribeeriti ning seejérel kodeeriti. Intervjuude
salvestamiseks kasutati Samsung Galaxy S21 FE nutitelefonis olevat rakendust Helisalvesti.
Peale iga intervjuu ldbiviimist lisas t66 autor intervjuud helifailina Google Drive’i keskkonda
ning saatis ka enda isiklikule meiliaadressile. Intervjuud toimusid uuritavate tdokohtades,
seega nii lasteaedades kui ka lastehoius. Enne intervjueerimise algust teavitati
intervjueeritavaid nende konfidentsiaalsusest, selgitati, et uuritavate nimed, tookoht ning
muud andmed jddvad t66s anontitimseks. Luba salvestamiseks kiisiti suuliselt, ndusoleku
andsid koik seitse intervjueeritavat. Seejérel anti lilevaade bakalaureuset6o teemast ning
eesmargist. Intervjuude pikkuseks oli keskmiselt 6-8 minutit, olenevalt intervjueeritava
vastuste pikkusest. Intervjuu 1oppedes tdnas t60 autor intervjueeritavaid ning pakkus
voimalust transkriptsiooni lugemiseks ja tdiendamiseks. Kaks uuritavat olid transkriptsiooni

lugemisest huvitatud, kuid midagi ei lisanud.

Andmeanaliiiis
Transkribeerimisega alustati kohe pérast intervjuude ldbiviimist. Lindistusi kuulati iile
mitmeid kordi, tehti vajalikke mérkmeid ja parandusi. Transkriptsiooni ndide on esitatud
lisana (lisa 2). Parast transkribeerimist alustati tahenduslike iiksuste otsimisega ehk koodide
loomisega. Koodide loomisel ldhtuti eelkoige sellisest tekstiosast, mis vastas
uurimiskiisimustele.

Koodidest moodustusid alakategooriad ning nendest omakorda peakategooriad.
Kaasati ka kaaskodeerija, kellega t66 autor hiljem koode vordles. Koodid iihtisid suures osas,

kuid oli ka erinevusi, mistdttu jouti arutelu kéigus tihisele seisukohale. Nii transkribeerimine
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kui ka koodide loomine toimus késitsi, kuna tekstilist materjali oli vdhe. Téhenduslikud
iiksused koos koodide ning ala- ja peakategooriatega lisas autor parema iilevaate saamiseks
Exceli tabelisse. Tabelis oleva info pdhjal moodustusid koodid, alakategooriad ning
peakategooriad (lisa 1). Valitud tsitaadid intervjuudest on toodud vilja bakalaureust6o
tulemuste peatiikis. Tsitaate on pisut lithendatud, vastavalt tekkinud alakategooriatele.
Intervjueeritavate vastused on to66 tulemuste peatiikis esitatud tdhtede ning numbrite

kombinatsioonina (O01-07).

Tulemused

Bakalaureuset66 eesmirgiks oli selgitada vélja, kui teadlikud on lasteaiadpetajad
lauseloomeoskuse kujunemisest ning kuidas nad seda 2-3-aastastel lastel toetavad ja
hindavad. Bakalaureusetdos esitatakse tulemused kategooriate kaupa vastustena
uurimiskiisimustele. Esimesele uurimiskiisimusele tekkis {iks peakategooria: teadmised ja
hindamine, teisele uurimiskiisimusele tekkis samuti iiks peakategooria: lauseloomeoskuse
kujunemise mdjutegurid ja hindamine ning kolmandale uurimiskiisimusele tekkis
peakategooria: lauseloome toetamine dpetajate poolt. Ulevaade kategooriate jaotumisest on
toodud vélja joonisel t606 lisas 1. Jargnevalt on esitatud t66 tulemused uurimiskiisimuste

kaupa.

Esimene uurimiskiisimus oli jargmine: Kui teadlikud on koolieelse lasteasutuse opetajad

lauseloomeoskuse kujundamisest?

Koik uuritavad tdid vilja, et vanus kaks kuni kaks ja pool aastat on iga, kus tavaarenguga laps

moodustab kahesdnalisi lauseid. Toodi vilja ka, et lapse kolmandal eluaastal on laused

muutunud pikemaks ning sGnade hulk on suurenenud 3-5 sonani. Kirjeldati, et selles vanuses

omandab laps liitlausete moodustamise oskuse. Uuritavad leidsid, et kui laps kaheaastaselt

lihtlausungitega ei konele ning ta kdnes on vaid iiksikud sdnad, tuleks lapsevanemal

poorduda logopeedi poole. Uks uuritavatest (O5) kirjeldas probleemi jirgnevalt:
Kahepooleselt voiks juba 2-sonalised laused olla, kui ta saab muidu jutust aru,
tdiskasvanu konest voi kaaslaste konest ja tiidab korraldusi, siis ei ole veel viga
hullu, aga kui on néha, et ta aru ka ei saa ja ei rddgi ka piisavalt palju, siis voiks juba
konsulteerida. (O5)

Enda teadmiste hindamisel 2-3-aastaste laste lauseloomeoskuse kujundamisel jagunesid

uuritavate vastused kahte leeri. Uks uuritav (02) leidis, et omades vastavalt erialast haridust,
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on ta kindel oma igapédevat6od tehes: ,, (...) ma arvan, et minu teadmised on nagu ee viga
heal tasemel, kuna mul on selleks vastav haridus ja ka niitidseks siis tekkinud kogemus, et
erinevate lastega téctades (...) " (02). Teised uuritavad (O3, O4) hindasid oma
lauseloomeoskuste arendamise oskust tagasihoidlikumalt ja toid vélja, et arenemisruumi veel
on ja nad peaksid oma varasemaid teadmisi tdiendama koolituste kaudu. ,, (...) ma arvan, et
héisti, aga alati saab veel paremini ja on veel arenemisruumi (...)“ (03). (04) viitis
jargnevat:

Tunnen, et saaksin kindlasti veel paremini ja rohkem endast anda. Pole varem otseselt

koolitusel osalenud, mis oleks kone arengu voi lauseloomeoskuse kohta. Et kindlasti

soovin mingi aeg osaleda. Kiill aga olen ise uurinud internetist ja otsinud infot, kuidas

Jja mis tegevusi lastega libi viia. (O4)
Opetaja rollis lauseloomeoskuse kujundamisel peeti oluliseks eelkdige igapédevast suhtlemist
lapsega ning erinevate suhtlussituatsioonide tekitamist. Uuritavad toid vélja, et Opetaja on
lauseloomeoskuse kujundamise ja kone arendamise toetaja, kuid pohitoo teeb laps ise.
Mitmed dpetajad (02, 06, O7) mirkisid, et koolieelses lasteasutuses on dpetaja roll tekitada
erinevaid suhtlusolukordi, kus laps saaks palju ise kiisida ja arutleda. Lisaks poorati
tahelepanu sellele, et lauseloome ja kdne arengul on oluline, et tegevusi saadaks Opetaja kone.
Uhe &petaja (O1) mdtted on niitena esitatud jirgnevalt:

(... ) saab lasta lastel véimalikult palju rddkida, teha erinevaid kénearengu harjutusi

tilesandeid, et just see, et laps saab ise ka palju nagu rddkida, ma usun, et opetajal on

selles suur roll, kuna laps veedab péhilise osa oma pievast koos opetajaga (...). (O1)

Teine uurimiskiisimus oli jargmine: Kuidas koolieelse lasteasutuse petajad laste
lauseloomeoskust hindavad ja milliseid mojutegureid nad selle juures oluliseks peavad?
Lauseloomeoskuse kujunemise mojutegurite ja hindamise kiisimusele vastates toodi vélja, et
laste lauseloomeoskuses on ajaga toimunud muutused ning seda mojutavad tegurid kordusid
vastuste niitel. Valdav osa pikaaegse tookogemusega dpetajatest (01, 02, 03, O4) leidis, et
vorreldes varasema ajaga on laste lauseloomeoskus muutunud pigem halvemuse poole, mille
juures toodi nditena erinevaid tegureid, mida seostati lapse koduse keskkonnaga. Seda
illustreerib jargnev ttlus: ,, (...) kahjuks iga aastaga see liheb iiha halvemaks ja ma arvan, et
siiiidi selles on nutivahendid (...).“ (06)

Vihesema tookogemusega dpetajad (05, O7) ei osanud Kirjeldada ega niiteid tuua
muutustest, vaid kirjeldasid, et iga lapse kone areng on erinev ja individuaalne. Uks (O3)

intervjueeritavatest markis, et ei ole laste lauseloomeoskuses tiheldanud muutusi: ,, (...) ma
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arvan, et ee tildpilt on siiski minu arvates hea, nii palju kui mina oma kogemuse pohjal saan
delda (...).“ (0O3)

Intervjueeritud hindasid enda senist panust laste lauseloomeoskuse kujundamisele ja arvasid,
et lauseloome kujundamisel on oluline dpetajate tookogemuse pikkus. Uuritavad kirjeldasid
vastustes varasemat tookogemust ning hariduskaiku. Méni (01, 02) lisas, et tiiendab oma
teadmisi iseseisvalt, otsides infot logopeedide lehelt ning osaledes lapse kone arengut
puudutavatel koolitustel. Mirkimisvéirne osa uuritavatest leidsid (03, 05, 06, 07), et
igapaevaselt voiksid nad rohkem lapse lauseloomeoskuse arendamisele oma t66s rohku panna
ning sellega tegeleda.

Tunnen, et saaksin kindlasti veel paremini ja rohkem endast anda. Pole varem otseselt

koolitusel osalenud, mis oleks kone arengu voi lauseloomeoskuse kohta. Et kindlasti

soovin mingi aeg osaleda. (04)

Vastajate seas oli ka dpetaja (02), kes oli veendumusel, et on igapievatdds dpetajana andnud
suure panuse laste arengule, 6eldes nii: ,, (...) ma arvan, et nagu minu panus on nagu olnud
pris tugev, et ma véga tihtsustan seda valdkond (...).“ (02)

Uuritavad Opetajad toid vilja, et varasemaga vorreldes on lauseloomes toimunud
muutused, ning nimetati erinevaid pohjused ja tegureid, mis Opetajate hinnangul laste
lauseloomeoskust on mdjutanud. Esiteks on selleks nutiseadmete kasutamine juba varajases
eas. Mitmed uuritavatest nentisid (O1, 02, 04), et nutiseadmete kasutamisel on lapse konele
ning seeldbi lauseloomeoskusele negatiivne mdju. Samuti toodi vélja, et koduse vihese
ithistegevuse ning suhtlemise tottu on laste kones tunda hilistusi.

(...) probleem on ikka pohiliselt selles, et lapsega kodus rddgitakse vihe ja vanemad
tildse on vihe oma lapsega ja lasteaias siiski on lapsi liiga palju ja igaiihele
individuaalselt igapdiev liheneda ei joua (...). (O3)

Lisaks mérgiti, et laste kdnes on tunda, et kodus nendega enam ei suhelda, just vanemate t66
ja kiire elutempo tdttu. Mitmed intervjueeritavad (05, 06, O7) tid vilja, et aina rohkem on
koolieelses lasteasutuses muukeelseid lapsi, sealhulgas ka dpetajaid. Paar uuritavat (02, O5)
arvasid, et kui Opetaja on rithmas muukeelne, mdjutab see keeleliselt ka teisi lapsi, kuna
puudub puhta eesti keele eeskuju. Uuritavatest iiks (O2) mirkis, et lapsed tuuakse lastehoidu
juba vara hommikul ning viiakse &ra hilja Shtul, mistottu ei jaé lapsele vanemaga
kvaliteetaega, et tihiselt koos nditeks raamatuid vaadata.

Rédkides probleemidest nii lausete moodustamise kui iiletildise kone arengu puhul,
pakuti lahendusena vilja, et lapsevanem peaks podrduma logopeedi poole juhul, kui lapsel

puudub kdne ning arusaam kiskudest. Seda arvamust illustreerib iihe uuritava (O5) vastus:
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(...) kahepooleselt voiks juba 2-sonalised laused olla, kui ta saab muidu jutust aru,
tdiskasvanu konest voi kaaslaste konest ja tiidab korraldusi, aga kui on néha, et ta
aru ka ei saa ja ei rddgi ka piisavalt palju, siis voiks juba konsulteerida (...). (O5)

Kolmas uurimiskiisimus oli jirgmine: Mil moel épetajad oma igapdevatios lastel
lauseloomeoskust toetavad?

Intervjuudes toodi vilja mitmeid tegureid, kuidas dOpetaja oma igapaevatods laste
lauseloomeoskust toetada ning arendada saaks. Intervjueeritavatest leidsid koik, et oluline on
eelkdige lapsega igapdevaselt suhelda ning tekitada erinevaid suhtlussituatsioone, kus laps
saaks arutleda ja kiisida. Lisati leiti ka, et tdhtis on, et erinevaid tegevusi saadaks Opetaja
kdne. Mitu dpetajat (01, O3, O4) t5i vilja, et lauseloomet toetatakse lastel liibi erinevate
tegevuste nagu raamatute vaatamine, koneharjutuste labiviimine, laulmine ning
peenmotoorsed tegevused. (O5) on mirkinud, et ,, (...) hommikuring on minu arvates viga
oluline, liisusalmid ja erinevad salmid, kus lastel on ka vaja rddkida, kus opetaja kiisib laste
kdiest kiisimusi ja laseb lastel kirjeldada, mida ta teeb (...)

Osad dpetajad (04, O5) mirkisid, et kasutavad lauseloomeoskuse arendamiseks
robootilisi vahendeid, mis uuritavate viitel toetavad lapse kdne arengut. Toodi vilja, et
robotite jargi on lapsel voimalus sonu ja lauseid jirgi 6elda, kui lilesanne on digesti
sooritatud. Lisaks margiti, et sdimeriihmas vajab laps tuge roboti teekonna juhtimisel, mida
Opetaja toetab: ,, (...) ka olen kasutanud Beeboti, kus lapsed on saanud robotit ise juhtida ning
delnud vastavalt sénu, see on ka aktiveerinud lausete kasutamist ning kone iildiselt (...). (02)

Uuritavate sonul aitavad lauseloomeoskust kujundada isetehtud dppevahendit. Mdned
uuritavatest (03, O4) tdid niitena, et on igapievatdoks valmistanud erinevaid dppevahendeid
nagu perepuu, varvide ja kujundite Sppimiseks méngu pesuldksudega, milles laps saab
kindlat varvi kujundi sama vérvi juurde asetada. Mangu olulisust lauseloomearengule
pdhjendati positiivse mojuna peenmotoorika arendamisele, mis toetab selle kaudu keele ja
kdne arengut, sest tegevusi saadab lauseline kdne. UKs uuritavatest tdi vilja perepuu
oppevahendi positiivse tunnuse, mis uuritava sonul ergutab lapsi kdnelema millestki, mis
kuulub neile. Uuritav O4 kirjeldas seda jirgnevalt: ,, (...) olen mdrganud, et lapsi ergutab
konelema miski, mis neile kuulub, nditeks meie riihmas on lastele tehtud perepuu, kus igal
lapsel oma perepilt (...).

Lauseloomeoskuse igapdevaseks toetamiseks pakuti voimalust ka tildoskuste
arendamisel nagu igapdevane ming, enesekohased oskused ning sotsiaalsed oskused. Mangu
kaudu toimub uuritavate sdnul lapsel oluline osa suhtlemisest, nii dpetaja kui ka

eakaaslastega. Enesekohaste oskuste nagu kite pesemise, sdomise ning riietumise osas leidsid
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osad uuritavatest (02, O3, 06), et neid tegevusi on dpetajal oluline saata kdnega ning teha
seda manguliselt, mis last kaasa ergutab. Uuritavatest mdned (02, O5) markisid, et
lauseloomeoskuse igapievaks toetamiseks on teha seda iildoskusi arendades, niiteks iitles O2
nii: ,, Kindlasti saab, eelkoige ikka lastega suheldes igapdevaselt, samuti erinevate rutiinsete
tegevuste ajal nagu riietumine, potil kdimine, kdtepesu. Koos mdngimine ja tegutsemine ikka,
selle kaudu.*

Kaks intervjueeritavat (04, O7) viitsid, et lauseloomeoskuse arendamist toetavad
mitme erineva valdkonna vahel 16imitud tegevused. Toodi vilja, et erinevad valdkonnad nagu
kunst ja matemaatika on otseselt seotud keele ja kdne valdkonnaga. Seda pdhjendati sellega,
et laps peab kdnelema igas situatsioonis. Uks uuritavatest (O6) selgitas kunsti valdkonna
otsest seost kdne ja keele valdkonnaga eduelamuse ning nauditava protsessi pdhjal, mis loob
lapsele positiivse kogemuse ning annab seeldbi lapsele voimaluse kirjeldada, mida ta pildil
kujutas. Lisati, et dpetaja roll tdds on muuta dppeprotsess iileiildiselt mitmekesisemaks. Uhe
uuritava (O5) mdte on esitatud jirgnevalt: ,, (...) kindlasti tuleks erinevaid valdkondi ka
omavahel l6imida, sest koik ju mojutab ja aitab kaasa lapse kone arengule, et see

mitmekesistab kogu protsessi (...) .

Arutelu

Varasemalt on Eestis 14bi viidud uuringus uuritud pohjalikult 2-3-aastaste laste kdnet ning
seda mojutavaid tegureid seoses koduse keskkonna kasvutingimustega (Tammemaée, 2008).
Bakalauresuseto6 uurimisprobleemiks on asjaolu, et puuduvad teadmised, kuidas toetavad
Opetajad 2-3-aastastel lastel lausete moodustamise oskust ning seeldbi iildise kdne arenguga
seonduvat koolieelses lasteasutuses. Bakalaureusetdo eesmaérgiks oli vélja selgitada, kui
teadlikud on lasteaiadpetajad lauseloomeoskuse kujunemisest ning kuidas nad seda 2-3-
aastastel lastel toetavad ja hindavad. Arutelu tugineb t66s esitatud uurimiskiisimustele.

Esimese uurimiskiisimusega sooviti teada saada, kui teadlikud on koolieelse
lasteasutuse Opetajad lauseloomeoskuse kujundamisest. Selgus, et koik dpetajad olid
teadlikud sellest, mis vanuses voiks tavaarenguga laps esimesi lauseid moodustama hakata
ning mitmest sdnast need esialgu koosnevad. Kiill aga jagunesid dpetajad enda teadmiste
hindamisel, kuidas lauseloomet dpetajana kujundada, kaheks. Oli dpetajaid, kes olid
enesekindlad ning oskasid vélja tuua erinevaid tegureid, kuidas lauseloomet kujundada.
Teised leidsid, et vajaksid oma teadmiste osas tdiendusi. Mitmed vastanutest mérkisid, et nad
peaksid olema aktiivsemad ning osalema rohkem koolitustel ja dpitubades, et teadmisi tosta

ja héid ideid saada.
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Vottes arvesse intervjueeritavate tookogemust ning selle pikkust, voinuks oletada, et dpetajad
on rohkem teadlikud erinevatest voimalustest, kuidas igapdevat6os koolieelses lasteasutuses
edendada lauseloomeoskuse kujundamist. Ka Karlep (1998) on mérkinud, et petajal on
oluline olla teadlik erinevatest keeleiiksustest lapse kdnelise arengu toetamisel ning seeldbi
vajalike materjalide leidmisel.

Uks viis, kuidas lasteaiadpetajate teadlikkust erinevatest lauseloome vdimalustest
tosta, oleks pakkuda neile erinevaid kone ja keele valdkonnaga seotud koolitusi. Selles osas
on vastutav roll ka koolieelsel lasteasutusel, kes dpetajaid erinevate koolituste voi Opitubade
toimumisest informeerida saaksid. Veel on voimalus suunata dpetajaid iiksteise dppetegevusi
vaatlema, mille kaudu on voimalik saada ja jagada erinevaid teadmisi ning kogemusi
mitmekesisema dppe saavutamiseks.

Tulemusest ilmnes see, et lauseloomes voi kdnes probleemi mérgates soovitavad
opetajad konsulteerida spetsialistiga. Osutati ka sellele, et esialgu koosnevad lapse laused
paarist sdnast ning vanuse kasvades muutuvad laused pikemaks. Ka mitmed autorid (Karlep,
1998; Hallap & Padrik, 2008; Nugin & Oun) on kinnitanud, et lapse teist eluaastat
iseloomustab kahesdnalause periood, mis saab alguse soltuvalt lapse individuaalsest arengust
umbes teisel eluaastal. Uhel arvamusel oldi ka selle osas, et lapse kdne ning seelibi
lauseloomeoskuse kujunemisel on oluline dpetajal tekitada erinevaid suhtlussituatsioone ning
poorata suurt rohku motoorika arendamisele, mis toetab kone kujunemist. Intervjuudest
véljatulnud vastused iihtivad seega ka teoorias véljatoodud tulemustega. Furey (2017) td1 oma
doktorit6ds samuti vélja, et lauseloomeoskuse kujunemise eelduseks on oluline toetada lapse
kognitiivset arengut ning seeldbi motoorseid oskuseid. Veel lisas ta, et lauseloomeoskus on
oluliseks aluseks hilisemale kirjaoskuse arenemisele.

Teise uurimiskiisimusega sooviti teada saada, kuidas koolieelse lasteasutuse dpetajad
laste lauseloomeoskust hindavad ja milliseid mdjutegureid nad selle juures oluliseks peavad.
Uuritavate vastused lauseloome hindamise osas iihtisid suuremas osas. Oli Opetajaid, kes
selgitasid, et kuna neil puudub pikem kogemus, ei ole nemad lauseloomes muutusi
taheldanud. Need, kellel oli pikaaecgsem t6okogemus (Seitse ja enam aastat), kinnitasid, et
nende hinnangul on laste lauseloomeoskus vorreldes varasemaga muutunud pigem
halvemaks. Niitena toodi tegureid, mis olid uudsed, kui ka need, mis korduma kippusid
vastustena. Esimeseks ning kdige enam korduvaks teguriks oli erinevate nutiseadmete
kasutamine juba varajases eas. Uuritavad leidsid, et pohjuseks v3ib olla vanemate kiire
elustiil ning varajane todle naasmine laste korvalt, mille tottu jadb aega viheks perekonnaga

tegelemiseks. Lisati, et seetdttu on koduses keskkonnas iihist tegevust, mangimist ja
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suhtlemist aina vihem. Mdjutegurina toodi veel vélja muukeelsus, mida Opetajatel sdnul
Harjumaal erinevates lasteaedades ning lastehoidudes esineb viimasel ajal aina rohkem.
Margiti ka, et eestikeelsetes rithmades on murekohaks muukeelne Opetaja. Sellega seonduvalt
saab jareldada, et lastel puudub ,,puhta“ eesti keele eeskuju, mis vdib olla negatiivse mojuga
varajases eas lapse lauseloomele ning iildisele kone arengule.

Uuritavate arvamused {ihtivad ka eelnevalt teoorias kédsitletud tulemustega. Ka
mitmete teiste autorite 1abi viidud uuringud kinnitavad, et varajases eas on erinevad
nutiseadmed ning tdiskasvanute vihene suhtlus lapsega parssivateks teguriteks lapse
lauseloomeoskuse kujunemisel (Slovacek & Matkovic, 2023; Mukherjee, et al., 2021; Snow
& Van Hemel, 2001). Wedderkopp (2021) leidis enda labiviidud uurimuses samuti kinnitust
maingu olulisusele varajases eas, mis pakub lapsele voimalust arendada motoorseid oskuseid
ning kone-ja suhtlemisoskust. Samas voiks ka spekuleerida, et erinevad nutivahendid voivad
vastupidiselt ka moningal mééral soodustada lapse keelelist arengut erinevate virtuaalsete
keelemédngude toel. Bedford jt (2016) on oma uuringus leidnud kinnitust, et erinevad
puuteekraanid omavad positiivset moju vdikelaste peenmotoorika arengule, mis on seotud ka
kone arenguga. [lmselt voib see olla tingitud sellest, et laps kuuleb ja saab ise proovida sonu
voi lauseid méngulisel viisil tdiskasvanu dhutamiseta jérgi korrata. Seega saab t66 autor
kinnitada, et intervjuudest selgunud uuritavate arvamused iihtivad ka eelnevalt teoorias
késitletud tulemustega.

Kolmanda uvurimiskiisimusega taheti teada saada, mil moel dpetajad oma
igapdevatoos laste lauseloomeoskust toetavad. Uuritavate vastused enamjaolt tihtisid, kuid
toodi vilja ka mdningaid erinevusi. Leiti, et igapdevatdos toetatakse laste lauseloomet
eelkdige suhtlemise kaudu, mille juures on oluline podrata tdhelepanu individuaalsele
lahenemisele ning tegevuste labiviimisele opetaja kone saatel. Veel lisati, et oluline on
lauseloomeoskuse juures ka Opetaja eelnevad kogemused, hariduskaik, igapdevane panus ja
soov lapsi toetada. Uuritavatest liks mérkis, et igapdevatdo toetamiseks otsib ta logopeedide
erinevatelt lehtedelt lisamaterjali ja ideid, kuidas toetada laste konet ning seelébi tdislausetega
suhtlemise kujunemist.

Ka Suurbritannias 2011. aastal tehtud uuringus selgus, et lapsele on kone arengus
grammatika arenguks oluline tdiskasvanu keeleline eeskuju (Two-year-old.., 2011). 2021.
aastal avaldatud longituuduuringus on kirjeldatud samuti koolieelse lasteasutuse olulisust
lapse arengus. Leiti, et osalemine kvaliteetses alushariduses omandab positiivset moju ka

lapse sotsiaal-emotsionaalsele eneseregulatsioonile (Nesbitt & Farran, 2021). T66 autor saab
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kinnitada, et koolieelsel lasteasutusel on lapse lauseloomeoskuse toetamisel oluline roll, mis

omab tdhtsust ka tildise kone arengul.
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Lisa 2. Loik trankriptsioonist

Esitatud tdhed K ehk intervjueerija, V ehk intervjueeritav.

K: Kui kaua?(1) on teil to6kogemust ning >...< kui vanade lastega olete tootanud?

V: Ai () nelja= neli aastat, peaaegu neli aastat ee ja olen toodanud {— }kogu selle aja
jooksul t66danud kahe? poolteist kuni kolmeaastastega.

K: ee (.) mis vanuses voiks teie arvates laps hakata moodustama lauseid? ?

V: dee ma arvan, et siuke kaks pool kuni kolm vdiks olla? juba? iihe kuni {—} vdi
siuke kahe kuni kolmesodnalised laused.

K: .hh (2) Aga pikemaid? lauseid? liitlauseid néiteks?

V: ee (0.6) ma arvan, et kuskil kolmandast kuni neljanda eluaastani et seal
vahemikus?sdltuvalt lapse arengutasemest?

K: ee(.) millisel’e puhul nédete pdhjust muretsemiseks voi eraldi tdhelepanu
pO6:ramiseks, mis vanuses'?

V: kui: lapsel ei ole enne ee vdi kolmandaks eluaastaks tekkinud nagu sellist vihemalt
liht:lausete moodustamise{—}-mina tahan pissile voi mina tahan Gue et sellised liht:lausete
moodustamist et kdne ei ole nagu {iilds:e tekkinud et (.) ainult nagu moned tiksikud sonad voi:
voi mingid mdminad voi- et ta nagu ei ole tekkinud jah sellist lausete moodustamise. oskust.

K: e kuidas te hindate kahe kuni kolme aastaste: I:lause:loomeoskust?

V: ma: arvan? et ee lildpilt on siiski minu arvates hea, nii. palju. kui mina oma
kogemuse pdhjal saan 6elda? et on olnud ed minu: kogemuse pdhjal mul on olnud kuskil 66
viiskiimmend kuni kuuskiimmend? last selle aja? jooksul? kelle kdne arengut ma olen
jélginud ja nendest on kuskil: kahel kuni kolme[kakolmel] lapsel esinenud siis: kdne hilistust

K: kas: ndete lausete kasutamisel monda probleemi

V: lausete kasutamisel ((probleeme lastel)) ee ei meenu kiill.

K: ee: kui teil on pikaajaline to6kogemus siis praegu on siis siis kas praegu? on laste
lauseloomeoskuse halvem parem voi umbes sama?

V: kuna mu t66kogemus ei ole nii: pikk, siis 44(.) ma ei oska seda.vorrelda et selle
liihikese aja jooksul on nagu ee: suhteliselt sarnane see lauseloomeoskus.

K: jaa millest te seda jareldate?

V: oma tookogemuse pohjal?(.) et nende lastega kellega ma olen to6tanud neil on see:
lauseloomeoskus suhteliselt sarnane olnud. Kuna mul nii pikaajalist kogemust ei ole? mille

baasil vorrelda siis 440 siis ma ei saa=jéreldust teha.
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Lisa 3. Intervjuu kiisimused

Tere, mina olen Tartu Ulikooli koolieelse lasteasutuse dpetaja dppekava tudeng
Carmen Laos ning uurin bakalaureuseto6 raames laste tileminekut sdnadelt lausetele. Teie kui
intervjueeritav jaate anoniilimseks ning t60 tulemusi kasutatakse ainult uurimuses.

1. Kui kaua on Teil tookogemust ning kui vanade lastega olete to6tanud?
2. Mis vanuses vOiks Teie arvates laps hakata moodustama lauseid?
e 2-sOnalisi lauseid
e 3-sonalisi lauseid
e 4-sdnalisi ja pikemaid lauseid (liitlauseid)
3. Millisel puhul ndete pdhjust muretsemiseks voi eraldi tihelepanu pédramiseks? (mis
vanuses)
4. Kuidas Te hindate 2-3-aastaste laste lauseloomeoskust?
o Kas nédete lausete kasutamisel monda probleemi?
o Kui jah, siis selgitage probleemi olemust voi tooge néide.
o Kui teil on pikaajaline t66 kogemus, siis praegu on laste lauseloomeoskuse
olukord halvem/parem/sama?
o Millest te seda jareldate?
5. Kas olete enda t66aja jooksul mérganud muutusi 2-3-aastasel laste iileminekul
sonadelt lausetele?
o Kui jah, siis kuidas on see muutunud? (paremuse/halvemuse poole?)
o Kui olete mdrganud muutusi, siis mis vOib olla sellise muutumise pohjuseks?
6. Kas Teie arvates lasteaia tootaja saab lauseloomeoskust kujundada?
e kui jah, siis kuidas?
7. Milliseid voimalusi Teie arvates kasutada saaks, et lauseloomeoskust arendada?
Tooge niiteid.
8. Kas olete kasutanud erinevaid dppevahendeid, mdnge vms, mis teie arvates
lauseloomeoskust toetavad?
e kui jah, siis milliseid?
e kui jah, siis mis selles mingus lauseloomeoskust arendab? Mida laps selles
mangus tegema peab?
9. Kas soovite veel vilja tuua tegureid, mis soodustaksid lasteaias lapse

lauseloomeoskuse kujunemist? Nimetage neid voi kirjeldage monda juhtumit.
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10.  Kuidas hindate enda senist panust laste lauseloomeoskuse arendamisele?

11. Kuidas hindate enda teadmisi laste lauseloomeoskuse toetamisel?
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