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Sissejuhatus

Antud bakalaureuseto6 uuritavaks probleemiks on raskused eesti keele kui teise keele

omandamisel 10.-11. klassi giimnaasiumi dpilaste seas ja lisatundide vajaduse taust.

Vene dominantkeelega Eestis elavatel opilastel on raskusi eesti keele Gppimisega

glimnaasiumis ja nad podrduvad sageli lisadppe ja abi saamiseks eradpetaja poole.

Muu emakeelega Opilastele Opetatakse koolis eesti keelt teise keelena (E2), mis on 1.
klassist alates kohustuslik (PGS 21.pt 4 2022). Koolireform ,,60/40* viidi Eesti koolides sisse
enam kui 10 aastat tagasi, et noortel oleks kooli 16petamise jérel voimalik jétkata edukalt Opinguid
vOi asuda toole ka eestikeelses keskkonnas. ,,60/40° on siisteem, kus 60 protsenti {ildhariduskooli
ainetest Opetatakse eesti ja 40 protsenti vene keeles (PGS 2010). Antud siisteem on mdeldud
selleks, et glimnaasiumi 13petamisel dpilane oskaks eesti keelt tasemel, mis voimaldaks tal Eesti

{ihiskonnas ja eestikeelses keskkonnas iseseisvalt toimida (GROK 2011).

Oma Opetajapraktikas kohtan olukorda, kus lisaks koolis pakutavatele eesti keele tundidele
vanemad palkavad noorele eesti keele eradpetajat. Eesti keele oskus 10. ja 11. klassi opilastel on
sageli eeldatavast tasemest palju madalam, ega vasta ainekavas ettendhtud tasemele. Vene
dominantkeelega giimnaasiumidpilastel on vaja eesti keele B2 taseme riigieksam sooritada
giimnaasiumi 16pus. Oluline on mdista, millest noored eesti keele Gppimisel koolis puudust

tunnevad ja mis on nende eesti keele eradpetaja poole poordumise pohjused.

Kéesoleva bakalaureusetod eesmirk on vélja selgitada, miks vene emakeelega
giimnaasiumi Opilased vajavad eradpetaja lisatunde eesti keele dppimisel. Soovin uurida, milliseid
raskusi kogevad vene emakeelega giimnaasiumi Opilased teel eesti keele juurde; selgitada vilja
glimnaasiuminoorte suhtumise eesti keele dppimisse ning tuua esile kooli, kodu ja iihiskonna poolt
loodud tingimuste voimaliku toetava mdju. Uurimuse keskpunktis on just dpilase vaade, millele

ma saan lisada oma vaate E2 eradpetajana.

Eesmairgist johtuvalt otsin vastuseid jargmistele kiisimustele:

o Miks glimnaasiumi dpilasel on vaja eesti keele lisatunde?
. Mis on eradpetaja konkreetne abi Opilasele?
. Milles seisnevad kooli eesti keele dpetaja ja eradpetaja Opetusprotsessi sarnasused

ja erinevused, Oppe eesmargi iihtsus ja erinevus?

. Mis kasu saab dpilane lisatundidest eradpetajaga?



Uuritav teema on aktuaalne eriti praegu, seaduste muutmise ja tdielikult eestikeelsele
haridusele tilemineku perioodil vastavalt ,,Eesti haridusele lilemineku tegevuskavale aastateks
2022-2030 (HTM 2022) ja eesti keele arengustrateegiale ,,Eesti keele arengukavas 2021.-2035.
a“ (EKA 2021).

Loputdos esitatud materjal voib pakkuda huvi ja olla kasulik E2 koolidpetajatele, eesti
keele kui voorkeele eradpetajatele, aga samuti saab seda loodetavasti kasutada ka edasistes
uurimustes. Kui moelda oOpilaste E2 lisatundide poole po6rdumise pohjustele iildhariduskooli
taielikult eesti keelele iilemineku paradigmas, siis on oluline analiiiisida, kuidas see mdjutab
Opetajate tookoormust, kuidas voib muutuda opilaste ja nende vanemate huvi lisaGppe saamiseks.
Ka praegu on voimalik tdheldada vene dominantkeelega Oppijate huvi eesti keele lisadppe, st

eradpetajate osas.

Materjali kogusin ja analiiiisisin kvalitatiivselt. Uurimuse kdigus kogusin sihtriithmalt
andmeid, mis naitavad vene dominantkeelega giimnaasiumidpilaste suhtumist eesti keele dppesse
tildisemalt, piitidsin selgitada vilja raskused teel eesti keele juurde ja pakkuda vilja viise nende

tletamiseks.

Uurimismaterjali saamiseks kogusin andmeid neljalt Tallinna ja Sillamée giimnaasiumi 10.
ja 11. klassi opilaselt, kes votavad eesti keele lisatunde eradpetajaga. Intervjueerisin Opilasi ja
koostasin keeleelulugusid. Uurimiskiisimustele vastuste leidmiseks kasutatakse t66s kvalitatiivse

analiitisi meetodit.

Bakalaureuseto6 koosneb sissejuhatusest, teoreetilisest osast, taustast, meetodi ja valimi
peatiikist, tulemustest, arutelust ja kokkuvottest. Sissejuhatuses pohjendan teema valikut, eesmérki
ja uurimisprobleemi aktuaalsust, esitan uurimiskiisimused, tutvustan lithidalt sihtriihma ja
uurimismeetodit. Teoreetilises osas esitan bakalaureuset66 raamistiku jaoks vajalikud teoreetilised
alused ja tutvustan varasemaid uurimusi. Tausta osas esitan lithiinfot E2 dpetamise korralduse
kohta pohikoolis. Uurimismeetodi ja valimi peatiikis kirjeldan meetodit, sihtriihma ja intervjuude
labiviimist ja nende analiiiisi. Tulemustes esitan keeleelulood ja poolstruktureeritud intervjuude
analiiisi. Arutelu ja kokkuvdtte 0sas vastan uurimiskiisimustele ja teen jareldusi. Samuti on
bakalaureuset6o 10pus kasutatud kirjanduse loetelu, kaks lisa intervjuu kiisimustega ja venekeelne

resimee.



1. Teoreetilised ldhtealused ja varasemad uurimused

Antud peatiikis piiiian anda oma uurimusele teoreetilise aluse, mis koosneb jargmistest
osadest: E2 opimotivatsioon, keeleelulood, kooli eesti keele dpetaja ja eradpetaja dppeprotsess

ning muud olulised teemad. Samuti esitan teoreetilise tausta seoses varasemate uurimustega.

1.1. Keeleelulood kui uurimismeetod

Keeleelulugu (ingl. language biography) kirjeldab inimese keelekogemust, emakeele ja
teiste omandatud keelte mdju tema elule. Keelelisi elulugusid kasutatakse sotsiolingvistikas
individuaalse mitmekeelsuse analiiiisimiseks. Uksikisikutelt kogutud suulised ajalood on
teadusuuringutes iisna populaarsed. Kui statistika néitab iildisi sotsiaalseid mustreid, on keelelise
eluloo abil voimalik jdlgida nii keelekditumise diinaamika kui ka keelevaliku keerukust (Verschik

2002).

Keeleeluloo meetodiks nimetatakse andmete kogumist keelde suhtumise kohta (ingl.
language attitudes) (Vakhtin, Golovko 2004: 89). Johanna Holzer defineeris keelelist elulugu kui

sotsiolingvistilist uurimust keelekasutuse ja keelesuhtumise kontekstis (Holzer 2021: 344).

Keeleelulugu sisaldub ka Euroopa keeleportfoolios (ingl. European Language Portfolio
(ELP)), mis kogub teavet selle kohta, kuidas, miks ja kus inimene Oppis keeli, mida ta oskab.
Euroopa keeleportfoolio tootas vdlja Euroopa Noukogu keelepoliitika osakond Strasbourgis ning
see on dokument, mis salvestab keeleGppe ja kultuuridevahelise suhtluse kogemusi.
Haridusvaldkonnas vdimaldab keeleelulugu Opilasel tutvuda oma saavutustega voorkeele
valdamisel, koostada oma individuaalne kava voorkeele oppimiseks ja selle oskuse tdiendamiseks.
Seega keeleeluloo abil, mida dpilane koos dpetajaga koostab, on voimalik tugevdada dpilase rolli
Oppeprotsessis, tdsta tema motivatsiooni (ingl. European Language Portfolio). Keeleelulugu saab
kasutada pedagoogilise modtmisvahendina, mis holmab Opilaste Opitulemuste vaatlemist ja

analiiiisi (Mosina, Krasilnikova 2014: 398-401).

Lingvistilistes uurimustes kasitletakse keeleelulugu kui inimese individuaalse
interaktsiooni ajalugu keele- voi keeltega kogu tema elu viltel. Samas iga inimese keeleeluloos on
tihised olulised punktid: suhtlemise iseloom perekonnas, sotsialiseerumiskogemus ja dppimine

koolis (Ljamzina, Kolmogorova 2018).



Keeleelulugu kui uurimismeetodit kasutatakse seega teabe kogumiseks selle kohta,
milliseid keeli kasutatakse kodus, perekonnas, koolis, elukohas. Keeleeluloo jaoks saab uurija
informatsiooni intervjuust. Keeleeluloo raames labiviidav intervjuu on laiendatud omaelulooline

lugu, mille peateemaks on keel, selle valdamine ja kasutamine (Aleksandrov 2011: 208 — 213).

1.2. Eesti keele oppimise motivatsioon

Peamine tegur, mis midrab keele domineeriva staatuse inimese jaoks, on selle kasulikkus,
vajalikkus, sobivus tihiskonnaelust osavotmiseks ning selle kultuuriline tdhendus - ehk siis inimese

sotsiaalkultuuriline keskkond (Weinreich 1979: 144).

Keele oOppimise paneb liikuma motivatsioon. Robert Gardner ja Wallace Lambert
(Gardner, Lambert 1972) on vilja toonud kaks motivatsiooni liiki: integratiivne motivatsioon
(ingl. integrative motivation) ja instrumentaalne motivatsioon (ingl. instrumental motivation).
Integratiivne motivatsioon on seotud inimese sooviga vabalt suhelda emakeele kdnelejatega,
mdista seda keelt ja saada selle keelega seotud kultuurist osa. Instrumentaalne motivatsioon on
seotud inimese praktiliste eesmérkidega. Instrumentaalse motivatsiooni eesmirk on dppida keelt,
et sellest mingit kasu saada (nditeks sooritada eksamit, t66d saada). Instrumentaalse motivatsiooni
korral voib inimesel tekkida otsene huvi vodrkeele dppimise vastu (nditeks huvi raamatu lugemise
vastu). Sellega voib liituda ka kaudne huvi, mis on seotud kommunikatiivse mdjuga, niiteks
Opetaja isiksuse positiivse mdjuga. Instrumentaalsel motivatsioonil vdib-olla ka negatiivne tegur,
nagu hirm ja ebadnnestumise véltimine (nditeks valtida suhtlemist, kartes radkimisel vigu teha)

(Gardner, Lambert 1972).

Motivatsioon on eduka keeledppe oluline tegur. Eesti keele dppimise motivatsioon on eriti
aktuaalne teema ka Eestis, sest riigikeele oskus on oluline. Eestis korraldatakse tasuta voi
taskukohaseid avalikke ja eraviisilisi eesti keele kursuseid tdiskasvanutele. Eesti keele oppimise
motivatsiooni teemal on tehtud uurimusi ja monitooringuid. Naiiteks voib tuua Liis Reile
magistritod Tartu Ulikooli vilistudengite motivatsioonist ja hoiakutest eesti keele dppes (Reile
2018, vt ka Klaas-Lang; Reile 2019); motivatsioonist vene Oppekeelega koolide Opilase hulgas

(Kudrenko 2016); taiskasvanute dppemotivatsioonist (Savolainen 2018).

Eesti keele Oppe ja Eesti tihiskonna 16imumise valdkonna uurimused on nididanud ka seda,
et koigist kiisitletud meestest 40% ja naistest 56% on kunagi eesti keele kursustel osalenud, seda

lisaks muudele keeledppekogemustele, seejuures kdrgema haridusega inimesed tdendolisemalt kui



teised (ERK 2018: 83). Saame teha jarelduse, et iildhariduskoolis omandatud eesti keele oskuse

tase ei ole neile olnud piisav.

Keeleoskuse parandamisel on tidhtsad nii integratiivsed motiivid, mis véljendavad néiteks
oppija soovi paremini suhestuda eesti keele, Eesti kultuuri ja tihiskonna ning eestlastega, kui
instrumentaalsed motiivid, mis voimaldavad saavutada isiklikke eesmirke (saada (parem) too,
osaleda tdienduskoolitustel jms) voi véltida kahju tekkimist (nt keeleeksamil porumist jms) (ERK
2018: 82).

Uurimistulemused riigikeele dppe korraldamise kohta vene dppekeelega pohikoolides on
nadidanud 9. klassi Opilaste puhul eelkdige instrumentaalset motivatsiooni eesti keele dppimiseks.
Riigikeele Oppimist ndhakse pohikooli 1dpetamiseks vajaliku ja kohustusliku dppeaine voi
keelena. Riigikeele Ope on iiks kohustuslikest ainetest teiste ainete seas, milles eksami sooritamine
on vajalik pohikooli 10petamiseks ning Opingute jatkamiseks giimnaasiumis (Klaas-Lang jt 2014:
35).

Eesti keele oppimise olulisust pohjendatakse eeskitt eesti keele kui riigikeele staatusega,
mis kohustab riigikeelt Oppima. Eesti keele heas oskuses ndhakse seost edasiste Opingutega
(eestikeelses) giimnaasiumis, aga ka paremate vdimalustega todturul. Opetajad ja dpilased seavad
keeledppele praktilised eesmérgid ja loovad motivatsiooni pragmaatilise kasu pérast. Viga vihe
poOoratakse tdhelepanu mitmekeelsusele ja mitmekultuurilisusele kui véértusele, mida eesti keele

ope muu emakeelega isikutele voiks anda (Klaas-Lang jt 2014: 47).

1.3. Raskused eesti keele kui teise keele 6ppimisel

Eesti keele Oppimise teel kohtavad Oppijad erinevaid raskusi. Toon siinjuures vilja
grammatika Oppimisega, keelekeskkonna, koduse toe ja suhtluskontaktide puudumisega, isiklike

hoiakutega ning dppemeetodite ning dpetaja isiksusega seonduvad probleemid.
Grammatika oppimisega seotud raskused

Mairkimisvddrne osa varasematest uurimustest on seotud eesti keele grammatika
valdkonna, selle keerukuse ja seaduspérasuste omandamisega. On uuritud eesti keele kui teise
keele grammatika Opetamist, Oppimist ja kasutamist tdiskasvanutel ja koolinoortel (Pool 2007,
Kitsnik 2019, Metslang jt 2013, Koppel 2018). Grammatika osas teevad Gpilased suurel hulgal
vigu. On vilja toodud, et dpilased dpivad eesti keele grammatikat vaevaliselt, kuna peavad seda

raskeks, ebaloogiliseks ning protsess ise on igav ja demotiveeriv (Sooalu 2016, Novak 2019).
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Keelekeskkonna, koduse toe ja suhtluskontaktide puudumisega seotud raskused

Varasemad uurimused on toonud esile ka muid raskusi eesti keele kui teise keele dppimisel
pohikoolidpilaste seas, niiteks keelekeskkonna ja koduse toe puudumine. Keelekeskkonna
puudumisest ning eestikeelsete sdprade ja muude suhtluskontaktide vihesusest tingitud eesti keele
kasutamise piiratus takistab eesti keele suhtlemisoskuste hoidmist ja arendamist (Klaas-Lang jt
2014: 43; Klaas-Lang, Praakli 2015). See on tdenéoliselt ka iiks pohjustest miks koolis omandatud

eesti keele oskus kiiresti kaob ja tdiskasvanute keelekursused nii populaarsed on.
Isiklike hoiakutega seotud individuaalsed tegurid

Eesti keele oppimist ja edukat omandamist takistavad erinevad individuaalsed tegurid.
Eesti Rakendusuuringute Keskuse Centar & Tallinna Ulikooli uurimuse tulemustest selgus, et
tdiskasvanud elanikkonna hulgas on nimetatud erinevaid hoiakutega seotud tegureid. Naiteks
uskumust, et dppimine ildiselt voi eesti keele dppimine on liiga raske (Roosalu, Raudsepp 2018:
84).

Oppemeetodite ja opetaja isiksusega seotud individuaalsed probleemid

Materjali valdamise raskused vodivad tekkida ka Oppeprotsessi kdigus ning olla seotud
oppemeetodite valikuga, Opilase ja Opetaja isikuomadustega. Kdige enam toodi vilja ka erinevaid
oppemetoodikaga seotud probleeme (nt kui dppejoud valdab ainult eesti keelt; sobimatu tasakaal
teksti lugemise ja konelemise vahel), samuti ilmnes muid Opetaja isikuga seotud probleeme (nt
Opetaja suhtumine, mis ei toeta dppimist) (Roosalu, Raudsepp 2018: 84). Probleeme pohjustas ka
nditeks ebasobiv Oppetempo (Roosalu, Raudsepp 2018: 84).

1.4. E2 kooliopetaja ja eradpetaja roll haridusprotsessis: oppetoo
eesmargid

Haridus- ja Teadusministeeriumi maédratluse jargi on Opetamine Oppekeskkonna ja
Oppetegevuse organiseerimine viisil, mis seab Opilase tema arengule vastavate, kuid pingutust

ndudvate iilesannete ette, mille kaudu tal on vdimalik omandada kavandatud dpitulemused (HTM
2022).

Eesti vene Oppekeelega koolides lébiviidud uurimuses, mis kisitles Opilaste arvamusi
riigikeele Oppe korralduse kohta, kiisiti opilastelt, mida tuleb teha dpetajatel, kooli juhtkonnal ning
riigil, et aidata Opilastel paremini riigikeelt omandada (Klaas-Lang jt 2014). Opilased ootasid

Opetajailt interaktiivseid tunde, kus ldhtutakse kommunikatiivsest keeledppest, mille kéigus



arencks suhtluskeel ning vdhem tdhelepanu oleks pooratud grammatikale. Samas aga paljud
Opilased tahtsid just oma grammatika teadmisi siivendada. Ideaalse eesti keele Opetajana nimetasid
Opilased emakeelena eesti keelt konelejat, seevastu ainedpetaja peab intervjueeritud Opilaste
arvates olema kakskeelne (Klaas-Lang jt 2014: 38, 41). Samas uurimuses intervjueeriti ka
Opetajaid. Riigikeele Gpetajad ndgid enda rolli eeskétt keeledppija suunajana, Opilase ja tema
vanemate motiveerijana. Téhtsustati ka Oppematerjalide niilidisajastamist ning eakohast

oppetundide atraktiivsust (Klaas-Lang jt 2014: 51).

Samuti voib siin vilja tuua varasemaid teemakohaseid uurimusi eesti keele lisadppe kohta
Eesti koolides, mis kasitlesid migrantidest Opilastele eestikeelse lisadppe korraldamist. Kirjeldati
Opilase efektiivset E2-sse sukeldumise kogemust, mis oli seotud dppetundide arvu suurendamise,
keelepraktika mahu kasvu ja dpilase individuaalse dppekavaga (Rannaddre & Hérsing 2018: 103-
106; PGS 2010).

Varasemates uurimustes kasitletakse eradpetaja teenust kui vabaharidusliku praktika liiki,
individuaalset lisadpet (Raikhelgauz 2019: 106 — 114). Lisadpe ei konkureeri kooliga, vaid annab
Opilastele voimaluse erinevatel pdhjustel individuaalsetes tingimustes paremini Oppida.
Eradpetajad saavad analiiiisida dpilase dpivajadusi ja kohandada tema dpikogemust, et pakkuda
individuaalset ldhenemist. Kuna individuaalse dppeprotsessi keskmes on Opilane, siis suunab
eradpetaja tema tegevust edasise arengu eesmirgiga. Eradpetaja valikul podravad vanemad ja

Opilased tdhelepanu eradpetaja isikuomadustele ning toovad seejuures vilja jargmised olulised

Kriteeriumid:
o hea aine valdamine;
o oskus materjali selgelt esitada;
o voime motiveerida, huvitada opilast;

o kannatlikkus, sdbralikkus (Raikhelgauz 2019: 106 — 114).

Lisatunnid voivad edukalt tiita liingad teadmistes, kuid vdivad ka vidhendada Opilase
iseseisvust, isedppimise oskusi. Materjali kohandamisel ja tdomeetodi valikul peaks eradpetaja
poorama suurt tdhelepanu Opilase motivatsioonile, samuti looma odpilasele materjali
omandamiseks optimaalselt soodsa keskkonna. Korraldades lisatunde ja tootades eradpetajana
peab arvestama ka Gpilaste suhtumist ainesse ja keeledppe eesmarke. Vodrkeele Opetajate seas
labiviidud kiisitluse jargi jagunevad eradpetaja teenuste poole podrdunud dpilased tinglikult kahte
kategooriasse: huvitatud ja sunnitud. Huviline grupp koosneb peamiselt tdiskasvanud Sppijatest,
kes Opivad keelt teadlikult ja kindla eesmargiga (nditeks kolimise, reisi, eksami eesmargil).

Sunnitud p66rdumine eradpetaja poole on omane lastele ja noorukitele, kelle vanemad on dppima
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saatnud ja kes ei teadvusta alati voorkeele dppimise tdhtsust nende jaoks isiklikult. Opilaste
motivatsiooni ja enesekindluse tdstmiseks keele praktilisel kasutamisel on oluline, et eradpetaja
annaks Opilasele vdimaluse end viljendada erinevates Opiolukordades. Eradpetaja saab anda
Opilasele voOimaluse iseseisvalt valida Opiiilesandeid, sOnastada OJpieesmirgid nende
saavutamiseks. Opilane on iilesande viirtusest teadlikum, kui tal on vdimalus oma oskusi

igapdevaelus praktiseerida (Beletskaja 2012: 133 — 135).

Koolidpetajate ja eradpetajate pedagoogilise tegevuse tulemuslikkus on suuresti seotud
Opetaja oskusega luua vastastikusele maistmisele ja koostoole rajatud dhkkond, mis aitab kaasa

Opilase arengule ja loob tingimused tema voimete avaldumiseks (Raikhelgauz 2019: 106 — 114).
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2. Taust

Selles osas esitan oma bakalaureusetd6 jaoks vajalikud taustaandmed, mis késitlevad E2
oppe korralduslikku poolt iildhariduskoolis, aga tutvustan ka lithidalt eestikeelsele haridusele

iilemineku tegevuskava.

Eesti keelest erineva dppekeelega koolis dpitakse eesti keelt tildjuhul ,,Eesti keel teise
keelena“ ainekava jargi (PRK KK 2011). Pohikoolis dpetakse eesti keelt teise keelena 6, 12, 12
tundi nddalas vastavalt I, II ja III kooliastmele (PRK KK 2011). Eesti keele oskus tdhendab eesti
kirjakeele valdamist keele nelja osaoskuse (lugemine, kirjutamine, konelemine ja kuulamine)
valdkonnas (HTM). P&hikooli 16pus peavad dpilased sooritama 15pueksami. Opilane, kelle
oppekeel ei ole eesti keel, kes opib keelekiimblusklassis voi kes asus eesti dppekeelega koolis
voi klassis dppima viimase kuue Sppeaasta jooksul, v3ib sooritada eesti keele teise keelena

tihtsete iilesannetega 10pueksami, mis on iithitatud B1- v3i B2-taseme eksamiga (PRK KK 2011).

Eksami edukaks sooritamiseks tuleb pohikoolis digesti lahendada vihemalt 50%
16pueksamist (EIS). Eksamite infosiisteemis (EIS) toodud statistika jirgi olid pdhikooli eesti
keele teise keelena 16pueksamite tulemused 2022. aastal jargmised. Kokku sooritas eksami 2975
oOpilast, keskmine tulemus oli 59,6% 100 maksimumpunktist ja tunnistati B1-tasemel eesti keele
oskajaks. Eksami sooritanud dpilastest 35,4% saavutas B2-taseme (EIS 2022). Uldhariduskooli
10petajate eesti keele oskuse kehv tase on iiks pohjustest, miks Eesti on asunud muutma

lasteaedade-koolide dppekeelt.

Eesti Uhiskonna Ldimumise Monitooringi tulemused 2020. aastal nditavad, et Eesti
inimesed pooldavad sdltumata rahvuslikust kuuluvusest varast eestikeelset dpet: valdav osa (87%)

leiab, et eestikeelne dpe peaks algama lasteaias voi pohikooli esimeses astmes (EIM 2020: 26).

2022. aastal vottis Riigikogu vastu pohikooli- ja giimnaasiumiseaduse muudatused
(Haridus- ja Teadusministeerium 2022-2030), mille tulemusel algab 2024. aastal lasteaias ning 1.
ja 4. klassis eestikeelsele haridusele lileminek. Koalitsioonileppe jargi on eestikeelsele dppele iile
mindud 2030. aastaks. Eesmirk eestikeelsele oppele iileminekul on pakkuda kdigile Eesti lastele,

olenemata nende emakeelest, voimalust omandada kvaliteetne eestikeelne haridus (HTM 2022).

Pohikooli ja giimnaasiumi riikliku Oppekava muutmise eesmdrk oli saavutada
giimnaasiumi Iopetamisel eesti keeles Cl-tase, pohikooli 10pus. B2-tase, samas luua dpilasele
emakeele ja kultuuridppe moodulid ning suurendada eesti keelest erineva emakeelega Oppijate
eesti keele tundide arvu esimeses kooliastmes praeguselt 2 tunnilt 4 tunnile ja teises kooliastmes
4 tunnilt 5 tunnile nadalas (EHIS 2022; lisa 2: 7).
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Kool on integratsiooni oluline etapp, sest laps veedab suurema osa ajast koolis. Eesti koolid
toimivad kiill iihise dppekava alusel, kuid Opilased on sageli ja soltuvalt piirkonnast emakeele jargi
koolides eraldi. Uleminek peaks looma vdimalused ka koos ehk siis iihtses Eesti koolis
dppimiseks. Uhtne Eesti kool on kool, kus dpivad iihtse riikliku dppekava alusel koos erineva
keele- ja/voi kultuuritaustaga Opilased, kellele tagatakse niitidisacgse Opikédsituse pdhimotetest
lahtuv, peamiselt eestikeelse Sppe, mis toetab Eesti riigiidentiteedi kujunemist ja eneseteostust
{ihiskonnas ning véirtustab dpilaste kultuurilist identiteeti (RITA-RANNE 2019: 3; 2020: 8; 2021:
72,73).
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3. Uurimisemeetod ja valim

Bakalaureusetoos  kasutatakse — Kkvalitatilvset  uurimismeetodit (Laherand 2008).
Uurimismaterjal on kogutud poolstruktureeritud intervjuude kaudu. Poolstruktureeritud intervjuus
el ole ranget kiisimuste jada, aga need vOib jagada temaatilisteks plokkideks, mis esindavad
intervjuu pohijooni. Eelnevalt koostatud kiisimuste sarjadele oodatakse tiksikasjalikke vastuseid.
Intervjueeritav v3ib vabalt vastata. Vajaliku teabe saamiseks on aga oluline, et intervjueeritavalt
saadakse vastused koigile kiisimustele, mis on esitatud loendis (Bryman 2004). Kvalitatiivse
meetodi voimalikuks puuduseks on subjektiivsus (Bogdanova, Markovskaya 2001), mis tuleb
autori positsiooniga kaasa jarelduste tolgendamisel (Matveev 2002). Vaatamata kriitikale on
kvalitatiivne meetod tulemuslik ja aitab selgitada inimeste sisemisi vajadusi ja tegutsemismotiive.
Erinevalt kvantitatiivsest meetodist vdimaldab uurimisintervjuu vastajal vabalt viljendada oma
motteid, edastada oma kogemusi ja oma elutegevuse mdne aspekti tdhendusi (Klueva 2016, Kvale
2003). Valisin oma uurimistooks kvalitatiivse meetodi, sest antud meetod sobib intervjueeritavate

hoiakute ja tegevuste tagamaade siivaanaliiiisiks.

To6 pohiosa andmestik périneb poolstruktureeritud intervjuudest ja informantide keele
elulugudest (ingl language biography). Keeleelulood on vajalikud, et dpilased saaksid esitada oma
E2 enesehinnangu oma teadmiste ja dpitulemuste kohta. Keeleelulugu voimaldab niha ka dpilase

keeleoskuse individuaalse arengu diinaamikat ja tema raskusi keele omandamisel.
Kisimustik keeleelulugude ja intervjuu kiisimustega on toodud lisades 1, 2.

Liihikese keelelise eluloo koostamiseks esitasin 11 pohikiisimust, millele soovisin saada

iksikasjalikud vastused (Lisa 1).

Poolstruktureeritud intervjuu koosneb kolmest osast ja 41 pdhikiisimusest (Lisa 2).

Intervjuu kolm osa erinevad iiksteisest uuritavate teemade jargi:

1. Uldises osas olen huvitatud info saamisest eesti keele dppimise tihtsusest vastaja jaoks,

tema motivatsioonist, kus ja kuidas ta E2 igapédevaelus kasutab.
2. ,,Kooli* osa koosneb kiisimustest E2 opetamise kohta giimnaasiumis.
3. ,,Eradpetaja* osa uurib eesti keele eratundide kohta eradpetajaga.

Erilist tdhelepanu pooratakse eesti keele osaoskuste (lugemine, kirjutamine, rddkimine ja
moistmine) eneschindamise kiisimustele. Intervjuu kiisimused sOnastasin ise, tuginedes oma

isiklikule kogemusele E2 dppimisest ja edasisest Opetamisest.
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Jargnevalt pohjendan kiisimuste valikut mdne néite varal. Naiteks situatsiooniline voi
hiipoteetiline kiisimus filmi keele kinos valimise kohta voi otsene kiisimus selle kohta, mis keel
on mobiiltelefonis seadistatud, vdimaldavad teha jareldusi inimese soovi kohta ennast motiveerida
jakeelekeskkonda sukelduda, kuna see valik on talle kittesaadav, kuid ebamugav. Mugavam oleks
antud juhul emakeelse keskkonna valimine. Kiisimus, kas vanemad tunnevad huvi intervjueeritava
edusammude ja probleemide vastu koolis, esitati, et selgitada vélja, kuivord huvitatud on perekond
lapse eesti keele Opingutest, kas vanemad toetavad oma last selles. Voib eeldada, et vanemad

jélgivad eradpetajaga tunde sagedamini kui tavaliselt, kuna need tunnid on tasulised.

Intervjuudes osalesid vene dominantkeelega 16-17 aastased Opilased, Tallinna ja Sillaméde
giimnaasiumidest, kes votavad lisaks koolile eesti keele eratunde eradpetajalt. Ma ei nimeta
glimnaasiumi nime anoniilimsuse huvides. Glimnaasiumid viivad ellu kooli riiklikku
haridusprogrammi ,,60/40% siisteemis vastavalt pdhikooli- ja giimnaasiumiseadusele. Sellele

slisteemile vastavalt toimub 60% Oppetoost eesti keeles ja 40% vene keeles (EKA 2021).

Kokku osales intervjuus neli informanti (3 neidu ja 1 noormees, nende nimed muudetud):
kaks Opilast 10. klassist ja kaks Opilast 11. klassist. Neist kaks Opilast kidivad minu lisatundides.
Ulejaanud kaks ei ole minu dpilased ja kiivad tundides teise eradpetaja juures. Kdigi informantide
emakeel on vene keel. Kolm neljast osalejast on siindinud ja kasvanud Eestis. Informandid ei tunne
tiksteist ja kdik andsid kirjaliku ndusoleku osalemiseks ja oma intervjuude tulemuste kasutamiseks
minu bakalaureuset6s. Kuna osalejad on alaealised, olen saanud kirjaliku ndusoleku intervjuus
osalemiseks koikide dpilaste vanematelt. Eelnevalt tutvustasin neile oma uurimuse eesmérke ja ka
seda, et nendelt kogutud isikustamata andmeid kasutatakse ainult teadustdoks. Intervjuud toimusid
2023. aasta jaanuarist veebruarini veebis Zoomi keskkonnas, need transkribeerisin ja seejérel
tolkisin eesti keelde. Intervjuu teksti salvestasin Wordi dokumenti. Koik intervjuud toimusid vene

keeles. Intervjuude kestus oli 30-60 minutit.

Edasi kasutasin kogutud materjaliga to6tamiseks sisuanaliilisi meetodit. Selle tulemusena
esitan osalejate vastuste pohjal intervjuude tdlgendused, ndideteks on toodud tsitaadid. Tdiendatud

arutluskéigu abil leian vastused oma bakalaureuset66 uurimiskiisimustele.
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4. Tulemused

Selles peatiikis tutvustan oma uurimistdd tulemusi, mis koosnevad neljast lithikesest

keelelisest eluloost ja intervjuude analiiiisist sisuanaliilisi meetodil.

4.1. Keeleelulood

Selles alapeatiikis esitatakse neli keeleelulugu. Tuleb meeles pidada, et kogutud keelelised
lood on lithikesed ja tisna lihtsad, kuna koik minu vastajad olid noored. Sellegipoolest vastasid
kdik osalejad hea meelega minu ettepanekule esitada oma suulised ajalood. Vastustes selgub, et
mone intervjueeritava jaoks on olulised mitte ainult keeleoskused, vaid ka tema enda keele-

eelistused.
Igas eluloos piitidsin esile tuua vastused jargmistele kiisimustele:

1. Emakeele ja eesti keele teise keelena osakaal ja suhtlussituatsioonid: millist keelt, millal,

kus ja kellega kasutatakse.

2. lga informandi eesti keele oskuse enesehinnang neljas valdkonnas (arusaamine,

radkimine, lugemine, kirjutamine) ja eesti keele véartuslikkus tema jaoks. Enesehinnang skaalal

,.halb*, | keskmine®, ,,hea“.
3. Teised vodrkeeled: oskused, kasutus, kasutuse pdhjused.

Anoniilimsuse tagamiseks on vastajate nimed muudetud.

Anna, 17 aastat vana, Tallinn

Anna, 17 aastat vana, Tallinn, giimnaasiumi 11. klass

Keeled: vene, eesti, inglise, saksa.
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E2 &ppetundide arv (tundide sagedus, minutites kokku)” koolis: 4 korda nidalas (180

minutit)

E2 dppetundide arv (tundide sagedus, minutites kokku) eradpetajaga: 2 korda nédalas (120

minutit)
Eradpetajaga dppimise kestus: 6 kuud.

Anna on siindinud Eestis ja elab siinnist saadik Tallinnas. Tema emakeel on vene keel, nii
tema vanemad kui koik sugulased radgivad kodus vene keelt. Anna alustas eesti keele dppimist 6-
aastaselt algkoolis. Neiu opib Tallinna giimnaasiumis humanitaarainete suunaga 11. klassis, on
héasti motiveeritud ja talle meeldib keeli dppida. Peale emakeele, on ta jaoks kdige lihtsam
omandada eesti keelt. Ta raédgib eesti keeles iisna vabalt ja saab eesti keelest aru. Pohikooli 1opus
oli tema hindeks tunnistusel nii eesti kui ka emakeeles ,,4“ (,,hea”). Giimnaasiumis paranesid
hinded mdlemas keeles, kasvas hinnete ,,5° (,,suurepdrane) arv. Tema enda arvates ei vastanud
eesti keele tunnistuse hinne 9. klassi 16pus tema tegelikele teadmistele ja oli veidi iilehinnatud.
Anna hindas oma teadmisi 9. klassis alla ,,4* (,hea). Opilane samuti ridgib, et tal oli varem

raskusi grammatika osas ja alles sel Oppeaastal hakkas grammatikat paremini mdistma.
Enda eneschinnangu jargi hindab opilane praegusel etapil oma E2 oskust jargmiselt:

. Konest arusaamine — ,,hea®, kui tdpsustab dpilane monikord ei saa monest sonast

aru, kuid moistab jutu pohiolemust.

. Rédkimine — ,,hea®, vdib esineda grammatikavigu
° Lugemine — ,,hea®, loeb peatumata
. Kirjutamine — , keskmine*, voib eksida, moned kirjutamise reeglid on arusaamatud,

esineb grammatikavigu

Grammatika osa on dpilase jaoks kdige raskemini omandatav koigis dpitud keeltes. Anna
on votnud 6 kuu jooksul eesti keele lisatunde koos eradpetajaga. Tulemused on paranenud, hinded
on muutunud stabiilsemateks, ning praegu peab ta neid objektiivseteks. Eradpetaja opilase soovil

kodutoid ei anna.

* Mirkus: siin ja allpool on niidatud Sppetundide arv minutites. Uks akadeemiline tund koolis on 45 minutit.

Eradpetajaga ithe dppetunni kestus on 1 astronoomiline tund, mis vordub 60 minutiga
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Anna loeb hea meelega raamatuid, mida tuleb lugeda kirjanduse dppeaines eesti keeles, ta
toob nditena Viivi Luige raamatu ,,Seitsmes rahukevad®. Kodus on ka teisi eestikeelseid raamatuid,

Opikuid ja sdnaraamatuid.

Kooli dppekava raames Opib Opilane ka inglise keelt (alates 9. eluaastast, 3. klassist) ja
saksa keelt (alates 15. eluaastast, 10. klassist). Anna oskab radkida, lugeda ja kirjutada nii inglise
kui ka saksa keeles. Ta hindab oma konest arusaamist mdlemas keeles ,,heaks®, kuna moistab
enamasti jutu olemust, dOpetaja ja klassikaaslaste konet. Rddkimine on ,.keskmine®, kuna teeb palju
grammatikavigu molemas keeles. Lugemine ja kirjutamine on inglise keeles ,,keskmine®, saksa

keeles lugemine on ,,hea®. Kirjutamisoskuse enesehinnang on ,keskmise® ja ,,hea vahel.

Anna mdistab inglise keele Oppimise vajadust ja oskuse téhtsust, kuna see on
rahvusvaheline keel ja seda rddgitakse paljudes riikides. Saksa keel on tema arvates kasulik iildise
silmaringi arendamiseks. Teisi voorkeeli ta dppida ei kavatse, kuna ei nde sellel praegusel hetkel
mdtet. Opilase prioriteediks on eesti keel, ta piiiiab seda sagedamini kasutada ka viljaspool kooli,

et oma suhtlemisoskust arendada:

., Mulle meeldib néha eestlaste nédgusid, kui neile eesti keeles vastan, on tore, kui nad on

6

iillatunud. Ma elan Eestis ja mul on vaja eesti keelt rddkida “.

Neiu pohjendab samuti eesti keele vajalikkust eriala omandamisel tulevikus. 10 aasta parast
nieb Anna end Opetajana, kes valdab vabalt eesti keelt ja tootab Eestis, Tallinnas. Eestis dpetajana
tootamiseks on vaja eesti keele oskust C1 tasemel, mis on kohustuslik alates 2024. aastast.
Gilimnaasiumi 16pus sooritavad Spilased B2- taseme riigieksami ja sellest piisab hetkel iilikooli

sisseastumiseks. Anna kavatseb jitkata eesti keele Gppimist eradpetajaga.

Maria, 16 aastat vana, Tallinn

Maria, 16 aastat vana, Tallinn, giimnaasiumi 10. klass
Keeled: vene, eesti, inglise, prantsuse, hispaania

E2 oppetundide arv (tundide sagedus, minutites kokku) koolis: 4 korda nidalas (180

minutit)

E2 dppetundide arv (tundide sagedus, minutites kokku) eradpetajaga: 2 korda nédalas (120

minutit)

Eradpetajaga dppimise kestus: 1,5 aastat
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Maria ei ole Eestis siindinud. Tema perekond tuli Tallinna 2 aastat tagasi Venemaalt. Peres
on viis inimest (ema, isa ja kolm last). Koik perelitkmed radgivad omavahel ja teiste sugulastega
oma emakeeles (vene keeles). Eestisse joudes hakkasid nad kdik eesti keelt ppima. Maria dpib
prestiizses giimnaasiumis matemaatika, fiiiisika ja keemia siivadppega 10. klassis. Oppimine
toimub eesti keeles. Ta alustas eesti keele Oppimist 14-aastaselt, kui astus pohikoolis 9. klassi.
Samal ajal hakkas ta eradpetajaga lisatunde votma. Opilasel oli koolis raskusi, kuna tema keeletase
oli oluliselt madalam kui klassikaaslastel. Eesti keele oskuse puudumine raskendas Sppimist kdigis
Oppeainetes. Eriti raske oli terminitest aru saada. Aasta hiljem sooritas Maria eesti keele
rilgieksami tasemel A2 ja valmistub praegu Bl-ks. Tunnistusel Marial on cesti keelses ,,5¢
(,,suurepdrane‘‘), samuti emakeeles ,,5° (,,suurepédrane*). Oma eesti keele hinnet koolitunnistusel
peab ta liiga korgeks. Enesehinnangu jargi tema eesti keele oskus on keskmine. Ta saab eesti
keelest iisna histi aru ja oskab oma modtteid liihidalt véljendada. Maria hindab oma konest

arusaamist tisna ,,heaks*:
., Isegi kui ma koiki sonu ei tea, saan intonatsiooni jdrgi aru, mida minult tahetakse .

See viide viitab sellele, et selles etapis on Opilase jaoks kdige olulisem pigem keele

kommunikatiivne funktsioon, kui sdnum on seotud konkreetse kontekstiga.

Dialoogi ajal suudab Maria intuitiivselt aimata, millest inimene radgib, kui suhtluspartner
kutsub teda mdnda tegevust sooritama, Kuid vihemal médral on ta voimeline ise rddkima. Ta
moistab ka loetu tildist tdhendust. Maria sdnavara on viike. Kirjalik eneseviljendus on kesiste

grammatikateadmiste tSttu halb.

Maria E2 enesehinnang on kokkuvotvalt selline:

) Konest arusaamine — ,.keskmine®, 1ahemal ,,heale*
° Réadkimine — , keskmine*

° Lugemine — ,,keskmine*

. Kirjutamine — ,,halb*

Vaatamata kriitilisele eneschinnangule nditab Opilane keeleoskuse arengus liihikese
Oppimisperioodi jooksul nullist hdid tulemusi ja vdimeid. Marial on plaanis oma oskusi tdiendada

ja jatkata tunde eradpetaja juures:

., Vajan eradpetajat seni, Kuni saan aru ja tunnen, et moistan ja oskan eesti keelt tasemel,

millest alates saan seda kooliopiku toel ise tdiendada .

Eesti keel on Maria jaoks teine voorkeel. Esimene vodrkeel on inglise keel, mida ta hakkas

Oppima 7-aastaselt 1. klassis. Maria arvates on tal lihtsam inglise keelt Oppida, sest selle
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grammatika on arusaadavam. Ta saab kdnest {isna hésti aru ja suudab vestlust arendada. Algselt
oli inglise keele dppimine koolis tema kohustus, kuid vanemaks saades ilmnes tema enda huvi ja

soov seda kasutada.

Oppetdos kasutab ta peamiselt vodrkeeli, tundides eesti keelt, suhtlemisel mdnikord inglise

keelt. Igapdevaelus ja sdpradega suheldes kasutab Maria emakeelt.

Mis puutub teistesse voorkeeltesse, siis Maria piitiab niiiid iseseisvalt dppida prantsuse ja
hispaania keelt ning kavatseb seda jitkata — ei vélista ka eradpetajaga nende keelte Gppimist.
Selline keelte valik on tingitud tema enda soovist ja isiklikust siimpaatiast nende keelte ja riikide
vastu. Tal pole tulevaste eriala valikul kindlat eesmaérki, kuid ta loodab, et nende keelte oskus tuleb

talle 1dhiajal kasuks. Maria soovib 6ppida edasi ja omandada korgharidust.

Olga, 16 aastat vana, Sillamie

Olga, 16 aastat vana, Sillamée, giimnaasiumi 10. klass
Keeled: vene, eesti, inglise, hispaania
E2 oppetundide arv (tundide sagedus, minutites kokku) koolis: 2 korda nddalas (90 minutit)

E2 oppetundide arv (tundide sagedus, minutites kokku) eradpetajaga: 1-2 korda nidalas
(60-120 minutit)

Eradpetajaga Sppimise kestus: 3 kuud

Olga elab Sillamédel, tema emakeel on vene keel. Vanemate, venna ja teiste sugulastega
radgib emakeeles. Eesti keel tuli tema ellu véga vara, Olga kéis keelekiimbluslasteaias, kus paeva
esimeses pooles suheldi vene ja teises pooles eesti keeles. Olga kohtus eesti keelega teiste
informantidega vorreldes kdige varem. Vaatamata pikale eesti keele Oppimise ajale, on Olgal

raskusi:

,, Koik iimberringi on juba valmis C1 sooritama ja sa istud oma AI-ga ega saa aru, mis on
selle pohjuseks. Juhtus nii, et klassis oppisid paljud eesti koolis, see on nagu nende

emakeel, neil pole probleeme .
Neiu on oma keeletulemuste suhtes enesekriitiline. E2 oskust hindab ta jargmiselt:

° Konest arusaamine — , keskmine*
° Réadkimine — ,,halb*
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. Lugemine — natuke madalam kui ,,keskmine*

. Kirjutamine — ,,halb*

Opilasel on hetkel eesti keele hinne ,.4“ (,hea*) ja sama hinne oli ka pdhikooli 18pus.
Samuti on tal emakeele hinne ,,4“ (,,hea). Opilane kasutab eesti keelt ainult koolis, dppimise ajal.
Vastaja arvab, et tema E2 hinne on liiga korge, oma reaalset eesti keele oskust peab viga madalaks.
Suurimad probleemid tekivad grammatika ja kirjutamisega. Kdige suuremat tahtsust omistab ta
radkimisele ja elavale konele, kuna on kindel, et suhtluse kaudu omandatakse keel paremini.
Sellepérast otsustas Olga votta lisatunde koos eradpetajaga ning plaanis kéia ka eesti keele
kursustel rithmas. Olga soovitud tulemus on B2 tase ja giimnaasiumi 16pus riigieksami edukas

sooritamine.

Olga hakkas koolis inglise keelt dppima. Algul ta ei tahtnud inglise keelt dppida, see keel
talle ei meeldinud. Oppis ainult sellepirast, et see oli koolis kohustuslik dppeaine. Hiljem ta sai
aru, et inglise keelt on vaja suhtlusringi laiendamiseks, selle kasutamiseks reisimisel, ning muutis
oma suhtumist keelde. Samuti proovis ta dppida hispaania keelt. Olga kavatseb hakata saksa keelt
Oppima. Selles etapis Olga ei ole oma tuleviku iile otsustanud, tema eesmérk on kool edukalt

10petada.

Nikita, 17 aastat vana, Tallinn

Nikita, 17 aastat vana, Tallinn, giimnaasiumi 11. klass
Keeled: vene, eesti, inglise, prantsuse

E2 Sppetundide arv (tundide sagedus, minutites kokku) koolis: 5 korda nédalas (4 tundi,
15 minutit)

E2 Sppetundide arv (tundide sagedus, minutites kokku) eradpetajaga: 1 kord niadalas (60

minutit)
Eradpetajaga Gppimise kestus: 5 aastat

Nikita on siindinud ja elab Tallinnas, Opib prestiizse giimnaasiumi 11. klassis. Aktiivse
eluviisiga noormees, kiib kooli kdrvalt ka t66l. Nikita emakeel ja kodune keel on vene keel.
Samuti suhtleb ta oma emakeeles sOpradega ja viljaspool kooli. Eesti keele dppimist alustas ta 7-
aastaselt esimeses kooliastmes. Kuni 7. klassini esines Nikital suuri raskusi eesti keelega ja nagu

ta litleb, ei saanud ta sellest iildse aru. Tema ema algatusel hakkas Nikita 6. klassis eradpetaja
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lisatundides kdima, mille jérel paranesid tema tulemused, paranesid kdne- ja kirjutamisoskused.
Tema stabiilne E2 koolihinne on: ,,4% (,,hea®). Selles etapis dpilane loeb ja saab tekstist hésti aru,
ka kirjalik osa on hea. Saab konest aru ja radgib keskmisel tasemel, vooraste sonade korral voib

esineda suhtlustorkeid.

Oma E2 oskust hindab jargmiselt:

. Kdnest arusaamine — , . keskmine*
° Radkimine — ,,keskmine

. Lugemine — ,,hea“

. Kirjutamine — ,,hea“

Nikita jaoks on kdige olulisem rddkimine, ta tahab seda oskust arendada. Vastaja ei sea
endale tilesandeks keelt suurepéraselt osata, kuid tahaks seda igapédevaelus vabalt radkida. Eesti
keelt kuuleb ta vdga sageli véljaspool kooli: t66l, transpordis. Ta proovib oma suulist kdnet t661
harjutada. Noormees Opib eesti keelt, sest on veendunud, et Eestis elades peab oskama eesti keeles

radkida ja suhelda, see motiveerib teda.

Nikita opib koolis inglise ja prantsuse keelt. Inglise keel, nagu ka eesti keel, on kooli
Oppekavas esimesest klassist alates. Prantsuse keel lisandus giimnaasiumis 10. klassis (alates 16.
eluaastast) tdiendava vodrkeelena. Ta hakkas inglise keelest aru saama sOpradega inglise keeles

videoménge méangides.

Nikita pole veel oma eluplaanidele mdelnud, keele-eelistused on ka mitmekesised, ta

tahaks edaspidi jatkata vodrkeelte dppimist:

,,Pean voorkeeli viga tdhtsaks, sest meie mitmekultuurilises iihiskonnas rddgitakse

erinevaid keeli .

Opilasel on kavas eradpetaja tundides kiia veel 1,5 aastat kuni giimnaasiumi 12. klassini

ja B2- tasemeni joudmiseks, pérast seda ldheb ta vajadusel keelekursustele.

4.2. Intervjuude analiiiis

Selles osas ma votan kokku ja analiiiisin intervjuudest saadud teavet, et leida tldist ja
tuvastada vastustes kontseptuaalseid erinevusi. Intervjuu kvalitatiivse analiiiisi kdigus leian

vastused bakalaureuset60 alguses piistitatud uurimiskiisimustele. Analiiiisis pdoratakse
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pOhitdhelepanu opilaste arvamusele, kuid kommentaaridena on lisatud ka autori kui E2 eradpetaja

tahelepanekud.

4.2.1. E2 kasutamine koolis

Selles osas otsin vastuseid kiisimustele eesti keele kasutamise kohta koolikeskkonnas.
Kuna selles t60s ei kisitleta mitmekeelsuse teemat, arvestan teiste voorkeelte kohta saadud infot

vorreldes ja eesti keele kasutamisega suhtlussituatsioonides.
E2 kasutamine koolis

Enamik vastajaid saab E2 tunde iga péev koolis. Eesti keelt kasutatakse kdige sagedamini

E2 tundides, vestluses dpetajaga:
,, Kasutan eesti keelt suhtlemiseks koolis opetajaga“ (Anna).
., Eesti keelt kasutan tundides *“ (Maria).
Eesti keele tunnid

Glimnaasiumis saavad Opilased E2 erineva tundide arvu: 2, 4, ja 5 korda nidalas, iihe
Oppetunni kestus on 45 minutit. Kolmel vastajal on pérast pohikooli Idpetamist eesti keele kui teise
keele hinded tunnistusel: ,,4“ (,,hea®), iihel ,,5° (,,suurepdrane). Emakeele ja teistes ainetundide
hinded on samuti iildiselt head. Kolm vastajat arvavad, et hinne on nende tegelikust keeleoskusest

natuke korgem:

., Hinnang ei vasta minu teadmistele, see on liiga korge, sest hinnanguid antakse iga t60
sooritamise eest. Ma teen neid toid millegi abil, nditeks kirjaliku tolke iilesandeid teen

sonaraamatu abil. Seega hinne ei kirjelda minu tegelikke teadmisi*“ (Olga).

Eesti keelt opetati pohikoolis eesti keeles. Ainetundides aga kasutati mitte ainult eesti keelt,

vaid ka vene keelt:

., Oli ainult eesti keel eesti keeles, iilejidnud ained olid venekeelsed. Monikord olid
elektroonilised tilesanded eestikeelsete kiisimustega. Kuna me millestki aru ei saanud, siis

opetaja tolkis vene keelde ja seletas koike vene keeles “ (Olga).
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Gilimnaasiumisse lileminekuga iihel dpilasel paranesid eesti keele tulemused:

., 9. klassis selgitati eesti keele grammatikat vene keeles ja ma ei saanud sellest aru, aga
praegu 11. klassis selgitatakse grammatikat eesti keeles, aga ainult siis, kui sa millestki
aru ei saa, siis saab opetaja midagi vene keeles 6elda. Pohimotteliselt saan ka eesti keelest

aru, kui selgitatakse* (Anna).
Teisel opilasel on giimnaasiumis eesti keelega raskusi:

,, Kui hinnata mitte hinde jdrgi, siis minu eesti keel areneb teistes ainetes halvemini. Mul

on vdga vihe praktikat, sellepdrast eesti keelt on viga raske oppida* (Olga).

Opetajad viivad tunni libi eesti keeles, tagades tiieliku keelekiimbluse. Vene keelele nad
lihevad harva iile, et keerulist grammatikat selgitada. Opetajad kontrollivad kirjalikke téid ja
kirjutavad kommentaare eesti keeles. Sageli parandavad nad suulise kone ajal vigu, aitavad tolkida
vooraid sonu, selgitavad iiksikasjalikult sonaldppe ja kddndeid. Vaga harva samade tegevuste

jaoks kasutavad dpetajad ka vene keelt:

. Opetaja selgitab grammatikat eesti keeles. Kuid kui iiks inimene aru ei saanud, véib

opetaja vene keelele iile minna ja seletada, aga viga harva“ (Anna).
Opetajal on digus mitte anda kirjalikke kodutdid:

., Kirjalikku to6d dpetaja ei kontrolli, sest ei anna. Opetaja ei paranda kéiki vigu, ménikord

Jjdtab vahele“ (Nikita).

Peamiselt kasutatakse tunnis Opikut, reeglid kirjutatakse tahvlile, eraldi prinditakse
toolehed lilesannete ja testidega. Lisamaterjalidest kasutavad dpetajad videoid, kuid see toimub
viiga harva vdi ei toimu iildse. Opetaja ei kasuta visuaalseid abivahendeid, kaarte, pilte, ménge

jms:

,»Monikord me kirjeldame pilte. Ainult opikute jdrgi me ei oOpi, vaatame videoid voi
uudiseid ja vastame kiisimustele, samuti véib olla viljatriikke koos iilesannetega voi luua
teema jdrgi dialoog voi monoloog. Kui me oleme libinud mone teema, siis riihmades voi

paarides teeme tilesandeid“ (Anna).

., Opetaja kirjutab reeglid tahvlile, me kirjutame need vihikusse *“ (Nikita).
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Ainetunnid

Olenevalt koolist Opetati osaliselt eesti keeles ka teisi aineid nagu matemaatika, t66dpetus,

kehaline kasvatus:

., Pohikoolis olid meil tooopetus, kehaline kasvatus ja matemaatika eesti keeles. Opikud,
terminid, harjutuste nimetused olid eesti keeles, aga opetajad seletasid vene keeles ja

ikkagi suhtlesime tunnis vene keeles “ (Anna).

Glimnaasiumisse iileminekul Opetatakse enamikke aineid téielikult eesti keeles.

Erandjuhtudel, kui Opilane ei saa millestki aru, voib Opetaja selgitada seda vene keeles:

,, Gtimnaasiumis libin eesti keeles jargmisi ainetunde: kunst, muusika, eesti kirjandus,
eesti keel, geograafia, informaatika, ajalugu (kirjutame koik eesti keeles, saame arutada
vene keeles, aga kontrolltodd, testid ja vastused peavad olema eesti keeles). Koik moisted,
reeglid, terminid on eesti keeles. Meil on ka karjddriopetus ja riigikaitse, kus opetaja

radgib eesti keelt, kuid tolgib vene keelde* (Anna).

Glimnaasiumisse {ileminekuga tekkis iihel Opilasel raskusi teiste eestikeelsete

tildharidusainete moistmisega ebapiisava sonavara ja suure hulga keerulise terminoloogia tottu:

., Minu oppeedukus eestikeelsetes ainetes on koige halvem, eestikeelsete vooraste sonade

ja terminite arvu jdrsult suurenemise tottu** (Maria).
Eesti keel kooliiiritusel

Koolides tavaliselt korraldatakse eestikeelseid iiritusi, enamasti pidulikke, néiteks
glimnaasiumi slinnipdeva voi riigipiithadele pithendatud iiritusi. Tavaliselt on need esinemised,
tantsimised, laulmised. Uritusi korraldavad ajaloo- ja muusikadpetajad. E2 dpetajad korraldavad
kinokiilastusi, et klassiga koos eestikeelseid filme vaadata. Klassiiritusi tavaliselt ei toimu.
Eestikeelsetest lauludest nimetasid Opilased hiimni ja igaliks lihe lastelaulu, mida lauldi

algklassides: ,,Lambad on kadunud* ja ,,Kaks sammu sissepoole, kaks sammu vélja“.
Suhtlus épetajatega

Kdik eesti keele ja monede teiste dppeainete Opetajad on eesti keelt emakeelena konelevad.
Vaatamata sellele, et dpetajad saavad natuke ka vene keelest aru, piitiavad kdik vastajad nendega

eesti keeles radkida:

,» Minu eesti keele opetaja on emakeelena koneleja. Ta rddgib: ,,Mina opin teiega vene
keelt, te minuga eesti keelt“. Meil on head suhted. Suhtleme igas tunnis ja saame rddkida

vahetundides, aga ainult eesti keeles “ (Anna).
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Opilastel on E2 dpetajaga head voi normaalsed suhted, mis aitab kaasa soodsate tingimuste

sdilimisele eesti keele Opetamiseks koolis:

., Mul on eesti keele dpetajaga head suhted. Opetajaga suhtlen vihemalt korra nidalas
viljaspool tunde. Uldiselt koolis klassikaaslaste ja dpetajate vahel on head suhted. Minu

eesti keeleoskamatuse tottu opetajad ei noua minult palju* (Maria).
Suhtlus kooliklaaslastega

Koolis klassikaaslastega ja viljaspool kooli suhtlevad kdik vastajad oma emakeeles. Nende

klassikaaslased samuti suhtlevad omavahel vene keeles.
Vanemate toetus E2 oppimisel

Vanemad tunnevad huvi oma laste kooli edusammude voi probleemide vastu. Lastele E2
Oppimisel on viga oluline vanemate tidhelepanu ja toetus. Vanemate osalus dpilaste akadeemilises

elus motiveerib Opilast ja aitab kujundada loomulikku ja positiivset suhtumist dppimisse:

., Vanemad vdljendavad oma huvi iga pdev, kui ma koolist koju tulen. Ema voib kiisida,

kuidas pdev ldks, mis téod kirjutasime, mis hinded sain voi arvan, et to6 eest saan* (Anna).

,,Minu ema on opetaja samas koolis, kus opin. Ta ndeb koike“ (Nikita).

4.2.2. E2 kasutamine viljaspool kooli ja vorreldes voorkeeltega

Suhtlemisel perekonna ja sdpradega viljaspool kooli kasutavad kdik dpilased vene keelt ja
vahel ka inglise keelt. Siiski esineb ka vdimalusi eesti keele kasutamiseks. Eesti keelt kasutatakse

naiteks transpordis, kauplustes ja muudes avalikes kohtades:

,,Peale kooli ja eraopetaja tunde rddgin poodides viga tihti eesti keelt, kui on vaja kassas

rddkida. See on ilmselt koige levinum eesti keele kasutus viljaspool kooli* (Maria).

,, Kasutan eesti keelt monikord tinaval, transpordis, poes *“ (Anna).
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Inglise keel on koige levinum rahvusvaheline keel, sellepérast peab seda oskama. Samuti

titlevad Opilased, et inglise keelt on neil lihtsam dppida kui eesti keelt, sest eesti keele grammatika

on viga raske. Inglise keelt kasutatakse peamiselt internetis ja reisides. Kdigil intervjuus osalejatel

on inglise keelt konelevad sobrad, kellega nad saavad suhtlusvorgustikus inglise keelt

praktiseerida. Koigil vastajatel on ka piisavad oskused, et jétkata juhuslikku ingliskeelset vestlust:

,, Vajan keeleoskust, et inimestega reaalses ajas suhelda. Kui inimene tuleb minu juurde ja
kiisib midagi eesti voi inglise keeles, siis voin vastata nii eesti kui ka inglise keeles. Koige

sagedamini tullakse minu juurde ja kiisitakse eesti keeles *“ (Anna).

,Eesti  keelt piitian kasutada tihti. Inglise keelt kasutan koige sagedamini

sotsiaalvorgustikes voi ka koolis. Saksa keelt kasutan ainult koolis, tundides * (Anna).

, Eesti keelt kasutan suhtlemises harva. Monikord kasutan suhtluses ka inglise keelt.

Enamasti kasutan emakeelt “ (Maria).

Soprade ja klassikaaslastega suheldes domineerib emakeel. Mobiiltelefonides on kdigil

vastajatel seadistatud emakeel, kuna see on kdige mugavam. Mdnel juhul voi teatud olukordades

kasutatakse ebapiisava eesti keele oskuse korral mitte emakeelt, vaid inglise keelt:

., Vilismaal ma olin tolgi rollis vanematele. Voi nditeks Tartus ma rddkisin arstidega

inglise keelt, muidu nad ei saanud minust pdris hdsti aru* (Olga).

., Ukskord kutsusin sébrale kiirabi ja rdckisin inglise keelt* (Nikita).

4.2.3. E2 opimotivatsiooni méjutavad tegurid

E2 oppimise motivatsioon

Haridus ja kontaktsituatsioonid on eesti keele kui teise keele Oppimise peamised

motivatsiooni pdhjused. Tallinna giimnaasiumi Opilased vastasid, et eesti keelt kuulevad nad

véljaspool kooli iga pdev, peamiselt transpordis, kauplustes ja muudes avalikes kohtades, kuid

tihelgi opilasel pole emakeelena konelevat sopra, sellepérast pole neil inimest, kellega saaks eesti

keelt praktiseerida. Suurem osa vastajatest valib emakeele endale mugava keelekeskkonna

loomiseks. Eestikeelsest kirjandusest kodus oskasid Gpilased oskasid nimetada ainult opikuid,

sonaraamatuid voi harva ka mdnda raamatut. Enamik glimnaasiumidpilasi kinos kéies valisid

venekeelse filmi eestikeelsete subtiitritega.
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Opilased tahavad omandada E2 tasemeni, et saaksid selles vabalt suhelda ja seda tulevikus

rakendada. Seega nidevad nad keele kasulikkust selle praktilisuses ja reaalelu rakenduses:

,»Mind motiveerib eesti keelt oppima arusaamine, et kui ma seda piisavalt hdsti opin, Saan
koolis materjalist paremini aru. Minu suhtlemine inimestega Eestis muutub palju
lihtsamaks *“ (Maria).

E2 oppimise raskusi

Eesti keele kui teise keele Oppimist takistavate voi aeglustavate teguritena opilased toovad

vilja keele enda keerukust, ebapiisavat praktikat radkimisel ja keelekeskkonna vihest tuge:

, Mind hdirib see, et koolis eesti keele tunnis suhtleme koik eesti keeles, aga niikuinii

omavahel liheme iile vene keelele ja rdcdgime ainult opetajaga eesti keeles*“ (Anna).

Individuaalseid raskusi kogevad opilased kdige sagedamini grammatikas ning peavad seda

eesti keeles koige raskemaks 0saks:

., Mul on raske eesti keelt oppida. Eesti keeles on palju hdidlikuid, mis ei ole tiitipilised teiste
keelte konelejatele, viga keeruline grammatika ja palju erandeid. Eesti keeles on olemas

palju sonu, mis kolavad sarnaselt (aga see on ilmselt minu isiklik probleem)*“ (Maria).
E2 omandamise abi

Kaik kiisitluse osalejad nimetasid keelekiimblust ja keelepraktikat peamise abivahendina

keele dppimisel:

., Eesti keelt aitab oppida eesti keskkond, millesse inimene saab sukelduda, lisaks sellele

suhtlemine eesti keelt konelevate inimestega ning eestlastega aja veetmine “ (Anna).

, Aitab, kui sul on keele praktika voi on sugulasi, kes rddgivad eesti keelt voi kui kdid

huviringides, kus koik suhtlevad eesti keeles “ (Nikita).
E2 ja vadrkeelte oppimise tihtsus

Vastajad Opivad kooli Oppekava raames vidhemalt kahte vodorkeelt. Teised Opitud
voorkeeled peale eesti keele on nende populaarsuselt jargmised: inglise, saksa, prantsuse,

hispaania. Teismeliste arvates on multikultuurses tihiskonnas oluline osata mitut keelt:

,, Uldiselt réckides, minu jaoks on keelteoskus oluline vaimse arengu osa. Samuti, kui tahan

elada Euroopas, siis see on esiteks kasulik inimestega suhtlemiseks ** (Olga).
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Kokkuvote

Eesti keelt kasutatakse koolis E2 tundides ja eesti keelt kdneleva dpetaja ainetundides.
Suurt tdhelepanu podratakse giimnaasiumis kirjalikele iilesannetele, grammatikale, sOnavarale.
Kuna teisi aineid dpetatakse eesti keeles, on vaja suulisest ja kirjalikust kdnest aru saada, tundides
vastata eesti keeles. Glimnaasiumisse iileminekul vdib modnel Opilasel esineda ebapiisava
keeleoskuse tottu individuaalseid raskusi E2 dppimisega. Samuti raskusi voib esineda teistes eesti
keeles Opetatavates ainetes. Piisava keeleoskusega dpilased piitiavad harjutada eesti keelt vesteldes
dpetajaga. Opilastel on head suhted E2 dpetajatega, teismelised saavad dpetajate tihelepanu ja
tagasiside. Opetaja oskab kiill vene keeles grammatikat selgitada, kuid motiveerib dpilasi eesti
keeles radkima. Klassikaaslastega suhtluses domineerib emakeel, mis ei toeta eesti keele
praktiseerimist koolis. Vanemad toetavad oma lapsi eesti keele Oppimisel, mis on oluline Opilaste

motiveerimiseks.

Kiisitlus néitas, et koik glimnaasiumidpilased peavad voorkeelte dppimist iildiselt ja eesti keele
Oppimist eriti oluliseks. Vastajad mdistavad eesti keele dppimise vajadust ja tdhtsust enda jaoks
selles etapis, aga nievad ka eesti keele oskusest kasu tulevikus. Peamised eesti keele dppimise

eesmirgid ja motiivid on jargmised:

o akadeemilise edukuse saavutamine koolis;

. hea tulemusega E2 riigieksami sooritamine ja B2-taseme saavutamine 12. klassis;
J korghariduse ja eriala omandamine, et tulevikus Eestis to6tada;

. Eestisse elama ja tootama jaidmine;

. taielik integreerimine tihiskonda.

Opilased peavad voodrkeelte dppimist mitmekultuurilises keskkonnas enda jaoks viga
oluliseks. Nende vastustest selgus, et tekkis juhtumeid, kus eesti keel asendati inglise keelega
ebapiisava eesti keele oskuse tottu. E2 Oppimisel domineerib intervjueeritud Opilaste seas

instrumentaalne motivatsioon.

4.2.4. Eesti keele eradpetaja panus

Selles osas otsin vastuseid kiisimustele eradpetaja lisatundide ja muude oluliste kiisimuste
kohta vt Lisa, mille abil saab maérata, millise panuse eradpetaja eesti keele Oppimisse annab,

milline on eradpetaja konkreetne abi Opilasele, mis kasu saavad opilased lisatundidest.
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Eraopetajaga oppimise pohjused

Kisitluses osalejad Opivad eradpetajaga mitu kuud kuni mitu aastat. Perioodid on 3 kuud,
6 kuud, 1,5 aastat ja 5 aastat. Seega hakkasid Gpilased eesti keele lisatunde saama pohikooli 16pus
ja glimnaasiumi alguses, kui hakkasid ilmnema keeleraskused. Tunnid toimuvad noortele tuttavas
veebikeskkonnas, neile sobival ajal. Uhe dppetunni kestus on 60 minutit, tundide arv 1-2 korda

nddalas.

Mote palgata eradpetaja kuulus Opilastele, hiljem nad arutasid ja leppisid kokku

vanematega:

,,Mote palgata eradpetaja tekkis mul omal kdel, Sest sain aru, et ilma eradpetajata ei saaks

ma iildse Eestis oppida* (Maria).

., Eradpetaja palkamine oli nii minu kui ka ema idee, kuna koolis on meil ainult
grammatikat ja natukene rddkimist ning ma pidin hakkama kuidagi teiste inimestega

rdadkima*“ (Anna).
Vanemad on sageli huvitatud sellest, kuidas eradpetaja tunnid l&hevad.

Eradpetaja teenust peredes ei kasutatud koolidpetaja nduannete parast, samas aga enamikel
juhtudel opetaja teab, et dpilane vatab eratunde, ning suhtub sellesse moistvalt, kiidab heaks ja

toetab:

., Eelmine opetaja suhtus negatiivselt, arvas, et ise ei seleta hdsti voi ei oska seletada, kuna
mul on eradpetajat vaja. Praegune opetaja suhtub sellesse rahulikult ja on isegi roomus,

sest saab aru, et eesti keelt tuleb palju éppida ja harjutada* (Nikita).
Eraopetaja valimise pohjused

Eradpetaja valik keelekursuste asemel ei olnud mone vastaja jaoks pohiliseks pdhjuseks.
Peamised pohjused eradpetaja kasuks on aga jargmised: selgitab arusaadavalt; kordab nii palju kui
vaja; kohandab tunni sisu ja tempot konkreetse Gpilase omaga; poorab rohkem tdhelepanu

detailidele. Seega jadb peamiseks argumendiks individuaalne ldhenemine:

., Kursustel riihmas ei pruugi tihelepanu minuni jouda, nii nagu koolis juhtub, aga
eraopetajaga me suhtleme iiks iihele. See on minu jaoks lihtsam, selgem ja mugavam *
(Anna).
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Eradpetaja valikul polnud Opilaste jaoks nii oluline, kas ta on emakeelena kdneleja voi
mitte. Peamised kriteeriumid eradpetaja valikul olid korgharidus, eesti keele vabalt valdamine,
oskus selgitada ja aidata vene keeles. Samal ajal on Nikita eradpetaja eesti keelt emakeelena
koneleja, aga ta dpetab vene koolis. Eradpetaja valikul pdoratakse palju tdhelepanu sellele, kui hea

kontakt eradpetajal dpilasega on.
Eesti keele tunnid eraopetajaga

Koige rohkem soovivad Opilased eradpetaja abi grammatikas, aga ka sonavara

arendamiseks:

., Eradpetaja parandab minu suulise kone grammatilisi vigu ja selgitab, miks on vaja
rddkida nii ja mitte teisiti. Kui ma monda sona ei tea, siis eraopetaja tolgib ja aitab mind.

Eraopetajaga ma ei karda ka vigu teha* (Anna).

Koik oOpilased vastasid, et eradpetaja parandab rddkimise kéigus alati suulised vead.
Opilased reageerivad vigade parandamisele ja positiivselt. Neid ei sega, kui dpetaja ridgib dpilase
konele vahele. Nad ootavad mitte ainult parandusi, vaid ka tliksikasjalikke selgitusi, et teada, mis

on valesti ja viltida tehtud viga tulevikus.

,, Tunnid eradpetajaga ja tunnid koolis on paljuski erinevad, kuna eradpetaja nditab téipselt

minu vigu ja kooliopetaja selgitab kogu klassile* (Nikita).

Eradpetaja t60s on kasutuses erinevad lisamaterjalid: audio- ja videofailid, testid, tabelid.
Eradpetaja kasutab ka muid opikuid peale koolidpikute, olenevalt {ilesandest ja oma drandgemise
jirgi. Lisatundides kasutatakse minguliselt sdnakaarte ja pilte. Opilased leiavad, et tunnis
lisamaterjali kasutamine on kasulik ja huvitav. Materjal valitakse spetsiaalselt konkreetse dpilase

individuaalseid voimeid ja keeletaset arvestades:

., Peamine on see, et eradpetaja kasutab ja annab edasi oma teadmisi ilma opikute ja
kdsiraamatuteta. Mul on t6ovihik reeglitega. Eksamiks valmistumiseks koostab eradpetaja

lehtedel iilesanded. Tundides ei ole midagi ebavajalikku *“ (Nikita).

Otsuse, kas anda kodutdo voi mitte, saab teha mitte ainult eradpetaja, vaid ka dpilane. Seda
vOib teha nii perioodiliselt kui ka vdga harva voi iildse éra jétta, olenevalt dpetaja ja Opilase
kokkuleppest. Opilastele tavaliselt ei meeldi kodutdid teha, nad eelistavad tunnis teha iilesandeid
ja harjutusi. Enamikul vastajatest pole koolis kodutoid. Kui kodutd6 on antud, votab see Gpilasel
aega kuni 30 minutit. Kirjalik t66 klassis votab aega 10-15 minutit, t66 voib-olla testi vormis voi

nditeks tdlkimine koos sdnastikuga.
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., Eradpetaja annab mulle kodutéod ja tavaliselt piitian seda teha. Kooli kodutéod on palju
raskemad ja ma ei saa alati hakkama. Eradpetaja iilesanded votavad mul tavaliselt 15-20

minutit ja koolitilesanded vihemalt 30 minutit aega‘ (Maria).

., Ma ei tee kodutéid, see on minu jaoks aja raiskamine. Ma opin seda, mida mul on toesti

vaja, mitte hindamiseks * (Nikita).
Lisatundide kasu

Opilased iitlevad, et nende eesti keele tulemused koolis on piérast lisatunde muutunud
paremaks. Nad hakkasid paremini mdistma koolimaterjali, neil paranes kdne- ja Kirjutamisoskus
ning kodutoid oli kergem teha. Parast lisatunde oli monel Opilasel klassis kergem oma motteid

véljendada, neil tekkis enesekindlus ja see innustas neid rohkem Opetajaga suhtlema:

,, Varem ei saanud ma opetajalt midagi kiisida ega tdpsustada. Niiiid istun juba esimeses

koolipingis ja voin kiisida voi opetaja kiisib minult, ja me saame suhelda“ (4nna).

,, Olen niitid rahulik, kui opetaja teemat lahti seletab, saan sellest aru. Isegi mina ise saan

klassikaaslasele selgitada, kui nad millestki aru ei saa“ (Nikita).
Keelebarjédr on tiletatud ja hirm keele ees kaob:

,, Tunnen end eesti keele tundides kindlalt, sest keelebarjddr on kadunud ja ma ei karda, et
voin midagi valesti oelda, ma ei karda enam vigu teha ja tean, et nad saavad minust aru*
(Anna).

Koos eesti keeles radkimise hirmu iiletamisega muutub ka suhtumine keelde:

,, Minu suhtumine eesti keelde on muutunud, kui harjutada, siis polegi nii raske, kui
tundub “ (Olga).

Koik uuringus osalejad plaanivad jéatkata Opinguid eradpetaja juures, kuni soovitud
tulemuste ja eesmdrkide saavutamiseni. Giimnaasiumidpilaste peamisteks eesmirkideks on

15petada giimnaasium ja sooritada eesti keele riigieksam B2 tasemele.
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Kokkuvote

Opilastel tekkis vajadusi eradpetajaga lisatundideks pdhikooli 1dpetamise ja
giimnaasiumisse tlemineku ajal. E2 Jppimise raskused on vastuste pohjal seotud
suhtluskeskkonna puudumisega. Vanemad ja dpetajad toetavad noori nende tundides eradpetajaga.
Opilased, kes dpivad eradpetajaga, on hiisti motiveeritud, heade dpitulemustega. Eradpetaja valiku
peamiseks teguriks on individuaalse 1dhenemise soov. Samuti kasutab eradpetaja mitmekesist
dppematerjali, mis aitab keelt lihtsamini Sppida. Opilased ei taha kodutdid teha ja eelistavad keelt
oppida suhtlemisel, kuna nidevad selle praktilist rakendust. Opilased soovivad eradpetajalt
taiendavat keelepraktikat saada. Eradpetaja ei korda Spetaja to6d ega koolis ldbitud materjali, vaid
aitab individuaalselt arendada ja kinnistada konkreetseid teadmisi. Opilased nievad eradpetajaga
t60s suurimat kasu just grammatika ja kdnelemisoskuse arendamises, keelebarjdari kadumises ja

selles, et opetaja annab neile kindlustunde kasutada eesti keelt.

33



5. Arutelu

Enne kdesolevast bakalaureusetoost jarelduste tegemist esitan arutelu, kus kasutan nii
keelelulugude kui ka intervjuude tulemusi seoses tostatatud uurimiskiisimustega ning piitian need

siduda teoreetilises kirjanduses loetud seisukohtadega.
Miks giimnaasiumi dpilasel on vaja eesti keele lisatunde?
E2 oskuse enesehinnang

Esitasin nelja giimnaasiumi 10.-11. klassi opilase keeleeluloo. K&ik giimnaasiumidpilased
on erineva keeledppe ja E2 oskustega. . Kuna voorkeeled on kooli dppekavas, hakkasid minu
vastajad vodrkeeli Gppima 6-7 aastaselt. Alguses opiti eesti keelt teise keelena, hiljem lisandus ka
inglise keel. Uks neljast dpilasest dppis eesti keelt varasest lapsepdlvest keelekiimbluslasteaiast

alates.

Koik intervjuus osalejad arvavad, et nende eesti keele oskuse tase on keskmine.
Asjaomased andmed tildiselt peegelduvad 16pueksamite tulemustes (EIS 2022). Noored inimesed
arvavad, et koolihinne on natuke iilehinnatud ja ei vasta nende oskuste enesehinnangule. Kdige
keerulisemad osad E2 oppimisel on kirjutamine, grammatika, rddkimine. Radkimises voib esineda
probleeme keelebarjdiri ja sdnavara puudumise tottu. Opilased saavad kdige paremini aru suulisest

konest ja lugemisest.

Eesti keele oskuse enesehindamise tildtulemused on toodud joon 1.

10

Anna, 11. klass Maria, 10. Klass Nikita, 11. klass Olga, 10. klass

B Kbénede aru saamine [l Raakimine Lugemine [l Kirjutamine

Joonis 1. Eesti keele kui teise keele oskuse enesehindamise tulemused
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E2 kasutamine ja opimotivatsioon

Minu bakalaureusetod tulemused niitasid, et glimnaasiumidpilased, kes vdtavad
eradpetajalt eesti keele lisatunde, on hidsti motiveeritud ja mdistavad eesti keele kui teise keele
oppimise tegelikku tahtsust. Eesti keele oskuse vajadust seostavad nad oma eduka tuleviku ja
viljavaadetega: giimnaasiumi eduka lopetamise, korghariduse ja elukutse omandamisega. Kuna
opilased hindavad oma tegelikku eesti keele oskuse taset praegusest koolihindest madalamaks ja
tahavad heade eksamitulemustega giimnaasiumi I0petada. Sellest ldhtuvalt otsivad oOpilased
eradpetajalt abi mitte koolihinde parandamiseks, vaid reaalse keeleoskuse taseme tdstmiseks.
Samuti on nad arvamusel, et nende keeleoskuse tase on madalam vorreldes mitte ainult tunnistusel
oleva hindega, vaid ka klassikaaslastega vorreldes. Head hinded, mida Opetaja koolis paneb, ja
tulevikus tehtava E2 eksami hea tulemus motiveerivad Opilasi. Nagu varasemates uurimustes on
leitud, domineerib E2 dppimisel instrumentaalne motivatsioon (Klaas-Lang jt 2014; Klaas-Lang,

Praakli 2015), mis ergutab eesti keele dppimist.

Oma peredes tunnevad teismelised toetust eesti keele dppimisel, vanemad tunnevad sageli
voi regulaarselt huvi koolis toimuva vastu, on huvitatud kooliedukusest, aga ka probleemidest,
hinnetest, tundidest (sh eradpetaja Oppetundidest). Seega toetavad vanemad aktiivselt
giimnaasiumidpilast. Kodus aga ei saa Opilased kompenseerida eestikeelse keskkonna ja

eestikeelse suhtluse puudumist, kuna peredes radgitakse ainult Gppija emakeelt.

Opilased kasutavad eesti keelt viljaspool kooli harva, vaatamata sellele, et nad kuulevad
igapdevaelus eesti keelt. Teismelised suhtlevad omavahel oma emakeeles, valides seega endale

mugavama keelekeskkonna. Peamine takistus eesti keele praktiseerimisel on Opilaste arvates:

o Eesti keelt emakeelena kdneleva sdbra puudumine

. Emakeele tunduv iilekaal omavahelisel suhtlemisel klassis, koolis ja igapaevaelus

Eriti terav on probleem valdavalt venekeelse elanikkonnaga linnades. Mida harvemini
Opilased keelt praktiseerivad, seda enam kasvab nende hirm keele kasutamise ees. Koolihariduse
tileminek téielikult eesti keelele peaks aitama lahendada probleemi, mille on tingitud vene

emakeelega Opilaste jaoks eesti keelekeskkonna puudumine (HTM).

35



Mis on eradpetaja konkreetne abi opilasele?
E2 oppimise raskusi

Eesti keele eradpetaja teenuseid kasutavad suurema tdendosusega heade Opitulemustega
motiveeritud giimnaasiumidpilased, kes on périt eesti keelt vdartustavatest ja eesti keele dppimist
toetavatest peredest. Glimnaasiumi 10.-11. klassi dpilastel voib esineda raskusi eesti keele kui teise

keele dppimisel (E2) jargmistes valdkondades:

. grammatika,

o Kirjutamine,

° radkimine,

. keelebarjaar,

. ebapiisav eesti keelekeskkond (keelekiimblus).

Gilimnaasiumisse iileminekuga voib esineda raskusi aine terminoloogia moistmisega
oppekirjanduses ja kones. Grammatika jadb koige raskemaks valdkonnaks opilaste jaoks, mida

kinnitavad ka varasemad uurimused (Sooalu 2016, Pool 2007, Kitsnik 2019).

Pohikoolis pooratakse Oppetdds palju tdhelepanu grammatika alustele, Kirjutamisele,
oigekirjareeglitele, lugemisele. Seetdttu kirjutavad Opilased palju, Gpivad reegleid ja Gigekirja. 9.
klassi 16pus peab dpilane modistma, teadma ja oskama rakendada keele pohimdtteid ja tilesehitust.
Samuti peavad noored pdhikooli 16puks vabalt viljendama oma motteid eesti keeles ehk oskama
radkida (PRK KK 2011). Giimnaasiumi Gppekava ldhtub kommunikatiivsetest keeledppe
pohimottest (ingl. communicative language teaching). Glimnaasiumiopilased arutavad 10.-11.
klassis teemasid, jutustavad tekste, diskuteerivad, teevad kirjalikke ja suulisi tdlkeid (GROK
2011). Seetottu hakkavad giimnaasiumis raskusi kogema need oOpilased, kes pohikooli jooksul
vajalikku keeleoskust ei omandanud. Enamasti puudub neil klassikaaslastega vorreldes eesti keele
suuline viljendusoskus, mis on omakorda eradpetaja poole poordumise pdhjus. Opilased ootavad
eradpetajalt abi ja selgitusi grammatika kohta ja konepraktikat. Eradpetaja ei suuda lahendada

ebapiisava keelekeskkonna probleemi, kuid saab anda olulise panuse kone harjutamisse.

Uleminek eestikeelsele dppele peaks arendama mirkimisviirselt dpilaste eesti keele oskust
pohikoolis ja valmistama lapsi ette B2-taseme saavutamiseks praegusest varasemas etapis (EHIS
2022).
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Milles seisnevad kooli eesti keele dpetaja ja eradpetaja opetusprotsessi sarnased ja

erinevused, Oppe eesmiirgi ithtsus ja erinevus?
Opetaja roll ja eradpetaja eesmiirgid

Glimnaasiumiopilaste tagasiside oma Opetajate kohta koolis on positiivne, dpetajad on eesti
keelt emakeelena kdnelejad, suhtuvad positiivselt eradpetajaga lisatundidesse. Eradpetaja valikul
on peamiseks kriteeriumiks tema professionaalsus ja kontakt Gpilasega. Samas ta voib olla ka mitte

emakeelena kdneleja, kuid on oluline, et ta radgiks eesti keelt vabalt.

Eradpetaja valikul pooravad vanemad ja Opilased tdhelepanu Opetaja heale aine
valdamisele, oskusele materjali selgelt esitada, vGimele motiveerida, huvitada Opilast, seec on

kooskolas ka varasema uurimistodga (Reikhelgauz 2019).

Opilased tajuvad eradpetajat kui eesti keele abilist ja adepti (lat. Adeptus), kes annab oma
teadmisi edasi. Nii kooli- kui ka eradpetajal on oluline roll Opilase positiivse suhtumise

kujundamisel ainesse.

Giimnaasiumis jitkavad dpilased eesti keele dppimist vastavalt ainekavale (GROK 2011,
HTM). Paraku on Gpetaja voimalused piiratud koolitundide mahuga ja iga dpilase puhul ei ole alati
voimalik pakkuda individuaalset ldhenemist. Grammatika Opetamine koolis toimub peamiselt

opikute, harjutusvara, testide ja reeglite oppimise kaudu, kasutades tolkimiseks sOnaraamatut
(GROK 2011). Vahetut suhtlust vdib koolitundides viheks jiida.

Glimnaasiumi eesti keele tundides meeldib dpilastele:

. videote vaatamine, millele jargneb arutelu, klassiga kinos kdimine;

o koduiilesanneteks kirjanduse lugemine.

Eesti keele tundides ei meeldi:

. harv lisamaterjali, visuaalsete abivahendite kasutamine;

o Klassi iihisiirituste puudumine voi nende viike arv.

Saadud andmete pdhjal voiks soovitada mitmekesistada koolitundides Oppematerjali
esitust, kasutada visuaalseid abivahendeid, korraldada klassis Opilaste huvidele vastavaid
vestlusklubisid, kus saab vaadata videoid, kuulata laule ja omavahel arutleda. Tunni saab
piihendada ka iihisele lugemisele, kuulamisele, meeskonnaméngudele. Sellised iihistegevused
aitavad luua klassis keelekeskkonda. Suulise kone harjutamine tegelikku suhtlust jdljendavate

situatsioonide abil aitab iiletada keelebarjéiri ja dppida iihtlasi ka grammatikat.
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Opilane poordub eradpetaja poole, lihtudes oma individuaalsetest vajadustest, et tiita liinki
E2 teadmistes. Eradpetaja pakub individuaalset ldhenemist, podrab tdhelepanu konkreetsele
probleemile, rakendab meetodeid oma drandgemise jargi. Tunnis kasutab eradpetaja erinevaid
lisamaterjale, visuaalseid abivahendeid, Oppekaarte, mdnge, materjale internetist. Peamine nendes
materjalides on see, et need on kohandatud iga Opilase individuaalsetele vajadustele, mida

kasutatakse tema konkreetsete oskuste arendamiseks ja kinnistamiseks.

Eradpetaja parandab Opilaste tulemusi koolis kaudselt, kuna eratundides omandatud
teadmised hakkavad ajapikku ka koolitundides avalduma. Eradpetaja tavaliselt ei kasuta kooli
oppekava. Iga Opilase jaoks koostab eradpetaja individuaalseprogrammi. Eradpetajal on
Opetamisprotsessis rohkem vabadust kui koolidpetajal. Ta voib ise valida, mida opetada ja kuidas

Opetada.

Opetaja ja eradpetaja tod sisu ja eesmirgid on sarnased, kuid nende vahel esineb moningaid

erinevusi. Toon neist vaid moned esile:

1. Opetaja selgitab materjali kogu klassile. Eradpetaja tootab konkreetse dpilasega
individuaalselt.

2. Opetaja selgitab materjali klassis kooli dppekava jirgi. Eradpetaja selgitab asju,
millest Opilane aru ei saa.

3. Opetaja aeg on piiratud koolitunni mahuga ja ta peab ainekava arvestades pidevalt
kisitlevate teemadega edasi litkuma. Eradpetaja voib vajadusel materjali korrata mitu korda voi

mitme tunni valtel.

Kooli- ja eradpetajal iiks tihine eesmirk — Opetada Opilast rakendama oma eesti keele
teadmisi igapdevaelus. Molemad Opetajad tahavad ndha oma t66 positiivset tulemust, edukaid
Opilasi ja nende haid tulemusi eesti keele riigieksamitel. Koolidpetaja vastutuse osakaal on korge.
Opetajate eesmiirgi iihtsus on tdsta Opilase motivatsiooni E2 Oppida, kasvatada opilastes

enesekindlaid eesti keeles suhtlejaid.

Mis kasu saab opilane lisatundidest eradpetajaga?

Lisatundide eraopetajaga kasu

Opilasel on vaja lisatunde praktilise keeleoskuse kinnistamiseks. Eradpetaja pakub
oOpilasele individuaalset ldhenemist, vottes arvesse tema materjali omandamise tempot ja voimeid.
Oppeprotsess pdhineb aktiivsemal suhtlemisel ja on suunatud Opilase, mitte kogu klassi

konkreetsetele probleemidele.
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Eradpetaja iilesanne on Kindlaks teha opilase teadmiste liingad ja aidata kaasa eesti keele
osaoskuste arengule. Eradpetajaga lisatundide peamine kasu on keelepraktika ja keelebarjadri
tiletamine. Intervjuudes kinnitasid Gpilased, et pérast lisatundide votmist paranesid oskused
grammatikas, Kirjutamises, lugemises, suurenes eesti keele dpimotivatsioon ja enesekindlus keele

kasutamisel. Opilane saab enesekindlamaks keele kasutamisel ja tema keeleoskused paranevad.

Kokkuvote

Oma bakalaureusetd0s otsisin vastust kiisimusele, miks paljudel vene dominantkeelega
10.-11. klassi iildiselt edukalt dppival noorel esineb eesti keelega raskusi, mis viivad nad eesti
keele eradpetajatelt abi otsima. Uhtlasi tdin vilja ka dpilaste ootused eradpetajale, eradpetaja ning
koolidpetaja dpetamise iihised eesmirgid, aga ka Oppeprotsessi korralduse ja sisu erinevused.
Minu informandid oli neli noort, kelle eesti keele oskus enesehinnanguliselt ei vasta koolihindele.
Intervjuudes toid dpilased vilja, et nende pdhiprobleem on eestikeelse suhtluskeskkonna viahesus
nii koolis kui ka viljaspool kooli. Opilastel, kes soovivad tugevdada oma eesti keele oskust
grammatikas, kirjutamises, aga ka suhtlemises soovivad leida vGimaluse eradpetajaga eesti keele

Oppimiseks.

Opetaja ja eradpetaja dpetamise eesmirk on sarnane — dpetada, aga samal ajal hoida ja tdsta
Opilase motivatsiooni dppida eesti keelt, selgitades tihtlasi, milliseid viljavaateid annab eesti keele
oskus dpilasele tulevikus. Opetajate eesmirk on sisendada lugupidamist eesti keele ja Eesti

kultuuri vastu. Nende rolliks on olla dpilase abimees ja sober eesti keele dppimise teel.

39



Pesrome. IIyTh K 3cTOHCKOMY sI3bIKY. [IpyunHbI 00palieHUs K PEeNeTUTopYy.

[TpoGiemoii, KOTOpPYI HCCIEAOBal aBTOp B CBOEW OakamaBpCKoi padore, SBISIOTCS
TPYZHOCTH B OBJIaJICHUH 3CTOHCKUM S13bIKOM KaK BTOPBIM Yy CTapIIekiIaccHUKOB B 10-11-x kiaccax
U IPEIOCHUIKH HEOOXOAUMOCTH JTOTIOTHUTEIbHBIX YPOKOB.

DCTOHCKHUE yyaluecs ¢ NpeobIaJaoiiiM PYyCCKUM SI3bIKOM HCHBITHIBAIOT TPYAHOCTH C
U3yYeHHEM OJCTOHCKOIO s3bIKa B CPEAHMX MIKOJAX M dYacTo OOpamaroTcs K YacTHBIM
MIPENO/IaBaTelIAM 32 JIOMOTHUTEIbHBIMU 3aHATUSAMU U IOMOIIIBIO.

VYyamuecs ¢ APyruM POJHBIM S3BIKOM H3YYarOT ACTOHCKUU Kak BTOpou si3bik (E2), uTo
SBJISICTCSL 00s13aTeIbHBIM, HauMHas ¢ 1-ro kiacca. [llkonbHas pedopma «60/40» Obla BBEACHA B
ACTOHCKHX MIKoJax Oosiee 10 et Ha3am, 4TOOBI MOJIOJBIC JIFOAM MOTJIM YCIEUIHO MPOJOJIKHUTD
y4eOy Iociie OKOHYAaHMsI IIKOJIBI MM HayaTh paboTaTh B 3CTOHOA3BIUHON cpese. DTo cUcTeMa, B
KOTOpoit 60 MPOIIEHTOB Y4EOHBIX MTPEIMETOB MPEMOJAIOTCS Ha SCTOHCKOM si3bIke 1 40 MPOIIEHTOB
Ha pyccKOM si3bike. [lo OKOHUaHWU CpeqHell MIKOJbl yualluiics BIIaJeeT SI3bIKOM Ha YPOBHE,
NO3BOJIAIOIIEM €My CaMOCTOATEIbHO (PYHKIMOHUPOBATH B OSCTOHCKOM OOLIECTBE U B
ACTOHOS3BIYHOU CpEIE.

B cBoell megarornyeckoil MpakTUKE aBTOP CTAJKUBAETCS C TEM, YTO B JIONOJHEHHUE K
YpOKaM 3CTOHCKOTO S3bIKa, MpeJlaraeMbIM B IIKOJIE, CEMbH HAaHUMAIOT JJIsi yYEHUKa YaCTHOTO
YUUTENST CTOHCKOTO sI3bIKa. YPOBEHb BIAJCHHSI 3CTOHCKUM SI3bIKOM Yy ydamuxcs 10-x u 11-x
kjaccoB (16-17 ner) yacTo OKa3bIBAETCSI HAMHOIO HUXKE OXHAAEMOIO U HE COOTBETCTBYET
YPOBHIO, yKa3aHHOMY B y4eOHOH mnporpamme. CTaplIekIacCHHKY, HaxXoAsIIeMycs B cpene
OOIIEHHS] PYCCKOSA3BIYHOW MOJIOJIEKH, MO OKOHYAHWUU CpPEJHEH MIKOJIbI HEe0OXOIUMO CHaTh
rOCYJJapCTBEHHBIN 3K3aMEH M0 3CTOHCKOMY SI3bIKY Ha YpoBeHb B2. BakHO MOHSATH, UTO MOJIOAbIE
JIOAU AyMarT 00 M3yYeHUHM ICTOHCKOTO $3bIKAa B IIKOJE M KaKOBBI IPUYUHBI OOpalieHus K
YaCTHOMY IPENO/IaBaTENI0 3CTOHCKOTO SI3bIKA.

Lenu nanHOTrO KCCNEAOBaHUS: y3HATh, KAKUE TPYAHOCTH UCTIBITHIBAIOT CTAPIIEKIACCHUKHI
C TpeobNIaaroIUM PYCCKUM SI3bIKOM Ha MYTH K ACTOHCKOMY SI3BIKY U OCBETHTH OTHOIIECHHE
CTapIINX IMKOJBHUKOB K 3CTOHCKOMY SI3bIKY B CO3JIaHHBIX OJIArOMPHUSATHBIX YCIOBUAX CO CTOPOHBI
IIKOJIbI, CEMbU U 00111ecTBA. B 11IeHTpe BHUMAaHUS HCCIeI0BaHUS HAXOIUTCS UMEHHO TOUYKA 3pEHUs
y4eHHKa, K KOTOpOil aBTOp 100aBIIseT CBOIO TOUYKY 3PEHHSI KaK 4acTHOTO pernetutopa E2. B xoxe

JaHHOT'O UCCJICOOBaAHUA ObLIH HalICHBI OTBETHI Ha IIOCTABICHHBIE HCCIIEA0BATEIbCKIE BOIIPOCHI:

J 3aueM CTapIIEKIACCHUKY JAOMOJHUTENbHBIE YPOKH 3CTOHCKOIO S3bIKA?
. B uem KOHKpeTHas MOMOIIh pENeTUTOPA JIsl IKOIHHUKA?
. B gem cxoacTtBo M paznmune 00pa3oBaTENHHOIO MPOIecca IMKOILHOTO YUUTEINS

9CTOHCKOTI'O A3bIKa U PCIICTUTOPA, CAUMHCTBO U pa3JINYNC LCIIN 06yquI/151?
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. Kakyto nonp3y JaroT MIKOJBHUKY JTONOJHUTENbHBIE YPOKU C PEIETUTOPOM?

JI71st mpoBeICHUsI UCCIICIOBAHMS aBTOP O3HAKOMUJICS C MPEIbIAYIIUMHU UCCIIEIOBAHUSIMU
Ha TEMy IHPErnoJlaBaHusi 3CTOHCKOTO S3bIKa KaK BTOPOrO B 3CTOHCKHX IIKOJaX, coOpan
TEOPETUUECKHI MaTepual 0 METOAax MPernoJaBaHus SCTOHCKOTIO sI3bIKa KaK MHOCTPAHHOTO SI3bIKa,
0 MOTHBAIIMM YYEHHUKOB, O MOJIOKEHUU 3CTOHCKOTO S3bIKa CPeid YUYEHUKOB C Mpeoliaiaonum
PYCCKHM SI3BIKOM B 9CTOHCKHUX IIKOJIaX. bblT 00paboTan cTaTucTHYeCKuil MaTepuan, MmaTepuai o0
OpTraHU3aIi U HOpMax 00yYEeHUS ICTOHCKOTO SI3bIKa KaK BTOPOTO, a TAKXKE MPOrpaMma 00ydeHust
U pe3yibTaThl K3aMEHOB. J(OMOJHUTENBHO aBTOP H3YYMJI MPOTPaMMy Pa3BUTHsI ICTOHCKOIO
s3bIKa B OJIFDKAMINME TOJbI, TUIAH Mepexo/ia Ha 3CTOHCKoe obpazoBanue 2022-2030 romxos. s
BBITIOJIHEHHST TIOCTaBJICHHBIX II€JIE aBTOP B3sUI MHTEPBBIO y yudeHukoB 10-11-x kmaccos,
M3YYaIOIUX ICTOHCKUU SI3bIK KaK BTOpOM B ruMHa3usX TamnumHHa u CuiuiaMsd, U MOCEHIaronuxX
JOTIOTHUTEJIbHBIE YPOKH 3CTOHCKOTO $I3bIKA C PENEeTUTOPOM. MIHTEpBbIO OBLJIO aHATU3UPOBAHO U
MpEJCTaBICHO B paboTe B BUAEC IIUTAT M KOMMEHTapusMu aBTopa. Ha ocHoBe coOpaHHOU
uH(pOpMaIIKH, TOTyYeHHOW U3 UHTEPBBIO, OBLITN COCTABIICHBI SI3bIKOBBIE OMOTpauu MIKOJILHUKOB.
Jannast uadOpMaIus Hy>kHa OblIa, 9TOOBI Y3HATH OTHOIICHNE YICHUKOB K H3YYEHHIO 3CTOHCKOTO
S3bIKA, UX CAMOOIICHKY 3HAHHU, TPYJHOCTH, C KOTOPHIMU OHU 00PAIIalOTCS K PENETUTOPY, a TAKKE
00 ypokax SCTOHCKOTO S3bIKa KaKk BTOpPOro B IIKoiax. Ha OCHOBaHMM mMpeICcTaBIEHHBIX
pe3yJIbTaTOB MHTEPBBIO U €r0 OOCYKACHHSI, MOKHO CIETaTh CIEAYIOIIEe 3aKII0UCHHE:

B mkomax W TUMHa3MsIX YUYEHUKH C MPeoOJIalalollUM PYCCKUM S3BIKOM H3y4daroT
ACTOHCKUHU SI3BIK KaK BTOPOM B COOTBETCTBUHU C OOpa3oBaTEIbHON MPOTrpamMMoi, C CUCTEMOU
MOTPYXKEHHUS U YUUTEISIMA HOCUTENSIMU si3bIKa. [Ipu co3MaHHBIX ONMarompusTHBIX YCIOBHUSX CO
CTOPOHBI IIKOJBI, CEMbU U 00mIecTBa, y y4amuxcs 10-11-x kiaccoB BO3HHUKAIOT TPYIHOCTH C
ACTOHCKHUM SI3BIKOM B 00JIACTH TpaMMaTUKH, YCTHOU peun, MuchMa. MIX 3HaHMI 5CTOHCKOTO SI3bIKA
HEJIOCTAaTOYHO [IJIi TOTO, YTOOBI HCIIONB30BAaTh SCTOHCKUN S3BIK B ACTOHOS3BIYHOM Cpelie.
OcCHOBHas 110J1b32 JOTIOJIHUTENBHBIX YPOKOB C PENIETUTOPOM 3aKITHOYAETCS B SI3bIKOBOM IIPAKTHUKE,
MPEOAOJICHUH S3BIKOBOTO Oapbhepa, MOBBIINICEHUH MOTHUBAIMU U YBEPEHHOCTH B HCIOJIB30BaHUU
SI3bIKA, BBISIBJICHUH MPOOETIOB M 3aKPEIUICHUU HAaBBIKOB. EMWHCTBO 1enu oOyuyeHus yduTens U
pereTuTopa 3akKiovyaeTcs B TOM, YTOOBI MOJAJEPKUBATh W TOBBIIIATH MOTHBAIIMIO YYECHUKA K
M3YYECHHIO 3CTOHCKOTO SI3bIKa, epeIaBaTh CBOU 3HaHUSA. OOBSICHSITH, KaKUE MEPCIICKTUBHI TaET B
OynyieM 3HaHUE 3CTOHCKOTO si3bika. CBOMM MPUMEPOM TPUBHBATH YBAXKEHHE K ICTOHCKOMY

A3BIKY U KyJIbTYpe DCTOHUH. BBITh MOMOITHUKOM U JPYIOM B IIYTH K 3CTOHCKOMY SI3BIKY.
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Lisa 1. Keeleliste elulugude kiisimustik

Nimi (muutunud), vanus, giimnaasiumi nimetus.

1. Mis on Teie emakeel?

2. Kodune suhtluskeel. Mis keeles te radgite vanematega, vanemad omavahel, mis keeles te radgite
0dede ja vendadega? Mis keeles te radgite sugulastega (vanaemad, vanaisad)?

3. Mis vanuses ja kus Te hakkasite eesti keelt 5ppima? Lasteaias/pohikoolis (mis klassis?)

4. Enesehinnake oma eesti keele oskuse kohta osaoskuste kaupa: lugemine, radkimine, kdnest

arusaamine, kirjutamine (halb, keskmine, hea)

5. Milliseid teisi keeli Te radgite, loete, kirjutate ja saate aru? Enesehinnake oma vodrkeelte oskuse

kohta osaoskuste kaupa: lugemine, rddkimine, kdnest arusaamine, kirjutamine (halb, keskmine,
hea)

6. Kuidas, millal (mis vanuses), kus Te Oppisite neid keeli?
7. Miks Te dppisite neid keeli? Mis oli pdhjus?
8. Mis keelt peale emakeele oli Teil kdige lihtsam omandada?

9. Kas Teil on plaanis veel mingeid keeli oppida? Kui ,,jah®, siis miks, kuidas, kus (iseseisvalt,

kursustel, ilikoolis)?
10. Mis linnas Te elate? Kui kaua (kui Kkolisite, siis kust?)

11. Mis riigis Te kujutate ette ennast 10 aasta parast? Millega siis tegelete?
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Lisa 2. Intervjuude kiisimustik

Uldine osa

1. Kui tdhtsaks peate neid keeli enda jaoks, mida oskate ja/voi Opite? (ei ole tdhtis, lisna téhtis,
vaga tihtis) Miks?

2. Millal ja kuidas Te kasutate keeli, mida oskate/dpite? (Suhtlemine, dppimine, argisuhtlus
teenindusasutustes (turism), sotsiaalmeedia, lugemine, TV, raadio)?

3. Mis keel on Teie mobiiltelefonis seadistatud?

4. Kuidas on Teie keeled Teie elu mojutanud? Jutustage moni juhtum, milestus elust (reisimine,

kolimine, naljakas juhtum)

5. Mis Te arvate, millised tegurid aitavad inimesel dppida voi takistavad tal eesti keelt dppida?
Kool

1. Mis on Teie eesti keele hinne tunnistusel? Teie emakeele hinne (kui olemas)? Mis oli Teie hinne
pohikooli 16pus?

2. Teie arvates, kas tunnistusel olev hinne vastab Teile reaalsele eesti keele oskusele? (arvan et
hinne on natuke kdrgem, vastab teadmiste tasemele, hinne on madalam)

3. Kas Teil oli pohikoolis eesti keeles ka moni aine? Milline? Kas nendes tundides kasutati ainult
eesti keelt? Kui ,,ei”, siis tooge niiteid.

4. Mis ained on giimnaasiumis eesti keeles? Kas nendes tundides kasutatakse ainult eesti keelt?
Kui ,,ei", siis tooge néiteid.

5. Mis on Teie teiste Oppeainete keskmised hinded? Mis dppeained edenevad paremini ja mis
halvemini?

6. Kas Teie vanemad tunnevad huvi Teie edusammude ja probleemide vastu koolis? Kui tihti
(igapdevaselt, paar korda nidalas, paar korda kuus, viga harva, iildse ei tunne huvi)?

7. Mis keeles Te rddgite koolis Opetajate ja koolikaaslastega? Mis keeles te suhtlete kooli ja
Oppetdoga seotud veebisuhtluses?

8. Mis keeles Te radgite sopradega viljaspool kooli, huviringides, sotsiaalmeedias, argisuhtluses?
9. Millised on Teie suhted oma dpetajaga? Kui tihti suhtlete Opetajaga? Kas suhtlete ka véljaspool

ainetunde?

10. Kas Teie eesti keele Opetaja on eesti emakeelena koneleja?
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11. Kas Opetaja selgitab grammatikat vene keeles, kui Te ei saa aru, voi ainult eesti keeles? Kas
eesti keele tunnis kasutab Opetaja ka vene keelt? Mis keeles dpetaja tagasisidestab Teie kirjalikke
t6id? Kas Opetaja parandab Teie vigu? (suuliselt, kirjalikult)

12. Kas Opetaja kasutab lisamaterjali eesti keele tunni ajal (kaardid, pildid, méngud jne.)? Kui
tihti?

13. Tooge mdni nédide, kui Opetaja aitas Teid oppetods (nditeks hdsti selgitas midagi)?

14. Kui kaua eesti keele kodut6o Teil tavaliselt aega votab?

15. Kas koolis toimuvad mingid iiritused eesti keeles? Kui ,,jah®, siis nimetage palun ja radkige

ldhemalt.
16. Kas Te teate monda eestikeelset laulu?

17. Kui hésti Te tahate eesti keelt osata? (vabalt rddkida, digesti kirjutada, lugeda, tdlkida, aru

saada)? Mis osaoskuse arendamine nduab kdige rohkem t66d?
18. Mis motiveerib Teid dppima eesti keelt? Kui Teil puudub motivatsioon, siis mis?

19. Miks Te opite eesti keelt pracgu? Kas jitkate parast kooli eesti keele Oppimist?

Eradpetaja

1. Kui kaua Teil on eradpetaja ja kui kaua Teil veel dpetajat vaja on? Mitu eesti keele tundi nddalas

on koolis, mitu korda nédalas on lisatund eradpetajaga (tunnid, kestus, tundide formaat)

2. Kelle idee oli palgata eesti keele eradpetaja? Opetaja poolt ndustatud? Vanemate otsus?

3. Miks Te valisite eradpetaja, aga mitte keelekursuse?

4. Kas Teie jaoks on oluline, et eradpetaja on eesti keelt emakeelena koneleja? Selgitage miks?
5. Kas Teie opetaja koolis teab, et Teil on eesti keele lisatunnid? Kiidab heaks vo1 on skeptiline?

6. Kas Teie eesti keele tulemused koolis on muutunud? Kui ,,jah®, siis kuidas (kas hinded on

paremad?)

7. Kas Te olete koolis eesti keele tundides enesekindlam ja milles see avaldub?

8. Kas Teie suhtumine eesti keele dppimisse on eradpetaja tundidega muutunud? Kui ,,jah®, siis
palun kirjeldage miks.

9. Tooge palun konkreetne néide, kui dpetaja aitas Teid.

10. Kas Opetaja parandab Teie rddkimisvigu? Kas Te ootate seda voi see takistab tunnis? Kas
ootate, et Opetaja annab vigade osas selgitusi voi piisab ainult parandamisest?

11. Mis lisamaterjale kasutab eradpetaja? Mis on nende materjalide puhul kdige vajalikum? Mis

on Teie arvates tunnis iileliigne?
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12. Kas eradpetaja annab kodutdid ja kas Te teete neid alati?

13. Kas vanemad kiisivad Teilt, kuidas tund eradpetajaga 14ks?

14. Kas Teil on sober, kellega suhtlete ka/ainult eesti keeles? Kui tihti, mis situatsioonides?
15. Kui tihti kuulete eesti keelt véljaspool kooli? (iga péev, paar korda nidalas, harva)

16. Kas Teil on kodus eestikeelseid raamatuid? Mis valdkonnast? (Opikud, sdnastikud,
ilukirjandus, lasteraamatud, ajalehed)

17. Kujutame ette olukorda. Teid kutsuti kinno kahele esilinastusele korraga. Te vdga tahate
molemat filmi vaadata, aga neid ndidatakse korraga kahes erinevas saalis. Esimene film on eesti
keeles venekeelsete subtiitritega, teine film vene keeles-eestikeelsete subtiitritega. Millise filmi Te

valite?
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