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Kokkuvote

Opilaste hinnangud vabatahtlikule klassiviilise ingliskeelse ilukirjanduse lugemisele iihe
Tartu kooli 7. klassi dpilaste niiitel

Bakalaureusetdo eesmirgiks oli vidlja selgitada, millised on 7. klassi dpilaste hinnangud ja nende
kogemused inglise keeles lugemise kohta viljaspool dppetddd. Opilased lugesid uuringu kiigus
1dbi 3-4 raamatut, parast mida andsid raamatutele hinnangu ankeeti tdites. Andmete
analiiisimiseks kasutati kvantitatiivset uurimismeetodit. Tulemustest selgus, et dpilased hindasid
loetud raamatuid enamasti korgelt ning sisu ja illustratsioone hinnati valdavalt positiivselt.
Raamatute keelelist taset hinnati pigem lihtsaks, kuid mitmed Opilased leidsid, et dppisid
lugemise kéigus uusi sonu. Lugemiskogemusele anti samuti positiivne hinnang nii iga raamatu

lugemise jargselt kui ka lugemisperioodi 16pus.

Votmesonad: ingliskeelne lastekirjandus, klassivéline lugemine, dpilaste hinnangud

Abstract

Student evaluations of extensive reading based on an example of 7th grades of one Tartu
School

The aim of the bachelor’s thesis was to find out 7th grade students’ evaluations and experiences
of extensive reading. The students read 3-4 books during this study and gave their evaluations on
books by filling out a form. Quantitative method was used to analyse the data obtained. The
results revealed that the students mostly rated the books they read highly, and the content and
illustrations were mostly rated positively. The language level of the books was rated as rather
easy, but several students felt that they learned new words during reading. The reading
experience was given a positive assessment both after reading each book and at the end of the

whole reading period.

Keywords: English children’s literature, extensive reading, students’ evaluations
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Sissejuhatus
Eestis on 14bi viidud uuringuid, mis viitavad noorte lugemishuvi muutusele ja eriti selle langusele
(Kruus, 2010; Puksand, 2012, 2014). Lugemishuvi languse all mdeldakse peamiselt ilukirjanduse
lugemist — sotsiaalmeedias info lugemise, sonumite kirjutamise ja lugemise ning koolitéode jaoks
informatsiooni otsimisega tegelevad noored siiski igapédevaselt (Puksand, 2012). PISA 2022.
aasta uuring pakub tiheks hiljutiseks lugemistulemuste languse pohjuseks COVID pandeemia,
kuid samuti spekuleeritakse ka kvalifitseeritud dpetajate puuduse iile (Puksand, 2023). Samas
toob Kruus (2010) vilja, et pidev negatiivne kajastus noorte lugemisharjumustest kinnistab neis
seda arusaama. Sellise suhtumisega jouab noorteni sdonum, et neid alahinnatakse, nende teised
huvid on lugemisest madalamad ning kirjandus sobib vaid “tarkadele” inimestele hobiks (Kruus,
2010).

Téhtis on luua kirjandusega positiivne suhe (Puksand, 2012). [lukirjanduse lugemisel on
mitmeid kasu toovaid aspekte — lugemisharjumuse omandamine, kujundliku keele mdistmine,
sOnavara rikastamine ning véljendusoskuse arendamine. Téhtsal kohal on ka dpilases
véartushoiakute kujundamine (Org, 2010). Lugemismotivatsiooni ja -kogemust mojutab opilase
huvi teose vastu (Puksand, 2012), mistdttu on oluline raamatu valimisel teha koostddd dpilastega
(Fenner, 2018). Oluline on pakkuda klassikalistele teostele lisaks ka uusi teoseid ning jatta
otsustusruumi Opilastele (Puksand, 2012).

Voorkeeledppes on lugemisel suur roll keele omandamisel. Lugemine lihtsustab uute
sonade Oppimist, lausestruktuuride moistmist ning teiste kultuuride avastamist (Collie & Slater,
1987; Pulverness, 2007; Org, 2010). Pakkudes dpilastele valikuvdimalust, suureneb nende
motivatsioon lugeda (Paran & Spiro, 2023; Pulverness, 2007). Samas ei tohiks kirjanduse
kasutamine vddrkeeletunnis piirduda vaid keelereeglite dpetamisega, ilma sisusse siivenemata.
Seelédbi langeb noorte huvi kirjanduse vastu. Samuti jadb puudulikuks périseluline sdnavara ja
keelekasutus (Pulverness, 2007).

Opilaste lugemisharjumuste ja -huvi kohta emakeeles on libi viidud mitmeid uuringuid
(Puksand, 2012, 2014; Talvar, 2021; Velner, 2023), samuti on uuritud ingliskeelse kirjanduse
lugemise kogemusi ja pohjuseid (Sagar, 2017; Rankin 2005) ning ingliskeelse ilukirjanduse
kasutamist tundides (Pihlak, 2012; Rebane, 2019; Valdmann, 2016). Puudub aga iilevaade,
kuidas dpilased suhtuvad ilukirjanduse lugemisse klassiviliselt ja kuidas see suurendab nende

huvi ja motivatsiooni ingliskeelseid raamatuid lugeda. Uurimuse tulemused annaks dpetajatele
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ettekujutuse Opilaste lugemishuvist ja kogemusest ning aitaks neil enam suunata dpilasi inglise

keeles lugema.

Teoreetiline iilevaade

Kirjanduse kasutamise olulisus voorkeeledppes
Pohikooli riiklik dppekava (2011) néeb ette, et voorkeeledppes arendatakse suhtluspadevust 14bi
nelja osaoskuse, millest {iheks on lugemine. Lugemine mdjub positiivselt eelkdige sdnavara
suurenemisele ja keelereeglite omandamisele ( Bruzzano, 2021; Ghosn, 2002; Paran & Spiro,
2023; Orevik, 2018). Selle abil saab pakkuda lugejale keelekogemusi, mis edendavad
suhtlusoskust ja teadlikkust keele kirjavormist (Ghosn, 2002). Lugemine edendab ka akadeemilist
kirja- ja motlemisoskust ning loob dpilastes valmisoleku ingliskeelses keskkonnas hakkama
saamiseks (Ghosn, 2002; Keshavarzi, 2012). Uute teadmiste omandamist ja keeleoskuste
arendamist mojutavad Opilaste erinev taust, kogemused ja vajadused (Fenner, 2018).

Kirjanduse kasutamisel vodrkeeledppes on mitmeid positiivseid kiilgi, mis on tugevalt
seoses Opilaste huviga kasutatava materjali suhtes. Olles huvitatud tekstist ning selle sisust, on
keeleoskuse arenemise tdendosus suurem. Ilukirjanduse kui autentse teksti eesmaérk ei ole dpetada
keelt, sest see on eelkdige mdeldud keelt emakeelena kdnelevatele lugejatele (Collie & Slater,
1987; Ghosn, 2002; Rankin, 2005). Selliste tekstide kasutamise eesmérgiks klassiruumis ja
véljaspool seda on tutvustada dpilastele nn “péris” keelt, mida kasutatakse périselulistes
olukordades ning see valmistab dpilasi ette reaalseteks suhtlussituatsioonideks, millega nad
puutuvad kokku véljaspool koolitundi (Berardo, 2006; Keshavarzi, 2012).

Isiklik suhe raamatuga soosib huvi kirjanduse vastu. Oppetdds kirjandusega isiklikul
tasemel tegelemine muudab Opilaste suhtumist teksti positiivselt (Collie & Slater, 1987; Ghosn,
2002). Suhet lugeja ja raamatu vahel toetab ka lugemisel saadud nauding, mis innustab lugemist
jatkama (Paran & Spiro, 2023). Lugejal tekib vdimalus teksti sisse elada, seeldbi on liksikute
sonade moistmine tagaplaanil ning fookuses on sisu tdhendusest arusaamine (Collie & Slater,
1987; Ghosn, 2002). Isiklikku suhet raamatuga saab luua lébi arutelude, mis késitlevad dpilase
isiklikku arvamust teksti kohta: millised tunded tekkisid lugedes, mis iillatas teksti puhul ja
milline arvamus tekkis kasutatud keelest. Arutelu klassisiseselt arendab dpilastes keelest

arusaamist ja mitmekesistab dppimist (Fenner, 2018).
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Kisitledes erinevaid kirjandustekste puututakse kokku mitmesuguste lausevormide ja
keelekasutusega (Keshavarzi, 2012). See voimaldab tutvuda erinevate struktuuride ja keeleliste
voimalustega ning soodustab dpilaste julgust katsetada keelekasutusviisidega (Collie & Slater,
1987; Paran & Spiro, 2023; Rendaya & Jacobs, 2016). Nihes erinevaid keelekasutusviise laieneb
lugeja arusaam keelest (Collie & Slater, 1987; Keshavarzi, 2012). Rohkem lugedes kohtavad
oppijad sarnaseid sdnu ja véljendeid sagedamini, mis suunab neid looma konteksti ja
keelekasutuse pdhjal seoseid (Collie & Slater, 1987; Rendaya & Jacobs, 2016), see omakorda
muudab sdnavara omandamise kergemaks (Paran & Spiro, 2023; Rendaya & Jacobs, 2016;
Waring, 2011).

Samuti pakub lugemine vdimalust mdista teisi kultuure ja kombeid (Fenner, 2018;
Keshavarzi, 2012; Pulverness, 2007; Orevik, 2018). [lukirjandus pakub lugejale arusaama riigist,
kus antud keelt koneletakse, voimaldab avastada sealsete inimeste mdtteid, tundeid, kombeid ja
igapdevaelu, olles nii liks kdige ligipddsetavamaid viise teiste kultuuride avastamiseks (Collie &
Slater, 1987). Keshavarzi (2012) véidab, et kirjandus mitte lihtsalt ei tegele kultuuri
kisitlemisega, vaid on ise kultuur. Puutudes kokku uute kommetega 14bi ilukirjanduse areneb
Opilaste maailmavaade ja arusaam teiste tavadest (Keshavarzi, 2012). See annab vdimaluse
suhtluskogemuseks vooraste kultuuridega (Gadamer, 1979, viidatud Fenner, 2018 j) ning arendab
iihtlasi suhtluspédevuse iiht olulist aspekti, milleks on kultuuridevaheline suhtluspddevus
(Fenner, 2018). Laiapohjaliste teadmiste ja suhtluskogemuse saamiseks peab lugejatele pakkuma
mitmesuguseid kirjandustekste, lisaks muinasjuttudele ja miititidele ka ajaloolisi raamatuid ning
erineva tausta ja kirjutamisstiiliga autorite raamatuid (Keshavarzi, 2012). Opetajal on selles suur
roll — suunata dpilasi lugema (Fenner, 2018) ning aidates neil raamatuid valida.

Raamatute valikul tuleb silmas pidada mitmeid aspekte. Téhelepanu tuleb pdorata
keelelistele ja sisulistele aspektidele (Pulverness, 2007), kuid olulisel kohal on ka raamatu
vélimus ja selles sisalduvad illustratsioonid (Barnes et al., 2010; Fang, 1996). Need toetavad
lugemist mitmel erineval viisil. Eelkdige aitavad illustratsioonid raamatu sisust paremini aru
saada ja tdiendavad teksti (Arya & Feathers, 2012). Nad pakuvad lugejale lisainformatsiooni
tegevuse asukoha méédramisel ja tegelaste kujutlemisel (Fang, 1996) ning on abiks tundmatutest
sonadest arusaamisel ja loetu kinnistamisel (Arya & Feathers, 2012; Fang, 1996). Illustratsioonid

voivad pakkuda lugejale uut perspektiivi. Teksti ja illustratsioonide kombinatsioon toetab teksti
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stigavamat moistmist. Samuti vdivad nad innustada dpilasi rohkem lugema ning muuta

lugemiskogemust positiivsemaks (Bernardi, 2019).

Vabatahtlik klassiviline lugemine
Vabatahtlik klassivéline lugemine (ingl extensive reading) on dppeprogrammi viéliste tekstide voi
pikemate teoste lugemine sisu mdistmise eesmargil (Carrell & Carson, 1997; Davis, 1995;
Waring, 2011). Sellist lugemisviisi kasutatakse nii inglise keelt emakeelena dppijate kui ka
inglise keelt vodrkeelena dppijate seas. Selle kdigus loevad dpilased raamatuid voi tekste
valdavalt omas tempos vastavalt huvile ja keeletasemele ning lugemisjérgselt ei toimu
lugemiskontrolle (Bamford & Day, 2002; Davis, 1995). Lugemise edu seisneb teksti
keeletasemes ja Opilaste huvis. Mida sobivama taseme ja sisuga on tekst, seda motiveeritum on
opilane, et lugeda (Rankin, 2005; Renandya & Jacobs, 2016). Enamasti sobivad lugemiseks
tekstid, milles on suur osa tuntud sdnavara, mistdttu on lugemine ladusam ja arusaamine tekstist
parem (Waring, 2011). Lai tekstide valik vdimaldab teha valiku isiklikest huvidest 1dhtuvalt ning
vabadus raamatu valimisel julgustab dpilasi avastama erinevaid tekste ja pShjusi lugemiseks
(Paran & Spiro, 2023; Rankin, 2005).

Vabatahtliku klassivilist lugemist saab praktiseerida erinevatel viisidel. Opilased saavad
lugemiseks valida raamatukogust v4i dpetaja kogust teose, mis sobib nende huvide ja
keeletasemega (The Extensive Reading Foundation [ERF], s.a.; Waring, 2011). Samuti saab
lugemist 1dbi viia tihiselt, mil iiht raamatut loetakse koos, kas kodutodna voi tunnis, tavaparaselt
samas tempos. Sellist ldhenemist kasutades valmistatakse ette ka lugemisele eelnevad iilesanded,
mis lihtsustavad uue sdnavara omandamist. Tavapéraselt jargneb lugemisele arutelu, mis
keskendub tekstimoistmisele (ERF, s.a.).

Vabatahtliku klassivilise lugemise eesmirgiks voorkeeletunnis on arendada dpilaste
iildist lugemisoskust ja - harjumust, sest see annab suurema keelesisendi selle paremaks
moistmiseks (Bruzzano, 2021; Renandya & Jacobs, 2016). Vdorkeeles lugejad on
enesekindlamad oma keelekasutuses, nende kirjutus- ja rddkimisoskus paraneb (Bamford & Day,
2004, viidatud Renandya & Jacobs, 2016 j; Bruzzano, 2021). Samuti omandavad lugejad parema
arusaama grammatikast (Bruzzano, 2021). Iseseisva lugemisega kaasneb dpilaste autonoomia
suurenemine ténu ise lugemisvalikute langetamisele. Seelédbi tekib motivatsioon lugeda ja

kujuneb vilja lugemisharjumus ning jatkatakse viljaspool kooli lugemist (Paran & Spiro, 2023;
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Renandya & Jacobs, 2016). Lisaks keeleoskusele areneb lugemiskiirus ning seelébi tekib
automaatne keele mdistmine, mis lihtsustab keele to6tlemist ja -kasutust (ERF, s.a.).

Rankin (2005) toob Saksamaal 1dbiviidud uuringu pdhjal vilja, et kuigi vabatahtlik
klassivéline lugemine ei pruugi pakkuda viljakutset laudsale lugejale, on sellel suurem
potentsiaal suunata teda edaspidi lugemist jdtkama, pohjusel, et lugemisel keskendutakse sisule.
Uuringu kiigus lugesid osalejad koolivilisel ajal vihemalt kaks tundi nédalas. Sealjuures
toonitati, et téhtis oli lugemiseks kulunud aeg, mitte loetud lehekiilgede arv. Lugemisvaliku said
opilased teha pakutud raamatute seast voi valida ise, kas mone veebilehe voi artikli. Iga kahe-
kolme nidala jérel pidid dpilased tditma aruande, mis koosnes raamatu lithikirjeldusest ja
hinnangust. Uuringu tulemused néitasid, et suures koguses tekstide lugemine koondas
keeledppijate tdhelepanu keelekasutusele iildpildis, mis omakorda 11 positiivse
lugemiskogemuse. Uuringus osalenud Opilased tdid vélja, et selline 1dhenemine lugemisele oli
abiks sOnavara omandamisel, sisu tdhenduse ja keelestruktuuri mdistmisel. Samuti toodi vilja, et
lugemisjérgsete kontrollide puudumine lubas liikuda omas tempos ja keskenduda
lugemiskogemusele. Antud uuring keskendus Opilaste arvamustele ja kogemusele ning tdoestas
1dbi positiivse tagasiside vabatahtliku klassivélise lugemise olulisust (Rankin, 2005).

Vabatahtlikul klassivélisel lugemisel on oluline roll iildise lugemisoskuse ja -harjumuse
toetamisel, arendades keeleoskust ja autonoomiat lugemisvalikute langetamisel (Bruzzano, 2021;
Paran & Spiro, 2023; Renandya & Jacobs, 2016), samuti ka automaatsel keele moistmise
edendamisel (ERF, s.a). Eestis puudub iilevaade, mis keskenduks ilukirjanduse vabatahtlikule
klassivélisele lugemisele ning Opilaste hinnangutele selle kohta. Uurimuse tulemused annaks
Opetajatele ettekujutuse Opilaste lugemishuvist ja kogemusest ning aitaks neil enam suunata
opilasi inglise keeles lugema.

Uurimistdo eesmérk on vilja selgitada, millised on 7. klassi dpilaste hinnangud ja nende
kogemused inglise keeles lugemise kohta véljaspool dppetddd. Eesmirgi saavutamiseks sdnastati
jérgnevad uurimiskiisimused:

1. Kuidas hindavad dpilased nende valitud ingliskeelseid raamatuid?
2. Kuidas hindavad dpilased valitud raamatute keelelist raskust ja sonavara?

3. Kuidas hindavad opilased oma inglise keeles lugemise kogemust?
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Metoodika

Valim
Valimisse kuulusid iihe Tartu kooli kuus 7. klassi dpilast, kellel oli huvi inglise keeles lugemise
vastu. Opilaste leidmisel saadi abi nende inglise keele dpetajalt. Tegemist oli mugavusvalimiga,
kus uuritavad valiti uurijale kiittesaadavate inimeste hulgast (Ounapuu, 2014). Lihtudes
uuritavate autonoomia austamise printsiibist, mille alusel on uuringus osalemine vabatahtlik ning
nad on informeeritud selle oludest (Louk & Sutrop, 2023), anti valimis olnud dpilastele teada, et
nad vdivad igal hetkel uuringu katkestada. Ukski osaleja seda vdimalust ei kasutanud. Lapse
uuringus osalemise kohta kiisiti lastevanemate ndusolekut, mille kohta nad allkirjastasid

ndusoleku vormi.

Andmekogumine

Andmeid koguti perioodil november 2023 - mirts 2024. Kdigepealt valiti dpilastele lugemiseks
kiimmekond kohandamata illustreeritud lasteraamatut. Raamatud saadi juhendaja isiklikust
raamatukogust. Et olla kursis raamatute keele, sisu ja teemadega, lugesin ise 1dbi 6 raamatut ja
tutvusin tilejddnutega pogusalt. Loplikku nimekirja jii 11 raamatut (vt Lisa 1), mille kiitis heaks
ka dpilaste inglise keele dpetaja. Esindatud oli erinevate teemade, tegelaste, olukordade ning
pikkusega raamatud (vt Lisa 2). See pakkus Opilastele voimalust lugeda vastavalt nende huvile ja
ajaressursile. Opilased tegid lugemisvaliku ainetunnis, kus kdigil osalejatel oli vdimalus
raamatutega tutvuda. Pakutud raamatute seast pidi valima lugemiseks kolm. Raamatud olid terve
uuringu jooksul dpilaste klassiruumis ning iihe raamatu lugemiseks oli aega iiks kuu.

Modtevahendiks oli ankeet, mis toetus mitmete teoreetikute ja uurijate (Rankin, 2005;
Renandya & Jacobs, 2016; Waring, 2011) vdidetele. Ankeedi testimiseks viidi 1dbi pilootuuring
kahe Opilasega, et teha kindlaks, kas ankeedis toodud viited on dpilastele arusaadavad. Kuna
ankeeti ei olnud vaja pérast pilootuuringut muuta, voeti ka need ankeedid arvesse andmeanaliiiisi
tegemisel. Pilootuuringus osalenud dpilased lugesid lisaks juba iihele loetud raamatule veel kolm.
Seega luges kaks Opilast neli raamatut ning neli dpilast kolm raamatut. Pérast iga raamatu
lugemist tditsid Opilased ankeedi loetud raamatu kohta (vt Lisa 3). Saamaks vastuseid
uurimiskiisimustele paluti dpilastel kdigepealt S-pallisel reitinguskaalal hinnata valitud raamatu
meeldimist ja selle illustratsioone. Opilastel paluti ka oma hinnangut pdhjendada. Jirgnevalt

pidid dpilased hindama 16 vididet 5-pallisel Likerti skaalal (5 — olen tdiesti ndus, 1 — ei ole lildse
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ndus). Viimase raamatu lugemise jarel lisati ankeeti neli véidet, et teada saada Opilaste arvamust
inglise keeles lugemise kogemuse kohta tildiselt.

Esimesele uurimiskiisimusele, kuidas hindavad dpilased nende valitud ingliskeelseid
raamatuid, saadi vastus reitinguskaala hinnangutest, avatud kiisimuse vastustest ja véidetest 1-3;
5; 11 ja 16. Viidete 4 ja 6-9 abil sooviti vilja selgitada dpilaste hinnangud valitud raamatute
keelelisele raskusele ja sonavarale (uurimiskiisimus 2). Kolmandale uurimiskiisimusele, mis
soovis vilja selgitada dpilaste hinnangut lugemiskogemusele, saadi vastus véidete 12-15 ja 17-20

abil. Kokku analiitisiti 20 ankeedi vastuseid.

Andmeanaliiiis

Ankeedi vastuseid analiitisiti kvantitatiivselt ning dpilaste vabavastuseid/pohjendusi kvalitatiivse
sisuanaliiiisi abil, leides vastustest tdhenduslikke iiksusi. Ankeedi vdidete vastused sisestati Exceli
faili, seejirel need korrastati ning dpilaste nimed asendati pseudontiiimidega. Korrastatud
andmeid analiiiisiti programmiga JASP (Versioon 0.18.1). Leiti vdidete aritmeetiline keskmine,
standardhdlve, minimaalne ja maksimaalne hinnang. Vididete gruppide sisese usaldusvédrsuse
kontrollimiseks leiti Cronbachi alfa. Valitud raamatute meeldivuse skaalal oli kokku kaheksa
véidet, mille Cronbachi a = 0,834. Raamatute keelelise raskuse ja sdnavara hinnangu skaalal oli
kuus viidet, Cronbachi a = 0,815 ning lugemiskogemuse skaalal oli seitse vdidet, Cronbachi o =
0,714. Need tulemused niitavad, et skaalad on reliaabsed ja moddavad andmeid rahuldavalt.

Opilastel oli vdimalus ka oma hinnangut loetud raamatute kohta pdhjendada. Avatud
kiisimuste vastuste analiilisimiseks kodeeriti vastused (vt Lisa 4) ning loodi kategooriad. Koodide
leidmiseks mairgiti dra tdhenduslikud iiksused. Usaldusvédrsuse suurendamiseks korduvkodeeriti
andmeid, jittes kodeerimise vahele lihe niddala. Seejdrel vorreldi kodeerimistulemusi ning

vajadusel muudeti koode.

Tulemused
T66 eesmérk oli vilja selgitada, millised on 7. klassi dpilaste hinnangud ja nende kogemused
inglise keeles lugemise kohta véljaspool dppetddd. Jargnevalt késitletakse tulemusi piisititatud
uurimiskiisimuste pdhjal. Uuringu tulemuste esitamisel kasutatakse vdidete aritmeetilist keskmist,
standardhélvet, minimaalset ja maksimaalset hinnangut. Esimese uurimiskiisimuse

illustreerimiseks kasutatakse avatud kiisimuse vastuseid. Tsitaadid esitatakse kaldkirjas
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muutmata kujul. Juhul, kui tsitaadist jdeti midagi vélja, kasutatakse tingmaérki (/.../) ja tsitaadi

16ppu lisatakse sulgudes uuritavate pseitidoniitimid ja raamatu pealkiri.

Opilaste hinnang valitud ingliskeelsetest raamatutele
Esimese uurimiskiisimusega sooviti teada saada dpilaste hinnangut valitud raamatute kohta. Seda
uurisid reitinguskaala ja viited 1-3; 5; 11 ja 16.

Esmalt uuriti dpilaste tildist hinnangut nende valitud raamatule 5-pallisel reitinguskaalal
(5 — viga meeldis, 1 — ei meeldinud tildse). Kodigi raamatute kohta antud keskmine hinnang oli
3,75, SD=0,910 ja raamatute illustratsioonide keskmine hinnang oli 4,35, SD=0,875.

Opilastel oli vdimalus oma hinnangut pdhjendada. Pdhjendusi analiiiisides eristus kaks
kategooriat: 1) raamatu omadused ja 2) raamatu sisu. Esimese kategooria alla moodustusid
jargnevad koodid: keelekasutus, stiil, illustratsioonid. [lmnes, et lihtsama sdnavaraga raamatud
olid paremini mdistetavad. Uks dpilane tdi vilja ka tegelaste keelekasutuse, mis pakkus paremat
arusaama, milline tegelane v3iks olla. Samuti kirjeldati raamatu stiili toetava faktorina. Paarile
opilasele meeldisid paeviku-stiilis raamatud, mis voimaldas luua raamatuga isiklikku sidet.

Mulle meeldis, et raamat oli kirjutatud nagu pdevik. See tekitas tunde nagu keegi kirjutas
minu endaga ja peategelane oleks minu sober. (Teele, “Cookie and the Most Annoying
Girl in the World”)

Opilaste hinnangut mdjutasid ka illustratsioonid. Need olid lugemisel abiks tegelaste ja sisu
mdistmisel. Uks dpilane t3i vilja, et rikkalikud illustratsioonid aitasid luua kujutluse tegelastest ja
raamatus mainitud paikadest. Illustratsioonide kirjeldamisel kasutasid dpilased mitmel korral
sonu “ilusad”(nt “My Parents Cancelled My Birthday”), “huvitavad ja arusaadavad”(nt “Planet

(152

Stan” ja “’) ning “naljakad”(nt “Anisha, Accidental Detective: Show Stoppers”).

Teise kategooria — raamatu sisu — alla moodustusid jargnevad koodid: emotsioonid, sisu
eakohasus, raamatute kaasaegus ja samastumine sisuga. Opilased tdid raamatu sisu ja olukordade
hindamisel vélja lugemisel tekkinud emotsioone, nagu positiivseid motted ning naljakad ja
rdomsad tunded. Neid emotsioone tekitasid nii raamatutes esinevad olukorrad kui ka tegelased

ise. Siiski véljendasid kaks Opilast negatiivseid emotsioone seoses raamatu sisuga.

See oli neist raamatutest koige igavam, tundus, et see ei loppegi. Vilimuselt tundus see
lahe, aga sisu ei meeldinud mulle iildse. (Stella, “Planet Stan”)

Uks dpilane selgitas, kuidas sisu oli ootamatu, sest kaane jirgi hindas ta raamatu lapsikuks.

Lugemise kéigus avastas ta, et teemad ja olukorrad, millesse tegelased sattusid olid humoorikad.
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Sarnaselt kirjeldas ka teine dpilane, kuidas sisu tillatas teda ning seeldbi oli tema
lugemiskogemus positiivne. Mdned dpilased hindasid raamatu sisu oodatust teistsuguseks. Uks
Opilane tdi vélja, et tema arust sobiks raamat rohkem noorematele Opilastele, mistdttu ei hinnanud
ta raamatut vaga korgelt. Eraldi tdid moned dpilased tildisemalt vélja raamatute kaasaeguse ja
teemade sobivuse ning teised kirjeldasid kindlaid sisu aspekte, mis olid nende jaoks huvitavad ja
kaasahaaravad.

Modne raamatu puhul peeti oluliseks ka voimalust samastuda raamatu tegelastega, tuues
vélja nende ja enda sarnase vanuse ja mdtlemisviisi, mis voimaldas tegelasi ja nende otsuseid
paremini madista.

Jargnevalt hindasid Opilased 5-pallisel Likerti skaalal (5 — tdiesti ndus, 4 — ndus, 3 — nii ja
naa, 2 — ei ole ndus, 1 — ei ole iildse ndus) véiteid valitud raamatute kohta (Tabel 1). Kdige
korgemalt (M=4,50; SD=0,761) hinnati véidet /llustratsioonid andsid hea ettekujutuse raamatu
tegelastest. Antud viitele anti 13 ankeedis hinnang “tdiesti ndus” ja neljas ankeedis hinnang
“ndus”. Keskmiselt kdrgemalt (M=4,15; SD=0,587) hinnati ka véidet Moistsin raamatu peamist
sonumit ja teemat, millele anti 13 ankeedis hinnanguks “ndus” ja viies ankeedis hinnang “tiesti
nous”.

Keskmisest madamalalt (M=2,60; SD=1,231) hinnati viidet Samastusin mone raamatu
tegelasega, millele anti 9 ankeedis hinnanguks “ei ole ndus” ja kolmes ankeedis hinnang “ei ole
iildse ndus”. Viitele Sain raamatust uusi teadmisi anti kaheksal korral vastuseks ,,ei ole ndus* ja

kahel korral ,,ei ole iildse nous*.

Tabel 1. Vastajate hinnangud valitud ingliskeelsete raamatute kohta
Vastuste arv

Viide 5 4 3 2 1 M SD Min Max
Moistsin raamatu peamist sOnumit ja 5 135 0 0 4,15 0,587 3 5
teemat

Raamatu sisu oli pdnev 7 4 7 2 0 3,80 1,056 2 5
Sain raamatust uusi teadmisi 3 3 4 8 2 285 1,268 1 5
Raamat avardas minu silmaringi 0O 5 9 6 0 295 0759 2 4
Ilustratsioonid andsid hea ettekujutuse 134 3 0 0 4,50 0,761 3 5

raamatu tegelastest
Samastusin mdne raamatu tegelasega 2 3 3 9 3 260 1,231 1 5
Mdrkused. M — keskmine; SD — standardhdlve; Min — miinimum; Max — maksimum
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Opilaste hinnang valitud raamatute keelelisele raskusele ja sénavarale
Teise uurimiskiisimusega sooviti teada saada, kuidas hindavad Opilased raamatute keelelist
raskust ja sdnavara (viited 4; 6-9; 15).

Kodige kdrgemalt hinnati vaidet Sain loetud tekstist aru (M=4,30; SD=0,733), mille puhul
iiheksas ankeedis anti vastuseks “tdiesti ndus” ja kaheksas ankeedis “ndus”. Opilased ei pidanud
loetud raamatute keelt raskeks. Seda kinnitavad viited Raamatute keelekasutus oli liiga keeruline
(M=1,70, SD=1,030) ja Raamatus oli liiga palju tundmatuid sonu (M=1,90; SD=1,210). Esimese
véitega ei oldud 'ndus’ voi ’lildse ndus’ 16 korral. Tabelis 2 on vilja toodud antud hinnangud

valitud raamatu keelelisele raskusele ja sdnavarale.

Tabel 2. Vastajate hinnangud valitud ingliskeelse raamatu keelelise raskuse ja sdnavara kohta
Vastuste arv

Viide 5 4 3 21 M SDb Min Max
Sain loetud tekstist aru 9 8 3 0 0 430 0,733 3 5
Oppisin lugemise kiigus uusi sdnu 3 6 6 4 1 330 1,129 1 5
Vajasin lugemisel sOnaraamatu abi 2 2 1 3 12 195 1,432 1 5
Raamatu keelekasutus oli liiga keeruline o 2 2 4 12 1,70 1,031 1 4
Raamatus oli liiga palju tundmatuid sonu 1 2 1 6 10 190 1,210 1 5
Minu inglise keele oskus arenes lugemise 3 1 11 4 1 3,05 1,050 1 5

kdigus
Mdrkused. M — keskmine; SD — standardhilve; Min — miinimum; Max — maksimum

Opilaste hinnang ingliskeelsete raamatute lugemiskogemusele
Viidetega 12-14 ja 17-20 sooviti teada saada Opilaste hinnangut lugemiskogemusele. Viited 17-
20 olid lisatud vaid viimasele ankeedile, seetdttu on need vélja toodud eraldi tabelis (Tabel 3).
Lugemiskogemust hindavaid véiteid hinnati keskmiselt kdrgemalt. Kdige kdrgemalt
(M=4,35; SD=1,137) hinnati védidet, et lugemiseks oli piisavalt aega, 13 ankeedis anti vastuseks

“tdiesti ndus” ja neljas ankeedis anti hinnang “ndus”.

Tabel 3. Vastajate hinnangud ingliskeelsete raamatute lugemiskogemuse kohta
Vastuste arv

Viide 5 4 3 21 M SD Min Max
Raamat oli sobiva pikkusega 6 9 2 2 1 385 1,137 1 5
Raamatu lugemiseks oli piisavalt aega 134 1 1 1 435 1,137 1 5
Raamatu lugemine pakkus mulle 5 5 7 3 0 3,60 1,046 2 5
naudingut

Mdrkused. M — keskmine; SD — standardhdlve; Min — miinimum; Max — maksimum
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Jargnevalt hindasid opilased viited kogu lugemisperioodi kohta (Tabel 4). Kdige
korgemalt (M=4,66; SD=0,816) hinnati véidet Ingliskeelsete raamatute lugemine on hea
voimalus inglise keele arendamiseks. Viies ankeedis kuuest anti selle viite hinnanguks “tdiesti
ndus” ja tihes “nii ja naa”. Korgelt hinnati (M=4,50; SD=0,837) ka véidet Tahaksin ka edaspidi
ingliskeelseid raamatuid lugeda, millele anti neljas ankeedis hinnanguks “tdiesti ndus”. Teistest
véidetest madalamalt (M=3,00; SD=0,632) hinnati véidet Inglise keele tundides voiks opilastel
lasta rohkem kodus iseseisvalt lugeda. Neljas ankeedis anti selle vidite hinnanguks “ndus” ja {ihel

korral “tdiesti ndus” ning “nii ja naa”.

Tabel 4. Vastajate hinnangud ingliskeelsete raamatute lugemiskogemuse kohta
lugemisperioodi 15pus

Vastuste arv
Viiide 5 4 3 2 1 M SD Min Max
Raamatute lugemine suurendas minuhuvi 2 1 1 1 3,30 1,633 1 5
inglise keele dppimise vastu
Ingliskeelsete raamatute lugemineonhea 5 0 1 0 0 4,66 0816 3 5
voimalus keele arendamiseks
Tahaksin ka edaspidi ingliskeelseid 4 1 1 0 0 45 0,837 3 5
raamatuid lugeda
Inglise keele tundides voiks opilastel lasta 1 4 1 0 0 3,00 0,632 3 5
rohkem kodus iseseisvalt lugeda
Mdrkused. M — keskmine; SD — standardhdlve; Min — miinimum; Max — maksimum

p—

Arutelu
Bakalaureuset66 eesmirk oli vilja selgitada, millised on 7. klassi Opilaste hinnangud ja nende
kogemused inglise keeles lugemise kohta viljaspool dppetddd. Jargnevalt arutletakse
uurimiskiisimuste kaupa tulemuste iile, tuues vélja seoseid teoorias kirjutatud seisukohtadega.
Esitatakse uurimistdo kitsaskohad, praktiseerimis- ja edasised uurimisvdimalused.

Esimese uurimiskiisimusega sooviti teada saada dpilaste arvamust nende valitud
raamatule. Vabatahtliku klassivilise lugemise eesmérk on mdista raamatu sisu (Carrell & Carson,
1997; Davis, 1995; Waring, 2011) ning lugemise edu seisneb dpilaste huvis teksti vastu. Olles
huvitatud tekstist on dpilane motiveeritud lugemist jitkama (Rankin, 2005; Renandya & Jacobs,
2016). Uurimistulemusest selgus, et loetud raamatuid hinnati korgelt, nende sisu hinnati
ponevaks ja raamatu sdnumit mdisteti. Uksi dpilane ei hinnanud viidet raamatu sisu mdistmise

kohta negatiivselt. See niitab, et raamatud vastasid dpilaste huvidele ning lugemine sisust
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arusaamise eesmérgil oli edukas. Ilmnes ka, et raamatutest ei saadud alati uusi teadmisi ning need
ei avardanud Opilaste silmaringi. See vdib viidata, et kdik raamatud ei olnud sobivad antud
vanuseastmele voi keeletase ei olnud sobiv Opilaste omaga. Jirgnevate uuringutega voiks uurida
eelnevalt dpilaste huvisid ja neile meelepéraseid teemasid, raamatu stiile ja kirjanikke. Raamatu
mittesobivust tdid moned dpilased vélja ka hinnangute selgitamisel. Lugemisel mingivad tdhtsat
rolli illustratsioonid, mille abil tekib lugejal parem arusaam sisust ning mis pakuvad
lisainformatsiooni tegevuse ja tegelaste kohta (Arya & Feathers, 2012; Fang, 1996). Lisaks
kujutluspildi loomisele aitavad need aru saada tundmatutest sdnadest ja kinnistada loetud teksti
(Bernardi, 2019). Opilased tdid hinnangute andmisel vilja illustratsioonide olulise, mis kinnitab,
et neil on suur roll sisu mdistmisel. Need aitasid mdista tegelasi ja sisu ning pakkusid vdimalust
luua kujutluspilte. Klassivélise lugemise puhul mangib suurt rolli lugemiseks pakutud raamatute
valik ja hulk. See suurendab lugemisvalikute langetamisel dpilaste autonoomiat ning mdjutab
nende motivatsiooni lugeda (Renandya & Jacobs, 2016). Léabiviidud uuringus ei olnud kiill
lugemiseks pakutud vdga palju raamatuid, kuid need olid erineva stiili ja raskusastmega. See
vdimaldas kdigil dpilastel teha enda jaoks sobiv valik. Opilaste antud positiivne hinnang
raamatutele kinnitab seda. Kuna raamatud olid kogu lugemisperioodi klassiruumis said dpilased
selle jooksul tutvuda raamatutega ning siiveneda nende sisusse, et langetada otsus pdhinedes enda
huvidele.

Teise uurimiskiisimusega sooviti vélja selgitada dpilaste hinnangud raamatute keelelise
raskuse ja sdnavara kohta. Vodrkeeles lugemise kéigus areneb lugeja sGnavara (Bruzzano, 2021;
Paran & Spiro, 2023). Mida suurem on keelesisend, seda parem on keele mdistmine (Bruzzano,
2021; Renandya & Jacobs, 2016). Opilaste vastustest selgus, et raamatuid hinnati keeleliselt
lihtsaks ning lugemise kéigus ei vajatud sdnaraamatu abi. Lihtsam keeletase tagab lugemise edu,
sest Opilased keskenduvad sdnavara asemel sisule ning lugemine on seeldbi ladusam ja kiirem
(Waring, 2011). Mitmed dpilased leidsid siiski, et dppisid lugemise kdigus uusi sdnu. Uute
sonade omandamine on lugemisega kaasnev loomulik protsess ja arendab iildist keeleoskust
(Collie & Slater, 1987; Paran & Spiro, 2023; Rendaya & Jacobs, 2016; Waring, 2011). Seetdttu
on oluline roll sobivate raamatute valikul. Sobiva keeletasemega raamatud muudavad lugemise
ladusamaks ja aitavad teksti paremini mdista, arendades iildist keeloskust. Sobivate raamatute
leidmisel oleks abi soovituslikust ingliskeelsete raamatute nimekirjast, mis Eestis hetkel puudub.

Soovitusi leiab kiill erinevatelt veebilehekiilgedelt (vt nt LoveReading4Kids), kuid neil toodud
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vanusekategooriad arvestavad emakeeles, mitte vodrkeeles lugejat. Eelnevalt ei olnud teada ka
Opilaste iildine keeletase, mis oleks voimaldanud raamatute valikul sellega arvestada. Lisaks
iildisele keele arengule mdjutab lugemine positiivselt ka arusaama grammatikast (Bruzzano,
2021; Paran & Spiro, 2023). Seega voib eeldada, et lisaks uute sdnade omandamisele suurenes
Opilaste arusaam lauseehitustest ning kdnekeele kasutamisest. Kuigi opilased viitsid, et lugemise
kdigus arenes nende keeleoskus, peab arvestama, et kuna tegemist on dpilaste enda hinnanguga ei
saa kindlalt védita. Edaspidistes uuringutes vOiks vorrelda Opilaste keeletaset enne ja pérast
lugemist.

Kolmanda uurimiskiisimusega sooviti vilja selgitada dpilaste hinnang inglise keeles
lugemise kogemuse kohta. Positiivne lugemiskogemus on vabatahtliku klassivélise lugemise
eesmargiks (Renandya & Jacobs, 2016). Seda eesmairki piiiidis tdita ka ldbiviidud uuring. Rankin
(2005) leidis oma uuringus, et pdrast vabatahtliku lugemise rakendamist oli dpilastel suurem
potentsiaal edaspidi lugemist jéitkata. Soovi edaspidi ingliskeelseid raamatuid lugeda véljendasid
samuti kdesolevas uuringus osalenud dpilased. Lugemismotivatsioon sidilib tdnu dpilaste huvile
raamatute vastu (Rankin, 2005), mis suureneb positiivse kogemuse jirel. Oma positiivset
kogemust kinnitasid ka kdesolevas uuringus osalenud dpilased. Nende hinnangul olid raamatud
sobiva pikkusega, lugemiseks oli piisavalt aega ning see pakkus neile naudingut. Raamatute
sobiv pikkus ja piisav luegmisaeg lubavad dpilasel siiveneda lugemisse ning voimaldab lugemist
nautida. Kogu lugemisperioodi kokkuvotvalt hinnati samuti positiivselt, mis néitab, et dpilased
kogesid lugemisel enamasti naudingut ja said uuringu kdigus meeldiva lugemiskogemuse.

Kuigi uurimus andis moningase iilevaate dpilaste hinnangutest, ilmnesid selle tegemise
kiigus ka mdningad kitsaskohad. Uhe t&6 piiranguna vaib vilja tuua andmekogumismeetodi.
Esmalt lubati dpilastel ankeete tédita kodus, mistottu oli tdidetud ankeetide kittesaamine
raskendatud, sest Opilased unustasid ankeedid kooli kaasa votta. Ainedpetajaga leidsime pérast
esimese raamatu lugemist lahenduse, kuidas olukorda parandada. Edaspidi tditsid dpilased
ankeete koolis ainetunnis ja tagastasid need kohe peale tditmist. Ankeedist saadud andmete
analliiisimise kdigus ilmnes, et neist jdi viheks pohjaliku analiiiisi tegemiseks. Parema iilevaate
Opilaste arvamustest saanuks viies iga lugemise jargselt 1abi fookusgrupiintervjuu voi iga
Opilasega individuaalne intervjuu lugemisperioodi 16pus. See aitaks luua paremat suhet

Opilastega ning neil tekiks soovi ja julgust loetu iile arutleda.
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Eestis puuduvad soovitused eakohase autentse ingliskeelse lugemisvara kohta. See tegi
keeruliseks uuringu tarvis sobivate raamatute leidmise. Mujal koostatud soovitused on mdeldud
keelt emakeelena konelevate laste keeletaset arvestades ning neid ei saa alati rakendada
voorkeele dppija puhul. Sellest tulenevalt voiks vélja kujuneda edasise uurimistdo eesmérk — luua
nimekiri raamatutest (vt nt @stfold University College, 2022), milles vdetakse arvesse
voorkeeledppijate keeletaset ning vanusest ldhtuvaid huvisid.

Hoolitamata piirangutest andis t60 hea kogemuse, kuidas Opilastega klassivélist
vabatahtliku lugemist 1dbi viia. Uurimuse tulemused voiksid teistele Opetajatele anda
ettekujutuse, kuidas vabatahtlikku klassivélist lugemist korraldada, tdstes seelébi Opilaste
lugemishuvi ja motivatsiooni ning suunata dpetajaid rohkem kasutama ilukirjandust

voorkeeledppes.
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Lisad

Lisa 1. Raamatute nimekiri

Raamatu autor ja pealkiri

Jen Carney “The Accidental Diary of B.U.G.”

Jim Field, Julian Gough “Rabbit and Bear: A Bad King is a Sad
Thing”

Anne Fine “The Diary of the Killer Cat”
Anne Fine “The Return of the Killer Cat”
Konnie Huq “Cookie and the Most Annoying Girl in the World”

Konnie Huq “Cookie and the Most Mysterious Mystery in the
World”

Serena Patel “Anisha, Accidental Detective: Show Stoppers”
Michael Rosen “Uncle Gobb and the Dread Shed”

Jo Simmons “I Swapped My Brother on the Internet”

Jo Simmons “My Parents Cancelled My Birthday”

Elaine Wickson “Planet Stan”



Lisa 2. Raamatute lihikokkuvotted

Raamatu autor ja pealkiri

Teemad

Luhikokkuvaote

Jen Carney “The Accidental
Diary of B.U G ”

Suhted, kool

Billie Uproun Green (B. U.
G.) kirjutab paevikusse oma
igapdevaseid tegemisi. Muu
seas abistab ta uut
klassikaaslast Janey McBey’d
ning uurib dpetaja rahakoti
kadumist.

Jim Field, Julian Gough
“Rabbit and Bear: A Bad
King is a Sad Thmg

fo Rabbit and Bea

; RABBIT A

&,BEAH

TULIAN GOUGH & T1M FIELD N\ . |

Suhted, julgus, loomad

Jadkaru kolib Janese ja Karu
orgu ning soovib olla
kuningas. Jénes piiliab
olukorrale lahendust leida
otsides abi teistelt (hirmsatelt)
loomadelt.

Anne Fine “The Diary of the

Killer Cat”
ANNE FINE

Author of Flour Babies and Madame Doubifire

Loomad, perekond, tagajérjed

Tufty, kodukass, kes elab
armastava perekonnaga jahib
jérjest loomi. Perekond piiiiab
talle kombeid dpetada, kuid
see ei just edukas.

Anne Fine “The Return of the
Killer Cat”

Loomad, perekond, suhted

Tufty perekond lahkub
nidalaks ning ta jadb
hoidjaga. Hoidja aga riietab
Tufty nukuks ning ei toida




Twe Return of $he

Killer €3+

talle meelepdraseid sdoke,
seetdttu peab ta jahtima
endale ise toitu.

Konnie Huq “Cookie and the

Suhted, sdprus, kool

Cookie raamatusarja teises

Most Annoying Girl in the keskkonnasobralikkus osas ldheb Cookie oma
World” lemmiku popstaari
V7 (e kontserdile. Temaga piiliab
2 \goNNE HuqQ aga sObraks saada erakordselt
; wai E& : tiititu ‘Suzie. Samuti pliiiab .
[ M*:QMN% (g Cookie oma péris sdpru tagasi
- OSCRA vdita ja samal ajal ka maailma
reostusest padsta.
Konnie Huq “Cookie and the | Suhted, kool, Kolmandas Cookie raamatus
Most Mysterious Mystery in | keskkonnasobralikkus, toimub teadusvoistlus ning

the World”

X \EaNNIE HTBQ
Xt VV\ N ; ES

* g

x
MOST MYSTegcn !

ORLp ~ \,,

be o BIG HITH

FUNNY .. sure to
JACQUELINE WILSON

erinevad kultuurid

tema vanaema tuleb
Bangladeshist kiilla. Ta piiiiab
suhelda vanaemaga, kellega ta
iihist keelt ei radgi. Samuti
pliiiab ta samal ajal mitut
erinevat probleemi lahendada.

Serena Patel “Anisha,
Accidental Detective: Show
Stoppers”

Kool, suhted

Anisha kirjutab paevikusse
igapdevategevustest, kdige
tahtsam neist kooli
muusikaliks ettevalmistumine.
K&ik tundub valesti minevat




ning ta piitiab showd pédasta.

Michael Rosen “Uncle Gobb
and the Dread Shed”

Kool, pere, suhted

Malcolmi ja ta emaga elab
koos onu Gobb, kes on
iisnagi ebaviisakas.
Malcolmile ja ta sobrale
Crakersnackerile ei meeldi
kodus toid teha, nad arvavad,
et teevad neid niigi palju
koolis.

Jo Simmons “I Swapped My
Brother on the Internet”

I SWAPPED
{f\\\) i} N

1i‘| , l),h

* jos MMoNS +

ted by NATHAN REED

Pere, suhted

Jonny soovib lahti saada oma
tiilitust vanemast vennast ning
avastab internetilehekiilje, mis
tegeleb 6dede-vendade
vahetusega ning otsustab
voimalust kasutada. Talle
saadetakse mitmeid vendi
koju, kes on kdik erinevatel
viisidel veidrad.

Jo Simmons “My Parents
Cancelled My Birthday”

Pere, sdbrad, suhted

Tom ootab viga, et oma
stinnipdeva tihistada, kuid
pérast mitut dnnetut juhtumist
jadb see dra. Tom korraldab
endale ise sellise stinnipdeva,
nagu ta vaarib.




Pere, kool, suhted

Stan piiiiab erinevatele
juhtumistele leida loogilist
selgitust diagrammide ja
graafikute abil. Talle meeldib
kord, tema vend on aga
hoopis vastupidine, kaootiline
ja isegi ridpane. Stan tegeleb
venna eest hoolitsemisega




Lisa 3. Ankeet

Hea 6pilane!
Olen Tartu Ulikooli humanitaarteaduste kolmanda kursuse iiliépilane Triin Valli
ning uurimist66 raames soovin vélja selgitada opilaste arvamused ingliskeelsete

raamatute lugemise kohta viljaspool 6ppetunde. Saadud tulemusi kasutatakse
ainult minu uurimist66 raames.

MINU NIML:

LUGESIN RAAMATUT (PEALKIRI JA AUTOR):

VALISIN SELLE RAAMATU, SEST...

Anna raamatule ja illustratsioonidele hinnang 5-palli skaalal, kus 1 - ei meeldinud uldse ning 5
- vaga meeldis. Varvi oma arvamusele vastav arv tahti.

HINNANG RAAMATULE: ﬁwi}
HINNANG ILLUSTRATSIOONIDELE: i}ﬁi}ﬁﬁ

1. Palun péhjenda oma arvamust paari lausega.

2. Kirjelda lihidalt raamatu sisu ja tegelasi.




3. Palun hinda, kuivord ndus oled jargnevate vaidetega.
5- Taiesti nous; 4- Nous; 3- Nii ja naa; 2- Ei ole ndus; 1- Ei ole lildse néus. Tee ristike sobivasse kasti.

1. Moistsin raamatu peamist sdnumit ja teemat.

2. Raamatu sisu oli ponev.

3. Sain raamatust uusi teadmisi.

4. Sain loetud tekstist aru.

5. Raamat avardas minu silmaringi.

6. Oppisin lugemise kiigus uut sénavara.

7. Vajasin lugemisel sdnaraamatu abi.

8. Raamatu keelekasutus oli liiga keeruline.

9. Raamatus oli liiga palju tundmatuid s6nu.

10. Illustratsioonid aitasid tekstist paremini aru saada.

11. lllustratsioonid andsid hea ettekujutuse raamatu tegelastest.

12. Raamat oli sobiva pikkusega.

13. Raamatu lugemiseks oli piisavalt aega.

14. Raamatu lugemine pakkus mulle naudingut.

15. Minu inglise keele oskus arenes lugemise kaigus.

16. Samastusin mdone raamatu tegelasega.

17. Raamatute lugemine suurendas minu huvi inglise keele 6ppimise vastu.

18. Ingliskeelsete raamatute lugemine on hea véimalus keele
arendamiseks.

19. Tahaksin ka edaspidi ingliskeelseid raamatuid lugeda.

20. Inglise keele tundides voiks dpilastel lasta rohkem kodus iseseisvalt
lugeda.




Lisa 4. Kodeerimise niide

Téahenduslik liksus Koodid

Moned tegelased meenutasid paari sopru siin

raamatus.

Raamatus sain samastuda selle tiidrukuga, kes

seda kirjutas.
Samastumine

See oli naljakas raamat ja mulle meeldisid
illustratsioonid, need olid ka I6busad. See
pereisa siin meenutas mulle mu isa, mis oli

usna huvitav.

Mulle meeldivad raamatud, mis oleks nagu

késitsi kirjutatud.

Mulle meeldis, et raamat oli kirjutatud nagu ~ Raamatu stiil
pdevik. See tekitas tunde nagu keegi kirjutas

minu endaga ja peategelane oleks minu sdber.
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