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Sissejuhatus 
Haridus- ja Teadusministeeriumi toel anal¿¿sis Tartu ¦likooli interdistsiplinaarne tººgrupp 

kuue OECD riigi hindamis- ja tagasisidestamiss¿steeme. 

Vaatluse all on hindamine ja tagasiside kuues OECD riigis: 

¶ Rootsi 

¶ Taani 

¶ Holland 

¶ Austraalia 

¶ Inglismaa 

¶ Ġotimaa 

Lisaks tuuakse v»rdlusandmeid ka Eesti kohta. 

Anal¿¿sis ei keskenduta ¿ksnes riiklikele alusdokumentidele (riiklikud »ppekavad, standardid 

vms), vaid vaadeldakse s¿steeme tervikuna (tugimaterjalid, »petajate professionaalse arengu 

toetamise meetmed jms). 

Anal¿¿s keskendub ¿ldhariduses hindamise ja tagasisidestamise temaatikale ï hetketrendidele, 

ja v»imalusel ka nende tausts¿steemile. Vaadeldud on riike, mille »ppekavades (vm riiklikes 

alusdokumentides) on tªhelepanuvªªrseid ja eeskuju vªªrivaid hindamise ja tagasisidestamise 

praktikaid. 

Kuna anal¿¿sis kªsitletakse hindamis- ja tagasisidestamisk¿simusi ¿ldhariduse k»igis ainetes 

ja kooliastmetes, on k»iki valdkondi ja praktikaid katva s¿vaanal¿¿si tegemine v»imatu. Selles 

materjalis on erinevate riikide puhul vªlja toodud eelk»ige neid aspekte, mis v»iksid pakkuda 

huvi ka meie hindamiss¿steemi edasiarendajatele ï nii inspiratsiooniallikatena kui v»imalike 

ohukohtadena. 

Rootsis on »pitulemuste tªpsustamiseks koostatud tasemekirjeldused skaalal A ï F, 

positiivset tulemust mªrgivad A ï E. Konkreetselt lahti kirjutatud on vaid kolm taset, A, 

C ja E. ìpilastele ja nende vanematele antakse erinevates e-kooli laadsetes 

keskkondades infot nende tasemete poole liikumise kohta kogu kolmeaastase 

kooliastme vªltel. Rootsist on toodud nªide ka »ppe hindamisest viisil, mis ei suru 

»ppijaid (riikliku »ppekava poolt) etteantud raamidesse, vaid v»imaldab arvestada 

»ppijate oma initsiatiivi, huvisid ja avastusi ï pedagoogilisest dokumenteerimisest. 

Rootsi demokraatlik koolikultuur ja arvestamine iga »ppija individuaalsusega on ideed, 

mis haakuvad hªsti meie haridusstrateegiliste dokumentidega. Samas tuleb tªhele panna 

ka ohte ï just madalamad tulemused rahvusvahelistes v»rdlustestides on ¿ks p»hjuseid, 

miks Rootsis on taas mindud riiklike standardite ja senisest varasema hindelise (tªhelise) 

tagasisidestamise juurde. 

Taani s¿steem on demokraatialt ja »ppijakesksuselt v»rreldav Rootsi omaga, kuid iga 

»ppija arengu toetamiseks on nad valinud teise tee ï »ppimist toetava tagasisidestamise, 
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mis ulatub riigi tasandini vªlja. Nende puhul on vªlja toodud »ppijaraamat, mida iga 

kool on kohustatud pidama (kuid mille vorm on siiski kooli/ omavalitsuse otsustada) ja 

riiklik ud adaptiivsed (kohanduvad) testid. Viimased on just Taanile iseloomulikud ning 

eristuvad k»igi teiste vaadeldud maade testidest. Selline testimine on ¿ks v»imalus 

¿hildada »ppimist toetavat tagasisidestamist ja riiklikku vªlishindamist, millest ka meil 

»ppida oleks. 

Hollandi  »petajatel on tagasisidestamisel (ja »ppe kavandamisel laiemalt) palju 

vabadusi, ent ka palju tuge. Ehkki testimine pole kohustuslik, kasutab enamus koole 

rohkesti erinevaid teste, et mªªratleda laste taset ja arengut ning kasutada tulemusi »ppe 

senisest t»husamal kavandamisel. Seega on testimise eesmªrk mitte niiv»rd olla 

Ăpingerea parim koolñ, vaid kool, mis pakub oma »pilastele v»imalikult sobivat 

»ppekeskkonda. See on lªhenemine, mille poole v»iks liikuda ka Eestis. 

Austraalia paistab silma s¿steemse lªhenemise poolest »ppe kavandamisele ja 

tagasisidestamisele. ìppe-eesmªrkide seadmine ning »ppeprotsessi l»imitud 

kavandamine lªhtuvalt klassi ja iga »ppija tasemest, individuaalse arengu toetamine ja 

sellega arvestamine nii kavandamisel kui ka tagasisidestamisel ï need on valdkonnad, 

millega Austraalias riiklikul tasandil on palju tººd tehtud. Nªidised ja tugimaterjalid, 

samuti hindamis- ja tagasisidestamise oskuste sidumine kutsestandardiga on viinud 

selleni, et Austraalia »ppekava (sh seal kirjeldatud »ppimist toetava tagasisidestamise 

s¿steem) t»epoolest klassiruumi tasandil ka rakendub. 

Inglismaa on valimis kui riik, mis oli uue »ppimist toetava tagasiside ¿ks pioneeridest. 

Selle valdkonna arenguks on suunatud rohkelt ressursse ning loodud mitmeid eeskuju 

vªªrivaid materjale, eriti nooremate kooliastmete jaoks. Samas on »ppimist toetav 

tagasiside siiski vastuolus testimis- ja kontrollikeskse koolikultuuriga, mis viib 

m»nikord »ppimist toetava tagasiside formaalse (ja seet»ttu ka ebat»husa) kasutamiseni. 

Inglismaa kogemustest tasub »ppida, et kui n»uda »petajatelt »ppimist toetava 

hindamise kasutamist ja ka kontrollida seda (nt jªrelvalve kaudu), siis v»ib tulemuseks 

olla m»nelgi juhul juhtkonna ja »petajate p¿¿d seda hindamist kontrollijatele 

demonstreerida1. 

Ġotimaa on sarnaselt Austraaliaga ¿ks neid riike, kus »ppe kavandamise terviklik 

s¿steem, sh iga »ppija arengu toetamine ja tagasisidestamine, on riiklikul tasandil 

s¿steemselt lªbi m»eldud. Uue »ppekava loomine ja rakendamine on olnud 

aastatepikkune, samm-sammult hoolsalt kavandatud protsess, millesse algusest peale on 

olnud kaasatud ka »petajad. Seet»ttu on tªnaseks j»utud kultuurini, milles »ppekavas 

kirjas olevad ideed on ka »petajate poolt omaks v»etud ja vªªrtustatud ning 

realiseeruvad tegelikus »ppeprotsessis. Sarnaselt Austraaliaga pole »petajaid ¿ksi jªetud 

»ppija taseme kirjeldamisel ja mªªratlemisel, koostººs »petajatega on loodud soliidne 

tugimaterjalide baas, mis annab »petajale inspiratsiooni ja kindlust oma hindamis- ja 

tagasisidestamistegevuses. Ġotimaa puhul vªªrib esiletoomist »ppija v»tmeroll 

                                                 
1 Staaģikamatele »petajatele on situatsioon tuttav n»ukogude-ajast, mil kontrollidele tuli nªidata seda, mida nemad 

n»udsid. Ja siis, vahepeal, ikka vana head moodi edasi »petada 



hindamisprotsessis ï kogu s¿steem toetab »ppija omavastutuse v»tmist ja enesekohaste 

oskuste (sh eneseanal¿¿si oskuse) arengut. 

Kuna fookuses oli mitte lihtsalt tagasiside, vaid just »ppimist toetav tagasiside, siis on selle 

erinevate vormide ja tugimaterjalide kohta nªiteid erinevatest maadest ja valdkondadest. 

Nªidete valikul on silmas peetud variatiivsuse v»imalikult laia kirjeldamist ï anal¿¿si tekstis ja 

lisades on konkreetsemate standardite lahtikirjutuse ning neist lªhtuva digikeskkonna, samuti 

standardi erinevatele tasemetele vastavate »pilastººde nªiteid Austraaliast, vanemale antava 

elektroonilise tagasiside, Ăm»istemultikateñ ning pedagoogilise dokumenteerimise nªiteid 

Rootsist, »petajale ja koolile pakutavate tugimaterjalide nªiteid Ġotimaalt, standardite 

videoandmebaasi nªide Hollandist jne. Vªga paljud hindamis- ja tagasisidestamise praktikat on 

kasutusel mitmetes vaadeldud riikides, ent tºº mahu t»ttu on siin toodud vaid valik nende seast. 

 

4ĘĘÇÒÕÐÐ 

Tººgruppi kuulusid Regina Soobard, Regina Herodes, Ulla Kamp, Katrin Vaino, Tormi 

Kotkas, Anu Raudsepp, Miia Rannikmªe, ¦lle Luisk, tººgruppi juhtis Maria J¿rimªe Tartu 

¦likooli haridusuuenduskeskusest. 

4ĘĘÐÒÏÔÓÅÓÓ 

Esmalt v»rreldi Internetis olevate allikate alusel mitmete erinevate riikide hindamis- ja 

tagasisidestamiss¿steeme, et leida viis sellist, mille hindamis- ja tagasisidestamiss¿steem 

»petajatele ja »ppijatele v»imalikult t»husat tuge pakuks.  

Eesmªrgiks oli kaasata valimisse selliseid riike, mille hindamis- ja tagasisidestamiss¿steemid 

(sh kujundava/ »ppimist toetava hindamise osas) oleksid ¿ksteisest erinevad. 

Valikukriteeriumiks oli ka see, et need sisaldaksid m»nd sellist elementi, mille kasutamist v»iks 

kaaluda ka Eesti hindamis- ja tagasisidestamiss¿steemi edasiarendamiseks. 

S»elale jªi kuus riiki2. Esialgu plaanisime neist l»ppvalikusse jªtta vaid viis, kuid iga riigi 

hindamiss¿steemis on m»ni sedav»rd tªhelepanu vªªriv aspekt, et l»puks otsustasime k»ik kuus 

valimisse jªtta. Selleks, et »ppekava tekstide anal¿¿si tulemusi oleks lihtsam meie endi 

tingimustega v»rrelda, on sarnastel alustel anal¿¿situd ka kehtivate Eesti p»hihariduse riikliku 

alusdokumendi (PRìK) hindamisosa.  

Anal¿¿simeetoditena on kasutatud dokumendianal¿¿si ja tekstianal¿¿si (kvalitatiivne 

sisuanal¿¿s andmetººtlusprogrammiga MAXQDA11). Allikmaterjaliks on olnud riiklikud 

»ppe alusdokumendid ja tugimaterjalid ning neid tªpsustavad intervjuud »petajate, koolijuhtide, 

haridusametnike ja k»rgkoolide ekspertidega, samuti vaadeldavate maade haridusalane 

ajakirjandus ja veebimeedia, »petajate blogide ja arutelufoorumite materjalid. Erinevate 

suhtluskanalite abil (kohtumised reaalajas, Skype- ja telefonivestlused, digivahendite nt e-maili 

                                                 
22 OECD rahvusvahelises heade praktikate v»rdluses (OECD 2015) olid valmis kaheksa maad: Austraalia 

(Queensland), erinevad Kanada provintsid, Taani, Inglismaa, Soome, Itaalia, Uus-Meremaa ja Ġotimaa. Neist neli 

on ka sellesse anal¿¿si kaasatud. 



v»i Messengeri abil suhtlemine) k¿sitleti igast riigist vªhemalt seitset »petajat, koolijuhti v»i 

juhtkonna liiget (nt »ppejuhti) ning lisaks muid haridusega seotud inimesi. 

Intervjueeritavatega lepiti kokku, et tagatakse vastajate anon¿¿msus. Vastanute seas oli nii 

»petajaid, kui ka koolijuhte, kes pidasid seda aspekti vªga oluliseks ning veendununa, et nende 

nime ega kooli ei avaldata, olid nad nii m»nelgi korral valmis oma riigi hindamiss¿steemi 

kaunis kriitiliselt anal¿¿sima. ìpetajate/ haridusinimeste intervjuude kokkuv»tteid ja kohati ka 

konkreetseid l»ike on kasutatud aruandes konkreetsele isikule ja haridusasutusele viitamata ï

vajadusel tuuakse vªlja vaid kooliaste ja aine(valdkond). 

Ka tººgruppi liikmete seas leidus neid, kel endil oli kogemusi vastavate riikide 

hariduss¿steemidest ï Ulla Kampil Austraaliast, Regina Herodesel Taanist, ¦lle Luisul 

Hollandist ja Katrin Vainol Rootsist. 

 

Tulemuste esitamine 

Esmalt esitatakse anal¿¿si tulemuste l¿hikokkuv»te teemade kaupa ning soovitused erinevatele 

sihtgruppidele: riigile ja haridus- ja teadusministeeriumile, koolidele ja »petajatele, »ppevara 

loojatele ja tarkvara arendajatele. 

Kokkuv»tte ja soovituste jªrel on anal¿¿si tulemused p»hjalikumalt esitatud nii riikide kaupa 

kui ka v»rdlustabelitena. 

Anal¿¿si mahust suure osa h»lmavad erinevate riikide materjalid. Neis pole kirjeldatud ¿ksnes 

antud riigi hindamis- ja tagasisidestamiss¿steemiga seonduvat, vaid toodud sobivates kohtades 

kohe paralleele ka Eesti olukorraga. Riikide kaupa liigitatud osas peatutakse esmalt iga riigi 

taustal, tuues vªlja m»ned olulised faktid hariduss¿steemi kohta, p¿¿des avada eelk»ige 

hindamise ja tagasisidestamise seonduvate muutuste tausta ja tagamaid3. 

Seejªrel kirjeldatakse vaadeldaval maal hetkel kehtivate riiklike alusdokumentide 

hindamiskªsitust, tuues kvalitatiivse anal¿¿si tulemuste alusel vªlja r»huasetused. 

Vaadeldakse ka »pivªljundite esitusviisi »ppekava(de)s, illustreerides seda nªidetega 

erinevatest kooliastmetest ja ainevaldkondadest4. 

Igalt maalt intervjueeriti ka »petajaid, et s¿steemi paremini m»ista. ìpetajate (ja ka 

koolijuhtide, haridusametnike, »petajakoolitajate) intervjuude l»ike tuuakse tekstis sobivates 

kohtades. Vastava riigi intervjuudes enam esinenud mªrks»nad tuuakse vªlja ka 

                                                 
3 Nii tausta osas kui ka teises konkreetset riiki puutuvates materjalides ei piirduta hetkeolukorra kirjeldusega, vaid 

p¿¿takse vªlja tuua erinevatest aspektidest (ajalooliselt, ¿hiskondlikult, didaktiliselt) just Eesti kontekstis huvi 

pakkuda v»ivaid aspekte. Nii m»nigi kord tuuakse ka paralleele Eestiga, harvem teiste vaadeldud riikidega. 
4 Selle materjali tººversiooniga on tutvunud ka m»ned tegev»petajad. ¦ks t¿¿piline soovitus tººgrupile oli lisada 

rohkem ainespetsiifilisi nªiteid ï kui mingi riigi »ppekava standardite kohta on toodud nªiteks keele»ppe ja 

kehalise kasvatuse nªide, sooviksid »petajad vastavalt oma erialale ka nªidet matemaatikast, muusikast, keemiast 

vms. Selle anal¿¿si eesmªrgiks pole olnud siiski ammendava ¿levaate andmine k»igi vaadeldud riikide k»ikide 

ainete taotletavatest »pivªljunditest (standarditest) k»igis vanuseastmetes ja nende hindamise/tagasisidestamise 

tugimaterjalidest, vaid pigem teatud (paratamatult fragmentaarse) ¿ldpildi loomine antud maa hindamis- ja 

tagasisidestamiss¿steemist, milles ainevaldkondade nªitmaterjal tªidab ennek»ike illustreerivat funktsiooni. 



kommenteeritud s»napilvena5 alapeat¿kis »petajate arusaam hindamisest. Pilved on tehtud 

programmiga https://www.jasondavies.com/wordcloud/ . 

Jªrgnevalt antakse ¿levaade selle maa riiklikust hindamisest -tagasisidestamisest-testimisest 

ning ¿levaade »petajale just hindamise toetamiseks pakutavatest tugimaterjalidest. 

Viimaks on iga riigi puhul vªlja toodud m»ned eeskuju vªªrivad ideed v»i praktikad. Kellel 

pole aega kogu materjaliga tutvuda, v»ib lugeda vaid neid.  

Riiklike »ppekavade v»i muude alusdokumentide hindamise osad ning kokkuv»tted »petajate 

intervjuudest on esitatud ka v»rdleva temaatilise tabelina. 

Sellele jªrgnevad lisad, milles esmalt on tutvustatud anal¿¿si aluseks olevaid koode. Jªrgnevalt 

on riikide kaupa visualiseeritud vªrvikoodidega selle maa hindamist kªsitlev(ad) alustekst(id) 

ning toodud eraldi ªra ka kodeeritud tekstid. Lisaks on esitatud mitmesuguseid nªidiseid, mis 

seonduvad selle maa hindamise ja tagasisidestamise ning vastavate tugimaterjalidega. Viimaks 

on ka lingikogu just selle riigi kohta. 

 

4ßÎÁÍÅ 

Tªname Haridus- ja Teadusministeeriumi, eriti Huvitava Kooli vedajat Pille Liblikut ning k»iki 

HTM inimesi, kes aitasid materjali tººversioone edasi arendada, otsida paremaid info ja 

ettepanekute edastamise viise. 

Tªname k»iki »petajaid, koolijuhte, haridusametnikke ja »petajakoolitajaid, kes leidsid aega ja 

v»imalust oma maa hindamis- ja tagasisidestamiss¿steemi tutvustamiseks. 

Suur tªnu Tartu ¦likooli HUK kolleegidele Inga Kukele ja haridustehnoloog Sander Jussile 

t»husa abi eest aruande vormistamisel! 

  

                                                 
5 S»napilve loomiseks on iga intervjueeritava sissejuhatavast selgitusest (kuidas hindamine nende maal ¿ldse 

toimub) vªlja toodud olulisemad mªrks»nad, samuti on vªlja toodud mªrks»nad, mis domineerisid kogu vestluses. 

Eesti »petajate s»napilve koostamiseks on kasutatud pea 10 korda suuremat »petajate hulka kui teiste maade puhul, 

andmed on saadud tªiendkoolituste kªigus. 

https://www.jasondavies.com/wordcloud/


Tulemused 
Vaadeldud kuue maa (ja lisaks seitsmendana Eesti) hindamis- ja tagasisidestamiss¿steemis saab 

vªlja tuua jooni, mis on sarnased k»igile neile riikidele, jooni, mis iseloomustavad kahte-kolme 

riiki, ning tunnuseid, mis eksisteerivad v»i domineerivad ¿hes konkreetses riigis. 

(ÉÎÄÁÍÉÓÅ ÁÓÐÅËÔÉÄ ėÐÐÅ ÁÌÕÓÄÏËÕÍÅÎÔÉÄÅÓ 

Tulemuste kokkuv»tte sissejuhatuseks toome graafiliselt vªlja, milliseid hindamisega seotud 

teemasid ja mªrks»nu erinevate riikide »ppe alusdokumentides kªsitletakse. 

Rohelise erinevate varjunditega on tªhistatud »ppimist toetava hindamise/tagasisidestamise 

erinevad aspektid. ìppimist toetavat tagasisidestamist vªªrtustatakse k»igis vaadeldud maades, 

»ppija kaasamist r»hutatakse k»ige enam Ġotimaal, aga »ppija kaasamise ning 

enesehindamisega seonduvat on mainitud ka Austraalia, Rootsi ja Eesti »ppekavades, kaaslase 

hindamine on »ppekavatekstis eraldi vªlja toodud vaid Ġotimaal ja Eestis. Vanemate kaasamine 

»ppe- ja hindamisprotsessi (mitte ¿ksnes info saajatena, vaid »ppe eesmªrgistuses ja 

tagasisidestamises aktiivsete osalejatena) on eraldi vªlja toodud p»hjamaades ï Rootsis ja 

Taanis. 

ìppimist toetava tagasiside puhul v»ib eristada kaht suunda ï iga »ppija individuaalse arengu 

kaardistamist ning »ppija arengu v»rdlemist (riiklikult) kokku lepitud »pivªljunditega. K»igis 

riikides on »ppekava hindamisosas paralleelselt esindatud m»lemad suundumused. 

 

Joonis 1. Seitsme riigi »ppe alusdokumentide hindamisosade mªrks»nad ja teemad 



ìpivªljundite hindamine, mis seostub nii kujundava kui kokkuv»tva hindamisega, on olulisel 

kohal k»igi vaadeldud riikide »ppe alusdokumentides. Nelja riigi »ppekavatekstis on eraldi 

vªlja toodud »ppimise (vahe)kokkuv»tete tegemine, kuid sisuliselt tegeldakse sellega k»igis 

maades, sest ka »pivªljundite hindamisel tehakse vahekokkuv»tteid, vaadeldakse »ppija 

saavutusi ja edasiminekut/arengut.  

Anal¿¿sis on eraldi ªra mªrgitud need kohad »ppekavades, milles rªªgitakse selliste 

kokkuv»tete taandamisest mingiks s¿mboliks ï kas tªheks v»i siis numbriliseks hindeks. 

Kokkuv»tva hindamise, hinnete ja tªhtedega seonduv on eraldi vªlja toodud Eestis, Rootsis, 

Taanis ja Hollandis ning joonisel mªrgitud lilla koodiga. Riiklikest testidest v»i eksamitest 

rªªgitakse viie riigi »ppekava hindamisosades. Sellest, millist tuge peaks »petaja saama ja 

milliste otsuste eest vastutab kool, on »ppekavades juttu neljas riigis. 

Lisaks on »ppekavade hindamisosades selliseid punkte, mida mainitakse vaid m»nede maade 

»ppekavades, nªiteks adaptiivsetest testidest rªªgitakse ainult Taanis. 

Kui vaadelda lihtsalt seda, millised koodid (ja nendega seostuvad teemad ja mªrks»nad) 

vaadeldud riikide »ppekavade hindamise osas esinevad, nªib, et sarnasusi on palju ï nªiteks 

»ppimist toetav hindamine, »ppijate erinevustega arvestamine ja vªljundip»hisus on ªra toodud 

k»igi vaadeldud maade »ppe alusdokumentides. 

Kui lisaks koodi esinemisele anal¿¿sida ka seda, kui palju teksti mahust just sellele temaatikale 

(nªiteks »ppimist toetavale hindamisele, »ppijate enesehindamisele v»i eksamitele) 

p¿hendatakse, siis ilmneb, et proportsionaalselt on teemad esitatud erinevas mahus. 

Joonis 2. Seitsme riigi »ppe alusdokumentide hindamise osades kªsitletavate teemade proportsioonid 



Selle joonise p»hjal on nªha erinevate maade »ppekavade hindamisosa peamised r»huasetused 

ning nende osas on vaadeldavates maades mitmeid erinevusi. Eesti ja Rootsi »ppekavade 

hindamisosades pººratakse vaadeldud riikidest k»ige enam tªhelepanu vahekokkuv»tete 

tegemisele ja hinnetele. Nii Rootsis kui ka Eestis on olulisel kohal ka »pivªljundid. Just 

»pivªljundite saavutamine on »ppekavade hindamisosas k»ige enam fookuses Hollandis ning 

olulisel kohal nii Austraalias kui ka Taanis. Esikohal on Taanis, Austraalias ja Inglismaal aga 

»ppijate erinevustega arvestamine, mis on »ppekava hindamisosa enimkajastatud teemade seas 

ka Rootsis ja Ġotimaal.  

ìppimist toetav hindamine on k»igi vaadeldud vªlisriikide »ppekavades oluline teema. Ehkki 

selle teema mªrks»nad on mitmekesiselt (selle keeruka nªhtuse erinevaid aspekte kajastades) 

olemas ka Eesti p»hikooli »ppekava hindamisosas, on nende proportsioon v»rreldes 

kokkuv»tete tegemise ja hinnetega siiski suhteliselt vªike. T»husa tagasiside kriteeriume on 

k»ige detailsemalt kirjeldatud Ġotimaa »ppekavas, kus eriti palju pººratakse tªhelepanu ka 

kvaliteetsele, »ppimist toetavale suhtlusele. ìppija kaasamine ja enesehindamine on teemad, 

mis on »ppekavas eriti olulisel kohal Ġotimaal, kuid ka Rootsis. 

Tªpsemalt on iga riigi »ppe alusdokumentidest rªªgitud iga maa alapeat¿kis, v»rdlevalt koodide 

kaupa on teemat kªsitletud v»rdluste osas. 

 

Hindamise funktsioonid 

K»igis vaadeldud riikides6 vªªrtustatakse hindamise erinevaid funktsioone ï nii kokkuv»tvat 

hindamist kui ka »ppimist toetavat (kujundavat) hindamist. Esimest kasutatakse eelk»ige 

selleks, et koguda andmeid riiklikult sªtestatud »pivªljundite saavutamise taseme ja mªªra 

kohta, kuid ka »pilaste toetamiseks edasiste hariduslike valikute tegemisel (sh tugiteenuste 

pakkumine neile, kes seda vajavad, ja ka selektsioon jªrgmisteks haridusastmeteks). ìppimist 

toetava hindamise eesmªrk on anda »ppijatele ja »petajale (samuti vanematele) »ppeprotsessi 

kªigus pidevat tagasisidet, et luua alus informeeritud »ppeprotsessiks (»ppimiseks ja 

»petamiseks), toetada k»igi »ppijate arengut, motiveerida »ppijaid ja kujundada neis oskust ja 

harjumust oma »ppeprotsessi ise kavandada, jªlgida ja tagasisidestada. 

Vªªrtustatakse tasakaalu erinevate hindamisfunktsioonide vahel. Reaalsuses kaldub 

tagasisidestamisprotsess siiski pigem kas kujundava (Ġotimaa, Rootsi, Taani) v»i kokkuv»tva 

(Inglismaa) hindamise kasuks7. Vaadeldud maadest on kujundava ja kokkuv»tva hindamise 

kasutamine ¿sna hªsti tasakaalustatud Hollandis ï ehkki testid on sealses koolis vªgagi olulised 

(valdavas osas koolidest tehakse neid mitu korda aastas juba algklassidest alates), pole need 

kohustuslikud (ning noorematele »pilastele ei anta nende kohta ka hindelist tagasisidet). Testide 

tulemused on »petajale toeks »ppijate arengu kaardistamisel, »ppeprotsessi fookus pole aga 

                                                 
6 Selles ja k»igis jªrgnevates kokkuv»tte alapeat¿kkides on kombineeritult vaadeldud nii riiklikke »ppe 

alusdokumente, tugidokumente kui ka »petajate intervjuudest saadud andmeid. 

7 See tasakaal ei ole kuigiv»rd seotud »ppe alusdokumentide tekstiga, vaid pigem kogu riigi tervikliku 

hindamiss¿steemiga ï mida olulisemal kohal on (riiklikud) testid v»i eksamid, seda suurem on nende m»ju 

»ppeprotsessile, nii et need muutuvad justkui teiseks (ja olulisemaks) »ppekavaks. 



testideks valmistumisel, vaid pigem »ppija terviklikul arengul (nn 21. sajandi oskuste, meie 

m»istes ¿ldpªdevuste saavutamisel). Eeskuju hindamise erinevate funktsioonide seostamisel 

pakuvad ka Ġotimaa ja Austraalia, kus lisaks terviklikule »ppimist toetava hindamise s¿steemile 

tegeldakse paralleelselt ka ¿ldiste kokkuv»tete ja ¿leriigilise edasimineku kaardistamisega. 

6ßÌÊÕÎÄÉÐėÈÉÓÕÓ 

K»igis maade »petajate intervjuudest ilmnes, et riikliku »ppekava »pivªljundid on hindamise 

ja tagasisidestamisega otseselt seotud. Seda seost r»hutati nii Rootsis, Austraalias, Inglismaal, 

Ġotimaal kui ka Taanis8.  

Riiklikult on sªtestatud »pivªljundid/standardid, milleni »pilased kindlas vanuses peaksid 

j»udma9 ning nii kujundav kui ka kokkuv»ttev hindamine kaardistabki »ppijate olukorda nende 

vªljundite suhtes ï millised neist on saavutatud (ja millisel mªªral), millistega peab veel tººd 

tegema. Viiel vaadeldud maal on vªljundid/standardid osa riiklikest »ppekavadest/ 

»ppekavamaterjalidest, Hollandis on esitatud vaid standardite loend ja riiklik »ppekava kui 

selline puudub.  

Enamasti on vaadeldud maade standardid Eesti riiklikes »ppekavades sªtestatud 

aine(valdkondade) taotletavate »pivªljunditega v»rreldes ¿ldisemalt s»nastatud ning neid on 

arvuliselt vªhem, ehkki Hollandis ja Austraalias on lisaks olemas ka detailsemad p»hiainete 

(emakeel, matemaatika) standardid ning Inglismaa p»hiainete (inglise keel, matemaatika ja 

loodusteadused) riiklik »ppekava on ªªrmiselt detailne. 

¦lds»naliste standardite alusel hindamine v»ib osutuda vªljakutseks nii koolile kui ka 

»petajale. 

+ÏÏÓÔĘĘ ËÏÏÌÉȟ +/6ȟ ÒÉÉÇÉ ÔÁÓÁÎÄÉÌ 

Olulised »pivªljundid, mille alusel hindamine ja tagasisidestamine toimuvad, pole ainekesksed, 

need sisaldavad ka pªdevusi (eriti on see tendents nªha Austraalias, Ġotimaal, Taanis ja 

Rootsis). Pªdevuskesksete tasemekirjelduste s¿steemi toimimise eelduseks on, et kooli 

»petajaskond tegeleb nende arengu toetamise (sh hindamisega) ¿hiselt. 

Hindamiskriteeriumide lªbipaistvamaks muutmine ja kogu kooli, piirkonna ja riigi ¿hised 

arusaamad sellest, mida taotletakse, saavad kujuneda vaid »petajate ja teoreetikute koostººs. 

Sellise koostºº tekitamiseks on v»imalik kasutada mitmeid teooriat ja praktikat l»imivaid ning 

ka praktikult praktikule formaate10.  

                                                 
8 Hollandi »pe on samuti vªljundip»hine, ent kuna puudub riiklik »ppekavadokument, siis m»jutavad »ppimist ja 

tagasisidestamist erinevad standardid, milles lisaks taotletavatele »pivªljunditele kirjeldatakse l¿hidalt ka erinevate 

valdkondade »ppe kavandamise alusp»him»tteid, st need standardid on v»rreldavad »ppekavadega. 
9 Samas on mitmetes vaadeldud maades, eriti Austraalias, Ġotimaal, Rootsis, Taanis arvestatud ka sellega, et k»ik 

»ppijad ei pruugi nende tasemeteni ¿heaegselt j»uda. Kui Rootsi ja Taani pººravad tªhelepanu eelk»ige 

aeglasematele, siis Austraalias ja Ġotimaal, kuid ka Inglismaal, arvestatakse ka nendega, kes m»nes valdkonnas 

kiiremini arenevad. 
10 Nªiteks »pimapp, mida traditsiooniliselt on kasutatud eelk»ige ¿ksikute »pilaste hindamiseks, on vªga hea 

materjal ka selleks, et luua ¿hiseid arusaamu taotletavatest »pivªljunditest ja erineva tasemega tººde olulistest 

tunnustest. E-»pimapp (e-portfolio) laiendab sedalaadi materjalide kasutamisv»imalusi veelgi ï sinna ei saa 

koondada ¿ksnes »ppija tººmaterjale ja valmis tºid, vaid salvestada ka »ppeprotsessi ja selle tulemusi, nt suulist 



4ÕÇÉÍÁÔÅÒÊÁÌÉÄ ėÐÅÔÁÊÁÌÅ 

Austraalias ja Ġotimaal on olemas s¿steemsed tugimaterjalid hindamiseks. Need ei kuulu 

teatud »ppevarapaketi (»piku/elektroonilise materjali) juurde, vaid on loodud »ppekava kui 

terviku (nii ainevaldkonnad kui ka meie m»istes ¿ldpªdevuste) rakendamiseks, sh hindamiseks 

ja tagasisidestamiseks. Nende tugimaterjalide loomisse on olnud kaasatud palju »petajaid-

praktikuid, samas on need materjalid ka teadusp»hised ï kaasatud on ¿likoole ja/v»i 

spetsiaalseid »ppe kavandamise-testimise institutsioone. Ka Taanis on »ppekava 

rakendamiseks loodud veebilehestik, kus erinevate valdkondade materjale, sh hindamist 

kaasavaid terviklahendusi, on h»lbus leida. Sarnaseid s¿steemseid materjale leidub ka 

Inglismaal, eriti nooremate »pilaste hariduses, ent kuna vªlishindamisel keskendutakse eelk»ige 

p»hiainete (inglise keel, matemaatika, loodusteadused) testimisele, siis ei vªªrtustanud 

k¿sitletud Inglismaa »petajad neid nii palju kui nt Ġotimaa v»i Austraalia kolleegid. Hollandis 

kªivad tugimaterjalid sageli kaasas vastava »ppevarapaketiga, kus on olemas nii erineva 

tasemega ¿lesandeid kui ka eel-, protsessi- ja jªrelhindamisvahendeid, ning nii m»nigi kord 

produtseeritakse kohe ka (elektrooniline) tagasiside. Nii Inglismaal kui ka Hollandis pole 

materjalid ¿htsed ja riiklikud, vaid neid pakuvad erinevad »ppevara tootjad. 

uÐÐÉÊÁÔÅ ÅÒÉÎÅÖÕÓÔÅÇÁ ÁÒÖÅÓÔÁÍÉÎÅ 

K»igis vaadeldud »ppekavades on ¿hel v»i teisel moel r»hutatud seda, et kvaliteetset haridust 

pakutakse k»igile »ppijatele, arvestades nende eripªra ja arengutempot. ìppe 

alusdokumentides on igast »ppijast lªhtumist vªªrtustatud eriti Ġotimaal ja Taanis, samas on 

see idee »petajate praktilistes lªhenemistes domineeriv ka Rootsis ning seda vªªrtustavad ka 

Austraalia »petajad. 

Nendele »ppijatele, kelle jaoks riiklike standardite saavutamine osutub keerukaks, pakutakse 

tuge ï nt abi»petaja v»i muu lisatugi, vajadusel pikem »ppeaeg (Austraalia, Rootsi, Ġotimaa) ja 

spetsiaalsed, just »ppija tasemest lªhtuvad personaalsed v»i vªikegrupis »ppimise (sh ka 

hindamise ja tagasisidestamise) kavad p»hiainetes nt matemaatikas (Holland), m»nedes 

koolides lisatunnid p»hiainetes (Inglismaa, Holland, ka Rootsi). Ka hindamise puhul 

vªªrtustatakse »ppija arengut ja edasiminekut kui sellist (eriti Rootsis ja Taanis, kuid ka 

Austraalias, Ġotimaal) ï see ei pruugi olla vastavuses riiklikult sªtestatud vanuseastme 

eesmªrkidega, ent kui see toimub »ppija enda eelneva taseme suhtes, on »ppeprotsess »petajate 

hinnangul siiski edukas. 

Selleks, et standardid ei pidurdaks tippude arengut, on osa maade »ppekavades eraldi vªlja 

toodud ka see, et »ppija v»ib tegutseda eeldatavast tasemest k»rgemal, raskemate 

vªljakutsetega. Eriti selgelt on seda r»hutatud Ġotimaa »ppekavadokumentides, aga ka 

Austraalias. Inglismaal on samuti eraldi v»imalused v»imekate »pilaste tarvis, kuid erinevalt 

varasemast k»rgemale tasemele (level) viimisest soositakse n¿¿d pigem teadmiste-oskuste 

laiendamist ja s¿vendamist. Ka Taani »ppekavades r»hutatakse, et hinnata tuleb iga »ppija 

arengut just enda suhtes ï »petajatel on kohustus »pet kavandada iga »ppija tasemest lªhtuvalt, 

                                                 
ettekannet, esitlust, diskussiooni vms. Praktikult praktikule ja koolilt koolile formaate saab edukalt jagada 

vastavats veebikeskkondades, mis on hªsti vªlja arendatud nii Inglismaal, Austraalias kui ka Ġotimaal. 



kaasates ka lapsevanemaid, tuge saavad nad selleks riiklikult koostatud materjalidest ja ka 

riiklikult lªbiviidavatest elektroonilistest testidest. 

uÐÉÁÎÁÌİİÔÉÌÉÓÅÄ ÌÁÈÅÎÄÕÓÅÄ 

ìppimist toetavaks hindamiseks ja tagasisidestamiseks nii kogu klassi kui iga ¿ksik»ppija 

tasandil on tªnapªeval m»istlik kasutada mitmesuguseid »pianal¿¿tilisi lahendusi. Need on 

digitaalsed tººriistad, mis aitavad »petajal h»lpsasti tegelda suurte andmemassiividega ï nªha 

nªiteks seda, kui palju on iga laps ja klass tervikuna harjutanud keeleteste ja grammatiliste 

oskustega seotud mªnge, millised »pivªljundid on omandatud ja millised osutuvad veel 

keerukaks jne. Sedalaadi lahendusi kasutavad mingil mªªral k»igi vaadeldud maade »petajad, 

eriti levinud on need Austraalias, Hollandis, Inglismaal ja Taanis. 

ìpianal¿¿tika ei aita ¿ksnes klassi ja ¿ksik»pilase tasandil. Kui seda kasutada s¿steemselt, 

annab see palju infot koolide, piirkondade ja kogu riigi kohta ï selle kohta, mida teatud vanuses 

»pilastelt v»ib eeldada. Seega v»ivad sellised lahendused aidata andmep»hiselt tªpsustada ja 

vajadusel kohandada ka eesmªrgiks seatud »pivªljundeid. 

uÐÐÅÖÁÒÁ ÈÉÎÄÁÍÉÓÅ ÓÕÕÎÁÊÁÎÁ 

Eesti kontekstis saab »pivªljundite tªpsustajaks ning hindamise ja tagasiside alustalaks sageli 

»ppevara (»pik). Sarnase tendentsi t»id vªlja ka mitmete teiste maade »petajad. K»igis 

vaadeldud maades, eriti Hollandis, aga ka Inglismaal, Taanis, Rootsis leidub »ppevara, mille 

juurde kuuluvad detailsed hindamismaterjalid ï eel- ja vahehindamise ning kokkuv»tvate 

hindamiste abivahendid (mis v»ivad olla ettevalmistatud (elektrooniliste) testidena, 

juhistena/kontrollnimekirjadena mingi tºº anal¿¿simiseks, ka »ppija eneseanal¿¿si 

tººlehtedena vms). Juhul, kui kasutusel on numbriline hindamine, on materjalide osaks ka 

tªpsed skoorimise juhised (nt Hollandis ja Taani vanemates klassides). ìpetajate suhtumine 

sellistesse materjalidesse varieerus ï Rootsi, Austraalia ja Ġotimaa »petajate seas avaldati ¿helt 

poolt k¿ll arvamust, et sellised materjalid on »petajale toeks. Samas jªi enam k»lama idee, et 

¿hise kavandamise kªigus (mis Rootsis ja Taanis toimub enamasti kooli tasandil, Ġotimaal ja 

Austraalias ka kogu riigi »petajaid kaasates) lªhtutakse hindamisel ¿ha enam »ppekava 

taotletavatest »pivªljunditest ja iga »ppija arengust. ìppevara ei ole sellisel juhul »ppe- ja 

hindamisprotsessis nii mªªrav. Vªljundip»hiselt kavandav ja oma »ppijate taset tundev »petaja 

leiab tuge heast »ppevarast, ent ta ei s»ltu sellest ï ta suudab teha teadlikke valikuid, lªhtudes 

laiematest »ppe-eesmªrkidest. 

Riiklikud testid 

Riiklikest testidest (tasemetººdest, eksamitest vms) v»ib pahatihti saada eesmªrk omaette. 

Erinevate maade »petajad, haridusjuhid ja »petajakoolitajad vªljendasid muret, et testideks 

valmistumine v»ib saada eesmªrgiks omaette ning isegi »ppimist toetav tagasiside v»ib 

taanduda testi sooritamist toetavaks tagasisideks. Testide tagasiulatuvat m»ju teadvustades on 

erinevate maade hariduspoliitikas aktiivselt otsitud testimisviise, mis annaksid eelk»ige 

»petajale objektiivset sisendit tema »pilaste arengutaseme ja edasimineku kohta ning samas ka 

igale »ppijale ja ta vanematele infot »ppija taseme ja edasimineku kohta. Taani, Hollandi ja 

Austraalia »petajad, samuti mitmed Inglismaa »petajad kasutavad ka riiklike testide tulemusi 

just iga konkreetse »ppija arengu toetamiseks.  



Taanis ongi riiklikud testid suunatud eelk»ige »petajale ja koolile ï need on abiks ja toeks 

konkreetse »ppija taseme kaardistamisel ja sellest lªhtuval »ppe edasisel kavandamisel. Teiste 

vaadeldud maadega v»rreldes pakutakse just Taanis ja Hollandis »petajatele »ppijate arengu 

toetamiseks suures valikus (elektroonilisi) tugimaterjale ja erinevate valdkondade 

hindamisnªiteid kolleegidelt, mis pole kohustuslikud, ent aitavad leida ideid ja inspiratsiooni.  

Eksamid hindamise suunajana 

Hindamine (ja »ppeprotsess), mille sihiks on eelk»ige testideks/eksamiteks valmistumine 

(assessment for testing) on tendents, mis m»jutab haridust kogu maailmas. 

Hindamist ja tagasisidet m»jutavad riiklikud testid, mida omakorda suunavad rahvusvahelised 

v»rdlustestid, nt PISA. Just baasoskused ï kirjaoskus ja matemaatilised oskused ï on need, 

mille »ppekava saab tihti suure poliitika osaks (Young, Shepley & Song 2010). Vaadeldud 

riikidest on k»igi hariduspoliitikat viimastel aastatel m»jutanud rahvusvaheliste v»rdlustestide 

tulemused. ¦htlasema ja k»rgema taseme saavutamiseks on k»igis vaadeldud riikides 

reformitud »ppesisu ja hindamiss¿steeme. 

Vaadeldud maadest r»hutati testide m»ju »ppeprotsessile eelk»ige Inglismaa ja Hollandi puhul. 

Mitmed intervjueeritavad neist riikidest t»id vªlja, et tundides, eriti matemaatika- ja 

keeletunnis, kuid vanemate »pilastega ka teistes ainetes, v»rdsustavad nii »petajad kui ka 

»pilased sageli »ppimise ja testiks treenimise ning just testitulemused on need, mida 

vªªrtustavad nii koolijuhid, »petajad, »ppijad kui ka lapsevanemad. Nii Inglismaal kui 

Hollandis, aga ka Rootsis ja Taanis on sarnane ka see, et koolide riikliku testi- v»i l»pueksami 

keskmised tulemused on avalikud ja neid kasutatakse (lisaks mitmetele muudele nªitajatele) 

koolile hinnangu andmisel, need hinnangud omakorda on avalikud. Seega on koolidel suur 

surve saada v»imalikult hªid tulemusi. ìpilaste edasisi haridusvalikuid m»jutavad 

testitulemused samuti, eriti Inglismaal ja Hollandis, kus spetsialiseerumine toimub vara. 

Hollandi »petajate ja haridusjuhtide seas oli mitmeid, kes selle ¿le muret vªljendasid. Ka Rootsi 

»petajate seas leidus neid, kes avaldasid muret selle ¿le, millisteks kujunevad kavandatavad 

ulatuslikumad riiklikud testid ja nende m»ju »ppeprotsessile. 

Riiklike testide m»ju »ppeprotsessile on teadvustatud ka Austraalias, seal p¿¿takse olukorda 

suunata selle abil, et p»hioskuste (Literacy, Numeracy) testid sisaldaksid ka meie m»istes 

¿ldpªdevuste komponenti (sest sellisel juhul pººratakse neile pªdevustele tªhelepanu ka 

»ppetººs ning intervjuud Austraalia »petajatega seda tendentsi ka nªitavad). 

Teistest eristuvad selgelt Taani ja Ġotimaa lªhenemine. Taanis on riiklikud testid r»hutatult 

»ppimist toetava hindamise teenistuses ï testid on adaptiivsed (kohanduvad vastaja tasemega) 

ning nii on igal »pilasel keerulise algoritmi alusel erinevad testik¿simused. Vastuseid kasutab 

»petaja selleks et (koos »ppija ja vanemaga) kavandada edasisi samme »ppija arenguteel ning 

»ppekavas on eraldi r»hutatud, et neid teste ei tohi kasutada »pilaste, klasside v»i koolide 

v»rdlemiseks. 

Ġotimaal riiklik testimine k¿ll toimub, ent see on poliitilise otsusena vaid ¿ldise taseme 

kirjeldamise teenistuses. Eesmªrk pole riiklike testide abil kaardistada ¿ksik»ppijate ja koolide 

arengut, vaid regioonide ja kogu riigi taset tervikuna. Selleks moodustatakse representatiivne 



valim, millesse klassist sattub vaid teatud arv juhuslikke »pilasi. ìpetajatele r»hutatakse, et 

pole probleem, kui nende seas on nªiteks hariduslike erivajadustega »ppijaid. Ġotimaa riiklike 

testide lªbiviijad teadvustavad nii endale kui ka »petajatele seda, et selline paaritunnine 

testimine ei anna ¿levaadet »ppija pªdevustest, ent see annab siiski t¿kikese infot ning kui neid 

t¿kke on piisavalt palju, saab neist kokku panna mosaiigi, mis mingil mªªral nªitab riikliku 

hariduse hetkeseisu. 

2ÉÉËÌÉË ÊßÒÅÌÅÖÁÌÖÅ ÈÉÎÄÁÍÉÓÅ ÓÕÕÎÁÊÁÎÁ 

Riik saab hariduse alusdokumentides sªtestada selle, milline on soositud »pikªsitus. Ta saab 

»petajatele pakkuda toetavaid ja/v»i kontrollivaid institutsioone, kelle ¿lesandeks on koolide 

vªlishindamine. Sedalaadi vªlishindamise m»ju koolide »ppeprotsessile, sh 

hindamispraktikatele, t»id k»ige enam vªlja Inglismaa »petajad. 

Ideaalid, millest vªlishindajad lªhtuvad, v»ivad olla igati tªnapªevased: koolidelt n»utakse 

koostºist ja terviklikku »ppe kavandamise kultuuri, mille loomulikuks osaks on ka (»ppimist 

toetav) hindamine; n»utakse, et »ppijate tºid tuleb pidevalt tagasisidestada, et aidata neil oma 

»ppes jªrgmisi samme astuda jne. Praktikas v»ib aga juhtuda, et jªrelevalve hirmus omandavad 

koolijuhid ja »petajad k¿ll oskuse inspektoritele muljet jªtta, ent »ppimist toetava 

tagasisidestamise protsessi olemus jªªb neile siiski v»»raks. Kontrollihirm ning kartus saada 

negatiivne tulemus, mis on takistuseks »ppijate »ppeprotsessis, ei soosi ka »petajate 

professionaalset ega ka kooli kui terviku arengut. 

Samas v»ivad riiklikud institutsioonid olla koolile ka toeks, nªiteks Hollandi »petajad 

usaldavad enamasti eksperte, kes neid ja nende koole hindavad, ning vªidavad, et saavad neilt 

abi ja tuge. Ka Austraalias ja Ġotimaal vªljendavad »petajad arvamust, et nad ajavad k»ik 

¿hiselt sama asja ï otsivad parimaid v»imalusi iga »ppija arengu toetamiseks ï ja selles 

protsessis on m»ne eksperdi (kellest suurem osa on pikaajalise praktilise koolikogemusega) 

k»rvalpilk pigem teretulnud kui hirmutekitav. 

Rahvusvahelistel v»rdlusuuringutel on olnud suur m»ju riiklikele testidele. Nii riiklikel kui 

rahvusvahelistel testidel on omakorda oluline m»ju »ppeprotsessile koolis ï harjutatakse just 

neid ¿lesandet¿¿pe, mis v»iksid testidel edu tuua. Suhtumine testidesse ei s»ltu niiv»rd sellest, 

milliseid ¿lesandeid need sisaldavad, kuiv»rd sellest, milleks testitulemusi kasutatakse. Kui 

selleks on eelk»ige »ppija arengu toetamine ning »petajale ja koolile info ja v»rdluspildi 

loomine, siis on »petajad testimise suhtes pigem positiivselt meelestatud ï nad suhtuvad 

sellesse kui pªdeva ekspertinfo saamise kogemusse ning peavad sellist infot oma tººs vªga 

vajalikuks. Kui testidest aga palju s»ltub (nt »ppija tulevased haridusvalikud, »petaja tººtasu, 

kooli koht edetabelis ja »pilaskohtade arv/pearaha), siis kaasnev riikliku testimisega palju 

pingeid. 

Hindamise/tagasisidestamise vormid 

Konkreetse kooli ja klassiruumi tasandi hindamise ja tagasisidestamise vormide (kirjeldav 

tagasiside, numbriline/ hindeline tagasiside, kombineeritud variant) kasutamise osas saab vªlja 

tuua, et nooremaid »pilasi reeglina hindeliselt ei tagasisidestata. Riikide vahel on siin erinevusi 

ning ka iga vaadeldud riigi sees leidub palju variatiivsust. 



Eestiga v»rreldes on k»igis vaadeldud maades olulisem mitmesugune mittenumbriline  (sh 

mittetªheline ja mitte otseselt numbriks taandatav11) tagasiside, mida »ppijad saavad pidevalt 

»ppeprotsessi vªltel (suuliselt, kirjalikult, elektrooniliselt), kirjalikult nt teatud »ppeperioodi 

l»pus, elektrooniliselt, regulaarsete »pilase-»petaja(te)-(vanemate) vestluste teel. Vestluseid, 

mis meil piirduvad enamasti »pilaste tunnis k¿sitlemise ja korra-kaks aastas toimuvate 

arenguvestlustega, kasutatakse k»igis vaadeldud riikides sagedamini, eriti Taanis, Rootsis, 

Hollandis, kus leidub koole, kus iga »pilasega vesteldakse iga nªdal v»i ¿le nªdala, et plaane 

teha ja saavutatut kokku v»tta. 

Riikidest eristuvad teistest Rootsi ja Taani, milles hindamise fookus on konkreetse »ppija 

arengu jªlgimisel, kuid mitte niiv»rd »ppimist toetava hindamis kontekstis. Domineerib pigem 

humanistlik hindamiskªsitus. R»hutatakse iga lapse heaolu, arengut ja motivatsiooni, 

vªªrtustades samas ka kooli kui demokraatlikku institutsiooni, kus suhted ei tohiks olla 

hierarhilised ja ka »ppijatel on oluline s»na»igus k»igis »ppeprotsessi aspektides, sh hindamises 

ja tagasisidestamises. 

Samas kasutavad nende maade erinevad »petajad lapse arengu toetamiseks vªgagi erinevaid 

hindamis- ja tagasisidestamismeetodeid ï vaatlust, vestlusi, pedagoogilist dokumenteerimist, 

»ppija enesehindamist nt »pipªeviku, blogi, e-portfoolio abil, m»nes koolis aktiivselt ka 

digivahendeid, samas teistes koolides jªlle pigem traditsioonilisemaid vahendeid. Taani ja 

Rootsi »petajad on ¿sna vabad hindamismeetodite valikus, kuid »pilaste tagasisidestamisel pole 

neil siiski v»imalust valida k»igi variantide seast. Noorematele »pilastele ei tohi Taanis ja 

Rootsis hindeid-tªhti panna. Lªhtuvalt nende maade kooli- ja kultuuritraditsioonist ei ole 

»petajatel ka soovi-vajadust seda teha, pigem t»id m»ned »petajad m»lemast riigist vªlja 

asjaolu, et hiljutised haridusreformid, mis on hinded senisest varasematesse klassidesse toonud, 

on m»jutanud »pilaste motivatsiooni ï senisest enam on neid, kes »pivad hinde pªrast. 

Hollandis, Inglismaal, kuid ka Taanis ja Austraalias leidus »petajaid, kes olid objektiivse 

m»»tmise ja teaduslike lªhenemiste pooldajad. Nad vªljendasid seisukohta, et »petajale 

peavad hindamisel appi tulema eksperdid, kes on vªlja tººtanud v»imalikult tªpsed ja ¿heselt 

t»lgendatavad standardid ja arengukirjeldused, (elektroonilised) k¿simustikud-testid-mªngud 

vms, mille abil saab kiiresti ja objektiivselt »ppijate taset ja edasiminekut hinnata ja »ppijaid ka 

kohe tagasisidestada. 

K»igis riikides eelistasid nooremate »pilaste »petajad (meie m»istes klassi»petajad) rohkem 

»ppimist toetava hindamisega seotud andmekogumise ja pedagoogilise dokumenteerimise 

viise (nt projekt»pet, mis on eriti populaarne Austraalia, Ġotimaa ja Rootsi algklassides, aga 

seda kasutavad ka paljud Inglismaa, Taani ja Hollandi klassi»petajad), »ppijate enese- ja 

kaaslasehindamist (seda r»hutasid eriti Ġotimaa ja Austraalia »petajad, Inglismaa »petajate seas 

oli nii tuliseid pooldajaid kui ka ettevaatlikult suhtujaid), vaatlust, vestlusi (eriti populaarsed 

Taanis, Rootsis, Austraalias), terviklikke digilahendusi (Holland, Inglismaa, Taani). 

ìppimist toetavat hindamist ei peeta sobivaks vaid vªikestele, sellega jªtkatakse ka vanemate 

»pilaste (meie m»istes (II), III, IV kooliaste) puhul, ent sellele lisaks kasutatakse varasemate 

                                                 
11 nt Ăvªga heañ, Ăheañ ja Ărahuldavñ pole kirjeldav tagasiside, vaid sisuliselt s»nadena esitatud numbrid. 



astmetega v»rreldes rohkem ka traditsioonilist tagasisidet (hinne, tªht, %). K»ige varem 

hakatakse vaadeldud maadest hindeid panema m»nedes Inglismaa ja Hollandi koolides. Taani 

»petajad hindelise tagasisidega ei kiirusta ï see algab alles p»hikooli l»pus. Ka Rootsis tuleb 

hindelist (tªpsemalt ï tªhelist) tagasisidet anda alles alates 6. klassist, ent pªrast uue »ppekava 

vastuv»tmist 2011. aastal saavad juba neljanda klassi »pilased ja nende vanemad infot erinevate 

tªhtede poole liikumise kohta (mida siiski ei saa v»rdsustada Eesti hinnetega). 

Austraalias ja Ġotimaal on s¿steem meie omast samuti p»him»tteliselt erinev ï tªhti pannakse 

juba vªga noortele »pilastele, ent kuigi kirjeldav tagasiside seostub ka teatud taset vªljendava 

tªhega, pole tegemist meie m»istes hinnetega, vaid pigem »petaja aega kokkuhoidva viitega 

mittenumbrilisele tasemekirjeldusele. 

ìpetajal on hindamisk¿simustes suur pedagoogiline vabadus nii Inglismaal, Hollandis, 

Rootsis kui ka Taanis, kus koolides kasutatakse erinevaid hindamise, pedagoogilise 

dokumenteerimise ja tagasisidestamise s¿steeme. Eriti suur variatiivsus ilmneb Inglismaal, kus 

2014. aasta uue »ppekava vastuv»tmisega kaotati just tasemete (levels) s¿steem, ent osa koole 

siiski jªtkab neile viitamist (nt tagasisides). Teised rakendavad kujundavat kirjeldavat 

tagasisidet, kolmandad viitavad omaloodud v»i ekspertide koostatud hindamismudelitele, 

kasutatakse (digi)portfoolioid jpm. 

Austraalias ja Ġotimaal, vªhesemal mªªral ka Rootsis, on hindamisteema nii riiklikul kui ka 

koolide tasandil k»ige enam lªbi rªªgitud ja kokku lepitud. Pedagoogiline vabadus seostub 

¿hiselt teadvustatud ideedega, et tagasiside peab olema osa »ppeprotsessist (andma »petajale 

tuge kavandamiseks) ning toetama iga »ppijat omas tempos seatud eesmªrkide poole liikumisel. 

Ġotimaal, aga ka Austraalias vªªrtustatakse vªga k»rgelt hindamismeetodeid, mis toetavad 

»ppija omavastutuse ja eneseregulatsioonioskuste, sh enesehindamise oskuse kujunemist. 

K»ige enam r»hutatakse »ppija rolli Ġotimaal ï kogu »ppekava, sh selle hindamise ja 

tagasisidestamise osa ongi lªbi m»eldud just »ppija perspektiivist ning seda ideed jagavad ka 

intervjueeritud »petajad. Enesehindamist vªªrtustatakse ka teistes vaadeldud maades, »ppekava 

tasandil on see lisaks Ġotimaale rohkem fookuses Austraalias, kooli ja »petaja tasandil Rootsis 

ja Taanis. Ka Hollandi ja Inglismaa koolides on »petajaid, kes kasutavad enesehindamist (ehkki 

viimase kahe maa »petajad toovad ka enesehindamise oskusega seoses paralleele testitªitmise 

strateegiatega ï see pole niiv»rd alus elukestvaks »ppeks kui edukaks testide sooritamiseks). 

Kaaslasehindamist, mis aitab ¿helt poolt »ppe-eesmªrke ja edukriteeriume teadvustada ja 

teiselt poolt toetab klassis »ppeprotsessiga seonduva diskussiooni kujunemist ja loob k»igile 

tagasisiderikkama »ppekeskkonna, vªªrtustatakse k»ige enam ja k»ige s¿steemsemalt Ġotimaa 

»ppekavas, ent see on k¿llalt levinud praktika ka Inglismaal. 

See, kuiv»rd »petaja ja kooli vabadus hindamis- ja tagasisidestamise meetodite valikul toetab 

iga »ppija arengut, s»ltub suuresti tausts¿steemist ja ¿ldistest hariduslikest vªªrtustest. 

Inglismaa »petajate seas oli neid, kes t»id vªlja idee, et sellise vabaduse andmisega 

vªljendatakse nende arvates pigem seda, et »petajapoolne hindamine pole oluline (ja seega on 

¿sna ¿ksk»ik, kuidas seda tehakse), sest mªªrava tªhtsusega on riiklikud testid. Ka Hollandis 

(kuid samuti Rootsis ja Taanis) oli »petajaid, kes t»lgendasid pedagoogilist vabadust pigem 



v»imalusena kasutada ekspertide loodud tervikpakette, milles on ette valmistatud ka 

diferentseerimise, hindamise ja tagasisidestamise osa ï teha teadlikke valikuid ja mitte ise 

Ăjalgrattaid leiutadañ. 

Austraalia ja Ġotimaa »petajatel on samuti suur pedagoogiline vabadus, mis Austraalias on 

uute, ¿leriigiliste »ppekavadega m»nede »petajate hinnangul siiski veidi vªhenenud, Ġotimaal 

aga »petajate hinnangul pigem suurenenud. M»lema riigi puhul on sarnaseks jooneks see, et 

»ppekavas toodud »pivªljunditele lisaks on riiklikul tasandil loodud ka hulgaliselt 

tugimaterjale, nªidiseid erinevat tasemega tººdest-sooritustest ja sobilikest hindamis- ja 

tagasisidestamismeetoditest. Nii v»ib ¿helt poolt k¿ll vªlja tuua iga »petaja ja kooli vabadust 

hindamisteemade ¿le otsustamisel, teiselt poolt aga on mªrgata nende tugimaterjalide suurt 

m»ju kehtivale hindamispraktikale ning ¿htsemate arusaamade ja standardite loomisele. 

ìppe kavandamise ja hindamiskªsituse terviklikkuse osas v»ib esile tuua nii Austraaliat, 

Hollandit kui ka Ġotimaad ï ehkki k»igis vaadeldud riikides on »ppimist toetava hindamise 

kasutamist riiklikes hariduse alusdokumentides vªªrtustatud, on neis maades (Austraalias ja 

Ġotimaal »ppekavades ja nende tugimaterjalides, Hollandis »ppekava arendusinstitutsiooni 

SLO materjalides) sellise hindamise kªsitlus t»epoolest lªbiv. Idee hindamisest »ppeprotsessi 

olulise osana (nii lªhtepunkt eelhindamisena, pidev protsessi tagasisidestamine kui kokkuv»tted 

uue kavandamists¿kli alusena), samuti arusaam, et hindamise ja tagasisidestamise eesmªrk on 

eelk»ige iga »ppija arengu toetamine, on ka »petajate seas s¿steemsem ja nªib olevat ¿ldisemalt 

aktsepteeritud. 

(ÉÎÄÅÌÉÓÅȾÔßÈÅÌÉÓÅ ÊÁ ËÉÒÊÅÌÄÁÖÁ ÔÁÇÁÓÉÓide osakaal 

Antud anal¿¿si tulemuste p»hjal v»ib vªlja tuua, et hinnete-tªhtede kasutamine v»i 

mittekasutamine, mis meie »petajate ja koolide jaoks sageli »ppimist toetava hindamisega 

k»ige otsesemalt seostub (hinneteta tagasisidet seostatakse kujundava hindamisega ning 

numbrilist hindamist mitte), pole ei vaadeldud maade haridusdokumentides ega ka »petajate ja 

haridusametnikega vesteldes ¿ldse p»hiteemaks. 

Nªib, et olulised pole niiv»rd hinded (tªhed, s¿mbolid vms), vaid pigem nende tªhendus ja 

funktsioon ï see, kuidas erinevad osapooled (»petajad, »pilased, vanemad, haridusametnikud) 

neid t»lgendavad ja milliseid otsuseid nende alusel tehakse. 

Nªiteks viidatakse Austraalias »pilasi kokkuv»tvalt tªheliselt tagasisidestades »ppekava 

»pivªljunditele, mis on esitatud astmeti. Kui sooritus on mingis valdkonnas 

ootuspªrane/eakohane, vastab sellele tªht ĂCñ, kui see ¿letab ootuseid, siis on tªheks ĂBñ v»i 

kui ootused on olulisel mªªral ¿letatud, siis ĂAñ. ĂDñ nªitab, et ehkki on m»ningaid puudujªªke, 

saab »pilane jªtkata. ĂEñ puhul tuleb aga need teemad ja vªljundid uuesti ¿le vaadata, sest need 

pole veel piisavalt selged. Esmapilgul tundub, nagu oleks tegemist hinnetega. Austraalia ĂAñd 

ja ĂBñd ei teki aga koondhinnetest ja vigade arvu lugemisest, vaid »petaja, »pilase ja tihti ka 

lapsevanemate, erispetsialistide, huvihariduse spetsialistide jt kaasamisel kogutud andmetest, 

mille puhul nªiteks nii »petaja kui ka »ppija ise hindavad »ppija enesevªljendusoskust 

erinevates olukordades, koguvad selle kohta ka andmeid (pedagoogiline dokumenteerimine), 

arutavad neid »petaja(te) ja vanemaga ja seavad tulemustest lªhtuvalt jªrgnevaid eesmªrke. 



Ka Hollandis, kus m»nedes koolides pannakse juba vªga noortele »pilastele (3.ï4. klass, meie 

m»istes 1.ï2. klass) hindeid Ă1ñ ï Ă10ñ, ei teki koondhinne jooksvate hinnete keskmisest.  

ìppevara loojad on »petajaid toetanud selliste hindamisjuhiste ja ¿lesannetega (nii 

kvalitatiivsed kui kvantitatiivsed andmekogumise meetodid), milles vaadeldakse just oluliste 

»pivªljundite poole liikumist ja nende saavutamist. Kogu hindeskaala on kasutusel (vt 

tªpsemalt Hollandi alapeat¿kist) ja nt Inglismaale »ppima asudes teisendatakse hinded 7 ï 10 

k»ik ĂAñdeks, st skaala ¿lemine ots on m»eldud t»esti haruldase soorituse esiletoomiseks. 

Ġotimaa »ppekavas on kirjeldatud tasemete (levels) s¿steem. Tasemed on s»nastatud ¿sna 

¿lds»naliselt, ent neile lisanduvad »petajate ¿histººs valminud tugimaterjalid, mis aitavad 

keerukamaid eesmªrke (nt »pilase suutlikkust ise tekste valida ja luua) hinnata ja 

tagasisidestada. Seda abi ei vaja ¿ksnes »petajad, vaid eelk»ige Ġotimaa »ppijad, sest »ppekava 

¿heks peamiseks sihiks on arendada »ppijate enesehindamise oskust ja harjumust. 

ìpivªljundid/ tasemekirjeldused ongi s»nastatud »ppija vaatepunktist (ma teen . . . ). Hindamis- 

ja tulemuste dokumenteerimise meetodites saab juba algusest peale kaasa rªªkida »pilane ï 

meie m»istes lasteaiaeast peale harjutab ta, kuidas oma hetketaseme ja edasimineku kohta k»ige 

paremini andmeid saaks koguda ja kuidas neid oleks k»ige parem esitleda. Hindamine pole 

»petajapoolne tagasisidestamine, vaid andmep»hine dialoog, milles saab vªlja tuua ka »ppija 

taseme (mis v»ib samavanustel lastel ka erineda). Tegemist pole aga hindega, vaid viitega 

mingile ¿hisele alusdokumendile ï et »ppeprotsessis osalejad ja ka vanem teaksid, et areng 

toimub, ja samas oleksid kursis ka sellega Ăkus hetkel teekonnal asutakseñ. 

Ka mitmes teises vaadeldud riigis on tavaks, et kui »petaja annab lapsele v»i vanemale 

tagasisidet, siis pole see hinne ¿ksikule tººle v»i mitme tºº koondhinne, vaid info selle kohta, 

mil mªªral on laps saavutanud eesmªrgiks seatud »pivªljundi. Tagasiside on niisiis pigem 

erinevalt kogutud andmete (ka kirjalike tººde ja testide, ent pigem siiski suuremate (loov)tººde, 

projektide, »ppija enesehindamise andmete) arutelu, milles laps, »petaja(d) (ja teatud 

ajaperioodi tagant ka vanem) saavad lapse erinevate tººde-soorituste ¿le arutleda, nende 

tugevusi ja arengukohti vªlja tuua ja sellest lªhtuvalt teha plaane edasiseks »ppeprotsessiks: 

seada ja tªpsustada »ppe eesmªrke, m»elda lªbi jªrgnevaid samme. Sedalaadi vestlustes on 

m»istlik edasiminekut seostada ka »ppekava standardite/tasemetega. Just nii muutub »ppe 

kavandamise protsess terviklikuks. Sedalaadi tagasisidestamist vªªrtustavad ja kasutavad just 

Austraalia ja Ġotimaa »petajad ning ka osad Inglismaa »petajad, ent neil on hetkel suurem 

segadus. 

Inglismaal oli aastaid kasutusel tasemete (levels) s¿steem12, milles iga ainevaldkond oli 

kirjeldatud ¿heksal, aste-astmelt keerukamaks muutuval tasemel (8 taset + erakordne tulemus). 

Iga tase omakorda jagunes kolmeks ï a, b, c. ìpetajate ja koolide hindamine tulemuste jªrgi 

(mida Eestis siiani kasutatakse) osutus ebaausaks, eriti koolide suhtes, kes ei saanud oma »pilasi 

valida, kus »ppis palju muukeelseid ja/v»i madala sotsiaalmajandusliku staatusega lapsi jne. 

                                                 
12 Selle s¿steemi kasutuselev»tmise ¿ks argumente oli just see, et »ppijaid ei saaks mªªratleda ĂAñ-de saajateks ja 

ĂDñ-de saajateks (meie m»istes siis Ăviielisteksñ ja Ăkahe-kolmelisteksñ), vaid iga¿ks tegutseks ja areneks oma 

tempos ja omal tasemel. Siiski ei toonud s¿steem soovitud tulemusi ï kui nªiteks »ppija tegutses 4. tasemel, aga 

enamus ta eakaaslasi-s»pru 5. tasemel ning m»ni koguni 6. tasemel, siis kandis see ¿sna sarnast demotiveerivat 

s»numist »ppija v»imete kohta. 



Seega otsustati, et hinnatakse mitte ¿ksnes tulemust, vaid ka progressi ï seda, kui palju iga 

»ppija on arenenud. Et tunnustada tublisid »petajaid ja koole, seostati ka »petajate tasu ja kooli 

v»imalus »pilasi vastu v»tta (meie m»istes pearaha) just arenguga (added value). St et »ppijate 

tase ja edasiminek muutus nii »petaja kui kooli jaoks ¿lioluliseks, sellest s»ltus palju (high 

stakes). Nii saavutasid »pilased aina paremaid tasemeid ja nende edasiminek taseme sees oli 

tubli, kuid millegipªrast ei kajastunud see Inglismaa rahvusvaheliste v»rdlustestide tulemustes. 

N¿¿d on Inglismaal riiklikult tasemetest loobutud (ehkki on koole, kus neid traditsiooniliselt 

edasi kasutatakse, keelatud see pole). 

Tagasiside sihtgrupp 

Tagasiside adressaadid on »ppija, lapsevanem (vanema rolli ja koostººd vanemaga r»hutati 

k»ige enam Taanis). Ka riik ja kohalikud omavalitsused tunnevad huvi koolide tºº ja »pilaste 

taseme kohta. Eriti Ġotimaal, Taanis ja Austraalias peetakse oluliseks, et tagasiside andjate ja 

saajate ring ei piirduks kooliga, vaid kaasatud oleksid ka mitteformaalhariduse pakkujad ning 

arvestataks ka »ppija iseseisvat koolivªlist arengut ja »ppimist. 

Ġotimaal, aga ka Austraalias r»hutatakse nii »ppe alusdokumentides kui ka intervjueeritud 

»petajate poolt ideed, et »pilane pole mitte ¿ksnes tagasiside saaja, vaid aktiivne partner 

tagasisidestamisprotsessis ï Austraalias t»endatakse erinevate standarditeni j»udmist sageli 

»ppija tººde, sh eneseanal¿¿side toel, Ġotimaal vªªrtustatakse ideed, et »ppija peaks ise 

otsustama ka selle, mil viisil ta oma tulemuste saavutamist t»endab. 

See, et tagasiside, eriti juhul, kui see on seotud tªheliste v»i numbriliste hinnetega, peaks olema 

v»imalikult ¿htne ja objektiivne, on oluline k»igi vaadeldud maade »petajate jaoks. Leitakse, 

et »ppeasutuse vahetamisel peaks »ppija tunnistus, olgu see siis kirjeldav, kombineeritud v»i 

hindeline, andma v»imalikult tªpse pildi »ppija tasemest, tugevustest ja arengukohtadest. 

Objektiivsust vªªrtustavad loomulikult ka »pilased ja vanemad. M»ned Rootsi »petajad 

vªljendasid muret, kas nad suudavad riiklikult sªtestatud kriteeriume (viimastel aastatel on neil 

alates meie m»istes II kooliastmest tªhelised hinded) ikka objektiivselt ja ¿heselt t»lgendada, 

sest vanemad ja ka »pilased ise on varmad oma »iguste eest seisma ja ka hindeid vaidlustama. 

 

Soovitused ja ettepanekud 
Anal¿¿si ¿heks olulisemaks eesmªrgiks oli teiste riikide hindamis- ja 

tagasisidestamiskogemustest »ppimine ja selle p»hjal ettepanekute tegemine. Ettepanekute 

pakett moodustab terviku ï k»ige t»husama tulemuse annab see siis, kui rakendada k»iki 

ettepanekuid koos ja s¿steemselt. Selleks v»ib osutuda vajalikuks nii hindamiss¿steemi 

edasiarendamise kava (riiklike alusdokumentide muutmine, andmebaaside loomine, 

eksamis¿steemi muutmine) kui ka spetsiaalse rakenduskava koostamine (koolitused, 

v»rgustikutºº, teavitustºº). 

Ettepanekute aluseks on vªljundip»hise »ppe ja tagasisidestamise idee. Soovitame 

vªljundip»hist hindamist-tagasisidet, kus erinevate valdkondade (sh ¿ldpªdevuste v»i siis 

valdkondadesse l»imitud ¿ldpªdevuste) »pivªljundid on kirjeldatud hierarhiliselt (arengu) 



astmetena. ìppijad ja lapsevanemad saaksid »ppeprotsessi vªltel pidevat infot selle kohta, 

millisel tasemel iga konkreetne laps erinevates valdkondades, sh ¿ldpªdevustes on, samuti selle 

kohta, kas ja kuidas on toimunud edasiminek (millisel tasemel olid ta nt pool aastat tagasi). 

Erinevate »pivªljundite tasemekirjeldused oleksid funktsionaalsed (kirjeldaksid »ppija 

suutlikkust toimida erinevates tegeliku elu olukordades), need v»iksid sarnaneda Euroopa 

keelemapiga. See tªhendaks paradigmaatilist muutust hindamises. Tasemekirjeldusi v»iks 

ºkonoomsuse m»ttes kuidagi kokkuv»tvalt nimetada, nªiteks kirjaoskuse erinevad astmed 

v»iksid olla KO1, KO2 v»i siis KO1a, KO1b jne. Neil astmetel v»ivad seega olla numbrilised 

ja/v»i tªhelised vasted. Need vasted poleks aga hinded, vaid viited standardile. Nªiteks kui 

kellegi saksa keele oskuse tase on kirjutamises A2 ja k»nelemises B1, siis viitab see selle isiku 

konkreetsetele suutlikkustele. Selline mªªratlemine on palju informatiivsem, kui info, et tema 

saksa keele hinne tunnistusel on Ă5ñ v»i Ă3ñ. 

Kuna hindamisega on seotud vªga erinevad institutsioonid ja isikud, on ka ettepanekud esitatud 

erinevatele sihtgruppidele. 

Jªrgnevalt soovituste ja ettepanekute kokkuv»te: 

  

Soovitused riigile ja HTMle : 

1. Kujundada v»imalikult ¿htne ja teadusp»hine arusaam  

hindamisest ja tagasisidestamisest13, mis kajastub 

a. riiklikes hariduse alusdokumentides; riiklike »ppekavade ja 

muude hariduse alustekstide hindamis- ja 

tagasisidestamiskªsitus peaks olema koosk»las »ppekava 

oluliste eesmªrkidega; 

b. hariduspoliitikas tervikuna, sh vªlishindamises, 

tasemetººdes, riigieksamites. 

2. ¦htsed vªljundip»hised hindamiskriteeriumid ï riiklikult (v»i kooli 

v»i »ppija tasandil) kokku lepitud taotletav »pitulemus (TìT) peaks 

¿htlasi olema hindamiskriteerium.  

3. Koosk»la tunnis toimuva hindamise ja eksamitel toimuva 

hindamise vahel, sh t»husad »pianal¿¿tilised lahendused: 

a. »ppijate kohta vªªrtusliku info kogumiseks, 

b. nii suurte kui ka vªikeste andmete anal¿¿siks,  

c. anal¿¿sile tuginevaks soovituste tegemiseks »pilastele endale, 

aga ka nende »ppimist toetavatele »petajatele.  

4. Haridusasutuste juhtide ja »petajate hindamiskªsituse alaste 

teadmiste ja enesekindluse suurendamine: koolitused, kollegiaalse 

»ppimise v»rgustikud, praktikult-praktikule formaadid. 

 

 

                                                 
13 Selle tººga on Eestis juba algust tehtud, aluseks v»ib v»tta riikliku »ppekava kujundava hindamise osa ja 

noorsootºº vallas valminud hindamismaterjalid, mis toetuvad tªnapªevastele ja uuringutel p»hinevatele 

arusaamadele hindamise ja tagasiside olemusest. 



5. Tugimaterjalide loomine kriteeriumip»hiseks hindamiseks-

tagasisidestamiseks.  

6. Infomaterjalide loomine lapsevanematele. 

   

 

  

Soovitused koolidele ja »petajatele: 

1. Kasutada k»igi kooliastmete ja ainete tundides senisest rohkem ja 

s¿steemsemalt »ppeprotsessi kavandamiseks, monitooringuks ja 

»ppija arengu tagasisidestamiseks »ppimist toetava (kujundava) 

hindamise elemente, sh: 

a. eelhindamist ja protsessi hindamist; 

b. »ppijate kaasamist »ppeprotsessi kavandamisse ja juhtimisse; 

c. »ppijate enesehindamist;  

d. »pilaste vastastikust hindamist; 

e. aktiiv»ppe meetodeid, mis v»imaldavad samas ka andmete 

(sh »pianal¿¿tikas kasutatavate) kogumist ja anal¿¿si 

(hindamine »ppeprotsessi lahutamatu osana); 

f. kirjeldavat tagasisidet, mis pole teisendatav numbriteks v»i 

tªhtedeks; 

g. tasakaalustatud lªhenemist iga »ppija isikliku arengu  ja 

eduelamuse ning teatud taseme saavutamise vahel;. 

2. Anal¿¿sida ja tagasisidestada »ppeprotsessi vastavalt seatud 

eesmªrkidele. 

3. Kasutada asjakohaseid hindamis¿lesannete nªiteid. 

4. ìpetajad peaksid osalema oma valdkonna/ kooliastme hindamise 

tugimaterjalide koostamises nii kooli, KOV kui ka riigi tasandil. 

 

 

   

 

  

Soovitused k»rgkoolidele ja »petajate koolitajatele: 

1. Teostada s¿steemseid haridusuuringuid, et luua v»imalikult ¿htne 

ja teadusp»hine arusaam hindamisest ja tagasisidestamisest, 

toetada riiki/HTM nende vªªrtuste ja arusaamade kajastamisel 

riiklikes hariduse alusdokumentides.  

2. Toetada riiki, kohalikke omavalitsusi, »ppeasutusi ja »petajaid 

¿htsete vªljundip»histe hindamiskriteeriumide vªljatººtamises. 

 

 



3. Pakkuda »petajakoolituse tudengitele, tulevastele koolijuhtidele ning 

juba tººtavatele koolijuhtidele, »petajatele ja teistele 

haridustººtajatele, samuti haridusamentikele ja jªrelvalvega seotud 

isikutele hindamise ja tagasiside teemalisi koolitusi, toetada k»igi 

osapoolte hindamisalase kirjaoskuse arengut. 

4. Toetada ja n»ustada kollegiaalsete »ppimise v»rgustike kujunemist, 

koolitada »piringide juhte/moderaatoreid ja tººtada vªlja 

tªnapªevasel »pikªsitusel p»hinevaid tugimaterjale ja formaate. 

5. Toetada HTM ja kaasata IT-arendajaid ning »petajate kogukondi/ 

tººgruppe, et luua ja testida t»husad »pianal¿¿tilisi lahendusi info 

kogumiseks, andmeanal¿¿siks ning selle tulemuste p»hjal k»igile 

osapooltele soovituste tegemiseks. 

6. N»ustada hindamise-alaste nªidis- ja tugimaterjalide loomist. 

7. N»ustada ja/v»i teostada infomaterjalide loomist lapsevanematele. 

   

 

  

Soovitused »ppevara14 loojatele 

1. ìppevara loomisel tuleb lªhtuda kehtivate riiklike »ppekavade »pi- ja 

hindamiskªsitusest.  

2. ìppevara komplekt peab sisaldama ¿lesandeid, mis v»imaldavad 

mªªratleda »ppijate algtaset, edasiminekut ja »ppe-eesmªrkide 

saavutatut. 

3. ìppevara peaks pakkuma »pilastele v»imalusi enese- ja 

kaaslasehindamiseks. 

4. ìppevara peaks toetama ¿ldpªdevuste (ja lªbivate teemade) 

omandamist nii »ppe-eesmªrkide, »ppesisu kui ka hindamise 

tasandil. 

 

 

   

 

  

Soovitused tarkvara arendajatele: 

1. ìppimist toetava hindamise ja tagasisidestamise jaoks tuleks luua 

andmebaasid/tarkvaras¿steemid, »pianal¿¿tilised lahendused, kus 

 

 

                                                 
14 ìppevara all peetakse silmas »ppekirjandust, digimaterjale, »ppemªnge jms. 



leidub infot eeldatavate »pivªljundite/saavutustasemete kohta15, aga ka 

soovitusi »ppimise v»i »petamise t»hustamiseks. 

2. Luua keskkond, kus oleks kªttesaadav iga »ppija personaalne 

digitaalne arenguandmestik. 

3. Seostada andmebaasid uurimispªdevusega institutsioonidega 

(Innove, ¿likoolid). 

4. ìppe kavandamise ja hindamise tarkvara tuleks senisest veelgi 

enam seostada. 

5. Tuleks otsida ja arendada digilahendusi (sh »pianal¿¿tilisi), mis 

v»imaldavad senisest enam nii hindamisse-tagasisidestamisse kui ka 

»ppe kavandamisse kaasata »ppijaid ja nende vanemaid. 

   

 

Jªrgnevalt on k»igi esitatud soovituste sisu veidi tªpsemalt avatud, viidates ka riikidele, millest 

nende soovituste andmisel on eeskuju saadud. 

 

Soovitused riigile ja HTM-le 
ìppekava hindamiskªsituse reaalseks rakendamiseks on riigi tasandil  vajalikud jªrgmised 

aspektid. 

1. V»imalikult ¿htne ja teadusp»hine arusaam  hindamisest ja 

tagasisidestamisest16,  nende vªªrtuste ja arusaamade v»imalikult selge ja 

¿heselt m»istetav kajastus riiklikes hariduse alusdokumentides.  

a. Terviklik hindamiskªsitlus peaks lªhtuma p»hikooli riiklikust »ppekavast ja 

toetama:  

¶ »ppekava ¿ldosas sªtestatud ¿ldpªdevuste arendamist ja lªbivate 

teemade kªsitlemist;  

¶ ainete ja ainevaldkondade vahelist l»imingut; 

¶ ainevaldkonna- ja ainekavas sªtestatud eesmªrkide ja »pitulemuste 

saavutamist. 

Vajaduse korral tuleb teha muudatusi riiklike »ppekavade (ja teiste hariduse 

alusdokumentide, nt PGS) tekstis. Kujundav/ »ppimist toetav hindamine ei saa 

                                                 
15 Neid tasemeid v»iks vanusega siduda vaid ¿ldjoontes ï algusest peale tuleks arvestada »ppijate variatiivsust 

ning seda, et erinevad »ppijad v»ivadki erinevates valdkondades olla erineval tasemel ja ka liikuda edasi erinevas 

tempos, kuid samas peaksid k»ik »pilased p»hikooli l»puks saavutame k¿llaltki k»rge taseme k»igis 

p»hipªdevustes, eriti »pipªdevuses. 
16 N¿¿disaegse »pikªsituse, sh »ppimist toetava hindamise ja tagasiside vªªrtustamisega on Eestis juba algust 

tehtud. Siiski ei saa loota, et nende ideede jagamine ja levik toimuks iseenesest. Riigi ja KOV tasandi haridusjuhid, 

Innove, HITSA, »petajate organisatsioonid, ¿likoolid, eriti haridusuuendustega tegelevad institutsioonid (T¦ 

HUK, TL¦ HIK) v»iksid algatada avatud diskussioonide sarja. Oluline oleks kaasata v»imalikult paljude 

»petajate, aga ka vanemate, (kohalike omavalitsuste) haridusametnike, jªrelevalve, erinevate sidusgruppide, nt 

mitteformaalhariduse ja noorsootºº valla vastavat pªdevust. 



rakenduda, kui »ppekava jªrgmine paragrahv on hoopis teisest paradigmast kui 

eelmine17. K»igi vaadeldud maade »ppekavadest v»ib siin eeskuju v»tta, aga 

eriti s¿steemselt ja lugejas»bralikult on need teemad avatud Ġotimaa ja 

Austraalia »ppekavades. Eesti riiklike »ppekavade ja muude hariduse 

alustekstide hindamis- ja tagasisidestamiskªsitus peaks sarnaselt nt Taanile, 

Austraaliale ja Ġotimaale olema koosk»las »ppekava oluliste eesmªrkidega. 

Kui vªªrtustatakse ¿ldpªdevuste arengu toetamist, siis peaks nende kohta 

andmeid koguma kogu »ppeprotsessis (nii ainetes kui aine¿leses »ppes) ning 

nende arengut hindama/tagasisidestama. 

b. Nende arusaamade kajastus hariduspoliitikas tervikuna, sh 

vªlishindamises, tasemetººdes, riigieksamites. Kui hindamise eesmªrk on 

koguda infot »ppija arengu kohta ja arengut v»imalikult hªsti toetada, siis peab 

ka riiklik hindamise-testimise-tagasisidestamise s¿steem olema samas 

paradigmas. Heaks nªiteks on siin Taani adaptiivsed testid, mille tulemusi 

kasutatakse just konkreetsete »ppijate tugevuste-arengukohtade mªªratlemisel, 

samuti klasside-koolide ¿ldisel kaardistamisel, et iga »petaja saaks »pet 

kavandada nii, et see sobib just tema »pilastele k»ige paremini. Siinkohal on 

oluline arendada ka »ipanal¿¿tilisi lahendusi, mis v»imaldavad »pilastel saada 

olulist infot ja soovitusi oma »ppimise juhtimiseks, et neist saaks kujuneda 

ennastjuhtivad »ppijad. Niipea, kui testimisest ja testitulemusest saab miski, 

millel on oluline tªhendus (high stakes) »pilase, kooli, »petaja saatuse 

mªªramisel, toob see kaasa ohu, et keskendutakse eelk»ige (ainult) sellele, mida 

testiga hinnatakse, p¿¿takse saada paremaid tulemusi (nt n»rgemaid »ppijaid 

vªltida p¿¿des v»i kui kriteeriumiks on edasiminek, siis p¿¿des nªidata »ppijate 

algtaset v»imalikult madalana ja l»pptaset v»imalikult k»rgena vms). 

2. ¦htsed vªljundip»hised hindamiskriteeriumid ï riiklikult (v»i kooli v»i »ppija 

tasandil) kokku lepitud taotletav »pitulemus (TìT) peaks ¿htlasi olema 

hindamiskriteerium. On vªga oluline, et »ppe eesmªrgid ja hindamine oleksid 

omavahel koosk»las, ning hinnataks ja tagasisidestataks k»ikide oluliste »ppe-

eesmªrkide taset ja nende poole liikumise teed. Riiklikus »ppekavas kirjeldatavad 

kooliastmete pªdevused tuleks muuta t»endusp»hiseks (sest just seal saavad aine- ja 

¿ldpªdevused kokku) ning samas tuleks juba hariduse alusdokumentides r»hutada 

ka seda, et need kirjeldused pole rangelt kooliastmega seotud (on »pilasi, kes 

saavutavad need varem v»i hiljem). 

3. Oluline on tagada ja r»hutada, et tunnis toimuv hindamine oleks koosk»las 

peamiste »ppe eesmªrkide ja eksamitel toimuva hindamisega (st et »pilased 

saaksid tunnis kogemuse olemuselt sarnaste ¿lesannetega, millega neid hiljem 

hinnatakse, nt eksamil). See ei tohiks kindlasti tªhendada, et kuna eksamitel 

hinnatakse just teatud vªljundeid, siis hakataksegi tunnis (ja lisaks ka nt eratundides, 

koolivªlisel ajal) treenima ainult neid vªljundeid18, vaid et ka eksamitel 

                                                 
17 Nªiteks hinnete aluseks olevad protsendid ei ole vªljundip»hise »ppega samas paradigmas, seega tuleks nende 

kasutamisest riiklikes alusdokumentides loobuda. 
18 Selle ohu t»id vªlja Inglismaa, aga ka m»ned Hollandi ning riiklike testide peatsele sisseviimisele m»eldes ka 

m»ned Rootsi »petajad. 



vªªrtustataks ja hinnataks oluliseks seatud vªljundeid19. Tunnis toimuva hindamise 

puhul on vªlishindamisega v»rreldes veelgi olulisem, et arendataks vªlja t»husad 

»pianal¿¿tilised lahendused: 

a. »ppijate kohta vªªrtusliku info kogumiseks, 

b. nii suurte kui ka vªikeste andmete anal¿¿siks,  

c. anal¿¿sile tuginevaks soovituste tegemiseks »pilastele endale, aga ka nende 

»ppimist toetavatele »petajatele.  

ìpianal¿¿tiliste lahenduste juures on vªga oluline, et need v»imaldaksid ka suunata 

»pilasi t»husale omavahelisele koostººle. 

4. Haridusasutuste juhtide ja »petajate teadmised ja enesekindlus uue 

hindamiskªsituse rakendamisel ï massilised koolitused koolide juhtkondadele ja 

»petajatele (kollegiaalse »ppimise v»rgustikud, nt »piringid/professionaalsed 

»pikogukonnad) muutunud »pikªsituse (sh uue hindamiskªsituse) praktilisest 

rakendamisest, soositud praktikult-praktikule formaadid, milles osalejad saavad 

»pitavad kohe oma klassiruumides rakendada, saavad tagasisidet ja tuge, et esimeste 

tagasilººkide puhul mitte kohe loobuda. Vaadeldud riikide »petajad t»id vªlja 

vajaduse koolituse jªrele ï just sedalaadi koolitused aitavad »petajal konkreetsemate 

nªidete alusel m»ista, kuidas ja mida hinnata ning praktikaga tihedalt seotud 

koolitus aitab samas ka praktikat ¿mber kujundada, uut hindamiskultuuri luua.  

5. Tugimaterjalid  ï nªidised erinevatest tººdest-sooritustest (nt 3. klassi »pilase 

ingliskeelne kirjutis ja enesetutvustus, 6. klassi »pilase loodusteadusliku teksti 

kokkuv»te, andmete graafiline esitlus ja »pimapp, kus laps ise anal¿¿sib oma 

teadmisi ja edasiminekut jne). Selline andmebaas v»iks olla ka klassiti, ent kindlasti 

peaks see olema kooliastmeti ning selle loomisse v»iks kaasata aineliite, k»rgkoole. 

Kindlasti tuleks kaasata ka v»imalikult palju Eesti aktiivsemaid »petajaid20. See 

tugimaterjal ei saa olla riiklik standard, ent see saab olla materjal, mis muudab 

standardi »petajate, »pilaste, vanemate ja teiste sidusgruppide jaoks tªhenduslikuks.  

6. Infomaterjalid lapsevanematele ï l¿hifilmid, animatsioonid, veebilehed, tr¿kised. 

Eestis kujundava hindamise rakendamise probleemide ¿le arutledes toovad »petajad 

sageli vªlja selle, et nemad on k¿ll valmis uutmoodi hindama, ent lapsevanemad ei 

saa uuest s¿steemist aru ja n»uavad jªrjepidevalt hindeid. Ehkki mitmed koolid on 

suutnud oma vanemaid edukalt harida, oleks siin vaja ka riigi abi. Nªiteks Rootsis 

on uuest hindamiss¿steemist tehtud vahva animeeritud video ka lapsevanematele. 

 

3ÏÏÖÉÔÕÓÅÄ ËÏÏÌÉÄÅÌÅ ÊÁ ėÐÅÔÁÊÁÔÅÌÅ 
1. Kasutada k»igi kooliastmete ja ainete tundides senisest rohkem ja s¿steemsemalt 

»ppimist toetava (kujundava) hindamise elemente »ppeprotsessi kavandamiseks, 

monitooringuks ja »ppija arengu tagasisidestamiseks: 

                                                 
19 Nt 21. sajandi oskusi, ¿ldpªdevusi ï mitte ainevaldkonnast eraldi, sest eraldi on neid oskusi vªga raske hinnata, 

vaid aine(te)ga tihedalt l»imitult. 
20 See tªidaks korraga kaht eesmªrki ï »petajate kaasamine aitab luua sellist s¿steemi, mida »petajad t»esti vajavad 

ning kaasata neid tihedalt haridusuuendustesse, luues jagatud vªªrtusruumi ja ¿htsemat arusaama hindamise ja 

tagasisidestamise alusp»him»tetest. 



a. eelhindamist ja protsessi hindamist »ppe lahutamatu osana (sh v»imalusel 

digivahendite abil ja tuginedes »pianal¿¿tikale, et »ppijad saaksid koheselt 

tagasisidet ja soovitusi ning »petajale jookseksid andmed Ăise kokkuñ, miniteste, 

vestlusi, kiireid l¿hik¿simusi, paberikesi vastustega, Ăvalgusfooreñ, soovitusi 

»pilaste suunamiseks tººle vªiker¿hmades, liikumiseks erinevaid »piradasid 

mººda jms); 

b. »ppijate kaasamist »ppeprotsessi kavandamisse ja juhtimisse laiemalt ï 

eesmªrgistamisse, protsessi kªigus andmete kogumisse ja edu kaardistamisse, 

(vahe)kokkuv»tete tegemisse ja uute eesmªrkide seadmisse, reflekteerimisse 

oma kogemusest »ppimiseks;  

c. »ppijate enesehindamist nt e-portfoolio abil (mis on ¿ks oluline sisend ka 

»pianal¿¿tikale);  

d. »pilaste vastastikust hindamist (see meetod on suuremal v»i vªhemal mªªral 

kasutusel k»igis v»rdluses osalenud riikides). Vastastikuse hindamise eelduseks 

on, et »ppija tunneb edukriteeriume. Seega aitab kaaslase hindamine »ppijal 

m»ista, millised on hea tºº v»i soorituse olulised tunnused. Vastastikuse 

hindamise tulemusena saavad »pilased »ppeprotsessis rohkem tagasisidet, 

»ppida ka teiste vigadest ning kinnitust enda tehtule; 

e. aktiiv»ppe meetodeid, mis v»imaldavad samas ka andmete (sh »pianal¿¿tikas 

kasutatavate) kogumist ja anal¿¿si: teemakohast mªlumªngu, m»istatusi, 

ideekaarte, »pitavate m»istete vªljendamist nt skeemi, koomiksi, animatsioonina 

vms; 

f. kirjeldavat tagasisidet (mis pole teisendatav numbritesse v»i tªhtedesse), mis 

toob vªlja just selle »ppija seisu seatud eesmªrkide suhtes (nii isiklike kui 

riikliku »ppekava omade), motiveerib ja annab konkreetsed juhised jªrgmise 

sammu tegemiseks arengu suunas; 

g. oluline on leida tasakaal isikliku arengu ja eduelamuse v»imaldamise ning 

teatud taseme saavutamise vahel. 

2. Anal¿¿sida ja tagasisidestada »ppeprotsessi vastavalt seatud eesmªrkidele, mis 

tulenevad RìKist (sh ¿ldosast) ja »ppija arenguvajadustest. ìppekava terviklikuks 

rakendamiseks, peavad »petajad koostººs hindama k»igi oluliste »ppe-eesmªrkide (sh 

¿ldpªdevuste) omandatuse taset ja neis edasiminekut. Siinkohal v»ivad abiks olla 

ka »petajale suunatud »pianal¿¿tilised lahendused, mis aitavad neil s¿steemselt 

erinevate »pieesmªrkide saavutamist hinnata. Nt loodusainete tundides on »ppekavas 

lisaks ainealastele teadmistele ette nªhtud hinnata ka oskusi teha praktilisi tºid ja 

»ppimisoskusi (Inglismaa, Hollandi ja Austraalia nªitel). 

3. Uuringust saadud info p»hjal (nt Austraalia, Inglismaa) on »petajatele oluline, et oleks 

olemas asjakohaseid hindamis¿lesannete nªiteid, mida saab vajaduse korral tunnis 

kohe rakendada v»i siis modifitseerida vastavalt oma tunni ja klassi vajadustele (selleks 

v»ib olla vaja korraldada »petajatele ka koolitusi). Eelk»ige on selliseid nªiteid vaja 

algajatele »petajatele (Austraalia nªitel). Vaja on ka oskust olemasolevaid materjale 

kriitiliselt hinnata (Inglismaa nªitel).  

4. ìpetajad peaksid osalema oma valdkonna/ kooliastme hindamise tugimaterjalide 

koostamises nii kooli, KOV kui ka riigi tasandil. RìKi oluliste »ppe-eesmªrkide 



(¿ldpªdevuste ja ainevaldkondade eesmªrkide) saavutamisega seotud 

hindamis¿lesannete koostamine ei tohiks olla iga »petaja Ăleiutadañ, ent seda ei tohiks 

kindlasti teha ka »petajate osaluseta. K»ige t»husam on olukord, kui see toimub 

»petajate koostººs kas kogu kooli tasandil (tavaks nt Rootsis) v»i riiklikul/ 

pii rkondlikult tasandil 21. ìpetajatele annab see v»imaluse saada tagasisidet enda 

tººle, nªha, mida teised teevad, ning ¿htlustada riigis arusaamist standarditest, erineval 

tasemel sooritustest ja vastavas vanuses »ppija arengust vastavas valdkonnas. 

 

SoovitusÅÄ ËėÒÇËÏÏÌÉÄÅÌÅ ÊÁ ėÐÅÔÁÊÁÔÅ ËÏÏÌÉÔÁÊÁÔÅÌÅ 
ìppekava hindamiskªsituse rakendamist saavad k»rgkoolid/ »petajate esma- ja 

tªiendkoolituse pakkujad toetada jªrgnevat. 

1. Teostada haridusuuringuid (nii Eestis kui v»rdlevalt), et luua v»imalikult ¿htne ja 

teadusp»hine arusaam hindamisest ja tagasisidestamisest, toetada riiki/HTM 

nende vªªrtuste ja arusaamade kajastamisel riiklikes hariduse alusdokumentides.  

2. Toetada riiki, kohalikke omavalitsusi, »ppeasutusi ja »petajaid ¿htsete 

vªljundip»histe hindamiskriteeriumide vªljatººtamises ï aidates kooliastmete 

pªdevusi/taotletavaid »pivªljundeid t»endusp»hiseks muuta, aine- ja ¿ldpªdevusi 

l»imida ning luua kirjeldusi, mis pole rangelt seotud kooliastmega (et toetada parimal 

viisil k»igi »pilaste arengut). 

3. Pakkuda »petajakoolituse tudengitele, tulevastele koolijuhtidele ning juba tººtavatele 

koolijuhtidele, »petajatele ja teistele haridustººtajatele, samuti haridusamentikele ja 

jªrelvalvega seotud isikutele hindamise ja tagasiside teemalisi koolitusi, toetada k»igi 

osapoolte hindamisalase kirjaoskuse arengut. Temaatika peaks katma jªrgnevad 

valdkonnad: 

a. eelhindamine ja protsessi hindamine »ppe lahutamatu osana (sh v»imalusel 

digivahendite abil ja tuginedes »pianal¿¿tikale, et »ppijad saaksid koheselt 

tagasisidet ja soovitusi ning »petajale jookseksid andmed Ăise kokkuñ, miniteste, 

vestlusi, kiireid l¿hik¿simusi, paberikesi vastustega, Ăvalgusfooreñ, soovitusi 

»pilaste suunamiseks tººle vªiker¿hmades, liikumiseks erinevaid »piradasid 

mººda jms); 

a. »ppijate kaasamine »ppeprotsessi kavandamisse ja juhtimisse laiemalt ï 

eesmªrgistamisse, protsessi kªigus andmete kogumisse ja edu kaardistamisse, 

(vahe)kokkuv»tete tegemisse ja uute eesmªrkide seadmisse, reflekteerimisse 

oma kogemusest »ppimiseks;  

b. »ppijate enesehindamine nt e-portfoolio abil (mis on ¿ks oluline sisend ka 

»pianal¿¿tikale);  

c. »pilaste vastastikune hindamine (see meetod on suuremal v»i vªhemal mªªral 

kasutusel k»igis v»rdluses osalenud riikides). Vastastikuse hindamise eelduseks 

on, et »ppija tunneb edukriteeriume. Seega aitab kaaslase hindamine »ppijal 

                                                 
21 Nt Austraalia (osariigi) ja Ġotimaa koolid teevad omavahel koostººd hindamis¿lesannete koostamiseks, 

vahetavad ¿lesandeid ning annavad ¿ksteisele tagasisidet; Hollandis ongi hindamine pigem ekspertide ¿lesanne, 

millesse kaasatakse ka ekspert-»petajaid. 



m»ista, millised on hea tºº v»i soorituse olulised tunnused. Vastastikuse 

hindamise tulemusena saavad »pilased »ppeprotsessis rohkem tagasisidet, 

»ppida ka teiste vigadest ning kinnitust enda tehtule; 

d. aktiiv»ppe meetodid, mis v»imaldavad samas ka andmete (sh »pianal¿¿tikas 

kasutatavate) kogumist ja anal¿¿si: teemakohast mªlumªngu, m»istatusi, 

ideekaarte, »pitavate m»istete vªljendamist nt skeemi, koomiksi, animatsioonina 

vms; 

e. kirjeldav tagasiside (mis pole teisendatav numbritesse v»i tªhtedesse), mis toob 

vªlja just selle »ppija seisu seatud eesmªrkide suhtes (nii isiklike kui riikliku 

»ppekava omade), motiveerib ja annab konkreetsed juhised jªrgmise sammu 

tegemiseks arengu suunas; 

4. K»rgkoolide eksperdid saavad toetada ja n»ustada kollegiaalsete »ppimise 

v»rgustike, nt »piringide/professionaalsete »pikogukondade kujunemist, koolitada 

»piringide juhte/moderaatoreid ja tººtada vªlja tªnapªevasel »pikªsitusel 

p»hinevaid tugimaterjale ja formaate, mida »piringide ja -v»rgustike liikmed saaksid 

kasutada muutunud »pikªsituse (sh uue hindamiskªsituse) praktilisel rakendamisel. 

Toetada »petajate refleksiooni ja kollegiaalset tuge, et uue hindamiskªsituse rakendajad 

saaksid asjakohast tagasisidet ja tuge, samuti julgustust, et mitte esimeste tagasilººkide 

puhul loobuda. 

5. Toetada HTM ja kaasata IT-arendajaid ning »petajate kogukondi/ tººgruppe, et luua ja 

testida t»husad »pianal¿¿tilisi lahendusi: 

a. »ppijate kohta vªªrtusliku info kogumiseks, 

b. nii suurte kui ka vªikeste andmete anal¿¿siks,  

c. anal¿¿sile tuginevaks soovituste tegemiseks »pilastele endale, aga ka nende 

»ppimist toetavatele »petajatele.  

ìpianal¿¿tiliste lahenduste juures on oluline lªhtuda tªnapªevasest teadusp»hisest 

arusaamast »ppimise ja »petamise kohta, sh arusaama, et need lahendused peaksid 

suunama »pilasi ka t»husale koostººle. 

6. N»ustada hindamise-alaste nªidis- ja tugimaterjalide loomist ï aidata »petajatel 

anal¿¿sida ja teadusp»hiselt s¿stematiseerida nªidised erinevatest tººdest-sooritustest. 

V»imalik on ka tugimaterjalide haldamine teatud valdkonnas, kuid p»hivastutus sellise 

materjali loomise eest peaks kuuluma riigi/ HTM vastutusalasse. 

7. N»ustada ja/v»i teostada infomaterjalide loomist lapsevanematele ï l¿hifilmid, 

animatsioonid, veebilehed, tr¿kised. Eestis kujundava hindamise rakendamise 

probleemide ¿le arutledes toovad »petajad sageli vªlja selle, et nemad on k¿ll valmis 

uutmoodi hindama, ent lapsevanemad ei saa uuest s¿steemist aru ja n»uavad 

jªrjepidevalt hindeid. Ehkki mitmed koolid on suutnud oma vanemaid edukalt harida, 

oleks siin vaja ka riigi abi. Riigile omakorda saavad teostamises appi tulla nii k»rgkoolid 

(eelk»ige sisuline teave) kui ka meediafirmad (teostus). 

 



Soovitused ėÐÐÅÖÁÒÁ loojatele 
1. ìppevara22 loomisel tuleb lªhtuda kehtivate riiklike »ppekavade »pi- ja 

hindamiskªsitusest ï »ppevara peab v»imaldama l»imitud »pet ja »ppimist toetava 

(kujundava) hindamise kasutamist. Loomulikult saab nii l»imitud »pet kui ka »ppimist 

toetavat tagasisidet kasutada igasuguse (sh nn vanas paradigmas) »ppevaraga, kuid 

tªnapªevane »ppevara peaks »petajat ka suunama aktiiv»ppe, l»imitud »ppetegevuste, 

pikemaajaliste ja tªhenduslike projektide, grupitººde ja s¿steemse tagasisidestamise 

poole. 

2. ìppevara (»ppekirjanduse, »pitarkvara vms) komplekt peab sisaldama ¿lesandeid, 

mis v»imaldavad mªªratleda »ppijate algtaset (eelhindamine), edasiminekut 

(protsessihindamine) ja »ppe-eesmªrkide saavutatust. 

3. ìppevara peaks pakkuma »pilastele v»imalusi enese- ja kaaslasehindamiseks: 

mitmesuguseid ¿lesandeid, mille juures on toodud oluliste tunnuste nimekiri (check 

list), mille abil »ppija saab kontrollida enda v»i kaaslase tººd v»i sooritust, 

hindamismudelid, eneseanal¿¿si tººlehti, nªiteid anon¿¿msetest sama vanade laste 

tººdest, mille ¿hise anal¿¿si kªigus saab mªªratleda hea tºº v»i soorituse olulisi 

tunnuseid vms. 

4. ìppevarasse (»pikusse, digimaterjali, »ppemªngu vms) peaksid olema sisse kirjutatud 

ka ¿ldpªdevused ja lªbivad teemad ning nende arengu toetamine selle aine kaudu. 

See peaks kajastuma: 

a. »ppe-eesmªrkides ï need ei tohiks olla kitsalt ainekesksed, »ppevara kasutajale 

(nii »ppijale kui ka »petajale) peaks olema arusaadav, kuidas ja milliseid 

¿ldpªdevusi m»ni konkreetne »ppe¿lesanne toetab; 

b. »ppesisus (teemad ja kªsitlused, sh valikuv»imaluste pakkumine »ppijatele, et 

toetada nende enesemªªratlus- ja ettev»tlikkuspªdevust); 

c. hindamises ï »ppevara peab pakkuma v»imalusi k»igi oluliste »ppe-eesmªrkide 

(sh ka aine¿leste) hindamiseks ja tagasisidestamiseks. 

 

Soovitused tarkvara arendajatele: 
1. ìppimist toetava hindamise ja tagasisidestamise jaoks tuleks luua vastavad 

andmebaasid/tarkvaras¿steemid, »pianal¿¿tilised lahendused23, mille abil nii 

»petajad, »ppijad kui ka vanemad saaksid h»lpsasti infot eeldatavate »pivªljundite ja 

nende saavutustasemete kohta (sh nt tººnªidised, videod jms), aga ka soovitusi 

»ppimise v»i »petamise t»hustamiseks. 

2. Luua keskkond, kus oleks kªttesaadav iga »ppija personaalne digitaalne 

arenguandmestik. See andmestik v»iks kªia »ppijaga kaasas lªbi kogu ¿ldhariduse 

(nagu nt Hollandis) v»i ï lªhtudes elukestva »ppe ideest ï ka kogu elu, kajastades ka 

enesetªiendamist, tººkogemusi vms. Kindlasti ei peaks andmebaas piirduma hinnete, 

                                                 
22 ìppevara all peetakse silmas »ppekirjandust, digimaterjale, »ppemªnge jms. 
23 Eesti vªiksuse t»ttu v»iks t»siselt kaaluda Eesti 2.0 idee kasutamist ï et mingi (vªike kohalik v»i suur 

rahvusvaheline) digifirma pakub mingi lahenduse tasuta kogu Eestile, et seda testida ja siis hiljem kogu maailmas 

turustada argumendiga, et seda on ¿hes riigis kogu riigi tasandil juba terviklikult katsetatud ja s¿steemi vastavalt 

katsetuste tulemustele edasi arendatud. 



testitulemuste ja kirjalike kommentaaridega. See v»iks sisaldada ka nt anal¿¿sitavat e-

portfooliot erinevate loovtººdega (mida saab anal¿¿sida kvalitatiivselt, aga ka vastavalt 

vªlja tººtatud automaatsete »pianal¿¿tiliste lahendustega). 

3. Andmebaasid v»iksid ¿htlasi olla seostatud uurimispªdevusega institutsioonidega 

(Innove, ¿likoolid), et pidevalt saaks ¿le vaadata ja tªpsustada vanuseastme eeldatavat 

taset ja »pivªljundeid ning samas ka variatiivsust ja erinevaid arenguteid ï et meie tipud 

ei jªªks vªlja arendamata ja samas kaasav haridus pakuks tuge ka neile, kelle arengutee 

on keskmisest erinev. 

4. ìppe kavandamise ja hindamise tarkvara tuleks senisest veelgi enam seostada. 

5. Tuleks otsida ja arendada digilahendusi (sh »pianal¿¿tilisi), mis v»imaldavad senisest 

enam nii hindamisse-tagasisidestamisse kui ka »ppe kavandamisse kaasata »ppijaid 

ennast ja nende vanemaid. 

 

Hindamisest ja tagasisidestamisest 
Enne konkreetsete maade kirjelduste ja v»rdlustabelite juude minekut tuuakse siinkohal 

teoreetiline l¿hi¿levaade. 

Selles kªsitletakse hindamise rolli »ppe kavandamise protsessis, »ppimist toetavat hindamist 

(sest selle anal¿¿si fookus on eelk»ige sellise hindamise kajastamisel riiklikes 

alusdokumentides, mitmesugustes tugimaterjalides ja rakendumine reaalses koolipraktikas) 

ning hindamisreforme laiemalt. 

Neile, kes sooviksid teemaga p»hjalikumalt tutvuda, on eesti keeles viimasel ajal ilmunud 

mitmeid materjale: 

  

íppimist toetava/ kujundava hindamise materjale 

 

 

 Kujundav hindamine kui »ppimist toetav hindamineñ (J¿rimªe, Kªrner, Tiisvelt 2013), mis on 

saadaval ka veebiraamatuna: 

http://www.curriculum.ut.ee/sites/default/files/ht/oppimist_toetav_hindamine_kokkui.pdf 

ìppimist toetava hindamise e-kursus 

 https://sisu.ut.ee/6ppimisttoetavhindamine 

¦sna l¿hidalt on ìTH olemus kokku v»etud Eetikakeskuse Hea Kooli kogumikus: 

http://www.eetika.ee/en/comment/236416 

Hindamisteema m»istmiseks on ka ¿ldhariduskooliga seotud inimeste jaoks asjakohased 

noorsootºº valdkonnas ilmunud materjalid 

http://mitteformaalne.archimedes.ee/wp-content/uploads/2014/07/oppetegevuse-hindamine-

noorsootoos_0.pdf  

 

http://www.curriculum.ut.ee/sites/default/files/ht/oppimist_toetav_hindamine_kokkui.pdf
https://sisu.ut.ee/6ppimisttoetavhindamine
http://www.eetika.ee/en/comment/236416
http://mitteformaalne.archimedes.ee/wp-content/uploads/2014/07/oppetegevuse-hindamine-noorsootoos_0.pdf
http://mitteformaalne.archimedes.ee/wp-content/uploads/2014/07/oppetegevuse-hindamine-noorsootoos_0.pdf


Tehnilist inspiratsiooni hindamis- ja tagasisidestamiss¿steemi arendamiseks leiab ka 

materjalist: 

https://www.youthpass.eu/en/youthpass/ 

 

 

 

(ÉÎÄÁÍÉÓÅ ÒÏÌÌ ėÐÐÅËÁÖÁÓ 
Hindamine on ¿ks »ppekava p»hikomponentidest (vt Tyler 1949) ï seda, kas ja kuiv»rd »ppe 

eesmªrgid on saavutatud, nªitab just hindamine. Samas r»hutas ka juba Tyler seda, et hindamine 

pole miski, mis toimub alles pªrast »ppimist ï selleks, et seada adekvaatseid »ppe-eesmªrke, 

kaardistada edasiminekut ja arengut, on esmalt vaja hinnata konkreetsete »ppijate taset. 

Andmep»hine »ppeprotsess, kus nii »petaja kui »ppijad on pidevalt kursis sellega, kas ja kuidas 

toimub eesmªrkide poole liikumine, on tªnapªeval hariduslikuks ideaaliks, »ppimise ja 

»petamisega seotud otsused v»iksid k»ik olla v»imalikult andmep»hised (Heritage, Kim, 

Vendlinski, Herman 2009). 

Enamasti mªªratakse riiklikes »ppekavades ªra tªpsemad »ppe-eesmªrgid (nt taotletavate 

»pivªljunditena) ning nende saavutamist (v»i nende poole liikumist) peakski »ppeprotsessi 

kªigus anal¿¿sima ja tagasisidestama. Samas on riiklikud »ppekavad aluseks 

riigieksamite/riiklike testide ja »ppevara loojatele ning paljude »petajate jaoks muutuvadki just 

eksamid ja »pikud »ppekavaks, mida usaldatakse ning k»rgema tasandi dokumentide poole 

enam ei pººrdutagi (vt nt Thijs & van den Akker 2009: 10) 

OECD raportis (2015: 18) tuuakse vªlja, et vªga paljud riigid otsivad tasakaalu 

hindamisekokkuv»tva funktsiooni ja »ppimist toetava funktsiooni vahel. Hindamise puhul on 

probleemiks, et see v»ib muutuda mitte eesmªrkide seadmise v»i eesmªrkide tªitmise m»»tmise 

vahendiks, vaid eesmªrgiks iseeneses. Hindamisel on tagasiulatuv m»ju ï seda,  mida 

hinnatakse/ vªªrtustatakse, hakataksegi »petama ï just need teadmised, oskused, 

¿lesandet¿¿bid, mille saavutatust m»»detakse (riiklike) eksamite, tasemetººde, 

(rahvusvaheliste) testide, (sisseastumis)katsetega vms, saavadki »ppe peamiseks sisuks ja 

eesmªrgiks. 

Sedalaadi hindamise tagasiulatuv m»ju on ohtlik, sest leidub palju olulisi »ppe-eesmªrke, mida 

riiklike testidega on raske m»»ta. Hindamise olulist m»ju »ppeprotsessile on tªheldanud 

mitmed autorid (Biggs ja Tang, Black ja Wiliam, Brookhart jpt). 

Seda m»ju v»ib taunida, ent seda on v»imalik ka ªra kasutada haridusuuenduste levitamiseks 

ja tªnapªevase teadusp»hise »pikªsituse juurutamiseks koolides. Juhul, kui riiklikult hinnatakse 

ja vªªrtustatakse nªiteks pigem ¿ldpªdevuste ja koostººoskuste, mitte p»hiainete faktiteadmiste 

omandamist, siis toimub muutus ka koolides. 

https://www.youthpass.eu/en/youthpass/


See toob kaasa ka muudatused »ppeprotsessis ï pªdevuste arengut ei saa hinnata ¿ksnes 

kokkuv»tvalt, nendega tuleb pidevalt tegelda, nende arengu kohta infot koguda ja tagasisidet 

anda, st kasutada »ppimist toetavat hindamist. 

K»ikides vaadeldud riikides vªªrtustatakse lisaks aineteadmistele ka pªdevusi, mille oluliseks 

komponendiks on ka hoiakud ja vªªrtushinnangud. Viimaseid ei saa testi abil m»»ta, k¿ll aga 

saab nende kohta andmeid koguda »ppeprotsessi kestel ning »ppija ise saab oma pªdevuste 

arengut k»ige paremini kaardistada (nt oma »ppeprotsessi anal¿¿sides, »ppe ¿le suuliselt v»i 

kirjalikult reflekteerides, »pipªevikut pidades, »ppimise ja edusammude kohta t»endeid 

kogudes). Seega suureneb pªdevustele orienteeritud »ppe puhul oluliselt enesehindamise 

oskuse roll. 

 

uÐÐÉÍÉÓÔ ÔÏÅÔÁÖȾ ËÕÊÕÎÄÁÖ ÈÉÎÄÁÍÉÎÅ 
ìppimist toetava hindamise eesmªrgiks on toetada »ppijaid tagasiside ja juhendamisega, et 

parandada ja kiirendada nende »ppimisprotsessi (Black & Wilim 2009, Clark 2012, Nicol & 

Macfarlane-Dick 2006) ning toetada selle protsessi kªigus nende eneseregulatsiooni oskuste, 

sh enesehindamise oskuse arengut (Brookhart, Moss, Long 2008, Heritage 2007). 

ìppimist toetav hindamine, eriti t»hus tagasisidestamine, on uuringute p»hjal ¿ks 

efektiivsemaid haridusliku sekkumise viise. Selle asjatundlik kasutamine v»ib aidata »ppijate 

»pitulemusi oluliselt parandada (metanal¿¿se on teinud nt Black & Wiliam 1998, Hattie 2012). 

ìppimist toetav/ kujundav hindamine pole traditsioonilises m»ttes hindamine ï ehkki 

kokkuv»tvad hinded ja hinnangud v»ivad olla sellise hindamise osaks (st need v»ivad samuti 

»ppimist toetada), on fookuses siiski »ppeprotsess, selle vªltel kogutav info, selle 

interpreteerimine ja infoanal¿¿si alusel toimuv tagasisidestamine. 

ìppimist toetavas hindamises v»ib eristada nelja p»hielementi: 

1. »ppija(te) hetketaseme mªªratlemine, eesmªrgistamine; 

2. »ppeprotsessi jªlgimine, edasimineku kaardistamine; 

3. tagasisidestamine; 

4. »ppija(te) kaasamine hindamisprotsessi. 

(Heritage 2007). 

  

1. Hetketaseme mªªratlemine aitab »petajal ja ka »ppijatel teha andmep»hiseid 

otsuseid. Nªiteks uurimuslikus »ppe kavandamisel saab »petaja otsustada, millised 

eesmªrgiks seatud oskused on juba omandatud ja millistele tuleks rohkem 

tªhelepanu pººrata (Gerard, Spitulnik, Linn 2010). Eesmªrgistamine peab ¿helt 

poolt olema andmep»hine (vastama »ppijate tasemele) ja teisalt seostuma riiklike ja 

kooli tasandi »ppe alusdokumentidega. On vªga tªhtis, et »ppijad m»istaksid seatud 

eesmªrke ja v»taksid need omaks (Brookhart jt 2008). 

 

 



2. íppeprotsessi jªlgimine ja edasimineku kaardistamine aitavad nii »petajal, 

»ppijal, vanematel kui ka koolil, kohalikul omavalitsusel ja riigil nªha, kas 

»ppeprotsess on t»hus. Edasiminek ja eduelamus lisavad motivatsiooni. Juhul, kui 

m»nes valdkonnas edasiminekut ei toimu, annab see infot, et selles vallas tuleks 

»ppeprotsessis midagi ette v»tta (Black ja Wilima 2009). 

3. Tagasisidestamine on »ppimist toetava hindamise tuumaks. Just tagasisiderikka 

»pikeskkonna loomine on ¿heks »petaja p»hi¿lesandeks. Oluline on, et tagasiside 

vastaks t»husa tagasiside tunnustele, sest mitte igasugune tagasiside ei toeta 

»ppimist ja arengut (vt Hattie 2012). Dialoogiline »pe, kus »ppija saab »ppeprotsessi 

kªigus pidevalt tagasisidet nii »ppijatelt kui kaaslastelt (vt Gallin 2012) aitab »ppija 

uusi ideid enda jaoks avastada ja neid oma teadmistes¿steemiga loogiliselt 

seostada. See viib p¿sivamate ja rakendatavamate teadmisteni, mida saab 

kasutada ka tunnivªliselt. 

4. íppijate kaasamine hindamisprotsessi on toodud vªlja neljandana, ent seda v»ib 

pidada »ppimist toetava hindamise k»ige olulisemaks jooneks. ìppijate kaasamine, 

enese- ja kaaslasehindamise kasutamine, pole oluline mitte ¿ksnes »petaja 

koormuse vªhendamiseks tagasiside andjana ja samas »ppijatele tagasiside 

v»imaldamiseks. Veelgi tªhtsam aspekt on siin seotud elukestva »ppe ja 

enesejuhitud »ppimise ideedega, mis on kajastatud rohketes haridusstrateegilistes 

dokumentides. ìppija oskus, suutlikkus ja harjumus oma »ppimist ise kavandada ja 

tagasisidestada, on elukestva »ppe vªltimatud eeldused (Clark 2012). 

   

 

1., 2. ja 3. punkt on mingil mªªral olemas igas klassiruumis. Selleks, et »ppeprotsess ¿ldse 

v»imalik oleks, peab »petaja tundma »ppijate taset, kaardistama nende edasiminekut ja andma 

tagasisidet.  

Tªnapªevased digivahendid lubavad varasemast palju tªpsemalt kaardistada mitte ¿ksnes iga 

»ppija taset, vaid ka erinevaid taustandmeid (nt emakeel ja keelte osaoskuste tase, varasemad 

»pingud formaal- ja mitteformaalhariduses), »ppija eelistusi »ppemeetodite ja 

hindamismeetodite osas, erinevatele tegevustele panustatud aega, juhuslikke ja s¿stemaatilisi 

vigu jms. Samuti on v»imalik kasutada »pianal¿¿tilisi lahendusi, mis annavad kasulikku infot 

»petajate tºº koordineerimiseks ja kogu kooli tºº t»husaks kavandamiseks (Heritage jt 2009). 

Mitmete riikide, sh Eesti jaoks on k»ige uuenduslikum 4. punkt ï »ppijate kaasamine. 

Tªnapªevasele »ppimist toetavale hindamisele on iseloomulik, et info kogujaks, anal¿¿sijaks 

ja tagasisidestajaks ei pruugi olla ¿ksnes »petaja, vaid eelk»ige »ppija ise. Eesmªrgiks on iga 

»ppija enesehindamise/ eneseanal¿¿si oskuste areng, mis toimub »petaja, kaaslaste ja erinevate 

digilahenduste toel. L»ppsihiks on, et »ppijal kujuneks valmisolek ï nii oskused kui ka 

motivatsioon ï elukestvaks »ppeks (Clark 2012). 

Traditsiooniline hindeline v»i tªheline tagasiside on sageli hinnanguline. See soodustab »pilaste 

omavahelist v»istlemist ning m»jutab motivatsioonilisi suundumusi, nt v»ib p»hjustada 



orienteeritust vªlisele tunnustusele ja hinnetele. ìppimist toetav tagasiside peaks olema pigem 

kirjeldav ï tooma vªlja selle, millises osas on »ppe-eesmªrgid juba saavutatud ja mida teha, et 

astuda jªrgmine samm (Hattie 2012, Brookhart jt 2008). 

Oluline on siin ka »ppe eesmªrgistamine ï »ppimist toetav hindamine/ tagasisidestamine 

v»imaldab arvesse v»tta ja kaardistada edasiminekut ka valdkondades, mida traditsiooniliselt 

pole hinnatud, nendeks on 21. sajandi oskused/ ¿ldpªdevused. Uuringutulemused nªitavad 

»ppimist toetava hindamise perspektiivikust just neis valdkondades Nªiteks Stieff (2011) leidis, 

et uurimusliku »ppe ja visuaalsete materjalide kasutamine t»i kaasa vaid vªikese kasvu »pilaste 

testitulemustes, kuid samas arenesid olulised »pilaste esitlusoskused. 

Kujundav hindamine haridustrendina sai alguse just inglise keelt kasutavatest maadest, Black 

ja Wiliam (1998) on selle teema fookusesse t»stnud Suurbritannias. Samas sisaldab »ppimist 

toetav/ kujundav hindamine selliseid klasssiruumipraktikaid, nt enesehindamine ja 

(e)portfoolio kasutamine, mis on juba aastaid olnud omased p»hjamaade hariduses. 

 

Hindamisreformid 
OECD 2015. aasta raportis tuuakse vªlja, et paljudes riikides on haridusreformide keskmes 

hindamisprotsessid (evaluation/assessment processes) (OECD 2015:19). Fookuses on just 

kujundava/ »ppimist toetava hindamise rakendumine ï ¿histe k»rgete standardite seadmine 

k»igile »ppijaile ja samas iga »ppija eripªra ja arengutempo arvestamine, asjakohaste ja 

motiveerivate hindamismeetodite kasutamine, »ppijate suurem kaasamine kavandamis- ja 

hindamisprotsessi, pªdevuskeskne hindamine. 

Selline lªhenemine tªhendab paljude »petajate ja koolide jaoks suurt muudatust. ¦ha enamates 

riikides teadvustatakse, et hindamine pole vaid ¿ksiku »petaja professionaalsuse teema, see on 

kooli kui terviku k¿simus v»i veelgi laiem ï piirkondlik ja riiklik teema. 

M»istetud on ka seda, et hindamisreformide rakendumiseks on vaja riiklikku tugis¿steemi, mis 

pakuks k»igile kaasatud osapooltele piisavalt infot ja abimaterjale uute lªhenemiste 

rakendamiseks. Kui selline s¿steem ei toimi, v»ib juhtuda, et riiklikul tasemel plaanitakse k¿ll 

olulisi (isegi paradigmaatilisi) muudatusi, ent aastad mººduvad ja olukord jªªb sisuliselt siiski 

samasuguseks (Levin 2010: 740). 

Muudatuste elluviimisel on paljud riigid kasutanud lªhenemist, mille puhul need, keda 

muudatused k»ige enam m»jutavad, oleksid kaasatud juba algusest peale ka nende 

vªljatººtamisse. Vaadeldud maadest paistab see k»ige enam silma Ġotimaa ja Austraalia puhul. 

Paljudes maades on just »petajate ¿hendused hindamise-alastes k¿simustes ja v»imalikes 

reformikavades aktiivselt kaasa rªªkinud (OECD 2015:20), kuid ¿ha olulisemaks saab ka 

»pilaste ja lapsevanemate kaasamine hariduspoliitika kujundamisse (Winton 2010).  

Jªrgnevalt ¿levaade kuue OECD riigi hindamiss¿steemidest, milles ka meile huvipakkuvaid, 

eeskuju vªªrivaid ja/v»i m»tlemapanevaid aspekte leidub. 

  



(ÉÎÄÁÍÉÎÅ ÅÒÉÎÅÖÁÔÅ ÒÉÉËÉÄÅ ÎßÉÔÅÌ 

Rootsi 

Taust 

Rootsi, nagu ka teiste Skandinaaviamaade hariduses on juba pikki aastaid vªªrtustatud ¿ldist 

rahvaharidust ning alates eelmise sajandi keskpaigast on eriti r»hutatud demokraatlikku 

lªhenemist, iga lapse »iguste, annete ja eripªradega arvestamist, et tema potentsiaali v»imalikult 

hªsti realiseerida. 

Demokraatlikud vªªrtused ning k»igi »ppijate kaasamine on Rootsi koolis vªga olulised.  

Meie koolile heidetakse ajakirjanduses ette seda, et PISA testide tulemused 

muudkui langevad. . . minu arvates pole tªhtis valmistada lapsi ette PISA 

testiks, vaid eluks demokraatlikus ¿hiskonnas. Ja elukestvaks »ppeks. Mitte 

nii, et teevad testi hªsti ªra ja siis ei taha enam eluaeg »ppimisest kuuldagi. 

Ja nendes asjades on Rootsi kool minu arvates hea. Ning ta on ka ¿ks 

kaasavamaid koole. 

T»epoolest, juba eelmise sajandi 60-ndatest on Rootsi hariduses vªªrtustatud kaasamise ideid 

ja hindamiss¿steeme, mis kedagi ei sildista.  

Juba alates 60-ndatest ei rªªgita Rootsis erivajadustega v»i riskilastest. 

Pigem rªªgitakse lastest, kes vajavad lisatuge. Ja kogu koolis¿steem ongi 

neid lapsi toetanud ning sellepªrast kaotati ªra ka hinded. N¿¿d on hinded 

tagasi, aga usun, et meie »petajad on ikkagi k¿llalt teadlikud. . . ja vanemad 

ka. . . nii et usun, et hinnete kasutamine ei vªhenda nende kaasava hariduse 

ideede m»ju, mis meil koolis juba juurdunud on. 

ìpetaja ja »pilaste head suhted ja demokraatlik koolikliima on Rootsi kooli ¿heks tugevuseks 

(Skolverket 2013). 

Samas leidub nii »petajate kui ekspertide seas neid, kes peavad Rootsi hariduss¿steemi juba 

liiga demokraatlikuks ï »ppija »iguste tagamisega on nende arvates kaduma lªinud ka 

»ppimiseks vajalik struktuur ja distsipliin. Seda ideed vªljendasid mitmed intervjueeritud 

»petajad ja seda on vªlja toodud ka mujal (vt nt Isak Skogstadi PISA ja teiste uuringute 

andmetel p»hinevat ¿levaadet aastast 2015) http://isakskogstad.se/disciplinproblemen-i-den-

svenska-skolan/ 

Kohaliku tasandi otsustus»igus ja detsentraliseerimine on olnud samuti demokraatliku ja igast 

»ppijast lªhtuva hariduse tººriistaks (vt Lundgren 1990). Rootsi viimases, 2011. aasta 

»ppekavas, on siiski taas pººrdutud kogu riiki haaravate ¿htsete tasemekirjelduste juurde, et 

tagada hariduse paremat kvaliteeti. Samuti on »ppekavades tªpselt vªlja toodud »petajate ja 

kooli juhtkonna vastutusalad, et oleks tªpselt teada, mis kuulub kelle pªdevusse. 

Rahvusvahelistes v»rdlustestides lªks Rootsil esmalt hªsti, ent see trend on olnud jªtkuvalt 

languses (vt nt OECD 2015b). Just rahvusvaheliste v»rdlustestide tulemusena algas 90-ndatel 

vabakoolide reform ning viimastel aastatel on paljuski just nende m»jutusel taas v»etud suund 

http://isakskogstad.se/disciplinproblemen-i-den-svenska-skolan/
http://isakskogstad.se/disciplinproblemen-i-den-svenska-skolan/


konkreetsemale »pitulemuste m»»tmisele (nii klassi, kooli kui ka riigi tasandil) ja nende 

vªljendamisele tªhtede kujul. 

Uue »ppekava rakendumine eeldab ¿sna suuri muudatusi, seda on toetatud mitmete 

Tugimaterjalide loomisega ja ka »petajate esma- ja tªiendkoolituse kaudu. Loodetakse, et need 

muudatused toovad kaasa ka rahvusvaheliste testide, nªiteks PISA testi, paremad tulemused. 

Uus »ppekava ja see, et seal on varasemaga v»rreldes nii tªpselt kirjas, 

mida »pilane mingis vanuses teadma ja oskama peab /. . . / see on seotud 

minu arvates vªga otseselt sellega, et meil PISAs nii halvasti on lªinud. 

¦he Rootsais hariduss¿steemi suurima ohuna tuuakse vªlja »petajate puudust (Skolvrerket 

2015: 7) ning k¿simuseks on ka pªdevate »petajate leidmine. Rahvusvaheline »petajauuring 

TALIS (2013) on toonud vªlja, et Rootsis on »petajakutse ¿ks vªhem vªªrtustatumaid. 

Vaadeldud riikide hulgas on Rootsi tagant kolmandal kohal, vaid 5 % Rootsi »petajatest arvab, 

et »petajakutse on vªªrtustatud. See tulemus on veelgi madalam kui Eestis, kus 15 % (Rootsist 

kolm korda rohkem, ent siiski vªhe) »petajaid arvab, et nende elukutset ¿hiskonnas 

vªªrtustatakse. 

Seda ideed vªljendati ka mitmes intervjuus: 

Meie »petajal pole enam seda autoriteeti, mis varem. Ja rahvusvahelised 

testid, eriti just PISA, on meile siin vªga negatiivselt m»junud. Ma arvan, et 

mina ja mu kolleegid teeme jªtkuvalt head tººd, et aidata igal noorel 

inimesel ennast leida. Aga kui pidevalt kirjutatakse, kui halb on Rootsi kool 

ja kaudselt ka seda, kui halvad »petajad, siis ei tahagi ju noor inimene 

enam kooli tulla /. . . / ja ka kogenud »petaja m»tleb, et ehk saab muus 

vallas palju lihtsamalt oma palga kªtte. Nii jªªvad kooli ainult need eriti 

missioonitundelised. V»i need, kes mujal hakkama ei saa. Mis viib 

omakorda taset jªlle alla. 

ìpetajate palgad on madalad. Mitte k¿ll alla riigi keskmise, aga kui 

v»rrelda teiste elukutsetega, mille omandamiseks peab sama aja ¿likoolis 

kªima, on »petajate palgad Rootsis madalad.  

 

  

ìpetajakutse maine t»stmiseks ning »petajatele karjªªriv»imaluste loomiseks on viimastel 

aastatel (alates 2013) sisse viidud »ppejuhi (headmaster) koht, millele annab lisaraha kohalik 

omavalitsus riiklikest vahenditest. ìppejuht pole administratiivne ametikoht, vaid see peaks 

just olema inimene, kes on meister»petaja ja kavandamises, »ppijate arengu s¿steemses 

hindamises ja tagasisidestamises eeskujuks ja toeks kolleegidele ning aitab kooli-sisest 

¿htset kavandamis- ja tagasisidestamiss¿steemi luua. 

 

   

 



Riik on p¿¿dnud probleemile lahendusi leida. 2011. aastal muudeti Rootsis »petajakoolituse 

»ppekavu ning loodi »petajate sertifitseerimise s¿steem. 

http://www.skolverket.se/om-skolverket/andra-sprak-och-lattlast/in-english/teacher-

certification 

2014. aastast on »petajakoolituse tudengitel v»imalik praktiseerida spetsiaalsetes 

harjutuskoolides. Samast aastast pakutakse k»igil »petajatele ka s¿steemsemaid 

tªiendkoolitusv»imalusi. 

 

2ÏÏÔÓÉ ÈÁÒÉÄÕÓÓİÓÔÅÅÍÉÓÔ 

Rootsi hariduss¿steem on Eesti omale ¿sna sarnane. Kooli minnakse 7-aastaselt ning p»hikoolis 

on kolm kolme-aastast kooliastet. 

  

Rootsis on vabatahtlik eelkool (frºskola) 5-aastastele, mis on vanematele tasuline, ent 

olenevalt vanemate sotsiaalmajanduslikust seisust v»ib selle eest tasuda ka kohalik 

omavalitsus. Sellele jªrgneb eel(kooli)klass (fºrskoleklass) 6-aastastele, ehkki see pole 

kohustuslik, osalevas selles peaaegu k»ik Rootsi lapsed. 

Eelkoolile jªrgneb p»hikool, milles on kolmm astet: l¬gstadiet (1.ï3. klass), mellanstadiet 

(4.ï6. klass) ja hºgstadiet (7.ï9. klass). 6 kuni 13-aastastele lastele pakutakse ka v»imalust 

veeta »htupoolik kooli ruumides jªrelvalve all. See pole meie m»istes pikapªevar¿hm (kus 

tegeldakse eelk»ige koduste ¿lesannetega), vaid lastele pakutakse mitmek¿lgseid 

arendavaid tegevusi, sh kehalist liikumist v»imaldavat  are also offered out-of-school care 

before and after school hours. 

Rohkem infot Rootsi koolis¿steemi kohta (inglise keeles) 

https://sweden.se/society/education-in-sweden/ 

 

   

 

 

4ÁÇÁÓÉÓÉÄÅÓÔÁÍÉÓÓİÓÔÅÅÍÉ ÔÁÕÓÔ ÊÁ ÔÒÅÎÄÉÄ 

Kiire ¿levaate hindamiss¿steemist Rootsi koolis alates eelmise sajandi kespaigast leiab veebist: 

https://sv.wikipedia.org/wiki/Skolbetyg_i_Sverige 

Rootsi kooli »pilaskeskne ja mittev»istlev vaim on pªrit juba kuuek¿mnendatest. Sel ajal 

toimusid reformid, mille tulemusena 1968. aastal numbriliste hinnete kasutamisest nooremates 

kooliastmetes ¿ldse loobuti. Vanemate »pilastega katsetati normaaljaotusel p»hinevat 

hindamist (nt nªhti ette, et 7 % »ppijaist peaksid saama Ă5ñ, 7 % Ă1ñ).  

http://www.skolverket.se/om-skolverket/andra-sprak-och-lattlast/in-english/teacher-certification
http://www.skolverket.se/om-skolverket/andra-sprak-och-lattlast/in-english/teacher-certification
https://sweden.se/society/education-in-sweden/
https://sv.wikipedia.org/wiki/Skolbetyg_i_Sverige


  

Rootsi viiepallis¿steem, mida 60-ndatel vanemate »pilastega kasutati ning mida staa ģikamad 

»petajad ja (vana)vanemad siiani mªletavad, erineb meie kooli viiepallis¿steemist. 

See p»hines normaaljaotuse ideel ning m»»tis »ppija tulemusi v»rreldes teistega. Ette oli 

nªhtud, et parimad 7 % »pilastest saavad hindeks Ă5ñ, paremuselt jªrgmised 24 % Ă4ñ k»ige 

suurem hulk keskmisi »pilasi, 38 % saavad Ă3ñ ja jaotuse madalamas osas taas 24 % Ă2ñ ja 7 

% Ă1ñ. See tªhendas, et k»ik viis hinnet on positiivsed hinded, nad nªitavad lihtsalt »ppija 

suhtelist kohta kaaslastega v»rreldes. 

 

   

 

Paar intervjueeritud »petajat arvasid, et Rootsi »petajate t»rges hoiak hinnete suhtes v»ib olla 

seotud selle perioodiga ï tollane s¿steem oli kavandatud viisil, et n»rgemate v»imetega »pilasel 

pole mingit lootustki saada k»rgemaid hindeid ning loomulikult ei m»junud see neile 

motiveerivalt. 

Praegu on hindamine hoopis teine, meil on olnud selle kohta koolitusi ja 

r»hutatakse, et see on vªljundi-, mitte normip»hine. Aga kord kujunenud 

hoiakut hinnete suhtes, eriti kui see on seotud negatiivse isikliku 

kogemusega, nii kergesti siiski ei muuda. 

Vanasse viiepalli s¿steemi suhtuvad Rootsi »petajad vªga kriitiliselt. ¦he »petaja s»nul 

t»lgendasid koolid seda nii, et nad peavad igas konkreetses koolis ja klassis sama s¿steemi jªrgi 

hindeid panema (ehkki algselt olevat need protsendid m»eldud pigem kogu riiki h»lmavatena). 

S¿steemil oli seet»ttu mitmeid olulisi miinuseid ï nªiteks positiivsete hinnete nappus ï joon, 

mis omane ka Eesti kasutatavale viiepallis¿steemile. Kuigi teoreetiliselt olid Rootsis k»ik viis 

hinnet positiivsed, suhtuti Ă2ñ ja Ă1ñ siiski kui lªbikukkumisse. 

1994. aasta riikliku »ppekavaga mindi normip»hiselt hindamiselt ¿le vªljundip»hisele 

hindamisele. Vªljundip»hine hindamine on kasutusel tªnaseni. 

Uuest, kehtivast »ppekavast erinevalt, olid 1994. aasta riiklikus »ppekavas »pivªljundid 

esitatud vaid ¿hel tasandil (nagu ka praegustes Eesti »ppekavades). ìpetajate s»nul kirjeldati 

riiklikul tasandil minimaalset rahuldavat taset24. 

See »ppekava tase, see oli miinimum /. .  / Ja see viis tulemused alla. Sest 

varem olid Rootsis sellised p»hjalikud programmid, kus k»ik oli aineti pªris 

tªpselt lahti kirjutatud ning latt oli ikka palju k»rgemal. Aga 94-ndal pandi 

riiklikult kirja see k»ige madalam tulemus, millega veel »ppija hakkama 

saab, eelk»ige siis elus. 

Ning see viis selleni, et »petajate ootused lªksid ka madalamaks. 

                                                 
24 mida teoreetiliselt peaks tegema ka meie g¿mnaasiumi »ppekava, ehkki nii m»negi »petaja hinnangul on see 

Ărahuldavañ latt ikka kaunis k»rge 



Hindeid kui selliseid vahepeal ei kasutatudki. Selle p»hjuseks oli kolm argumenti: et mitte 

demotiveerida »ppijaid, kes oleksid saanud halbu hindeid, mitte »hutada v»istluslikkust ning 

ebav»rdsust. Tulemusi kirjeldati s»naliselt kui Ăvªga hªidñ, Ăhªidñ ja Ărahuldavaidñ, eriti laiad 

olid viimase m»iste piirid, sest samal ajal suurenes Rootsis ka kaasava hariduse trend ï HEV 

lapsi integreeriti ¿ha enam tavaklassi ning suurenes ka immigrantide, rootsi keelt emakeelena 

mitte k»nelevate »ppijate arv. 

¦ks staaģikas Rootsi »petaja kirjeldab olukorda nii: 

Meil on see ĂPipi koolñ, kus »pilasi ei tohi mingil moel traumeerida. 

Autoritaarsest lªhenemisest oleme liikunud demokraatiasse ja »petajad 

t»esti tahavad iga »ppijat toetada ning otsivad ja leiavadki igas inimeses 

neid tugevusi, mida tunnustada. Samas v»ib see ajapikku viia t»esti selleni, 

et r»»mustatakse ka selle ¿le, et »ppija on sammukesegi edasi arenenud. 

Ehkki seesama laps suudaks palju enam, kui ta vªhegi pingutaks. 

/. . . / ja ï see pole n¿¿d poliitiliselt korrektne, ma tean, aga ï kui vaadata, 

millised »pilased olid klassis siis, kui ma tººd alustasin ja millised on n¿¿d, 

siis ï see pilt on ikka vªga erinev. Ma arvan, et mina ja mu kolleegid teevad 

tegelikult vªga head tººd, et nªiteks kªitumuslike erivajadustega v»i teise 

keele- ja kultuuritaustaga lastele »petada nii rootsi keelt kui ¿ldse 

euroopalikke, demokraatlikke vªªrtuseid. Kuid kui kodu ja kogukond on 

teistsuguse kultuuriga, ei suuda kool ja »petaja siin vªga palju ªra teha. 

Alles alates 2011. aasta riikliku »ppekava vastuv»tmisest on »pilaste formaalne (tªheline) 

hindamine toodud p»hikooli l»pust varasemaks. Kuna muutus on oluline, jªeti selle 

rakendumiseks koolidele aega, nªiteks pannakse Rootsi koolide kuuendates klassides hindeid 

alates 2012. aasta s¿gisest.  

Kuna tagasisidestamine on vªljundip»hine ja koolides p¿¿takse kaardistada ka vªljundi poole 

liikumise teed, siis tegelikult algab hindamine isegi varem. Paljudes25 Rootsi koolides saavad 

juba 4. ja 5. klassi lapsed ja nende vanemad infot selle kohta, kuidas kulgeb liikumine 6. klassi 

standardite poole, st nad teavad, palju on juba Ăkªesñ E, C v»i A tasemest.  

 

uÐÐÅËÁÖÁÄ ÊÁ ÈÉÎÄÁÍÉÎÅ 

Rootsi hariduspoliitika terviklikkust nªitab asjaolu, et k»igi haridusastmetele »ppekavad 

(alusharidusest tªiskasvanuhariduseni) on kªttesaadavad samal veebilehel: 

http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser 

Alates eelmise sajandi l»pust on Rootsi riiklikud »ppekavad olnud vªljundip»hised. Kui Rootsi 

»petaja annab lapsele v»i vanemale tagasisidet, siis pole see hinne ¿ksikule tººle v»i mitme tºº 

koondhinne, vaid info selle kohta, mil mªªral on laps saavutanud eesmªrgiks seatud 

                                                 
25 Intervjueeritavate vªike arv ei luba teha ¿ldistavamaid jªreldusi, ent selle vªikese valimi p»hjal v»iks isegi ºelda 

ï valdavas osas. 

http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser


»pivªljundi. ìpetajad leiavad, et tagasiside, eriti kuna see on seotud tªheliste v»i numbriliste 

hinnetega, peaks olema v»imalikult ¿heselt m»istetav ja objektiivne. Et k»ik oleks selge, on 

»pivªljundite kirjeldused kohe tagasiside juures ka ªra toodud. 

Eestis on vªljundip»hiselt m»tlevaid ja oma tegevust kavandavaid »petajaid ¿ha enam, ent siiski 

domineerib arusaam, et Ă»petan ªra teemad, mis »pikus onñ. Intervjueeritud Rootsi »petajad 

vªljendasid aga ¿sna ¿ksmeelselt seisukohta, et hindamise ¿lesandeks ongi mªªratleda, milline 

on iga »ppija tase v»rreldes seatud vªljunditega ning anda talle (ja ta vanematele) tagasisidet 

selles osas, kuidas vªljundite poole liikumine on kulgenud ja kuidas need on saavutatud. 

uÐÐÅËÁÖÁ ÈÉÎÄÁÍÉÓÏÓÁ 

Rootsi »ppekava hindamisosas vªªrtustatakse nii kokkuv»tvat kui ka »ppimist toetavat 

(kujundavat) hindamist. ìppekavatekstis on r»hutatud, et hindamine peab olema regulaarne 

ja andmep»hine ning kasutada tuleb erinevat t¿¿pi andmeid.  

Vahekokkuv»tete tegemisele ja hinnetele pººratakse Rootsi (ja ka Eesti) »ppekavade 

hindamisosades teiste anal¿¿si kaasatud riikidega v»rreldes k»ige enam tªhelepanu. ìppekavas 

on detailsemalt kirjeldatud kolme viiest hindest ning ka tingimusi vahepealsete hinnete 

saamiseks. 

Ehkki ¿histel »pivªljunditel ja ka tasemekirjeldustel (millest omakorda s»ltuvad tªhelased 

hinded) on »ppekavatekstis oluline osakaal, kaldub tagasisidestamisprotsess pigem kujundava 

hindamise poole. 

ìppekava hindamisosas peetakse oluliseks »ppijate erinevustega arvestamist ï individuaalse 

taseme arvesse v»tmist eesmªrkide seadmisel ja individuaalse edasimineku kaardistamist. R»hk 

on sealjuures olnud pigem konkreetse »ppija arengul kui vªljundite saavutamisel. 

Tªhtis on ikkagi see, et »ppija lªheks edasi enda suhtes, saaks sellise 

positiivse tunde ï et ma suudan selles valdkonnas (nt matemaatikas) 

tegutseda, asjadest aru saada, »pitut elus kasutada. Ja selle kohta me 

olemegi tagasisidet andnud nii tunnis, nªdala kokkuv»tvates vestlustes, 

kohtumistel vanematega. 

Peamise hindaja ja hindamis- ning tagasiside protsessi eest vastutajana on »ppekava 

veebiversioonis vªlja toodud »petaja. Mainitud on sedagi, et »petaja ei pea seda vastutust ¿ksi 

kandma: ta saab tuge kolleegidelt, kohalikult omavalitsuselt, riiklikest alus- ja tugimaterjalidest 

ning kaasab hindamisprotsessi ka »pilased ja lapsevanemad. R»hutatakse, et hindamine peab 

olema andmep»hine ning andmete kogumise ja anal¿¿simise viis peab lªhtuma hindamise 

eesmªrkidest, millena tuuakse esmalt vªlja »ppija arengutaseme kaardistamise (millised on 

»ppija v»imed, millised on ta teadmised, mis Rootsi »ppekava kontekstis sisaldavad ka 

suutlikkust teadmisi rakendada ja erinevaid praktilisi oskuseid) ning edasimineku kohta 

andmete kogumine. 

ìppija rolli hindamisprotsessis peetakse samuti oluliseks, »ppekavatekstis mainitakse 

enesehindamise ja eneseanal¿¿sioskuste toetamist, tuues vªlja, et »ppija ise hindab nii enda 

»pitulemusi (studieresultat) kui ka arenguvajadusi (utvecklingsbehov). 



Rootsi riikliku »ppekava hindamise osas kªsitletakse hindamisest »ppeprotsessi osana ï 

r»hutatakse, et »petaja ¿lesanne on hindamisega toetada olulise »ppe-eesmªrkide ï »ppija 

kriitilise m»tlemise, eneseanal¿¿sioskuste ja laiemalt elus toimetulekuoskuste arengut. 

See idee ei jªª ¿ksnes paberile, vaid on tunnustatud ka Rootsi »petajate poolt 

Uues hindamiss¿steemis saab parima tulemuse »ppija, kellel on terviklik 

maailmapilt ï ta oskab erinevate valdkondades oma teadmisi seostada, 

argumenteeritult p»hjendada ja selgitada. Just need on need olulised 

oskused, mida »petame erinevate ainete kaudu. Ja muidugi inimeseks 

olemist. 

Humanistlik aspekt ï inimeseks olemise »ppimine, inimlikkuse vªªrtustamine ja toetamine ï 

avaldus ka paljudes teistes intervjuudes: 

Hindamisel on k»ige tªhtsam, et »ppijale jªªks tema enesevªªrikus. See 

usk, et ta on oluline inimene ja suudab »ppida ja areneda ja siin maailmas 

midagi korda saata. See suhtumine muutus Rootsi koolis juba eelmise 

sajandi keskel oluliseks ja ehkki on toimunud mitmesuguseid reforme, 

peavad Rootsi »petajad ja »pilased ja vanemad seda siiani tªhtsaks. 

Hindamine v»i tagasiside . . . tªht v»i number v»i tekst, see pole siin ¿ldse 

tªhtis. . . need peavad austama »ppijat. Ei tohi kedagi sildistada. ìpetaja, 

kes hindab, m»tleb alati mitte m»ne tunni v»i nªdala, vaid ikka aastate 

perspektiivis. Vªhemalt meie koolis alati r»hutatakse seda ja me oleme selle 

suhtumise ikka vªga omaks v»tnud. . . et ei m»tlegi sellele, see on nagu 

automaatne. Et tagasisidet anname »ppijale m»ttega, et ta elus hakkama 

saaks, olek demokraatliku ¿hiskonna tegus liige, kes julgeb ja tahab elu aeg 

»ppida. 

Mitmes kohas »ppekava tekstis ja »ppekava veebilehel tuuakse ka otseselt vªlja, et hindamine 

peab olema »ppimist toetav, Ătººriist »ppimise jaoksñ (ett redskap fºr lªrande). 

 

4ßÈÅÓİÓÔÅÅÍ 

Rootsis on kasutusel tªhes¿steemis hinded: A, B, C, D, E, F-mittearvestatud. ìppekavalehel 

skeemina kujutatud tªherida nªitab, et erinevad tªhed ei moodusta kindlate eristustega 

jªrgnevust, pigem on tegemist samade vªljundite erineva kvaliteeditasemega ï A saaval »ppijal 

peavad olema saavutatud ka k»ik E ja C »pivªljundid, ent lisaks sellele peab ta silma paistma 

teadmiste s¿gavama teadmisega ï A ei tªhenda, et teadmisi on rohkem, vaid seda, et need 

teadmised on kvaliteetsemad, »ppija oskab neid enam seostada, p»hjendada, kasutada. 



 

Joonis 3 Rootsi tªheline hindes¿steem 

Joonisel on segadusttekitav vahe madalaima positiivse hinde E ja lªbikukkumist mªrkiva F 

vahe: juhul, kui kªsitleda hindeid skaalana, siis on nende vªªrtused teljel samal k»rgusel. 

Tegelikkuses seda probleemi siiski pole ï »petajate jaoks on kirjutatud lahti minimaalne tase, 

millega »ppija veel positiivse hinde (E) kirja saab ning riiklikus »ppekavas toodud kirjeldusi 

lugedes ilmneb, et selleks on vaja omajagu teadmisi ja oskuseid. 

Standardid on lahti kirjutatud A, C ja E taseme jaoks. Vahepealsed tasemed on kirjeldatud 

jªrgmiselt: B tase ï »pilane on saavutanud k»ik C-taseme n»uded ning osaliselt tªitnud A-

taseme n»uded. (vt. LISA R3 v»i m»nd ainekava, nt http://www.skolverket.se/om-

skolverket/andra-sprak-och-lattlast/in-english/2.7806).  

Tegelikult on ka see Ăosaliseltñ tªpselt mªªratletud ï piiriks on 50 %. 

Hinde B saab laps siis, kui tal on tªidetud k»ik C taseme n»uded (mis 

tªhendab automaatselt, et tªidetud on ka k»ik E taseme n»uded) ja 

vªhemalt 50 % A taseme n»uetest. V»ib ka rohkem kui 50 % ï kui kasv»i 

midagi jªªb A-st puudu, siis ongi tulemuseks B. Kuid kui C taseme 

saavutanud »pilasel on saavutatud nªiteks 30 v»i 40 % ka A tulemustest, 

siis ta B-d siiski veel ei saa, vaid hindeks on C. 

 

Riiklikud  »ppekavad: 

P»hikooli riik lik »ppekava on leitav aadressil: http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-

kurser/grundskoleutbildning/grundskola/laroplan 

P»hikooli »ppekavas on toodud tunnijaotusplaan: http://www.skolverket.se/laroplaner-

amnen-och-kurser/grundskoleutbildning/grundskola/timplan/timplan-for-grundskolan-

1.159242  

http://www.skolverket.se/om-skolverket/andra-sprak-och-lattlast/in-english/2.7806
http://www.skolverket.se/om-skolverket/andra-sprak-och-lattlast/in-english/2.7806
http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/grundskoleutbildning/grundskola/laroplan
http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/grundskoleutbildning/grundskola/laroplan
http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/grundskoleutbildning/grundskola/timplan/timplan-for-grundskolan-1.159242
http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/grundskoleutbildning/grundskola/timplan/timplan-for-grundskolan-1.159242
http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/grundskoleutbildning/grundskola/timplan/timplan-for-grundskolan-1.159242


Esitatud on ainekavad, milles kirjeldatakse ¿ldisemalt »ppeprotsessi selles aines. Igas 

ainekavas on toodud ka hindamisstandard, milles kirjeldatakse viiel26 tasemel 6-nda ja 9-nda 

klassi l»petaja taotletavaid »pivªljundeid. Standardite olemasolu ei tªhenda, et »ppijad saaksid 

algusest peale ka tunnistusele tªhti. Kolmanda klassi l»pu standard on kirjeldatud 

miinimumstandardina ï selle peaks saavutama iga kolmanda klassi l»petaja, ent v»imalik, et ta 

tulemused nii m»neski valdkonnas »ppekavas ette nªhtut ¿letavad. 

Ainekavadega saab tutvuda veebiaadressil: http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-

kurser/grundskoleutbildning/grundskola/laroplan 

Vasakult tuleb valida vastav »ppeaine. Hindamisstandardite leidmiseks tuleb esmalt avada 

ainekava ning seejªrel lehe keskosast mªrks»na ĂKunskapskravñ 

ìpivªljundid on s»nastatud ¿sna ¿ldiselt. 

  

Nªiteks inglise keele tasemekirjeldused on jªrgmised: 

E tase (miinimumtase positiivse tulemuse saavutamiseks27) 

ìpilased vªljendavad ennast lihtsate arusaadavate fraaside ja lausete abil suuliselt ja 

kirjalikult. Suhtlemise tªpsustamiseks ja muutmiseks suudavad »pilased teha lihtsaid 

parandusi. Suulises ja kirjalikus suhtluses vªljenduvad »pilased ennast lihtsalt ja 

arusaadavalt ¿ksikute s»nade, fraaside ja lausete abil. Lisaks oskab »pilane valida ja 

kasutada ¿ht suhtlemise ja probleemilahendamise strateegiat. 

C tase 

ìpilased vªljendavad ennast arusaadavalt, k¿llaltki selgelt ja sidusalt suuliselt ja 

kirjalikult. Suhtlemise tªpsustamiseks ja muutmiseks suudavad »pilased teha lihtsaid 

parandusi. Suulises ja kirjalikus suhtluses vªljenduvad »pilased ennast lihtsalt ja k¿llaltki 

selgelt s»nade, fraaside ja lausete abil. Lisaks oskab »pilane valida ja kasutada m»nda 

suhtlemise ja probleemilahendamise strateegiat.  

A tase:  

ìpilased vªljendavad ennast arusaadavalt, k¿llaltki selgelt ja sidusalt suuliselt ja 

kirjalikult. Suhtlemise tªpsustamiseks ja muutmiseks suudavad »pilased teha lihtsaid 

parandusi. Suulises ja kirjalikus suhtluses vªljenduvad »pilased ennast lihtsalt ja selgelt 

s»nade, fraaside ja lausete abil, mida mingil mªªral on kohandatud vastavalt 

suhtluseesmªrgile, suhtluspartnerile ja olukorrale. Lisaks oskab »pilane valida ja 

kasutada mitut erinevat suhtlemise ja probleemilahendamise strateegiat. 

 

   

                                                 
26 tegelikult kolmel ï tªhelisi hindeid on viis: A, B, C, D ja E, lahti kirjutatud on neist A, C ja E ning B ja D kohta 

on ºeldud, et »ppija sooritus on nt B puhul A ja C vahepealene 
27 ¦ks intervjueeritud »petajatest r»hutas, et ĂEñ on tegelikult pªris korralik hinne ï v»rreldav varasema viie-palli-

s¿steemi Ă3ñga, mitte Ă1ñ ga ï ĂEñ saamiseks peab »pilane juba nii m»ndagi teadma ja oskama. 

http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/grundskoleutbildning/grundskola/laroplan
http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/grundskoleutbildning/grundskola/laroplan


 

Sellest kirjeldusest ilmneb, et kolm taset on kirjeldatud vªga sarnaselt, erinevused tulevad 

t»epoolest sisse konkreetsemate mªªratluste ja tªpsustuste osas, nªiteks E tasemel »pilane 

oskab kasutada ¿ht, C tasemel m»nda ja A tasemel mitut  suhtlemise ja probleemilahendamise 

strateegiat. 

Sarnane on olukord ka teistes ainetes ï sisuliselt on kirjeldatud ¿ht ja sedasama »pivªljundid, 

taseme erisused on vªlja toodud peamiselt tªpsustavate (mªªr)s»nade ja omaduss»nade abil. 

Nªiteks kehalises kasvatuses on miinimumtaseme (E) kirjelduses on muuseas vªlja toodud, et 

»pilane rªªgib oma kehalise aktiivsuse/ sportimise kogemustest, selgitades lihtsalt ja mingil 

mªªral andmep»hiselt, kuidas liikumine m»jutab tervist ja kehalist v»imekust. C tasemel 

»pilane teeb sama, kuid ta selgitus on arenenum ning suhteliselt andmep»hine. A tasemel aga 

hªstiarenenud ja andmep»hine.  

M»ned nªitajad samas standardis on aga k»igile tasemetele tªpselt samad, nªiteks peab nii A, 

C kui E saaja suutma ujuda 200 meetrit rinnuli ja 50 meetrit selili. 

Mida selline p»hjendamine siis tªhendab? Intervjueeritud kehalise kasvatuse »petaja arvas: 

Loomulikult me arutleme lastega selle ¿le, miks on vaja trenni teha ja mis 

m»ju liikumisel on. N¿¿d, uue »ppekavaga, on vaja rohkem iga lapsega neil 

teemadel rªªkida, et m»ista, kui hªsti nad sellest aru saavad. Ja ikka on 

lapsi, kes saavad paremini aru ja oskavad ennast paremini vªljendada. 

Need ongi need, kelle selgitus on arenenud ja andmep»hine. Ja on ka neid, 

kelle selgitused on t»esti lihtsad ja ainult mingil mªªral andmep»hised. 

Siiski, viie positiivse hinde panek pole lihtne ¿lesanne, seda enam, et 

konkreetsed kehalised v»imed siin arvesse ei lªhe ï tublid sportlased ei saa 

kehalises kasvatuses parimat hinnet, vaid pigem need, kes m»istavad, miks 

treeningud vajalikud on ja oskavad seda p»hjendada. 

Mina hoolitsen muidugi selle eest, et nad lihtsalt Ăteoreetikuteksñ ei jªªks, 

vaid ikkagi pªriselt ka kehaliselt aktiivsed oleksid (naerab). 

Vªljundite mªªratlemisel aitab mingil mªªral ainekavades loetletud ainesisu, kuid seda saab 

kªsitleda erineva s¿gavuseastmega. Tªpsustada aitaks tundide arv, kuid nii m»neski aines ei saa 

kuigiv»rd lªhtuda ka etteantud tundide mahust, sest see on antud valdkonniti. Nªiteks »pivad 

»pilased p»hikooli (1.-9.) jooksul kokku vªhemalt 800 tundi loodusaineid (bioloogiat, f¿¿sikat, 

keemiat, tehnoloogiat), kuid ¿hegi konkreetse aine osakaalu pole eraldi mªªratletud ning sageli 

»pitakse neid aineid hoopis l»imitult. 

Ka g¿mnaasiumi »ppekavad on kªttesaadavad veebis: 

http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-

kurser/gymnasieutbildning/gymnasieskola/sok-amnen-kurser-och-

program/search.htm?alphaSearchString=F&searchType=ALPHABETIC&searchRange=COU

http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/gymnasieutbildning/gymnasieskola/sok-amnen-kurser-och-program/search.htm?alphaSearchString=F&searchType=ALPHABETIC&searchRange=COURSE&subjectCategory=&searchString
http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/gymnasieutbildning/gymnasieskola/sok-amnen-kurser-och-program/search.htm?alphaSearchString=F&searchType=ALPHABETIC&searchRange=COURSE&subjectCategory=&searchString
http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/gymnasieutbildning/gymnasieskola/sok-amnen-kurser-och-program/search.htm?alphaSearchString=F&searchType=ALPHABETIC&searchRange=COURSE&subjectCategory=&searchString


RSE&subjectCategory=&searchString= (kursuste nimed on antud tªhestiku jªrgi lehek¿lje 

allkeskosas). 

 

,ėÉÍÉÔÕÄ ėÐÉÖßÌÊÕÎÄÉÄ 

ìppekavades on hindamise kohta vªlja toodud, et hinnatakse »ppijate teadmisi ja kooli 

missiooniks on teadmiste edasikandmine jªrgnevatele p»lvedele. Samas on teadmiskªsitus lai 

ï teadmiste all ei peeta Rootsis silmas vaid faktiteadmisi ning r»hutatakse, et hindamisel peab 

tasakaalustatult vaatlema k»iki teadmiste vorme ja seda olenemata ainest v»i kooliastmest. 

http://www.skolverket.se/bedomning/bedomning 

  

Teadmiste vormideks on faktiteadmine, arusaamine, oskused ja kursisolek (fakta, fºrst¬else, 

fªrdighet och fºrtrogenhet/ facts, understanding, skills and familiarity) /. . . / 

Hindamisel vaadeldakse k»ikides vanuseastmetes k»iki teadmiste vorme, lªhtudes 

»ppekavas toodud tasemetest, mis on lahti kirjutatud taseme E, C ja A kohta. 

 

   

 

Rootsi »ppekavas ja koolis vªªrtustatakse l»imingut ja »ppe seoseid eluga. Neid r»hutatakse 

»ppekava ¿ldistes tekstides ja ka ainekavade »pivªljundites. Kooliastme kaupa on ¿ldpªdevuste 

kohta andmete kogumine ja tagasisidestamine l»imitud ka erinevate valdkondade kujundavasse 

ja kokkuv»tvasse hindamisse. Nªiteks on keemia ainekavas vªlja toodud ka »pilase 

kommunikatiivsed oskused, »pioskused ning oskus planeerida ja lªbi viia eksperimenti v»i 

k¿sitlust. 

¦ldpªdevused on ainete »pivªljunditega l»imitud, ent kaks »petajat mainisid, et keemias ja 

f¿¿sikas on keerulisem arendada ¿ldpªdevusi, nªiteks sotsiaalset/kodanikupªdevust, kui 

m»nedes teistes ainetes, nªiteks bioloogias ja geograafias. 

 

uÐÅÔÁÊÁÔÅ ÁÒÕÓÁÁÍ ÈÉÎÄÁÍÉÓÅÓÔ ÊÁ ÔÁÇÁÓÉÓÉÄÅÓÔ 

Rootsi »petajatega vesteldes oli valdavaks tendentsiks kerge ebakindlus seostes hiljutiste 

»ppekavamuudatustega ï uut hindamiss¿steemi p¿¿takse m»ista, kooli tasandil igale hindele 

objektiivseid vasteid leida ning kasutatakse erinevaid digis¿steeme (nagu meie Stuudium ja e-

kool, neid on »petajate s»nul 20 ï 30 konkureerivat), et anda lastele ja vanematele infot selle 

kohta, kuidas sujub liikumine seatud »ppe-eesmªrkide poole, millistes ainetes on k»ik 

ootuspªrane ja millistele tasuks pººrata eraldi tªhelepanu. 

Vestluses tulid mªrks»nadena sageli vªlja hinded ja tasemekirjeldused. Mainiti ka konkreetseid 

hindeid, eelk»ige »ppekavas kirjeldatud hindeid (A, C, E), kuid ka vahepealseid (B, D). Neid 

http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/gymnasieutbildning/gymnasieskola/sok-amnen-kurser-och-program/search.htm?alphaSearchString=F&searchType=ALPHABETIC&searchRange=COURSE&subjectCategory=&searchString
http://www.skolverket.se/bedomning/bedomning


pole siiski eraldi vªlja toodud, vaid tªhistatud ¿hise mªrks»naga Ăhindedñ, mis oli vastustes 

¿sna olulisel kohal. 

Samas vªljendasid pea-aegu k»ik intervjueeritavad »petajad arvamust, et hinded ei tohiks olla 

asi iseeneses, peamine on siiski iga »ppija areng ja »pimotivatsioon, edasiminek, suutlikkus 

demokraatliku ¿hiskonna vªªrtusi hinnata ja olla sellise ¿hiskonna tªie»iguslik liige. 

S»napilv joonisel 3 toob vªlja mªrks»nad, mis intervjuudes k»ige enam esinesid. Nagu jooniselt 

nªha, on hindamine ja hinded Rootsi »petajate jaoks olulisel kohal. Mªrks»nad, mida r»hutati, 

olid ka areng, edasiminek ja demokraatlikud vªªrtused. Sageli vªljendasid »petajad muret, kas 

praegune tªhelepanu hinnetele ikka aita kaasa iga isiksuse arengule, »pimotivatsioonile, 

kaasava hariduse ideedele. Samas tehakse igas koolis tººd lastega, kellel erivajaduse (sh muu 

keele- ja kultuuritausta) t»ttu on raskusi »pivªljundite saavutamisega. 

 

Joonis 4. Rootsi »petajate s»napilv 

Tihti mainiti ka erinevaid tasemete kirjeldusi, seda ka kriitilises v»tmes. Nii m»negi 

intervjueeritud Rootsi »petaja jaoks tundub sedalaadi kirjeldamine siiski v»»ras ja kuna pole 

olemas Ăkeskmist lastñ, siis ka ebademokraatlik. 

ìpivªljundite puhul v»iks k»igil »pilastel olla v»imalus saada paraja 

pingutuse korral vªga hªid tulemusi. Praeguse »ppekava puhul see nii 

kindlasti pole. See, et »ppija ei pea asju mitte pªhe tuupima, vaid neist 

v»imalikult hªsti aru saama, suutma neid oma eluga seostada ja praktikas 

rakendada. . . see on oluline olnud ka varem. Aga praegu saab ĂAñ just see 

»pilane, kes oskab seostada, argumenteerida, selgitada. See on seotud 

paljuski vaimse v»imekuse ja koduse taustaga. Iga »ppijat saab toetada 



selliste oskuste poole liikumisel, ent paljude jaoks on vªga hea ka see, kui 

nad saavad ĂDñ v»i ĂEñ. 

Ja ehkki meie uue »ppekava ĂEñ on ¿sna n»udlik tulemus, ei ole lapsed ja 

vanemad enamasti siiski selle Ăhea Eñga rahul. Minu »pilased on seda 

rahulolematust vªljendanud, samuti lapsevanemad. Ja »petajana pean 

oluliseks nende arvamuse kuulda v»tmist. Ei ole v»imalik olukord, et 

Ăs¿steem seda ei lubañ. Sellisel juhul tuleb s¿steemi edasi arendada v»i 

muuta. 

Laste kui v»rdvªªrsete partneritega arvestamine, nende arengu jªlgimine ja kuulamine on 

Rootsi pedagoogikas k»rgelt vªªrtustatud: 

  

Kui »petajad hakkasid lapsi kuulama, siis muutus pedagoogiline suhe, kujunes vªlja uus 

arusaam lapsest, lapsep»lvest »ppimisest. Nªiteks said »petajad aru, et laps v»ib tegevusele 

keskenduda palju pikemalt kui esialgu arvati ning kui tema huvisid »ppeprotsessis arvestati, 

polnud lapsed ka enam nii enesekesksed. 

Lapsekeskses klassiruumis juhtub tihti nii, et laps tuleb nªitama: vaata, mida ma juba oskan! 

V»i: vaata, mida ma ªra »ppisin. Laste tegelikud arengutulemused saavad tªhtsamaks, kui 

mingid abstraktsed tabelid selle kohta, mida mingis vanuses laps tegema ja suutma peaks. 

Dahlberg, Moss, Pence 1999 

 

 

   

 

(ÉÎÄÁÍÉÓÅ ÅÅÓÍßÒÇÉÄ 

Hindamise peamine eesmªrk on »petajate arvetes eelk»ige iga konkreetse »ppija areng ja 

edasiminek: selle toetamine, »ppija julgustamine, informeerimine ja motiveerimine, samuti 

selle arengu kaardistamine ja dokumenteerimine, nªhtavaks muutmine nii »ppija enese kui ka 

tema vanemate jaoks. 

Tªhtis on »ppija tundmine, tema annete ja eripªra arvestamine. Vªªrtustatakse ka »ppijate 

eneseanal¿¿si/ enesehindamise oskuseid ja nende arengu toetamist. 

Hindamismuudatused 

2000. aastate alguses oli »petajate s»nul levinud p»hjaliku kirjaliku tagasiside k¿simine »pilase 

edasij»udmise kohta (osaoskuste kaupa) k»igis »ppeainetes, mida siis vanemate ja »pilasega 

arenguvestlusel arutati, kuid n¿¿dseks on sellest sellisel kujul loobutud, pigem kirjeldatakse 

»ppija arengut erinevate standarditega seoses. 

Rootsi »petajatest paljud t»id vªlja asjaolu, et hindamine ning »ppijate taseme senisest tªpsem 

kaardistamine/kirjeldamine on senisest enam fookuses Rootsi ¿ldhariduse taseme t»stmiseks ï 

et tagada k»igile »pilastele kokkulepitud vªljundid. Uus hindamiss¿steem on konkreetsem ja 

n»udlikum: 



Praegu on tªpsemalt paigas, mida »ppija mingis vanuses minu aines peaks 

teadma. See teeb »petamise ja hindamise lihtsamaks ja loodetavasti t»stab 

ka taset. 

ìppekava tasemekirjelduste praktiline kasutamine on mitme intervjueeritud »petaja arvates ka 

murettekitav. 

N¿¿d on need tabelid tulnud meie »ppekavadesse. Ja ma ei arva, et sellest 

midagi head tuleb ï kui lugeda neid kirjeldusi, siis need on niiv»rd ¿ldised, 

vaid m»ned omadus- ja mªªrs»nad eristavad kolme kirjeldatud taset. Kas ta 

teeb mingit asja Ăveidiñ v»i Ăvªheñ v»i ta siis teeb seda Ăpalju ja 

t»husaltñ. . . paberil on see veel ¿sna OK; aga kui minna konkreetse lapse 

tasandile, siis ta teeb seda ju Ăvªheñ v»i Ăt»husaltñ mitte mingi ¿ldise 

keskmise, vaid iseendaga v»rreldes. V»i vªhemalt arvan, et nii peaks seda 

asja v»tma ï et hindama peaks ikka arengut, nagu me olemegi teinud, mitte 

hakkama lapsi v»rdlema v»imete jªrgi. 

M»ned Rootsi »petajad vªljendasid muret, kas nad suudavad riiklikult sªtestatud kriteeriume 

ikka objektiivselt ja ¿heselt t»lgendada. On juba vanemaid ja »pilasi, kes vaidlustavad hindeid 

ning »petajate jaoks on see ¿sna suur pingeallikas. 

Pole lihtne vanemale seletada, kas »pilane kasutab oma seisukoha 

p»hjendamiseks juhuslikke argumente, ehkki neid on palju, v»i siis olulisi 

argumente. See on k¿simus, mille ¿le annab omakorda argumenteerida. 

M»ned »petajad t»id vªlja, et traditsiooniliselt on Rootsi koolis rohkem hinnatud teadmisi ja 

oskusi, vªhem ¿ldpªdevusi, kuigi 2011 »ppekavaga seoses on suund sellele olemas ning teatud 

¿ldpªdevused (eriti seotud m»tlemis- ja suhtlemisoskusega) on erinevate ainete 

»pivªljunditesse sisse kirjutatud. ìpetajatest mainisid mitmed ka seda, et Rootsi kool vªªrtustab 

demokraatlikus ¿hiskonnas toimimiseks vajalikke pªdevusi. Selliste pªdevuste taset ja »ppijate 

edasiminekut neis ka kaardistatakse ja tagasisidestatakse, kuid mitte otseselt hindamise, vaid 

arenguvestluste ja ka isiklike arenguraportite kaudu. 

 

Kasutatavad hindamismeetodid 

Rootsi »petajad kasutavad lapse arengu toetamiseks erinevaid hindamis- ja 

tagasisidestamismeetodeid ï vaatlust, vestlusi, »ppeprotsessi pedagoogilist dokumenteerimist 

(vt LISA R4), »ppija enesehindamist eelk»ige ise eesmªrkide seadmise ja nende poole liikumise 

¿le arutlemise, ent vanemates klassides ka »pipªeviku v»i -mapi abil. 

M»nedes Rootsi koolides kasutatakse hindamisel ja tagasisidestamisel aktiivselt digivahendeid, 

levinud on erinevad e-Kooli/ Stuudiumi-laadsed keskkonnad, mille hulgast koolid v»ivad 

vabalt valiku teha. 



Neid keskkondi on isegi liiga palju. See, mida meie kool kasutab, mulle 

tegelikult ei meeldi. Aga oleme nendega viieks aastaks lepingu teinud, nii et 

ei jªª muud ¿le, kui seda kasutada. 

Algklassides on fookuses »ppija terviklik areng, hinnatakse just »ppima »ppimist, teistega 

suhtlemist, toimimist demokraatliku ¿hiskonna liikmena. Peamisteks hindamismeetoditeks on 

vaatlus ning vestlus, aga ka eneseanal¿¿s ï Rootsis on vªga levinud, et »ppija peab »pipªevikut 

(paberi v»i veebis), kus seab ise endale (»petaja abiga) eesmªrke ja hindab nende poole 

liikumist. 

Hiljem hinnatakse ¿ha enam ainealaseid teadmisi ja oskuseid, intervjueeritud reaal- ja 

loodusainete »petajate arvates peamiselt just ainealaseid teadmisi ja oskuseid. 

Hindamismeetoditeks saavad ¿ha enam ka testid, ent autentsed ¿lesanded, arutelud, projektid 

on jªtkuvalt olulisel kohal. 

Kui lugeda neid »pivªljundeid, siis seal on enamasti kirjas, kuidas »pilane 

midagi p»hjendab v»i seostab. . . ja selle kaudu saab infot projektidest, 

aruteludest, ka kirjutistest. Testidega siin palju ªra teha ei ole. 

Mitu Rootsi »petajat r»hutasid, et nende uue »ppekava vªljundid ei m»»da teadmiste hulka, 

vaid nende seostamise kvaliteeti ï seda, kuidas »ppija oskab kasutada neid teadmisi selleks, et 

nªiteks loogiliselt argumenteerida, jªreldada, erinevaid ideid kriitiliselt anal¿¿sida jms.  

Hindamise aluseks on riiklikud standardid. Samas on intervjueeritud »petajate seas mitmed 

pigem kriitilised nende lahtim»testamise suhtes konkreetse klassi/teema tasandil (»petajad 

ootaksid rohkem abi nt hindamismudelite v»i -maatriksite jms nªol). 

Rootsi koolis on olulisel kohal arenguvestlused, neid mainitakse ka »ppekavatekstis. Vªhemalt 

kaks korda aastas toimuvad suuremad vestlused, milles osalevad »petaja(d), laps, vanem(ad). 

ìppija omavastutuse v»tmist ja endale ise eesmªrkide seadmist peetakse oluliseks, leidub ka 

selliseid koole, kus iga »pilasega (v»i »pilaste grupiga) vesteldakse l¿hidalt lausa igal nªdalal, 

et eesmªrke seada ja (vahe)kokkuv»tteid teha. 

ìpimappi kui tagasiside andmisel kasutatakse erinevates valdkondades erinevalt. Kunsti- ja 

keele»petuses on »pimapi kasutamine intervjueeritud »petajate s»nul levinud, mappi kogutakse 

nªiteid nii »nnestumiste kui ka arengu kohta. ìpimapi kasutamist loodusainetes hinnati k»igi 

intervjueeritud »petajate poolt minimaalseks, v.a. ¿ks »petaja, kes kogus »pilaste tººd e-

portfooliosse ning andis hinnangu vastava vªrvilise s¿mboliga (punane - vajab tublisti 

edasiarendamist; kollane - on arenguruumi; roheline ï vastab n»uetele). 

ìpimapi kasutamise praktika Rootsis on pigem seotud arenguvestlusteks valmistumisega 

(»pilane kogub sinna vahele oma parimad tehtud tººd paljudest »ppeainetest, et seda 

arenguvestluse kªigus vanemate nªidata ja parimal juhul selle ¿le arutleda).  

Rootsi »petajad pººravad suurt tªhelepanu »pilase oskuste diagnoosimisele (k¿simuste 

esitamise, vaatluse kaudu). Kasutatakse vªikseid kirjalikke tºid hindamaks nii eelnevalt 

saavutatud taset (enne uue teema »ppimist) kui ka »ppimisprotsessi ajal (kus maal on »pilane 



n»utud tasemest). Need tººd on p»hiliselt kujundava iseloomuga ja informeerivad pigem 

»petajat kui »pilast viimase edasij»udmisest. Tagasiside andmine »pilasele, kui kaugel ta on 

eeldatavast tasemest, on olnud vªiksema tªhelepanu all. Viimase osakaal suureneb jªrjest 

rohkem, kuid »petajate hinnangul v»iks seda olla palju rohkem. 

Kaasava hariduse idee 

Intervjueeritud Rootsi »petajad peavad vªga oluliseks kaasava hariduse ideed. Iga »pilane saab 

liikuda tema arengutasemele sobivas tempos (»igemini lastakse tal areneda ilma erilisi 

Ăsanktsiooneñ rakendamata), aeglasemaid »ppijaid toetatakse igati. 

¦histe vªljundite seadmisega kaasneb erinevate tugiteenuste pakkumine »ppijatele, kes seda 

vajavad ï kui m»ni »pivªljund on problemaatiline, siis ei anta lapsele ja vanemale infot, et laps 

on Ăn»rk ja rumalñ, vaid otsitakse lahendusi ï tugi»petaja, vajadusel ka lisatunnid ï et see 

vªljund siiski saavutada. Rootsi on ¿ks kaasava hariduse pioneere ning intervjueeritud »petajad 

vªljendasid samuti arusaama, et vªªrtustada tuleb eelk»ige »ppija arengut ja edasiminekut ï see 

ei pruugi olla alati vastavuses k»igi riiklikult sªtestatud vanuseastme eesmªrkidega, ent kui see 

toimub »ppija enda eelneva taseme suhtes, saab »ppeprotsessi edukaks lugeda. 

Suur tªhelepanu on olnud siiani ja ka ilmselt edaspidi »pilastel, kelle areng on n»utud 

miinimumtasemest allpool (sarnane USA ĂNo child left behindñ kampaaniale). Eraldi 

standardeid niisugustele »pilastele tavakoolis olemas ei ole (nªiteks lihtsustatud »ppekava). 

K¿ll aga tuleb tava»ppekavast erineva (meie m»istes lihtsustatud) »ppekava kasutusele siis, kui 

»pilane asub »ppima erikooli. See on v»imalus, mida p¿¿takse Rootsis siiski harva kasutada, 

v»imalikult palju HEV lapsi p¿¿takse integreerida tavakooli. Kaasavat »pet peetakse 

kultuuriliselt kasulikuks k»igile ï nii HEV lapsele kui tema kaaslastele, kes niimoodi »pivad 

m»istma ja vªªrtustama mitmekesisust. Kui »pilane jªªb teistega v»rreldes maha, siis otsitakse 

kooli tasemel v»imalusi tema aitamiseks. Selleks moodustatakse aine»petajatest ja 

eripedagoogist koosnev grupp, kes tººtab vªlja tegevuskava lapse aitamiseks ning 

tugi»ppetundide rakendamiseks (need ei pruugi olla vaid ¿he aine spetsiifilised tunnid, pigem 

¿ldoskusi arendavad; kui need on ainetunnid, siis on need enamasti seotud eelk»ige rootsi keele 

ja matemaatika oskuste arendamisega). 

Oluliseks peetakse »ppija kaasamist hindamisprotsessi, et suurendada omavastutust ning aidata 

»ppijale enda ja teiste tagasiside v»rdlemise kaudu j»uda positiivse objektiivse 

enesehinnanguni. 

Tªhtis on leida lapse anded. Me ei otsi maailma tippe. Tippe leidub ka, aga 

Rootsi hariduss¿steemis on ¿ldine seisukoht, et iga¿ks on omamoodi 

v»imekas, iga¿hes on olemas oma tugevad kohad. Ja kooli ¿lesanne on 

aidata »ppijal neil leida, neid edasi arendada, nende olemasolust 

enesekindlust ja elujulgust saada. 

Tippude arengu toetamisest Rootsi riiklikus »ppekavas eraldi ei rªªgita. Intervjueeritud 

»petajate seas oli neid, kes mainisid, et kui lapsel on m»ni silmapaistev anne, nt spordis, 

muusikas, loodusteadustes, siis enamasti tegeldakse selle arendamisega pigem huvihariduses, 

ent on ka »petajaid, kes on tegevad nii ¿ld- kui ka huvihariduses v»i teevad koolid huvihariduse 



pakkujatega selles vallas koostººd (nªiteks v»imaldades silmapaistval noorsportlasel erilise 

kava jªrgi »ppida). 

Samas oli ka »petajaid, kes nªgid selles v»imalikku probleemi. 

Meil on eriti algastmel (1 ï 3 klass) mitmeid »pilasi, kellel on m»ned 

vªljundid praktiliselt algusest peale rohelised, st tªiel mªªral saavutatud. 

Ja neile v»iks pakkuda n¿¿d p»nevamaid ja keerukamaid ¿lesandeid nªiteks 

matemaatika ja keele»ppe vallas, aga sellega Rootsi »petajad minu arvates 

eriti ei tegele ï pigem pººratakse tªhelepanu n»rgemate jªrele aitamisele. 

Ja sama on ka hiljem ï need vªljundid on k¿llalt n»udlikud, nii et neid, 

kellel m»ni valdkond kohe tªiesti kªes ja A on, pole palju. Ent neid siiski 

leidub ja enamasti ï julgen oma kogemusest ºelda ï neile mingit lisa»pet ei 

pakuta. 

 

Riiklikud eksamid ja testid 

Riiklikud testid viiakse lªbi 3., 6. ja 9. klassis rootsi keeles (eraldi neile, kes »pivad rootsi keelt 

teise keelena), inglise keelses ja matemaatikas. 

Erikoolides (nªit. vaimse arengu mahajªªmusega »pilastele) toimub iga test ¿ks aasta hiljem 

(4., 7., 9.+1.). Kui 3. ja 6. aasta jªrel on testi tegemine koolidele vabatahtlik, siis 9. klassi l»pul 

on see k»igile koolidele ja »pilastele kohustuslik. 

Kui »pilane j»uab 9. klassi ja ei saa hakkama l»pueksamitega, siis on »petajal »igus talle ise 

eksamitºº koostada. 

Erinevates ainevaldkondades ¿ritatakse nii riigi kui »ppevara loovate ettev»tete poolt ette 

valmistada hindamisvahendeid, mida »petaja saaks kasutada oma »pilaste arengu jªlgimisel ja 

tagasisidestamisel (eelk»ige on need m»eldud standarditest arusaamise ¿htlustamiseks). 

Hindamis¿lesanded, sh (elektroonilised) testid, pole ¿ksnes ja valikvastustega ¿lesandeid 

sisaldavad, vaid nende abil p¿¿takse koguda andmeid »pivªljundite saavutamise kohta laiemalt. 

Keeltes ja matemaatikas kuulub testi sisse lisaks kirjalikule osale ka suuline osa, kus »pilased 

saavad omavahel arutada etteantud k¿simusi ning seejªrel vastavad individuaalselt, 

loodusainetes on 9. klassis lisaks nº kirjalikule teadmiste testile eksperimentaalne osa 

(sooritatakse ja vastatakse individuaalselt).  

  

Nªiteks tuleb »pilastel juhendi jªrgi lªbi viia lihtne eksperiment vormistada andmed ning teha 

jªreldused.  

Nªited (inglise k.):  

file:///C:/Users/kava0023/Downloads/B_Fysik_e.pdf  

file:///C:/Users/kava0023/Downloads/B_Biologi_e.pdf  
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Kool saab umbes kuu aega varem teada, millises loodusaines test toimub. ìpetajad 

hindavad teste ise.  

   

 

G¿mnaasiumi l»pus (12. kl.) on »pilastel kohustuslik sooritada riigieksamid matemaatikas, 

rootsi keeles ja inglise keeles vastavalt »pitud ainemahule ning kursuse s¿gavusele (nªiteks 

matemaatikas on v»imalik eksameid sooritada neljal erineval tasemel). Eksamid on 

tsentraalsed, kuid »petajad hindavad neid koolis ise. Et arusaamu hindamisest ¿htlustada, 

kogutakse haridusministeeriumi poolt hiljem juhuslikkuse alusel eksamitºid kokku ja 

anal¿¿sitakse neid.  

Testi hinded 9. klassis ning eksamihinded 12. klassis ei moodusta »pilase tunnistusel eraldi 

hinnet, vaid ainult osa kursuse hindest. Ka negatiivse soorituse korral v»ib l»puhinne olla 

positiivne, kui muud hinded seda toetavad (ning vastupidi). Nii  g¿mnaasiumi kui ¿likooli 

astumisel arvestatakse »petajate vªljapandud hindeid.  

Riiklike testide/eksamite korralduse kohta leiab materjali siit:  

http://www.skolverket.se/bedomning/nationella-prov 

Rootsi »ppekava hindamisosas riiklikus testimisest eraldi juttu pole, ent veebimaterjalides 

viidatakse, et selliste testide kasutamist on lªhiajal plaanis laiendada. 

M»ned Rootsi »petajad vªljendasid m»ju muret ¿le, mida peagi kavandatavad ulatuslikumad 

riiklikud testid »ppeprotsessile ja hindamisele v»iksid avaldama hakata. 

 

0ßÄÅÖÕÓÔÅ ÔÅÓÔÉÍÉÎÅ 

ìppekava erinevate valdkondade »pivªljundeid lªbivad mitmed ¿ldpªdevused, eriti 

kommunikatiivne pªdevus, »pi- ja m»tlemisoskus. Riiklikes testides/eksamites leidub samuti 

rohkelt ¿lesandeid, mida v»ib seostada ¿ldpªdevuste hindamisega. K»ik testi/eksami 

k¿simused ja ¿lesanded on ¿ritatud seostada igapªevaeluga. 

  

Nªiteks loodusteaduste 9. klassi riiklikus testis ning 12. klassi eksamites tuleb »pilasel ka 

planeerida ja lªbi viia eksperiment. 

Samuti v»ib leida punkte, mis on  seotud kommunikatsioonipªdevuse hindamisega ï »pilane 

peab nªhtust p»hjendama, pakkuma vªlja lahendusi (sh sªªstva arenguga seoses). 

Nªiteks keemia testi k¿simused 2013. a h»lmasid jªrgmisi valdkondi:  

1) keemia looduses;  
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2) keemia igapªevaelus;  

3) keemia ja maailmavaade;  

4) meetodid ja tººviisid keemias.  

F¿¿sikas testil oli p»him»tteliselt sama ¿lesehitus. 

Bioloogias oli lisaks veel eraldi plokk k¿simusi ja ¿lesandeid tervise kohta. 

Maailmavaate osa on esitatud vormis, mis n»uab »pilaselt omas seisukoha v»tmist ning selle 

p»hjendamist (vastus esitatakse l¿hiessee vormis).  

   

 

Tugimaterjalid 

Rootsi kooliamet (Skolverket) on v»tnud kokku ideed hindamise kohta Rootsi ¿ldhariduskoolis 

aadressil: http://www.skolverket.se/bedomning 

Rootsi »petajate on »ppekava hindamisp»him»tete rakendamiseks loodud spetsiaalne 

tugimaterjal: 

http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-

publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2

Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf2660.pdf%3Fk%3D2660 

K¿sitletud »petajatest m»ned olid materjaliga tutvunud ja leidsid, et sealsed p»him»tted on 

asjakohased (ehkki ¿he »petaja arvates polnud neis tegelikult midagi uut). Samas mainiti, et 

materjal on ¿ldine ja konkreetse valdkonna hindamiseks ta kuigiv»rd tuge v»i riiklike 

standardite tªpsustust ei paku. 

Toetavaid materjale hindamise korraldamiseks leiab haridusministeeriumi kodulehelt, nªiteks:  

(https://bp.skolverket.se/web/bs_gr_grgrbio01_1-3/enskilda-

uppgifter?p_auth=xWtyPz5n&p_p_id=thvquestion_WAR_thvwebapp_INSTANCE_MREf2e

XxUDhe&p_p_lifecycle=1&p_p_state=normal&p_p_mode=view&p_p_col_id=column-

2&p_p_col_pos=1&p_p_col_count=2&_thvquestion_WAR_thvwebapp_INSTANCE_MREf

2eXxUDhe_execution=e1s1 ĂLªrarmaterialñ all on antud ka hindamisjuhised »petajale 

konkreetse teema kohta (bedºmning). (Nªide hindamisvahendist bioloogias: 

https://bp.skolverket.se/delegate/download/question?questionGuid=2EF159BC9F1848F08954

D8C6077F0A14) Samas polnud nªiteks keemia ja f¿¿sika kohta ¿htegi sarnast 

hindamisvahendit leida. 

 

Koolitused 

Kommuuniti on tegev»petajatele lªbiviidavad koolitused vªga erinevad. Pole ¿htseid n»udeid, 

kui palju peaks »petaja olema lªbinud hindamisalaseid koolitusi ja kas ¿ldse. Enne 2011. a. 

http://www.skolverket.se/bedomning
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»ppekavareformi pººrati hindamisele »petajakoolituse raames suhteliselt vªhe tªhelepanu. 

Viimasel ajal on see olnud k¿llaltki olulisel kohal, sh »petaja pªdevus kujundavas hindamises. 

Vªga levinud on koolip»hised kursused (»petajad saavad harva kªia koolitustel kooli piirest 

vªljas), kus koolitajad kutsutakse Skolverket-ist. Koolitajate funktsiooni tªidavad koolis ka 

spetsiaalsed »petajad (kutsutakse - fºrsta lªrare, meie m»istes metoodik), kes samuti selgitab 

vªlja »petajate koolitusvajadusi ning aitab neid koolis lªbi viia ning pakub kolleegidele 

metoodilist konsultatsiooni. Seoses uue »ppekavaga on need koolitused tihti seotud 

hindamisega (sh kujundava hindamise ja uue tagasisidestamiss¿steemiga).  

Vªhem on ¿likoolide ning koolitusfirmade poolt organiseeritud koolitusi. ¦likoolides 

pakutavatele hindamisalastele »petajakoolitustele lªhevad need »petajad, kes peavad uuendama 

oma »petamiskvalifikatsiooni (kuna osa »petaja kvalifikatsioonin»udeid on muutunud). 

Kooli/kommuuni tasemel organiseeritud koolitused on »petajate hinnangul ¿sna kasulikud. 

Need eeldavad »petajate s»nul pªris palju kodulugemist, vªhem aga praktilise kallakuga 

kodutºid (nªiteks »ppematerjalide koostamist). 

 

Projektid 

Uue »ppekava eesmªrke on Rootsis ¿ritatud »petajateni viia ja neile arusaadavamaks ja 

omasemaks teha ¿leriigiliste valdkondlike projektide  kaudu. Kªimas on projektid 

Matematiklyftet, varsti peaks hoo sisse saama analoogiline projekt Sciencelyftet 

(http://www.skolverket.se/kompetens-och-fortbildning/larare/matematiklyftet). Projekti kªigus 

v»tavad »petajad osa projektikursustest ning tººtavad vªlja »ppematerjale (sh ka hindamist 

toetavaid materjale). 

 

-ėÉÓÔÅÍÕÌÔÉËÁÄ 

Haridusministeeriumi poolt soovitatud materjalides (aga ka »ppevaras) on vªga levinud nn 

Ăm»istemultikateñ concept cartoonôide kasutamine. Nªiteks on toodud mingi m»iste/nªhtuse 

kohta pilt, kus erinevad inimesed avaldavad selle kohta arvamust. See v»ib olla nii »ige/vale 

kui ka nn dilemma k¿simus. 

Niisugused situatsioon peaksid aitama tekitada diskussiooni ning ¿htlasi andma »petajatele 

infot »pilaste teadmiste/arusaamade/vªªrarusaamade kohta ning ka infot selle kohta, kas ja mil 

mªªral eesmªrgiks seatud »pivªljundid juba saavutatud on, sest just (keerukam ja 

mitmeastmeline) argumenteerimine on paljude »pivªljundite oluliseks osaks. (Nªiteks: 

http://www.krc.su.se/documents/Modul_2.9_Concept_cartoons.pdf materjali l»pus on nªide 

¿hest keemia concept cartoonôist). Sellist t¿¿pi ¿lesandeid v»ib leida ka riiklikest testidest. 
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uÐÐÅÖÁÒÁ 

Ideid hindamise (nii info kogumise, anal¿¿si, kui ka tagasisidestamise) kohta saavad Rootis 

»petajad ka »pikutest ja muust (nt elektroonilisest) »ppevarast. ìppematerjalidesse on sageli 

juba sisse kavandatud nii l»iming kui ka hindamis¿lesanded. Valitseb suur variatiivsus ï nªiteks 

on turul »ppematerjale, kus k»ik loodusained on koos ¿hes »pikus (suund suuremale 

l»imingule). Samas v»ib alates 4. klassist leida »ppematerjalide komplekte, kus f¿¿sika, 

keemia, bioloogia on eraldi »pikutes. Loodusgeograafia on tihti koos ¿hes »pikus 

sotsiaalainetega (ajalugu, religioon). 

Varem said Rootsi »petajad metoodilist abi »pikutega komplektis olevatest »petajaraamatust 

(milles oli »petajate s»nul hindamise ja tagasiside k¿simustele siiski vªhe tªhelepanu pººratud). 

Viimastel aastatel on »petajaraamatute populaarsus tunduvalt vªhenenud, kuna need on vªga 

kallid ja Internetist on v»imalik saada mitmekesiseid materjale.  

Meil on vªga hªid »pikuid, kus on juba loodud seosed ainete vahel ja ka 

¿ldisemate, eluks vajalike oskustega ning pakutud ¿lesandeid, mille kaudu 

»petaja ja »pilased ise saavad oma arengut hinnata ja selle ¿le arutleda. 

Samas on head »pikud ka kallid ja praegu on veebis nii palju vabavara 

minu aine (v»»rkeel) »ppimiseks, et uusi »pikuid pole ma mitu aastat 

tellinud. Uue »ppekava tulekuga on need standardid muutunud peamiseks 

kavandamise ja hindamise aluseks ja »pikute roll on teisejªrgulisem, 

vªhemalt keele»ppes see nii on. 

 

+ÏÌÌÅÅÇÉÄÅ ÔÕÇÉ ÊÁ ËÏÏÌÉÐėÈÉÎÅ İÈÉÓËÁÖÁÎÄÁÍÉÎÅ 

Samas peetakse oluliseks ka kolleegide tuge, ¿hist planeerimist ja anal¿¿si kooli tasandil, 

milles lªhtutakse ¿ha enam »ppekava taotletavatest »pivªljunditest ja iga »ppija arengust, mitte 

niiv»rd konkreetse(te)st »piku(te)st. 

Selline kavandamine on meie koolis traditsiooniline, kuid n¿¿d, uue 

»ppekava tulekuga, on fookus enam nende vªljundite saavutamisel ï et 

kuidas saaksime koos kolleegidega teha selliseid projekte ja 

»ppe¿lesandeid, et nad t»esti saaksid oma keeleoskust, 

matemaatikateadmisis, teadmisi ¿hiskonnast m»ttekalt rakendada, m»istete 

¿le arutleda, seoseid luua. Just selle peale r»hub meie praegune »ppekava. 

Arutlusteks on aega kahjuks napilt, enamasti on »petajad ikkagi oma »pilastega oma klassis. 

Seda, et ¿hiseks (hindamise ja »ppe kavandamisega laiemalt seotud) aruteluks aega vªhe on, 

t»id vªlja mitu Rootsi »petajat. ĂVªheñ on siiski suhteline m»iste. 

Meil on seda aega ainult 2 ï 3 tundi nªdalas ja ilmselgelt sellest ei piisa28. 

                                                 
28 Eesti kontekstis oleks 2 ï 3 tundi ¿hise kavandamise ï »pivªljundite, »ppeprotsessi ja tagasisidestamise ¿le 

arutlemise ï aega nªdalas valdava osa koolide jaoks pigem palju kui vªhe. 



 

6ÅÅÂÉÐėÈÉÓÅÄ ÐÒÏÆÅÓÓÉÏÎÁÁÌÓÅÄ ËÅÓËËÏÎÎÁÄ 

Rootsis on »petajatele loodud veebikeskkonnad, nªiteks http://www.lektion.se/ , kus »petajad 

jagavad oma materjale, sh hindamist abistavaid materjale (keskkond vajab registreerimist). 

Lisaks ¿ldisematele, k»igile »petajatele m»eldud keskkondadele on olemas ka ainealased. 

Nªiteks www.school.chem.umu.se on andmebaas keemia»petajatele, mis pakub rohkem infot 

tundide ¿ldisele planeerimise kohta, ent vªhem konkreetselt hindamise osas.  

 

2ÏÏÔÓÉ ÎßÉÔÅÉÄȟ ÍÉÌÌÅÓÔ ėÐÐÉÄÁ 

-ėÉÓÔÅÍÕÌÔÉËÁÄ 

Kuna Rootsi k»rgema taseme standardid on valdavalt seotud (Bloomi taksonoomia) k»rgema 

taseme kognitiivsete tegevustega, siis vªªrtustatakse ka »ppeprotsessis mitte niiv»rd suure 

hulga faktiteadmiste Ăomandamist ja lªbiv»tmistñ, vaid just nende faktide m»testatud 

seostamist, tervikliku maailmapildi loomist, argumenteerimisoskust.  

Selleks, et »petaja (ja ka »ppija ise) saaks aimu, kuidas »pilane teemad m»istab, millised on 

tema arusaamad (sh v»imalikud vªªrarusaamad), kasutatakse Rootsis tihti (animeeritud) 

Ăm»istemultikaidñ concept cartoons. Nende materjalide loomisesse on kaasatud tegev»petajaid 

ja valdkonnadidaktikuid, kes teavad, millised on levinumad vªªrarusaamad teatud m»istete, 

nªhtuste, protsesside kohta. On esitatud l¿hike olukord, skeem, pilt vms ja erinevad tegelased 

valivad erinevaid kªitumisviise v»i avaldavad erinevaid arvamusi ja seisukohti.  

Selline lªhenemine on koosk»las tªnapªevase arusaamaga »ppimisest ja »petamisest ï »ppijad 

saavad seostada »pitavat enda (elu)kogemustega, diskuteerida erinevate lªhenemiste plusside- 

ja miinuste ¿le ja sedakaudu ka »ppida koolis omandatud teadmisi kasutama reaalelu 

probleemide lahendamisel. 

 

3ÔÁÎÄÁÒÄÉÐėÈÉÎÅ ÅÌÅËÔÒÏÏÎÉÌÉÎÅ ÔÁÇÁÓÉÓÉÄÅ 

Rootsi »pilased ja lapsevanemad saavad tagasisidet »ppeprotsessi kulgemise ja saavutatud 

vªljundite kohta mitmesugustest elektroonilistest veebikeskkondadest, mis sarnanevad oma 

olemuselt meie Stuudiumi ja e-kooliga. 

Sinna ei panda mitte »ppijate hindeid, vaid seal kajastatakse nende kooliastme standardite poole 

liikumise (ja nende juba saavutamise) seisu. 

Lapse ja lapsevanema postkasti (v»i nutiseadmesse) tulevad umbes sellised joonised: 

http://www.lektion.se/
http://www.school.chem.umu.se/


 

Joonis 5. Nªide ï Rootsi 8. klassi »pilase elektrooniline tagasiside erinevate ainete »pivªljundite saavutamise 

taseme kohta. 

Joonise legend on jªrgmine: 

ei tªida pªdevusn»udeid p»hilise lªbitud »ppesisu osas 

tªidab eeldatavad pªdevusn»uded p»hilise lªbitud »ppesisu osas 

tªidab pªdevusn»uded 

Jooniste juures on vªlja toodud ka k»igi valdkondade standardite lahtikirjutused, nii peaksid nii 

laps kui vanem tªpselt aru saama, millised standardid on juba saavutatud ja millisega tuleks 

veel tººd teha. Informatiivne on ka juba graafiline skeem ï nªiteks on nªha, et rootsi ja inglise 

keeles ning f¿¿sikas on see »pilane juba 8. klassis praktiliselt saavutanud 9. klassi B-taseme 

»pivªljundid (k»ik E ja C omad ning ¿le poole A omadest) ning k»ige enam on teha 

religiooni»petuses ja muusika»petuses ï ent on ka veel aasta aega. 

Noorematel lastel on samuti sarnased graafikud, ent seal pole mitte kolm tulpa (A, C ja E jaoks), 

vaid ainult ¿ks (miinimumtasemel »pivªljund). 

Nii noorematele kui vanematele »pilastele annab »petaja ka konkreetsemat kirjalikku 

tagasisidet edasimineku kohta erinevate valdkondades. 



Nªiteks on joonisel 6 toodud ¿he teise klassi »pilase tagasiside tulbad kolme aine - rootsi keel 

teise keelena, emakeel ja sport ja tervis (meie m»istes kehaline kasvatus) ï kohta. 

rootsi keel teise keelena emakeel sport ja tervis 

   

Joonis 6. Nªide ï Rootsi I kooliastme »pilase elektrooniline tagasiside kohta. 

  

Siin on toodud l»ik kirjalikust tagasisidest samale lapsele rootsi keele kohta teise keelena: 

ĂSuulises rootsi keeles peaksid rohkem usaldama oma keeleoskust. Sul on suur s»navara ja 

sa tªiendad seda kiiresti. Sa tahad olla alati kindel, et rªªgid »igesti, ning mulle tundub, et sa 

v»iksid rªªkida veidi rohkem. Sul on vaja arendada oskust enda ja teiste tekste ¿mber 

jutustada ning oma tekste tagasiside p»hjal paremaks teha. 

Sul on arenguruumi vestlemises, k¿simuste esitamises ning oma arvamuse vªljendamises. 

Sul on vaja arendada suulist jutustamisoskust ja suuliste juhiste andmise oskust. On nªha, et 

sa tªidad suulisi juhiseid ï seet»ttu me teame, et sa saad neist aru. Sul on vaja arendada 

oskust k¿sida, kui sa ei saa aru, ning kasutada keelt mitmekesisemalt. K¿simuste k¿simine 

on hea, nii et ¿tle alati, kui sa millestki aru ei saa. See annab sulle v»imalusi »ppida uusi 

asju.ñ 

Lapse arengu toetamiseks saavad ¿hiselt tººd teha nii kool, laps ise kui ka lapsevanem/ 

pere. K»igi osapoolte jªrgnevad tegevused pannakse ka kirja. 

Kuidas me eesmªrkide nimel tººtame: kool 

¶ Harjutame rohkem suulist keeleoskust. 

¶ Loeme rohkem tekste ja rªªgime nendest. Loome seoseid sinu kogemuste ja teiste 

»pilaste kogemuste vahel. See annab sulle v»imaluse keelt mitmekesisemalt 

kasutada. 

Ka lapsele antakse konkreetsed soovitused: 

¶ P¿¿a rohkem rªªkida. 

¶ ¦tle, kui sa ei saa aru. P¿¿a teha end arusaadavaks, kui me sind ei m»ista. Loe 

palju. 

¶ Kasuta s»naraamatuid/Google translateËi/digivahendeid, et s»nade tªhendusi 

selgitada. Mªngi vahetundides, vabal ajal ja kodus rootsi keeles ja koos 

rootsikeelsete kaaslastega. 

Soovitused antakse ka vanemale: 

 

 



¶ Laenutage raamatukogust raamatuid. Lugege koos rootsi v»i hiina keeles. Arutage 

loetud tekste hiina v»i rootsi keeles.  

¶ Tuletage »pi¿lesandeid meelde. 

   

 

  



Taani 

Taust 

Taani »petajatega rªªkides ja ka nende haridusdokumentide tekstis paistab silma uhkus oma 

rohkem kui 200-aastase rahvakoolitraditsiooni ¿le. Taani riigi kulutused haridusele on maailma 

k»rgeimate seas, Taani »pilased kuuluvad maailma »nnelikemate sekka29 ning ka 

lapsevanemate rahulolu kooliga on k»rge.  

Rahvusvahelistes v»rdlusuuringutes pole Taanil siiski nii hªsti lªinud, kui »petajad ja 

koolijuhid (kes on oma kooli juba aastaid maailma parimaks pidanud) on lootnud. 

Need testid on Taani hariduses ikkagi palju segadust kaasa toonud. 

Ajakirjandus s¿¿distab koole ja »petajaid, et nad ei tee oma tººd k¿llalt 

hªsti. Ja »petaja elukutse, mis on olnud vªga au sees, hakkab vaikselt oma 

vªªrtust kaotama. 

Taani koolides on juba aastak¿mneid p¿¿eldud selle poole, et »pe oleks v»imalikult praktiline 

ja eluline, l»imitud ja koolivªliste kogemustega seotud. 

See suund on valitsev ka tªna. Samas on kogu Taani hariduss¿steemi, sh ka »petajaharidust, 

viimastel aastatel palju reformitud. N¿¿dseks on lªbi on saanud Folkeskole reform30, mille 

tulemusena muutus nªiteks eelkooli klass kohustuslikuks, pikenesid koolipªevad, muutus 

»petajate ettevalmistus, suurenes koolis osade kohustuslike tundide arv (matemaatika ja taani 

keel). 

2003. aastal v»eti vastu ka ¿htne riiklik »ppe alusdokument ï riiklik »ppekava, mille 

»pivªljundid on kokku lepitud iga kahe aasta kohta. ìpivªljundeid tªpsustati 2009. aastal. 

Samas on »petajatel ja koolidel siiski jªtkuvalt mªrkimisvªªrne vabadus kavandada »pet oma 

»pilastest lªhtuvalt. 

Seda vabadust kasutatakse m»nede intervjueeritud »petajate hinnangul siiski harva. 

Meie »petajad v»ivad »pet kavandada paindlikult ï lªhtudes just oma 

piirkonnast ja »pilastest ja enda eripªrast »petajana. Tean paari kolleegi, 

kes t»esti seda vabadust tªiel mªªral kasutavad. Kuid mina ise lªhtun 

ikkagi pigem »pikutest ï need on hªsti tehtud ja nende juurde kªib enamasti 

ka »petajaraamat, kus on toodud erinevaid metoodilisi v»tteid, variante 

juhuks, kui klass on aeglasem v»i tublim. . . v»i siis m»ned lapsed vajavad 

lisa v»i lihtsamat lªhenemist. Neis materjalides on palju soovitusi ka 

hindamise kohta, ka konkreetseid tººlehti, teste ja tªnapªeval ¿ha enam ka 

veebip»hiseid materjale. Jah, ega see »pik ei pea olema paberil ï digi»pik 

                                                 
29 vt PISA uuringute tulemusi 
30 Reformi kohta leiab tªpsemat infot Taani Haridusministeeriumi lehelt 2014 aasta publikatsioonide alt 

http://eng.uvm.dk/Service/Publications Improving the Public School. Lisaks annab hea ¿levaate Taanis 

koolis¿steemi ning sealhulgas ka hindamis- ja tagasisidestamiss¿steemi m»jutanud s¿ndmustest 2013 aastal 

j»ustunud leping Agreement between the Danish Government (the Social Democrats, the Social- Liberal Party 

and the Socialist Peopleôs Party), the Liberal Party of Denmark and the Danish Peopleôs Party on an improvement 

of standards in the Danish public school (primary and lower secondary education) 

http://eng.uvm.dk/Service/Publications


on isegi parem. See teeb suure tºº »petaja eest ªra. Ei pea k»ige ise 

leiutama hakkama. 

Nii et, jah, minu jaoks on see vabadus eelk»ige vabadus valida enda jaoks 

sobiv »pik. 

Samas on ka teisi koole ja »petajaid, kes vabadusse teisiti suhtuvad 

ìpetajate ja »pilaste vabadus algatada erinevaid projekte, mille kaudu 

maailma s¿steemselt tundma »ppida, on meie kooli ¿ks alustalasid. 

K»ik v»ivad oma ideedega vªlja tulla ï ka k»ige nooremad »pilased, ning 

neist lªhtuvalt kavandame oma »ppeprotsessi vªga paindlikult. ìpilaste 

grupid alustavad oma tegevust, nªiteks tahavad nad kaardistada 

¿mbruskonna pr¿gi sorteerimise v»imalused ja inimeste rahulolu nendega. 

Nad saavad n»u geograafia osas ï millist kaarti kasutada ï ja 

infotehnoloogia osas ï et millise programmiga oleks k»ige parem lisada 

kaardile pr¿gikonteinerite asukohad, arutavad »petajatega, kuidas k¿sida 

ja kuidas saadud andmeid tººtlema peaks. . . aga p»hiliselt tegutsevad nad 

ise ja selle taustaks on pidev anal¿¿s, mida aitab teha »petaja, aga milles 

»ppijad aina osavamaks saavad ï et mida me selleks »ppisime, mida oleks 

vaja juurde »ppida, et asjast veel paremini aru saada v»i seda paremini 

teha jne. Ning loomulikult kaasame ka vanemaid ja kogukonda, sest 

vanemad tahavad kaasa rªªkida oma laste hariduses. 

Kumma suhtumisega »petajaid Taanis rohkem leidub, selle kohta antud anal¿¿si p»hjal 

mingeid jªreldusi teha ei saa, sest intervjueeritavate arv oli selleks liiga vªike. Ehkki esimeses 

nªites toodud »petaja arvas, et »pikust lªhtumine on levinum, v»ib see nii olla vaid tema arvates 

ja/v»i koolis, kus ta tººtab. 

ìpetaja on Taanis lªbi aegade olnud tunnustatud professionaal, kelle s»na»igus ¿hiskonnas 

»petajate endi hinnangul viimastel aastatel siiski langenud on. TALIS (2013) uuringu p»hjal on 

»petajakutse Taanis antud anal¿¿sis vaadeldud maade seas k¿ll enam vªªrtustatud kui Rootsis, 

ent see on siiski madal (35 % vastanud »petajatest Ăpole ¿ldse n»usñ ja 47 % Ăpole n»usñ 

vªitega, et »petajakutse on vªªrtustatud). See tulemus on ainult veidi parem, kui Eestis ï ka 

Taanis tunneb valdav osa »petajatest, et nende kutset ei vªªrtustata. 

Peamise p»hjusena tuuaksegi vªlja Taani mitte nii edukas esinemine rahvusvahelistes 

v»rdlustestides ja sellega kaasnev kriitika ajakirjanduses, kuid ka »petajatºº keerukus ja suur 

vastutusrikkus. 

2012. aastal toimus »petajahariduse reform ja 2013. aastal tººtati vªlja uus haridusteaduste 

bakalaureuseprogramm Bachelor of Education Programme. 

 

4ÁÁÎÉ ÈÁÒÉÄÕÓÓİÓÔÅÅÍÉÓÔ 

Taani rahvakoolil on mªrkimisvªªrne ajalugu, mille ¿le »petajad ja koolijuhid uhkust tunnevad. 



Rahvakooli seaduse esimene versioon v»eti vastu 1814. aastal. Juba siis sªtestati 7-aastane 

kohustuslik haridus. Seda piiri t»steti alles 60-ndatel. 

Algselt oli kool tugevalt seotud kirikuga, n¿¿dseks on see seos erinevate reformide tulemusena 

(enamuses koolides) k¿ll peaaegu hajunud, kuid sellegipoolest tººtab tªnapªevani paljudes 

¿ldhariduskoolides vikaar.  

Taani ¿ldhariduslikud »ppeasutused: Folkeskoled, erakoolid ja erineva suunitlusega 

keskharidust pakkuvad g¿mnaasiumid v»i tehnilised g¿mnaasiumid on reeglina innovaatilised, 

modernsed »ppimist toetavad keskkonnad, kus on fookuses iga indiviidi arengutee toetamine 

ja sihiks on p¿¿d avada iga »pilast ning aidata kaasa, et ta realiseeriks oma potentsiaali.  

  

Taanis on ka pikk erakoolide31 traditsioon, neid finantseeritakse suures osas riiklikult. 1852. 

aastal loodi esimene vaba kool. Tªnapªeval on Taanis v»imalik valida laia hulga erinevate 

erakoolide vahel: on teadussuunaga erakoole, muusika-kunsti s¿va»ppega erakoole, aga ka 

spetsiifilist pedagoogikat viljelevaid koole, nagu Waldorf ja Montessori koolid. Kui riigi poolt 

kehtestatud koolikohustus algab 6-aastaselt, siis paljudes erakoolides on v»imalik alustada 

mªngulist haridusteed juba 3-aastaselt. 

 XXI sajandi alguseni olid Taani hariduss¿steemi peamisteks alusideedeks vabadus, 

demokraatia, liberalism.  

Sajandi alguses, seoses mitmete globaalsete s¿ndustega (nt 9/11) leiti, et riiklikku ¿ldharidust 

tuleks siiski ¿htlustada. ¦heks uueks suunaks oli erakoolide tegevuse konkreetsem 

piiritlemine ï kui varasemal perioodil rohkem kui 150 aasta jooksul v»is erakoole rajada vªga 

erinevatel ideoloogilistel ja usulistel alustel, siis sel sajandil on Taani ¿ha enam r»hutanud, et 

demokraatlikud vªªrtused on kohustuslikud ka erakoolide jaoks. Erakoolide seadust on 

viimastel aastatel  rohkem kui 20-l korral karmistatud, riik on sulgenud mitmeid islami 

erakoole (Kosgaard 2013:101).  

 

   

 

Rahvakool on intervjueeritud »petajate s»nul algusest peale seisnud demokraatlike vªªrtuste 

eest, eriti tuliseks lªksid debatid selle ¿le, milline ikkagi on demokraatlik kool, pªrast teist 

maailmas»da. ¦ks sotsiaalainete »petaja selgitas seda nii: 

Tollased totalitaarsed s¿steemid suutsid »ppijatele ikkagi korraliku ajupesu 

teha. Ja see oli miski, mida Taani haridus¿ldsus ¿hiselt taunis ï eesmªrgiks 

seati, et Taani hariduss¿steemis »ppinud laps oleks demokraatlikud 

vªªrtused sedav»rd omaks v»tnud, et ta ei alluks manipulatsioonidele. See 

tªhendas, et demokraatia pidi saama osaks koolikultuurist. Ei aita, kui me 

»petame lastele demokraatia kohta. Nad peavad saama v»imaluse pªevast 

                                                 
31 Taani erakoolide kultuuri on m»jutanud kaks meest: poeet, poliitik ja vaimulik N.F.S. Grundtvig ja »petaja 

Christen Kold on jªtnud tugeva jªlje kogu Taani kooliloole. 



pªeva elada demokraatia sees, seda kogeda. Sest ainult nii m»istavad nad 

selle olemust ja vªªrtust. 

Liberaalse ja demokraatliku riigina seisis Taani dilemma ees ï kas saab selline riik ¿ldse 

kavandada riiklikul tasemel vªªrtuskasvatust, sest selline lªhenemine on ju pigem omane 

totalitaarsetele s¿steemidele (Korsgaard 2013: 94). Leiti, et demokraatliku toimimise 

»petamine on siiski oluline, aga seda tehti avatud ja pluralistlikus v»tmes. 

  

Selle ¿le, kas ja kuidas »petada lastele demokraatlikke vªªrtusi ja demokraatlikus ¿hiskonnas 

toimimist, on Taani ¿hiskonnas lªbi aastak¿mnete tuliselt diskuteeritud. 

¦ks lªhenemine r»hutas, et demokraatlik riik ei tohi haridust ideologiseerida, hariduses sisu 

alaseid otsuseid tegema hakates ta seda aga paratamatult teeb. ĂRiigi ¿lesandeks ei ole 

hariduse sisu kujundamine, vaid tººkorras struktuuri ¿lesseadmineñ, kirjutas 1946. aastal ¿ks 

tollaste haridusdebattide ideolooge, Hal Koch. 

60-ndatel nii radikaalsed seisukohad taandusid. Otsiti tasakaalu ideede vahel, et haridus 

peaks ¿helt poolt k¿ll kandma teatud demokraatiale omaseid ideaale ja vªªrtusi, ent samas 

mitte tungima liialt iga inimese isiklikesse m»tetesse, p¿¿dega neid m»jutada. ¦ks tollaseid 

haridusteoreetikuid, Lßgstrup, v»ttis kasutusele uue m»iste urßrlighedzone ehk puutumatuse 

tsoon. See tªhistas iga isikut ¿mbritsevat ala, mis puudutab isiklikke elu p»hivªªrtusi ja 

veendumusi, nt usulist ja poliitilist maailmavaadet, ning millesse teistel (sh »petajatel) pole 

»igust tungida. 

(vt Korsgaard 2013). 

 

   

 

Mªrks»nadeks on ka vaba haridus k»ikidele ja v»rdsed v»imalused s»ltumata sotsiaalsest 

taustast. Taani ¿ks riike, kus on vªga olulisel kohal elukestev »pe ja mitte ¿ksnes loosungiga. 

On tavaline, et tªiskasvanud omandavad uusi kvalifikatsioone, haridusi kogu elu vªltel.  

Kui kellelgi ka g¿mnaasium pooleli jªªb, pole see hªbiasi ja kogu suguv»sa 

v»ib kokku tulla, kui nªiteks 35-aastane mees l»petab g¿mnaasiumi, et 

¿heskoos pidulikku s¿ndmust tªhistada. Keegi ei imesta ka kui kellegi 85-

aastane vanaema otsustab kas esimest korda v»i ka mitmendat korda uuesti 

¿likoolitee ette v»tta. 

Taanis on kohustuslik haridus kuni 9. klassini, mitte koolis kªimine. Haridust v»ib soovi korral 

omandada ka kodus, erakoolis.  

Siiski kªib valdav enamus lastest Folkeskoles.  

  

Taanis on vªga populaarne ka jªrelkool (Efterskole). 

 



See on vabatahtlik 10-s klass, enamasti internaatkooli vormis, kus »ppija saab oma soovile 

vastavalt keskenduda just teatud ainetele. See on noorele v»imalus ammutada uusi teadmisi, 

v»tta veidi jªrelem»tlemise aega, lihvida pªdevusi ja luua uusi kontakte. 

http://www.efterskole.dk/en/In-english 

   

 

Folkeskolele jªrgneb kas 3-aastane g¿mnaasium, tehniline g¿mnaasium v»i m»ni muu 

»ppevorm. Taanis on g¿mnaasiumi-ealiste noorte teadlikkus oma v»imalustest suhteliselt k»rge 

ning paljud valivad juba konkreetse »ppesuuna, lªhtuvalt isiklikes huvidest, v»imetest ja 

annetest.  

Esialgu puudus Taanis riiklik »ppekava, kuid alates 2003. aastast on k»igile kehtestatud ¿hised 

»pivªljundid, mida viimastel aastatel ka juba uuendatud on. ìppekava vastuv»tmise ja ¿histe 

»pivªljundite sªtestamisega Taani haridusuuendused ei piirdu. 2007. aastal muudeti 

hindamiss¿steemi, et see sarnaneks rohkem teiste Euroopa riikide omaga.  

2013. aastal s»lmiti riiklik kokkulepe hariduse kvaliteedi t»stmiseks, pidades eriti silmas 

akadeemilisi aineid (taani keel, matemaatika), milles toimuvad ka rahvusvahelised 

v»rdlustestid. Kvaliteedi t»stmiseks nªhti ette koolipªeva pikendamist ja mitmekesisemaks 

muutmist, panustamist »petajakoolituse kvaliteeti ning vªiksemaarvuliste, ent konkreetsemate 

»pivªljundite kasutuselev»tmist. (Denmark Agreement 2013: 2) 

  

Huvipakkuv on asjaolu, et koolipªeva pikendamisega tahetakse Taanis tagada see, et iga 

»pilane on pªeva jooksul kehaliselt aktiivne, st pªeva sisse planeeritakse erinevaid 

liikumistegevusi, mille kestus on iga pªev vªhemalt 45 minutit. 

Samuti pakutakse »pilastele abi kodutººde tegemiseks, konkreetsed ressursid selle abi 

teostamiseks pannakse paika kohalike omavalitsuste tasandil.  

(Denmark Agreement 2013) 

 

   

 

 

4ÁÇÁÓÉÓÉÄÅÓÔÁÍÉÓÓİÓÔÅÅÍÉ ÔÁÕÓÔ ÊÁ trendid  

Taani rahvakool on ¿le 100 aasta vana ning Taani hindamiss¿steem omapªrane ja p»nev, 

vªljastpoolt tulijale on Taani hinnete s¿steem ¿sna m¿stiline ï k»rgeim hinne on 12, jªrgmine 

10, siis 7, siis 4. . . ja halvim hinne on -3! 

http://www.efterskole.dk/en/In-english


Rahvakooli algusaastatel kasutati s»nalist tagasisidet, 1850. aastal v»eti kasutusele numbriline 

hindeskaala, milles negatiivsetel hinnetel oli suur roll. Kui praegust hinnetes¿steemi v»ib 

pidada omapªraseks, siis varasemad olid veelgi keerukamad: 

  

1850 pakkus Taani teadlane H.C. Ïrsted (elektromagnetismi avastaja) vªlja kuuepallise 

hindamisskaala. Hinded olid Ă8ñ, Ă7ñ, Ă5ñ, Ă1ñ, Ă-7ñ ja Ă-23ñ. Sellise skaala p»hjenduseks toodi, 

et negatiivsed hinded on sedav»rd kaaluka vªªrtusega p»hjusel, et keskmise arvutamisel 

viivad nad koondhinde kohe alla. Seega on »ppijad motiveeritud vªltima negatiivseid tulemusi 

ja rohkem pingutama. 

Skaalat muudeti 1871, tuues sisse uusi positiivseid hindeid ja muutes skaala 16-astmeliseks.  

Uued hinded muutsid seni juba niigi keeruka skaala veel komplitseeritumaks, need olid 

nimelt: 8, 7 2/3, 7 1/3, 7, 6 1/3, 5 2/3, 5. 

20. sajandi alguses skaalat k¿ll korduvalt kritiseeriti, ent seda muudeti alles 1943. Siis kaotati 

ªra kaks k»ige halvemat hinnet (mida nagunii ei kasutatud) ning lisati skaala ¿lemisse otsa 

positiivseid hindeid. 

1963 v»eti kasutusele uus hindamisskaala Ă13- skaalañ, mille k»rgeim hinne 13. Skaalas ei 

kasutatud enam harilikke murde, hinnete vahemaa oli ¿ks pall, skaala otstes 2 palli, et 

r»hutada tulemuse eristumist kas siis ªªrmise positiivsuse v»i negatiivsusega. 

Sedagi skaalat kritiseeriti aeg-ajalt ning pakuti vªlja alternatiive (nt tªheline tagasiside), ent 

seda kasutati koolides kuni 2007. aastani.  

2007. v»eti kasutusele uus, teiste Euroopa maade hindamiss¿steemidega paremini ¿hilduv 

Ă12-skaalañ, milles seitse erinevat hinnet: 12, 10, 7, 4, 02, 00, -3. Traditsiooniliselt on skaalas 

olemas negatiivsed hinded ning jªtkub ka see traditsioon, et ei kasutata arve jªrjest (nagu 

meie 1, 2, 3, 4, 5), vaid hinnete vahel on erineva suurusega Ăaugudñ. 

https://www.european-agency.org/agency-projects/assessment-in-inclusive-

settings/assessment-database-of-key-topics/denmark/descriptions-of-the-legal-system-for-

assessment 

 

   

 

Alates 1975. aasta rahvakooliseadusest hinnati numbriliselt vaid vanemates klassides (alates 8. 

klassist), nooremad »pilased said kirjeldavat s»nalist tagasisidet kaks korda »ppeaastas. 

Erinevate omavalitsuste ja koolide hindamiss¿steemides on lªbi aegade olnud palju erinevusi. 

Taani koolides kasutatav hindamise ja tagasisidestamise metoodika sattus kriitika alla seoses 

»pilaste kehvade tulemustega 2003. aasta PISA testides, sellele jªrgnesid ka kriitilised OECD 

rapordid32. Vaatluse alt jªi aga vªlja, et Taani koolis¿steemis on ka palju positiivseid aspekte, 

                                                 
32 Tªnapªevalgi erinevates koolides kasutatavate variatsioonide rohkus ja ¿htse s¿steemi puudumine v»ib tekitada 

vªlisele vaatlejale arvamuse, nagu oleks Taanis kehv hindamise kultuur, mitmed raportid on riiki kritiseerinud 

https://www.european-agency.org/agency-projects/assessment-in-inclusive-settings/assessment-database-of-key-topics/denmark/descriptions-of-the-legal-system-for-assessment
https://www.european-agency.org/agency-projects/assessment-in-inclusive-settings/assessment-database-of-key-topics/denmark/descriptions-of-the-legal-system-for-assessment
https://www.european-agency.org/agency-projects/assessment-in-inclusive-settings/assessment-database-of-key-topics/denmark/descriptions-of-the-legal-system-for-assessment


kasv»i fakt, et enamusele lastest meeldib vªga koolis kªia ning sinna minnakse r»»muga, sªilib 

»ppimise ja teadasaamise kirg, ei kardeta lªbikukkumist ega halba hinnet.  

Positiivne oli selle tagasilººgi puhul see, et hakati astuma samme, et Taanis pakutavad haridust 

veelgi kvaliteetsemaks muuta. OECD raport andis esimese t»uke paljudeks reformideks Taani 

koolis¿steemis, mis juba tªnaseks toimunud on, paljud algatused on ka veel kªimas.  

2006. aastast alates pººratakse seadusandluses rohkem tªhelepanu kokkuv»tvale hindamisele, 

sellegipoolest jªtkub paljudes koolides eelk»ige »ppimist toetav/ kujundav hindamine. 

Taanis on koolijuhtimisse vªga suurel mªªral kaasatud ka lapsevanemad, enamuse koolide 

juures tegutsevad aktiivselt lapsevanemate n»ukogud33, mis samuti m»nes m»ttes kvaliteedi 

hoidmist kontrollivad ja teevad ettepanekuid, mis vormis tagasisidestamist nad parimaks 

peavad ja soovivad. Laialt on levinud ka »pilaste n»ukogud, kellel samuti s»na»igus hindamis- 

ja tagasisidek¿simustes kaasa rªªkida. Kool on kogukondadega tihedalt lªbi p»imunud ja nii 

lapsevanemad, kui lapsed ise osalevad ja m»jutavad (kontrollivad, algatavad) koolis toimuvaid 

arenguid.  

Lapsevanemad saavad p»hjalikke kirjalikke raporteid oma laste testitulemuste kohta. Sellega 

vanemate informeerimine ei piirdu ï neile antakse ka pidevalt suulist tagasisidet nende lapse 

arengu kohta, toimuvad pidevad kodu ja kooli vahelised dialoogid, et leida parimaid lahendusi 

iga »pilase avamiseks. 

 

uÐÐÅËÁÖÁÄ ÊÁ ÈÉÎÄÁÍÉÎÅ 

Kuna Taanis leidi, et »ppesisu ja meetodite ¿le on demokraatlik otsustada kooli tasandil, puudus 

rahvakoolis 2003. aastani ka ¿htne riiklik »ppekava. Sel sajandil on riiklik »ppekava olemas ja 

seda on ka juba muudetud ning »petajate s»nul on kavas veelgi muudatusi. 

Taani Haridusministeeriumi lehelt leiab viite (The Curricula) »ppekava. Tegemist on 

vªljundip»hise raamistikuga, mis annab kohalikele omavalitsustele, koolidele ja »petajatele 

palju vabadust.  

Taani rahvakooli (Folkeskole) riiklik »ppekava on leitav aadressil: 

http://eng.uvm.dk/Education/Primary-and-lower-secondary-education/The-

Folkeskole/Subjects-and-Curriculum 

¦ldhariduss¿steemi reguleerib rahvakooli seadus Folkeskole Act 

http://pub.uvm.dk/2003/consolidation.html ja G¿mnaasiumiseadus Gymnasium Act. 

                                                 
hindamise kultuuri puudulikkuse osas, kriitika all on olnud hinnete panemise vªike osakaal, varem toodi miinusena 

vªlja ka riiklike testide puudumist, hiljem kritiseeriti tulemuste konfidentsiaalsust ja palju muud. Samas sisemised 

vaatlejad, taanlased ise, paljud »petajad ja eelk»ige just »pilased peavad variatsioone rikkuseks ja valikuvabadust 

erinevate haridusteede vahel pigem positiivseks. 
33 Erinevalt Eesti hoolekogudest on need n»ukogud »petajate ja koolijuhtide s»nul vªga aktiivsed ï nad teevad 

ettepanekuid »ppe sisu ja meetodite ning tagasisidestamise osas, pakuvad ise vªlja teemasid ja projekte, osalevad 

lastele ¿rituste korraldamisel ja v»imalusel/vajadusel ka abi»petajana jne. 

http://eng.uvm.dk/Education/Primary-and-lower-secondary-education/The-Folkeskole/Subjects-and-Curriculum
http://eng.uvm.dk/Education/Primary-and-lower-secondary-education/The-Folkeskole/Subjects-and-Curriculum
http://pub.uvm.dk/2003/consolidation.html


Seal tuuakse ªra demokraatlikud vªªrtused, millest Taani koolid ja »petajad ka tegelikult 

lªhtuvad: 

  

Rahvakooli p¿¿dluseks on »ppemeetodid, mis v»imaldavad kogemuslikku s¿vitsi »ppimist ja 

»ppijate omaalgatust, nii et »ppijatel kujuneb teadlikkus, ettekujutus ja enesekindlus omaenda 

v»imaluste ja tausta suhtes, et nad on valmis p¿henduma ja tegevusi algatama. 

Rahvakool on selleks, et valmistada »pilasi ette vabas ja demokraatlikus ¿hiskonnas 

osalemiseks, ¿hise vastutuse kandmiseks, oma »iguste ja kohustuste m»istmiseks. 

Kooli igapªevane tegevus peab seet»ttu olema kantud vaimsest vabadusest, v»rdsusest ja 

demokraatiast. 

http://eng.uvm.dk/Education/Primary-and-lower-secondary-education/The-Folkeskole/The-

Aims-of-the-Folkeskole 

 

   

 

Sarnased ¿ldp»him»tted on kajastatud ka Eesti riiklikes »ppekavades. Paraku ei kajastu need 

samav»rd edukalt meie koolielus. ¦ks intervjueeritud Taani »petaja, kes on mitmeid kordi 

k¿lastanud ka Eesti koole, arvas: 

See vahe tuleb sisse kogemusest.  

Demokraatia v»ib olla »ppekavas kirjas, aga kui inimesed on kasvanud 

teises s¿steemis. . . kus ¿levalt nªhakse ette, kuidas peab. . . ja kus on palju 

hirme ja ei tohi tegelikult avaldada oma arvamust. . . siis see ei muutu nii 

kiiresti. 

Eesti koolis on suhted »pilase ja »petaja vahel ikkagi palju hierarhilisemad. 

Meie Taanis arvame, et demokraatiat saab »ppida demokraatia kaudu, 

selles ise pidevalt olles ja osaledes. 

Oluliseks oskuseks peetakse ka valikute tegemist. Taanis saab »pilane valikainete seast endale 

sobilikke leida juba meie m»istes III kooliastmes ning poliitilisel tasandil otsustes on kokku 

lepitud, et valikute hulk peab veelgi suurenema34. 

Taani on kui hariduslabor, kus on vabadus viljeleda erinevaid pedagoogikaid ja 

tagasiedestamise viise, samas lasub koolidel vastutus tagada riiklikult kehtestatud kvaliteet 

»petamises. 

Statistika viitab, et ka »pilaste tase on erinevate maakondade koolides 

varieeruv. ¦ldiselt riik ei sekku kooli tººsse, kui tulemused on head, kuid 

                                                 
34 Nªiteks v»is 2013. aastal »pilane 8. klassis valida kahe nªdalatunni ulatuses valikaineid ja samasugune valik 

otsustati tuua ka juba 7. klassi (Denmark Agreement 2013: 13) 

http://eng.uvm.dk/Education/Primary-and-lower-secondary-education/The-Folkeskole/The-Aims-of-the-Folkeskole
http://eng.uvm.dk/Education/Primary-and-lower-secondary-education/The-Folkeskole/The-Aims-of-the-Folkeskole


kui riiklike testide tulemused on vªga kesised, on riigil »igus kooli 

juhtimisse sekkuda. Kohalikud omavalitsused peavad 

Haridusministeeriumile esitama kinnitamiseks oma kooli kavad ja edastama 

ka kvaliteediraporteid. 

Kuna »ppijate eelduse ja v»imed on erinevad, siis on ilmne, et k»igile ei saa lªheneda ¿htmoodi 

ning sellest on Taani »petajad vªga teadlikud. Nad r»hutavad, et kool peab toetama k»igi 

»ppijate arengut ning toovad ka rohkelt konkreetseid nªiteid selle kohta, kuidas nªiteks 

aeglasemale »ppijale leitakse lisaaega ja/v»i tugi»petaja ja/v»i ka kaaslasest »pitugi ning 

v»imekatele pakutakse s¿vendatud v»i lisategevusi. Annete toetamine on t»usnud ka riiklikuks 

prioriteediks, arendatakse haridusv»imalusi andekatele noorsportlastele, muusikutele jne. 

­ÈÉÓÅÄ ėÐÉÖßÌÊÕÎÄÉÄ ɉ&ålles Mâl) 

2009. aastal v»eti vastu riiklikud »pivªljundid35 k»igi ainete jaoks. See tªhendab, et, 

»ppeainetele on mªªratud samad standardid (oskused, pªdevused, mida »pilane peab olema 

erinevateks koolitasemeteks igas konkreetses aines olema omandanud), neid nimetatakse 

¿histeks »pivªljunditeks (FÞlles M¬l/ Common Objectives). http://www.emu.dk/omraade/gsk-

l%C3%A6rer 

Tºº ¿histe »pivªljundite edasiarendamisega jªtkus ning pole ka tªnaseks l»ppenud. ¦ks Taani 

haridusametnik arvas, et see on tegelikult l»putu tºº ï tehakse teatud reforme, kuid nende 

rakendumisel koolis ilmneb, et nii »ppekava kui ka vªljundid vajavad edasiarendamist, sest 

need ei rakendu plaanitud kujul. Ning ka pidevalt muutuv maailm ja muutused teiste riikide 

hariduses m»jutavad tººd riikliku »ppekavaga. 

2013. aasta poliitikadokumendis otsustati ¿histe »pivªljundite (FÞlles M¬l) arvu oluliselt 

piirata ja neid paremini struktureerida. Tººga alustati matemaatika- ja keelevaldkonnas. 

  

ñPlaanis on oluliselt vªhendada nii ¿histe »pivªljundite hulka kui ka mahukust. Tªpsustamine 

aitab k»igil osapooltel ï »petajad, lapsevanemad ja hooldajad, kooli hoolekogu, »pilased ï 

vªljundeid paremini m»ista, et saada paremateks partnerites »ppeprotsessis. 

ìpivªljundid peaksid senisest enam toetama »ppimist tulevikukoolis, nªiteks tuleks kasutada 

erinevaid »pikeskkondi ja meetodieid (sh praktika- ja tegevusp»hine »pe), kasutada senisest 

enam digivahendeid. 

ìpivªljundid digitaliseeritakse ja nende juurde luuakse tugimaterjalid ï juhised ja tººriistad, 

ning konkreetsed nªited nt »ppe organiseerimiseks, koosk»la kindlustamiseks lasteaias ja 

koolis toimuva »ppe ning akadeemilise hariduse ja keskhariduse vahel. 

Taani keele ja matemaatika »pivªljundid vajavad tªpsustamist ja lihtsustamist, et »petajad 

saaksid neid »ppes konstruktiivsemalt kasutada ning k»ik »ppe osapooled - »petajad, 

 

                                                 
35 OECD 2011. aasta raportis toodi Ă¿htsete »pivªljunditeñ puudusena vªlja asjaolu, et need pakuvad k¿ll 

ainevaldkondade tuuma (core content standards), seda kuhu »petamine peaks Ăviimañ ning Ăsuunamañ, kuid neis 

on vªhe soorituse standardeid performance standards, mis kirjeldavad konkreetseid »pieesmªrke, mida »pilane 

peab saavutama. (OECD, 2011). 

http://www.emu.dk/omraade/gsk-l%C3%A6rer
http://www.emu.dk/omraade/gsk-l%C3%A6rer


pedagoogiline personal, juhtkond, lapsevanemad ja »pilased saaksid tªpselt aru, milliseid 

oskusi, pªdevusi ja meetodeid »pilased peaksid omandama. Lªhtudes taani keele ja 

matemaatika »pivªljundite arendamisest lihtsustatakse ka k»igi teiste ainete »pivªljundeid.ò 

(Denmark Agreement 2013: 11) 

 .  

 

¦hised »pivªljundid on esitatud erineval kujul: h¿perlinkidena veebis, tekstifailide ja 

tabelitena. Veebis on hea saada ¿levaade k»ige olulisematest vªljunditest ja nende arengust 

erinevates vanusevahemikes (1.-2. klass, 3.- 4. klass. 5.- 6. klass). 

  

Nªiteks muusika»ppes on ¿heks eesmªrgiks muusika m»istmine. 

1.-2. klassi l»petaja Ăkuulab muusikat ja oskab ennast muusika kaudu vªljendadañ, kahe 

aasta pªrast on »pivªljund sarnane, et »ppija Ăkuulab tªhelepanelikult muusikat ja 

vªljendada end erineva muusika kauduñ. Veel kahe aasta pªrast, 5. ï 6. klassis kuulab 

»ppija muusikat jªtkuvalt tªhelepanelikult ja oskab end vªljendada Ăerinevate ajastute/ 

perioodide, kultuuride ja Ĥanride muusika kauduñ. 

http://www.emu.dk/omraade/gsk-l%C3%A6rer/ffm/musik 

 

 .  

 

Taani hindamisest v»ib rohkem lugeda veebiaadressil: http://eng.uvm.dk/Education/Primary-

and-lower-secondary-education/The-Folkeskole/Evaluation-Tests-Student-and-Plans 

G¿mnaasiumihariduses on kolm erinevat haru.  

http://eng.uvm.dk/Education/Upper-secondary-education 

Taanis jaguneb keskharidus jªrgmiselt:  

1. ¿ldharidus, mis tagab ligipªªsu k»rgemale haridusele ja  

2. kutse- v»i tehniline haridus, mis tagab ligipªªsu peamiselt tººturule.  

See on harilikult m»eldud 16- kuni 19-aastastele ning h»lmab jªrgmist: 

¶ ¿ldkeskharidus, mida annab g¿mnaasium STX  

¶ k»rgem ettevalmistav programm v»i HF-programm  

¶ k»rgem ªriprogramm v»i HHX -programm  

¶ k»rgem tehniline programm v»i HTX -programm 

ja  

http://www.emu.dk/omraade/gsk-l%C3%A6rer/ffm/musik
http://eng.uvm.dk/Education/Primary-and-lower-secondary-education/The-Folkeskole/Evaluation-Tests-Student-and-Plans
http://eng.uvm.dk/Education/Primary-and-lower-secondary-education/The-Folkeskole/Evaluation-Tests-Student-and-Plans
http://eng.uvm.dk/Education/Upper-secondary-education
http://eng.uvm.dk/Education/Upper-secondary-education/Four-Upper-Secondary-Education-Programmes/The-Gymnasium-%28stx%29
http://eng.uvm.dk/Education/Upper-secondary-education/Four-Upper-Secondary-Education-Programmes/The-Higher-Prepatory-Examination-%28hf%29
http://eng.uvm.dk/Education/Upper-secondary-education/Four-Upper-Secondary-Education-Programmes/The-Higher-Commercial-Examination-Programme-%28hhx%29
http://eng.uvm.dk/Education/Upper-secondary-education/Four-Upper-Secondary-Education-Programmes/The-Higher-Technical-Examination-Programme-%28htx%29


¶ kutsehariduse ja koolituse programmid  

¶ sotsiaal- ja tervisekoolituse baasprogrammid, jne. 

Lisaks leiab nende linkide kaudu teavet jªrgneva kohta: 

tootmiskoolid  

baaskutsekaridus ja koolitus (EGU)  

kutsehariduse ja koolituste alusprogrammid  

baaskutseharidus ja koolitus (EGU)  

http://www.emu.dk/omraade/gsk-l%C3%A6rer 

L»pueksamid on erinevates programmides erinevad. Nªiteks HF programmi l»petamiseks peab 

»pilane tegema kohustuslikud eksamid taani keeles ja matemaatikas ja lisaks sellele valima 

eksami ¿hes jªrgnevatest ainetest: tants, disain, meedia, draama ja muusika. Samuti on n»udeks 

sooritada ¿hine suuline eksam kultuuris ja sotsiaalteadustes ja ¿hine suuline eksam 

loodusteadustes. Lisaks veel peab sooritama eksamid 2-4 lisaaines. 

Hindamise testide kohta saab tªpsemalt lugeda Taani Haridusministeeriumi lehelt, Marking, 

tests and examinations alt. Igal programmil on veidi erinevad n»uded ja l»pueksamid. 

http://eng.uvm.dk/Education/Upper-secondary-education/Four-Upper-Secondary-Education-

Programmes?allowCookies=on 

Mªrkimist vªªrib, et kuni neljandiku (25 %) »ppest v»ib lªbida ka virtuaalselt, e-»ppe v»imalusi 

kasutades. 

G¿mnaasiumi kohustuslike ainete juures on toodud ka tasemed ï mis tasemel seda ainet on 

kohustuslik »ppida (nt taani keelt ja ajalugu tuleb »ppida A tasemel, inglise keelt B ja 

matemaatikat C tasemel: 

¶ taani keel A 

¶ inglise keel B 

¶ 2. v»»rkeel B v»i A 

¶ ajalugu A 

¶ klassikalised »pingud (classical studies) C 

¶ f¿¿sika C 

¶ kehaline kasvatus C 

¶ valitud kunstiaine C 

¶ matemaatika C 

¶ religiooni»petus C 

¶ sotsiaalteadused C. 

 

http://eng.uvm.dk/Education/Upper-secondary-education/Production-schools
http://eng.uvm.dk/Education/Upper-secondary-education/Basic-vocational-education-and-training-%28egu%29
http://test3.uvm.dk/Service/Arkiv/Eng_uvm-arkiv/Initial-Vocational-education-and-training-programmes
http://eng.uvm.dk/Education/Upper-secondary-education/Basic-vocational-education-and-training-%28egu%29
http://www.emu.dk/omraade/gsk-l%C3%A6rer
http://eng.uvm.dk/Education/Upper-secondary-education/Four-Upper-Secondary-Education-Programmes?allowCookies=on
http://eng.uvm.dk/Education/Upper-secondary-education/Four-Upper-Secondary-Education-Programmes?allowCookies=on


Hindamine ja tagasiside 

Hindamine on »ppeprotsessi osa. Lisaks pidevale tagasisidestamisele ka hinnatakse regulaarselt 

»pilaste arengut, »pivªljundeid ja »pitulemusi. Hindamistega m»»detakse seda, kas »pilane on 

omandanud vajalikud oskused ja teadmised ainest vastavalt riiklikult kehtestatud ¿histele 

»pivªljunditele. Hindamise sihiks on anda »pilasele infot ning pakkuda talle lisaks ka juhiseid 

ja tagasisidet. Samas on hindamine ka tººvahend, mille abil saab kool oma »petamist paremini 

planeerida, »petajaid toetada ning hoida lapsevanemaid kursis nende laste edasiminekuga ja iga 

lapse Ă¿histe »pivªljunditeñ saavutamise osas.  

ìpilaste regulaarsed hindamised ja tagasisidestamised »pivªljundite osas peavad igas 

»ppeaines olema vastavuses riiklikult kehtestatud Ă¿histe »pivªljunditegañ - neis kirjeldatud 

taseme ja eesmªrkidega igas konkreetses aines ja klassis. 

Taani »ppekavatekstis on hindamise mªªratluse juures k»ige enam r»hutatud iga ¿ksik»ppija 

arengu toetamist. Kogu s¿steem, sh riiklikud adaptiivsed testid, on selle eesmªrgi teenistuses. 

ìppekavas tuuakse eraldi vªlja, et need testid pole m»eldud »pilaste, klasside ega koolide 

v»rdlemiseks. Kuna iga »ppija saab erinevad k¿simused, siis need testid sedalaadi v»rdlust ka 

ei v»imalda.  

Lisaks andmep»hisele ja pidevale hindamisele-tagasisidestamisele tuginevale »ppeprotsessile 

r»hutatakse vaadeldud riikide »ppekavadest k»ige suuremal mªªral koostººd lapsevanemaga. 

http://eng.uvm.dk/Education/Primary-and-lower-secondary-education/The-

Folkeskole/Evaluation-Tests-Student-and-Plans 

Valdade omavalitused saavad vabalt otsustada paljude kooli puudutavate k¿simuste osas, seega 

puudub Taanis ¿htne tagasisidestamises¿steem. Iga kool on veidi omanªoline ja lahendused 

ja arusaamad, mis meetoditega tulemusteni j»uda, on erinevad. ¦hine on p¿¿d pakkuda k»igile 

kvaliteetset haridust ja kasvatada k¿pseid kodanikke.  

Paljudes koolides alustatakse numbrilise hindamisega alles kaheksandas klassis, kui »pilased 

on 14-aastased. Enne seda kasutatakse tagasisidestamist ï s»nalist tagasisidet, tººde anal¿¿si, 

enese- ja kaaslasehindamist. Need on lªhenemised, mis liigituvad kujundava ehk »ppimist 

toetava hindamise alla.  

Riiklikult on Taanis alates 2007. aastast kehtestud 7 hindega hindamiss¿steem (mida 

kasutatakse nii p»hikoolis kui ka g¿mnaasiumis). See v»eti kasutusele, et Taani hinded 

rahvusvahelises kontekstis rohkem v»rreldavaks muuta. 

Taani hinne Hinde seletus ECTS ekvivalent 

12 Suurepªrane sooritus A 

10 Vªga hea sooritus B 

7 Hea sooritus C 

http://eng.uvm.dk/Education/Primary-and-lower-secondary-education/The-Folkeskole/Evaluation-Tests-Student-and-Plans
http://eng.uvm.dk/Education/Primary-and-lower-secondary-education/The-Folkeskole/Evaluation-Tests-Student-and-Plans


4 Rahuldav sooritus D 

02 Piisav sooritus E 

00 Puudulik sooritus Fx 

-3 Mittevastuv»etav sooritus F 

 

Paljud »petajad igatsevad endiselt tagasi vana skaalat, sest seal olid suuremad v»imalused 

kirjeldada »pilase konkreetset taset ja anda palju tªpsemat numbrilist tagasisidet. 

 

uÐÅÔÁÊÁÔÅ ÁÒÕÓÁÁÍ ÈÉÎÄÁÍÉÓÅÓÔ ÊÁ ÔÁÇÁÓÉÓÉÄÅÓÔ 

Taani »petajad vªljendasid intervjuudes ¿ldiselt rahulolu oma koolis¿steemiga. Ehkki 

rahvusvaheliste v»rdlustestide tulemused pole nii head, kui nad »petajate arvates olla v»iksid, 

on vªhemalt Taani »ppijate rahulolu kooliga ja »pir»»m maailma tipus ning sellest on »petajad 

vªga teadlikud ï peaaegu k»ik »petajad, kellega vestlesime, t»id selle asjaolu vªlja, tihti v»tmes, 

milles vastandati rahvusvahelisi testitulemusi ja koolir»»mu. 

Taani kool on vªga hea selles, et aidata »ppijal m»ista, et ta on vªªrtuslik 

ja vahva ¿hiskonnaliige, kellel on oma tugevused, millega elus hakkama 

saada ning kes tahab ja suudab kogu elu edasi »ppida. ìppimiskogemus on 

lihtsalt nii vahva, et selle juurde tullakse hiljem pidevalt tagasi. See, et meie 

kool just sellistele vªªrtustele ¿les ehitatud on, on hea, kuigi see v»ib kaasa 

tuua selle, et kui m»»dame teadmiste hulka ja ulatust, siis Taani »pilased 

jªªvad m»nede teiste maade »pilastele neis alla. 

Hindamisk¿simustes on suhtumine erinev ï on neid, kes viimaste aastate muutusi pooldavad ja 

ka neid, kes neisse skeptilisemalt suhtuvad.  

Taanis on levinud nii »ppimist toetav/ kujundav hindamine, kui ka numbriline hindamine, kus 

kasutatakse eelpool kirjeldatud 7-punktilist skaalat. Palju kasutatakse kirjeldavat tagasisidet ja 

seda pakutakse nii suuliselt kui ka kirjalikult. Intervjueerimisel ilmnes, et terminit formative 

asssesment siiski k»ik »petajad ei kasuta ning selleks, et saada infot tegeliku olukorra kohta, 

pidi m»nikord avama m»istet ja kuulama »petaja kirjeldust oma tºº kohta. 

Hindamist ja tagasisidestamist kªsitlevad Taani »petajad pideva protsessina ï erinevalt Eesti 

»petajatest ei domineerinud hinnete panemise kontekst, vaid just laiem, »ppimist toetav 

kªsitlus.  

Pea k»ik intervjueeritud Taani »petajad pidasid oluliseks toetava »pikeskkonna loomist, mis 

julgustaks »pilast avanema, avastama ja end proovile panema. ìpetajad vªªrtustavad 

»pikeskkonda, mis pakuks vªljakutseid, kus oleks olulisel kohal dialoog ja pidev protsessi 

jªlgimine. R»hutati ka lªbipaistvuse olulisust ï et »ppijad teaksid, milline on eesmªrk, mida 

neilt oodatakse, milline on nende hetkeseis ja mida konkreetselt saaks teha, et seis paraneks. Ka 



oma tulemuste kohta vajavad »pilased »petajate s»nul objektiivset ja ausat tagasisidet. Samas 

t»id paar »petajat vªlja, et taotletav lªbipaistvus on m»neti vastuolus sellega, et riiklike testide 

tulemused on salastatud.  

¦ldiselt olid »petajad aga optimistlikud ja oma kooli- ja hindamiss¿steemi ¿le uhked. 

Demokraatlikud vªªrtused, iga »ppija kasv, areng, edasiminek ï k»ige selle teenistuses on ka 

digitaalsed kohanduvad testid, mille ¿le taanlased uhkust tunnevad. 

Oluliseks mªrks»naks on nii »pilane kui ka vanemad ï m»lema osapoole kaasamist 

k»ikv»imalikke »ppimist ja »petamist (sh hindamist) puudutavatesse otsustesse peavad Taani 

»petajad vªga oluliseks. 

 

Joonis 7. Taani »petajate intervjuude s»napilv. 

Olulised mªrks»nad on ka kolleegid, kogukond, anal¿¿s. Taani koolides nªib intervjuude p»hjal 

olevat ¿sna tavaline praktika, mil sama klassi »petavad »petajad kogunevad, regulaarselt (nt iga 

kahe kuu tagant v»i ka kaks-kolm korda aastas), et arutleda selle klassi ja ¿ksikute »pilaste ¿le, 

seada ¿hiselt »ppe-eesmªrke ja kavandada suuremaid aine¿leseid projekte. 

Mitmeid olulisi mªrks»nu avatakse jªrgnevalt »ppe-meetodite osas, sest need viitavad just neile 

ning uued digilahendused on Taanis t»usulainel. Samas on vanadest vªªrtustest jªtkuvalt 

fookuses demokraatlik, »ppijakeskne koolikultuur, kus iga »ppija saab tuge, kus kaasatakse 

vanemaid ja kogukoda, pakutakse kirjeldavat ja toetavat tagasisidet. 

Tagasisidet antakse nii suulises kui kirjalikus vormis. Igas tunnis v»ib toimuda »ppimist 

toetavaid vestlusi-k¿sitlusi-kommentaare ja kirjalike ¿lesannete puhul antakse neile ka tihti  

kirjalikku tagasisidet. Tagasiside ei puuduta ¿ksnes ainealaseid teadmisi. Mitmed 



intervjueeritud »petajad r»hutasid, et esmalt on tªhtis »ppima »ppimine ja vªga oluline on 

pakkuda lapsele tagasisidet »pioskuste kohta. Klassijuhataja, koolips¿hholoog v»i m»ni muu 

»petaja anal¿¿sib ka pidevalt »pilase »pioskuseid, sotsiaalseid oskuseid, enesekohaseid 

oskuseid. 

(ÉÎÄÁÍÉÓÅ ÅÅÓÍßÒÇÉÄ 

Intervjuudest erinevate maakondade »petajatega jªid hindamise ja tagasisidestamise kontekstis 

k»lama kaks m»tet: soov s¿titada »pilases kirg veelgi enam »ppida ning teada saada ja siht 

edendada iga individuaalse »pilase mitmek¿lgset arengut. Hindamise ¿he tªhtsaima 

eesmªrgina toodi vªlja tagasiside andmine ja saamine nii »ppijale kui »petajale. Tagasiside 

lªhtub eelk»ige positiivsest, mitmed taani »petajad pidasid vajalikuks r»hutada, et positiivset 

leidub igas inimeses ja just koolil ja »petajal on selle vªljatoomisel oluline roll.  

Vajadusel tuleb juhtida tªhelepanu ka puudustele, jªttes aga alati »pilases 

alles positiivse enesehinnangu, esinemisjulguse ja huvi.  

Taanis on hindamise fookuses »pilase areng, sageli on tulemused konfidentsiaalsed, seega on 

edasiminekuga tihti kursis vaid »pilane ise, »petaja ja lapsevanemad.  

Hindamismuudatused 

Intervjueeritud »petajate seas on neid, kes viimaste aastate muutusi pooldavad, samuti neid, kes 

neisse skeptilisemalt suhtuvad. Mitmed »petajad vªljendasid nostalgiat Ăvana hea 13-s¿steemiñ 

suhtes ï nii hinnati kord neid endid ja s¿steem, ehkki vªljastvaatajale keerukas ja kummaline, 

tundus neile seestpoolt vaadates objektiivne ja arusaadav. 

Kui enamus »petajaid kinnitas, et lapsed »pivad selleks, et teadmisi saada, siis ¿ks »petaja t»des, 

et tema nªeb Taani ¿hiskonnas peale reforme toimumas suurt nihet. Nende koolis on kahjuks 

»pilastele hinded vªga oluliseks saanud (eesmªrgiks omaette) ja nende eest ning pªrast 

v»ideldakse. 

ìpetajad tunnustavad veebiressursside loomist, kus erinevaid ainega seotud materjale, sh 

hindamist puudutavaid, saab h»lpsasti ¿hest keskkonnast leida. 

Kasutatavad hindamismeetodid 

Juba ajalooliselt on erinevates Taani koolides kasutatud erinevaid hindamise tagasisidestamise 

viise ja meetodeid. Tªnapªeval jªtkub sama suund, eelk»ige seet»ttu, et »pilaste »ppimise 

iseloom, vajadused ja motivatsiooniallikad on erinevad ning erinevate maakondade arusaamad 

ei pruugi kattuda ning kohalikel omavalitsustel on vabadus ka kujundada tagisidestamise 

kultuuri. Oluline on see, et »pilasel tekkiks arusaam oma v»imalustest, kuid tªhtsaks peetakse 

ka »pilastes vastutusv»ime kasvatamist, oskust kohustusi v»tta ja tªita. 

ìpetamisel ja tagasisidestamisel kasutatakse k¿ll vªga erinevaid 

meetodeid, kuid sageli p»hineb lªhenemine »ppija sisemise huvi tekitamisel. 

ìpetaja on justkui teejuht, kes annab pidevalt tagasisidet protsessile, loob 

toetava »pikeskkonna, mille sihiks on, et »pilasel tekiks isiklik huvi ja 

motivatsioon anda endast parim, rohkem teada saada, osata, suuta. 

R»hutakse iga »pilase isiklikule vastutusele.  



Taani koolis¿steem p¿¿ab elus hoida loomulikku uudishimu ja huvi rohkem teada saada 

maailma, iseenda, kaaslase, teaduse kohta. See huvi on Taani »petajate s»nul igas lapses olemas 

ja Folkeskole ¿heks eesmªrgiks on see, et see huvi sªiliks. ìpilased suunatakse »ppima pehmete 

vahenditega, mitte range autoritaarse juhtimisstiili kaudu. 

Nii on Taanis »petaja sageli s»ber, kes istub nªiteks ise laua peal ja v»ib 

tunni l»pus ºelda, et kui teil huvi on, siis v»ite lugeda jªrgmiseks tunniks 

neid raamatuid. Kuid ¿llatav on see, et sageli pehme soovituse jªrel on 

enamikel »pilastel raamatud jªrgmiseks tunniks lªbi tººtatud ning neil on 

ka soov oma arvamusi kaaslastega jagada. 

Hindamist kirjeldati sageli kui pidevat vaatlust: nii »pilase, kui ka »petaja enesevaatlust/ 

refleksiooni. ìppimist kirjeldati kui teekonda, kus »petaja on teatud hetkeni toetav teejuht, 

kes p¿¿ab »pilastes kasvatada vastutusv»imet, p¿sivust, kontsentreerumisoskust lihtsalt lªbi 

soodsa »pikeskkonna loomise, et anded, teadmised ja sotsiaalseid oskused saaksid areneda. 

Iga »ppija kasvab ja areneb inimesena. Minu ¿lesanne on olla talle 

teejuhiks ja toeks, seda arengut mªrgata ja ka lapsele endale ja ta 

lªhedastele nªhtavaks teha. 

Osades erakoolides kasutatakse kooli poolt kehtestatud »ppija "arengutreppeñ, mille astmetel 

liikumisena siis tagasisidet ka esitletakse, lastes ka »ppijatel ise otsustada, kui k»rgele nad 

mingis valdkonnas tahavad Ăronidañ. 

ìppija ja vanema kaasamine eesmªrgistamis- ja hindamisprotsessi nªib Taanis olevat laialt 

levinud tava. Enese- ja kaaslasehindamist igas tunnis kasutatakse intervjuude p»hjal suhteliselt 

harva, k¿ll aga toimuvad arenguvestlused, milleks mitmed koolid planeerivad tunniplaani 

kindla ajavahemiku, m»nikord »petaja vaatepunktist kohe pikad pªevad. Need on »ppeaasta 

alguses, et iga »pilane saaks endale eesmªrke seada, keskel (et vaadelda, kuidas eesmªrkide 

poole liikumine sujub) ja l»pus. Kui tulevad adaptiivsete testide tulemused, siis kasutatakse ka 

neid vestluse alusena. 

Vestlustest on k»ige levinum see, kui kohtuvad »pilane ja »petaja v»i 

»petajad, ¿sna tihti kutsutakse vestlusele ka vanem. M»nikord kohtub 

»petaja vanemaga ka nii, et last juures pole, ent meil on tavalisem siiski 

see, et laps osaleb vestlusel partnerina. 

Meie koolis on ka »petajate meeskonna kohtumised. Need toimuvad kord 

kuus ning arutatakse nii klasside kui ka ¿ksikute »pilaste edasimineku ja 

arengu ¿le. Neil kohtumistel osaleb alati ka kooli juhtkond ning kui klassis 

on erivajadustega lapsi, siis ka spetsialistid.  

Iga konkreetse »pilase arengu ¿le arutletakse selles tiimis vªhemalt kaks 

korda aastas. Kui on mingeid probleeme v»i oht nende tekkimiseks ï sest 

me katsume probleeme ennetada, mitte nendega v»idelda siis, kui juba hilja 

on ï siis kaasatakse selle lapsega seotud isikuid ka mujalt. Sageli on 



kaasatud nªiteks huvihariduse »petajad, sest Taanis tegelevad lapsed palju 

huvitegevustega.  

Selliste kohtumiste traditsioon on meil koolis juba ¿le 10 aasta ja see aitab 

meid »petajatººs vªga palju. Lapsi, kes teistest erivajaduse t»ttu maha 

jªªksid, praktiliselt pole, sest nendega tegeldakse juba siis, kui probleem 

alles ilmnema hakkab. . . v»i polegi veel probleem, aga kogenud »petajad 

mªrkavad m»nd ohu mªrki. Ja koos tugitiimiga ï abi»petajad, kui vaja, siis 

ps¿hholoog v»i sotsiaaltººtaja v»i huvikooli »petaja ja kindlasti on 

kaasatud ka vanem ï saame »pet kavandada nii, et lapsel sªilib 

motivatsioon, ta saab kogeda edu ja saab sellest julgust ja usku . . . ning 

saabki kooliga kenasti toime. 

Enese ja kaaslase hindamist Taani klassiruumis kasutatakse (ehkki kui palju, selles olid 

intervjueeritavad »petajad erineval arvamusel ï m»ned neist tegid seda pigem harva, m»ned 

sageli ja arvasid, et ka kolleege on erinevaid). Need, kes seda lªhenemist pooldasid, 

p»hjendasid, et see aitab »pilasel s¿gavamini minna »ppeprotsessi sisse ja m»ista ka hindamise 

m»tet, kasvatada temas vaatlemise, peegeldamise, m»istmise oskuseid. Nii m»nigi 

intervjueeritud »petaja nimetas seda traditsiooniliseks taani praktikaks ning imestas, kui kuulis, 

et seda moodsa kujundava hindamisega seostatakse. 

Erinevates koolides on »ppeprotsessi tihedalt l»imitud digivahendeid: (tahvel)arvutid, i-padid 

ja i-podid, nutitelefonid. Osades koolides praktiseeritakse ka video- ja audiovaatlusi ja neid 

kasutatakse lisaks muule ka tagasiside andmiseks. Paljud taani »petajad kasutavad hindamise 

ja tagasisidestamise puhul ka erinevaid interaktiivseid »pikeskkondi, millest paljud on 

rahvusvahelised.  

  

Nªiteks uue materjali lugemise jªrel ilmuvad »pilase ette kontrollk¿simused, mille eesmªrgiks 

on kindlaks teha, kui hªsti ja s¿gavalt m»istis »pilane materjali sisu. ìpetaja nªeb, kuidas 

»pilased on vastanud, kas klassi raames keskmiselt v»i ka ¿ksiku »pilase kohta eraldi. Paljud 

»petajad koguvad nii pidevalt ka lisaandmeid »pilase aine-alaste teadmiste, arengu ning 

»pioskuste ja harjumuste kohta. Paljud »petajad kasutavad digivahenditega teostavaid teste 

igapªevatººs ning kuigi testi jªrel saab tulemuse ja tagasiside arvuti vahendusel, on see 

»ppija jaoks siiski kiire ja objektiivne abivahend »petaja suulise tagasiside k»rval. 

 

   

 

Mitmes koolis on kasutusel »ppimiseks loodud harjutustestid, kus testi l»pu jªrel v»i koheselt 

peale vastamist on nªha, mis vastati »igesti ja mis valesti ja neid kasutatakse »ppeprotsessi 

osana.  

Hoolimata uudsetest digiv»imalustest r»hutasid mitmed intervjueeritud »petajad, et enamus 

pedagooge, sealhulgas nad ise, eelistavad siiski lihtsalt »pilasega rªªkimist ning peavad otsest 

suhtlemist ning dialooge k»ige t»husamaks. 



Levinud on »pipªevikud, mis viimasel ajal tihti veebip»hised ï »ppija paneb sinna kirja oma 

eesmªrgid, tagasiside »ppeprotsessile (tºº mingi konkreetse projektiga vms) ja seda saab nªha 

ka »petaja v»i »petajad ning teatud juhtudel ka kaaslaste grupp. Digitaalne pªevik sarnaneb 

paljuski »pimapiga, sest sinna koondatakse ka tººnªidiseid (nii »nnestunud tººdest kui 

nendest, mis nªitavad arengut ja edasiminekut), videolinke jms. 

ìpilaste arengu kirjeldamiseks kooli tasandil on kas kooli v»i kogu piirkonna tasandil loodud 

teatud vorme ja nªidiseid, kus »petajate abistamiseks on reastatud k¿simusi, mida lapse taseme 

ja edasimineku kohta kirja panna. Viimastel aastatel on need vormid enamasti digitaalsed, ent 

mitte avalikud, vaid kªttesaadavad vaid selle kooli/ piirkonna »petajatele.  

L»ik sellisest vormist LISAs T3.  

Kasutatakse palju kvalitatiivseid hindamisviise ï »pilastel tuleb koolis teha mitmesuguseid 

elulisi projekte ning nende tegemise juurde kªib ¿hine planeerimine, eelteadmiste hindamine 

enne tegevuse algust, pidev monitooring »ppe kªigus ja kokkuv»tete tegemine projekti l»pus. 

Sellesse protsessi kaasatakse »ppijad ja m»nikord ka partnerid vªljastpoolt kooli. 

Tegime 13-14 aastaste »pilastega kohaliku pargi kujundamiseks kavandeid: 

kuidas kujundada lillepeenraid tiigi ¿mber, arendada edasi laste 

mªnguvªljakut ja luua uus ronimisala. Lapsed tegid ka maketid oma 

ideedest. 

Hiljem kohtusime linnavalitsuses linna arhitekti ja aednikuga ning »pilased 

tutvustasid oma projekte. Nii said nad professionaalset tagasisidet ning osa 

ideedest olid nii head, et need v»etigi kªiku. 

Taani »petajate jaoks on nende hindamiss¿steemi Ăkaubamªrgiksñ saanudki adaptiivsed testid 

ja digitaalne tagasiside, mis v»imaldab kaardistada »ppija edasiminekut oluliste pªdevuste 

osas, teha otsuseid »ppe edasiseks kavandamiseks.  

Nagu teisteski maades, v»ib tuua vªlja teatud erinevusi kooliastmeti. G¿mnaasiumi tasemel 

mainiti, et tªhtis on, et »pilastel oleks selgus - »pilane v»iks teada »petaja eesmªrke, aines sihte 

ja ideaalis omandatud materjali hulka, et teostada edukat hindamist ja tagasisidestamist. 

Mitmed Taani g¿mnaasiumide »petajad t»id vªlja, et neil on »pilaste tulemuste osas (nii 

tavatundides, kui eksamitel) k»rged ootused. Sageli tutvustavad nad »pilastele kohe aine/teema 

hinnatavaid »pivªljundeid, sihte mida peab edukaks kursuse lªbimiseks saavutama. See ei 

tªhenda siiski, et konkreetsete hinnete panemise/saamine on eesmªrk omaette, sihiks on 

maksimaalselt hea v»imetekohane sooritus. V»imetekohane areng peegeldub tihti ka 

akadeemilistes tulemustes, millele hakatakse enam tªhelepanu pººrama k»rgemates 

kooliastmetes. 

Noorematel kooliastmetel peetakse paljudes p»hikoolides oluliseks mªngulisust, meelte ja 

m»istuse, kªeosavuse, ruumitaju harjutamist, huvi tekitamist, vªljakutsete pakkumist. Eelkoolis 

ja algklassides pole niiv»rd oluline jagada lastele tªpset infot mida hinnatakse ja miks, vaid 

anda julgustavat, kuid konstruktiivset tagasiside. 



K»ikides kooliastmetes kasutatakse »pilaste enda osalust eesmªrkide p¿stitamisel, neid 

kaasatakse ka m»nikord hindamisse ja tagasisidestamisse. ìpilased v»ivad m»nikord ka 

¿lesandeid ise valida. Koolide sihiks pole olla ees riikidevahelistes teadmiste edetabelites ja 

lapsed teadmisi Ătªis laadidañ vaid toetada, et nad saaksid k¿pseteks, v»imekateks, inimesteks, 

kes ise oskavad oma »ppimist s»ltumatult planeerida, endale kohustusi v»tta ja neid tªita. 

ìpilaste osaluse plussiks on ka see, et see suurendab nii ka nende vastutusv»imet ja 

planeerimisoskust . 

Taanis kasutatakse m»nikord hindamiseprossi osana ka ¿his- v»i individuaalsete slaidide 

esitlustele tagasiside andmist, grupiººde ja projektide tagasisidestamist nii »petaja kui 

kaas»pilaste poolt. 

Seoses riiklike testidega on ka Taanis ¿ha enam kasutusel ka eelhindamine. Koos vaadatakse 

¿hiselt ¿le kui kaugel »pilane on riiklikes »ppekavades sªtestatud »pivªljunditest ja millele 

peaks suuremat r»hku pººrama. 

 

Riiklikud eksamid ja testid 

Taani rahvakoolis pole traditsiooniliselt kohustuslikke l»pueksameid olnud36. 

  

Ehkki rahvakooli l»petamisel polnud eksamid kohustuslikud, oli nende tegemine Taanis siiski 

laialdaselt levinud. Nªiteks 2003. aastal sooritas eksameid kooli l»pus 95 % »pilastest ning 

eksamitulemused kanti ka l»putunnistusele. 

https://www.european-agency.org/agency-projects/assessment-in-inclusive-

settings/assessment-database-of-key-topics/denmark/  

 

   

 

Viimastel aastatel on eksamis¿steem muutunud, alates 2007. aastast muudeti 9-nda klassi 

l»pueksamid kohustuslikuks.  

9. klassi l»pus peavad »pilased sooritama seitse kohustuslikku koolil»pu eksamit, millest viis 

on k»ikidele samad. Lisaks peavad »pilased sooritama kaks eksamit, mis valitakse juhuslikult- 

¿ks neist on humanitaarainetes ja teine loodusainetes. ìpilased saavad soovi korral 

vabatahtlikult lisaeksameid sooritada. 

L»putunnistusel peab olema info »pilase osalemine »ppetººs, k»ige hilisemate hindamiste 

hinne, ka info, kuidas »pilasel lªks kehalises kasvatuses. 

                                                 

36 Oluline on mªrkida, et Taanis polnud kuni 2006 aastani seaduseid testimise kohta. 

 

https://www.european-agency.org/agency-projects/assessment-in-inclusive-settings/assessment-database-of-key-topics/denmark/
https://www.european-agency.org/agency-projects/assessment-in-inclusive-settings/assessment-database-of-key-topics/denmark/


L»pueksamite tulemused on avalikud nii koolide, kui ka haridusministeeriumi kodulehel. 

Enamus intervjueeritud »petajatest selle ¿le muret ei tundud ï nad on seisukohal, et peamine, 

et nad »petajatena oma parima annavad ning eksam on lihtsalt ¿ks test, mille tulemus s»ltub 

vªga paljudest asjaoludest ja mida ei tasu seega ¿le tªhtsustada. Intervjueeritavate seas leidus 

siiski ka »petaja, kellele see suundumus ei meeldinud. 

Selline tulemuste avalikustamine pole minu ja ka paljude mu kolleegide 

arvates taanilik. Meil on head »petajad ja »ppijad arenevad 

v»imetekohaselt ning neil on k»rge motivatsioon. Sellised pingeread 

tekitavad aga »ppijates arusaama, et eksam ongi »ppimise olulisim ja ainus 

eesmªrk ning »petajates kiusatust »pilasi testideks treenida. Lisaks on 

koolijuhte, ka meie kooli oma ï kuid see vestlus on anon¿¿mne, eks, kes 

suunavad n»rgemaid »pilasi erivajadustega laste suunda, et nad ei peaks 

eksameid tegema, sest on oht, et nad viivad tulemused alla. Ehkki tegelikult 

suudaksid paljud neist »ppijatest hakkama saada tavaprogrammis. 

Lisaks l»pueksamitele pakutakse riigi poolt ka teste. Alates 2010. aastast on testid kasutusel 

alates teisest klassist p»hikooli l»puni. 

http://eng.uvm.dk/Service/Publications 

Testid sooritatakse arvutis ja neid nimetatakse adaptiivseteks testideks, s.t. testid kohanduvad 

iga konkreetse »pilase tasemega. http://uvm.dk/Uddannelser/Folkeskolen/Elevplaner-

nationale-test-og-trivselsmaaling/Nationale-test/Om-nationale-test. 

Neist pikemalt Taani eeskuju vªªrivate nªidete juures. 

Testide tulemusi ei pea pikalt ootama - Taanis on kasutusel moodsad infotehnoloogia 

lahendused, nii nªevad »pilased oma tulemusi vªga kiiresti, kas samal pªeval v»i m»nikord 

riiklike eksamite puhul jªrgmisel pªeval. 

Kuigi k»rgemates kooliastmetes suureneb hinnete osakaal, jªtkub samas ka pidev hinneteta 

tagasisidestamine. Taani pedagoogid ei toonud eraldi sihina vªlja hªid hindeid riiklikel testidel 

ega l»pueksamitel. Olulisem olevat igapªevatºº, mis peegeldab tegelikku mitmek¿lgset arengut 

nii m»nigi kord paremini kui eksam. Mainiti, et tªnu pidevale »pilaste vaatlusele on »petajad 

niiv»rd kursis »pilase arengu hetkeseisuga, et isegi kui m»nikord m»nel »pilasel riiklikul testil 

kehvasti lªheb, pole see tegelikult oluline tagasilººk »pilasele. ìpetaja teab oma testide p»hjal 

»pilase taset ning tavalisi v»imeid ning ¿tleb ka kooli juhtkonnale, et tema arvates lªks »pilasel 

seekord lihtsalt kehvasti. 

Seoses PISA tagasilººgiga on Taanis kªivitunud m»nes m»ttes varasematele arengutele 

vastupidine trend, liigutakse senisest enam hinnete poole. Nii m»nedki intervjueeritud »petajad 

on aga rahvusvahelisi teste kritiseerinud, nªhes ohtu, et kuna testitulemusi riiklikul tasemel 

k»rgelt vªªrtustatakse, hakatakse keskenduma mitte s¿va»ppele, vaid testil heaks soorituseks 

treenimisele ning testimiseks vªlja valitud ained hakkavad saama ebaproportsionaalselt palju 

tªhelepanu. 

http://eng.uvm.dk/Service/Publications
http://uvm.dk/Uddannelser/Folkeskolen/Elevplaner-nationale-test-og-trivselsmaaling/Nationale-test/Om-nationale-test
http://uvm.dk/Uddannelser/Folkeskolen/Elevplaner-nationale-test-og-trivselsmaaling/Nationale-test/Om-nationale-test


 

Tugimaterjalid 

Juba taani »ppekavateksti hindamise osas mainitakse, et »petajatele on loodud vastav nªidetega 

varustatud veebikeskkond, kust saada informatsiooni nii kavandamiseks kui ka 

tagasisidestamiseks. Riiklik hindamisportaal abistab »petajaid »pilaste »pivªljundite 

hindamisel. ìpetajatel on juurdepªªs suurele hulgale inspireerivale materjalile hindamise kohta 

erinevates ainetes ja nªidetele nii heade hindamistavade kui »pilasplaanide koostamise kohta. 

ìpetajatele on erinevates koolides abiks ka maakondlikud, piirkondlikud v»i koolide sisesed 

portaalid, mille koostamises ja tªiendamises »petajad ise aktiivselt osalevad. 

1999. aastal asutati Taani hindamisinstituut (The Danish Evaluation Institute) 

http://english.eva.dk/, et hindamis- ja tagasisidestamise teemadega s¿steemsemalt tegelda ning 

koole, »petajaid ja omavalitsusi toetada. 

Tugimaterjale pakuvad Kopenhaageni Kompetentsikeskused (Competence centres in 

Copenhagen) kust »petajad v»ivad igapªevatººs abi otsida erivajadustega laste »petamise, 

hindamise ja tagasisidestamise osas Aspergerôs s¿ndroomi ja ka ADHD puhul. 

http://www.dlf.org/media/42616/engelskpjece1.pdf 

DLF on Taani ìpetajate Liit, s»ltumatu apoliitiline organisatsioon, millel on vªga suur m»ju 

Taani koolielule. Ka Folkeskole reformis oli »petajate liidul tªhtis roll, ning »petajate liit pakub 

oma liikmetele ka tagasisidestamisega seotud n»u ja kollegiaalseid koolitusi. 

http://www.dlf.org/medlem/kontakt-dlf 

Ellu on kutsutud ka mitmed p»nevad ¿leriigilised pilootprojektid paljudes teadusainetes, osades 

koolides testitakse uusi digip»hiseid interaktiivseid »ppe ja tagasisidestamise viise. 

On erinevate ainevaldkondade veebikeskkondi, nt portaal loodusainete »ppimiseks, seal saab 

kasutajakonto luua, oma materjale lisada ja teiste omi nªha, ning sealt v»ib leida lisaks muule 

ka materjale, mis puudutavad hindamist ja tagasisidestamist 

http://ntsnet.dk/ 

Taanis on enamuses koolides vªga tugev kolleegide ja »petajate omavaheline toetusv»rgustik 

ja k»ik ¿ldhariduskoolid pakuvad »petajatele rohkelt enesetªienduste v»imalusi ja erinevaid 

koolitusi. Taanis on elukestev »ppimine vªga oluline mªrks»na ja see peegeldub ka 

»petajakoolituste kontekstis.  

Vestluste p»hjal selgus, et koolitused, mida »petajad on lªbinud, on vªga erinevad, enamasti on 

need l»imitud ï pole keskendunud ¿ksnes hindamisele ja tagasisidestamisele, vaid mingi 

valdkonna, aine v»i »ppemeetodi kogu »ppeprotsessile: kavandamisele, teostamisele ja ka 

hindamisele. 

Osad koolid, kus kujundavast hindamisest enne vªhe teati, on viimasel ajal koolitanud oma 

»petajaid ning suurem osa neist on v»tnud kujundava hindamise teadlikumalt kasutusele. Taani 

http://english.eva.dk/
http://www.dlf.org/media/42616/engelskpjece1.pdf
http://www.dlf.org/medlem/kontakt-dlf
http://ntsnet.dk/


»petajatel on selles m»ttes lihtne, et ka varem kasutati palju kujundava hindamise elemente. 

Intervjueeritud koolijuht r»hutas, et see pole Taani jaoks mingi uus suund, kuid ehkki »petajad 

on neid v»tteid kasutanud, polnud need alati teadlikud otsused ja sageli puudus laiem 

arusaamine sellest, mis »ppimist toetav hindamine tegelikult on ja kuidas seda parimal viisil 

teostada. Ehkki ka praegu on koolis »petajaid, kellele kujundava hindamise teooria keerukas 

tundub, on peamine, et nad suudavad seda praktikas teha, arvas koolijuht. 

 

4ÁÁÎÉ ÎßÉÔÅÉÄȟ ÍÉÌÌÅÓÔ ėÐÐÉÄÁ 

Adaptiivsed testid 

Taani riiklikud testid sooritatakse arvutis ja neid nimetatakse adaptiivseteks testideks, s.t. 

testid kohanduvad iga konkreetse »pilase tasemega. Kui »pilane vastab valesti, siis jªrgneb 

lihtsam k¿simus, kui »igesti, jªrgneb raskem k¿simus. K¿simuste esitamise algoritm ning 

keerukamale v»i lihtsamale tasemele suundumine ei ole kavandatud ¿he k¿simuse kaupa. 

Programm anal¿¿sib terveid vastuste plokke (p¿¿des arvesse v»tta ka juhusliku vea v»i 

juhuslikult »igesti vastamise v»imalusi). Nii on garanteeritud, et test annab ¿levaate iga 

indiviidi hetketeadmistest ja akadeemilisest tasemest. Seega ei saa kaks »pilast kunagi tªpselt 

sama testi. Samuti pole v»imalik moodustada klassisisest v»i koolidevahelist pingerida. 

Tªpsemalt saab testide kohta lugeda jªrgmisel lingil; 

http://uvm.dk/Uddannelser/Folkeskolen/Elevplaner-nationale-test-og-

trivselsmaaling/Nationale-test/Om-nationale-test. 

Testide peamine ¿lesanne on anda infot iga »ppija (ja ¿ldisemalt ka kooli) taseme kohta, 

sihtgrupid on »pilased, nende vanemad, »petajad, koolijuhid ja haridusametnikud. Taotluslik 

on see, et skoore ei saaks v»rrelda ning koostada pingeridu. Riiklikul tasemel saadakse k¿ll 

infot selle kohta, kui m»nes koolis m»ne teemaga paljudel »pilastel probleeme on (v»i pole 

nende edasiminek nii kiire kui kaaslastel teistes koolides), aga seda infot ei levitata mingil moel 

(nt meedia abil). Pigem arutavad konkreetse kooli »petajad omavahel, kuidas olukorda 

parendada ning vajadusel saavad nad kasutada ka riikliku konsultandi abi (see pole kohustuslik, 

vaid pigem v»imalus). 

Adaptiivne test on t»hus tººvahend »petajale paljude teiste vahendite seas. Vastavalt 

tulemustele tehakse plaane edaspidiseks »ppeks. Testitulemustest lªhtuvalt kavandatakse ka 

igale »pilasele edasist tegevust, antakse juhiseid eesmªrkide paremaks saavutamiseks ja 

otsitakse v»imalusi, kuidas k»ige paremal viisil oma potentsiaali realiseerida. Testid 

parandavad paljude »petajate s»nul ka koostººd kooli »petajaskonna ja lapsevanemate vahel, 

kellele testide tulemused kirjalikult saadetakse. 

Lªhtuvalt Avaliku halduse seadusest Public Administration Act pole testide tulemustele 

avalikku juurdepªªsu. Kogu informatsioon, mis kªtkeb »pilaste, gruppide, meeskondade, 

klasside, koolide, omavalitsuste ja regioonide testide tulemusi, on konfidentsiaalne. Siin on 

erandiks ainult riiklikul tasandil teavitamine. 

Ka testide harjutused ja ¿lesanded, samuti konkreetne skoorimisalgoritm, on konfidentsiaalsed. 

Taani »petajad suhtuvad sellesse konfidentsiaalsusn»udesse t»siselt, seet»ttu pole ka selles 

aruandes ¿htki konkreetset nªidet adaptiivsete testide kohta. 

http://uvm.dk/Uddannelser/Folkeskolen/Elevplaner-nationale-test-og-trivselsmaaling/Nationale-test/Om-nationale-test
http://uvm.dk/Uddannelser/Folkeskolen/Elevplaner-nationale-test-og-trivselsmaaling/Nationale-test/Om-nationale-test


uÐÉÌÁÓÐÌÁÁÎÉÄ 

Et muuta »pilaste hindamist ja tagasisidestamist veelgi efektiivsemaks, on koolidel kohustus 

pidada k»igi »pilaste kohta kirjalikku »pilasplaani. ìpilasplaanides on informatsioon 

testitulemuste ja kªimasolevate hindamiste kohta k»igis ainetes ning samuti kujundava 

hindamise kava: nende tulemuste anal¿¿sist lªhtuvad edasised sammud. ìpilasplaane peab 

koostama vªhemalt korra aastas. 

ìpilasplaane jagatakse ka lapsevanematega. Taanis ei ole ¿hte kindlat »pilasplaanide vormi ja 

erinevates omavalitustes v»ivad need vªga erinevad olla. ìpilasplaani koostamise eest vastutab 

kooli n»ukogu, kes saab ise mªªrata nii plaani, tagasisidestamise kui ka vanemate 

informeerimise p»him»tted. Iga omavalitsus kehtestab raamistiku, mille alusel toimub koostºº 

kooli ja kodu vahel. 

 

(e)-ėÐÉÐßÅÖÉËÕÄ 

Taani (aga ka Rootsi) »ppijate puhul on erinevad »pipªevikud, nii paberkandjal, kui ka 

elektroonilised, ¿sna levinud. 

Nªiteks teevad ¿he kooli »pilased iga paari aasta tagant maja-projekti. Nad panevad kirja, 

millist maja teha soovivad, joonistavad plaani, teevad maja maketi valmis (nooremad »pilased 

taaskasutatud pakkpakenditest, hiljem kasutatakse erinevaid materjale ï tugevamat pappi, 

puupilpaid, kivikesi, penoplasti, kilet v»i klaasi. 

Projekti osaks on see, et lapsed kirjutavad, millist maja nad teha plaanivad, 

teevad plaani, tººjoonised, pildistavad maketi valmimise protsessi ning 

valmis maja. 

See on vªga hea hindamisvahend, mis annab infot lapse arengutaseme 

kohta erinevates v»tmevaldkondades ï kirjaoskus, matemaatika, 

planeerimisoskus ning suutlikkus neid plaane ellu viia. Ning kui laps vaatab 

oma eelmise korra materjale ï seda, mida ta paar aastat tagasi kirja pani, 

kuidas plaani koostas, m»»tis ja arvutas ï siis on nii lapsele, vanemale kui 

ka »petajale nªha nii lapse tase kui ka edasiminek, samuti erilised oskused 

ja anded. Nªiteks m»ned lapsed kaunistavad oma maja vªga detailselt, 

valivad hoolega vªrve, teised loovad juba vªga noorelt p»nevaid lahendusi, 

nªiteks nººrredelitega Ăpuu-otsas-majañ v»i Ămaa-alune salakoobasñ. 

P»hikooli jooksul valmib neli erinevat maja, iga uus keerulisem. On lapsi, 

kes kasutavad lego-elemente, ehitavad oma majja tººtava lifti, alumise 

korruse p»randast ilmuvad serveerimisalused vms. 

Oma »pipªevikutes kavandavad juba vªga noored »ppijad, mida nad tahavad teada saada 

nªiteks ¿hiskonna (valitsus, eelarve) v»i looduskeskkonna (kuidas kalad hingavad, mida teha 

pr¿giga, kust tuleb elekter) kohta, nad dokumenteerivad seda, mida on juurde »ppinud, kogudes 

kas reaalsesse v»i virtuaalsesse mappi oma tºid v»i fotosid nendest, oma seatud eesmªrke, 

anal¿¿se, kommentaare. 



Holland 

Taust 

Hollandi hariduss¿steem on pikaajaliste traditsioonidega ning selle osaks on algusest peale 

olnud mªrkimisvªªrne mitmekesisus ja pedagoogiline vabadus. Selle vabaduse osaks on ka see, 

et nii eraisikud kui institutsioonid saavad vajadusel asutada koole. 

Alates 80-ndatest on olnud tendentsiks, et koolide otsustusvabadus on kasvanud ja kohalike 

omavalitsuste m»ju vªhenenud ï 86 % otsustest tehakse kooli tasandil (OECD keskmine on 41 

%) ja ¿lejªªnud 14 % riiklikul tasandil (OECD 2012). 

Hollandi »petajate ja haridusametnikega rªªkides on v»tmes»naks professionaalsus ï pªdevad, 

andmep»hised otsused, mille tegemisse kaasatakse vajadusel eksperte nt testiloojate, »ppevara 

loojate/ kohandajate ja teiste seast. 

Ka Hollandi Haridusn»ukogu Education Council of the Netherlands/ Onderwijsraad on 

soovitanud kasutada eelk»ige t»endusp»hist lªhenemist haridusele. Igasuguste 

haridusuuenduste rakendamine peaks olema teadusp»hine. T»endusp»hine haridusuuenduste 

rakendamine koosneb mitmest faasist ï et uuendust rakendada, on vaja seda esmalt mitme aasta 

vªltel erinevates tingimustest testida ja uurida. Esmalt toimuvad nn pehmed uuringud ï 

katsetatakse uuendust ning seda modifitseeritakse vastavalt esialgsetele tulemuste, erinevate 

osapoolte tagasisidele jms. Alles siis, kui uuendus on juba konkreetsema kuju v»tnud, algab 

rangem testimine, milles v»rreldakse eksperimentaalgruppi (koolid, klassid, »pilased) sarnaste 

tunnustega kontrollgruppidega ning vaadeldakse uuenduste m»ju erinevatele »ppimisega 

seotud faktoritele. (Thijs & van den Akker 2009: 40) 

http://www.slo.nl/downloads/2009/curriculum-in-development.pdf/ 

Rahvusvahelistes v»rdlusuuringutes on Hollandil lªinud ¿ldiselt hªsti. PISA tulemused on head 

ja »petajad vªljendavad selle ¿le uhkust ja rahulolu. 

Hollandi hariduss¿steem ï tean seda, sest olen tººtanud ka Belgias ning 

k¿lastanud mitmete Euroopa riikide koole ï on ¿ks maailma 

professionaalsemaid. V»ib-olla isegi k»ige professionaalsem ï meie SLO on 

»ppekavateaduses maailma juhtivaid j»ude ning »ppevara loomise tiimid on 

t»eliselt pªdevad ï nad koostavad komplekte, mille abil »petajad, kes on 

»petamise professionaalid, suudavad pakkuda tunde ja tegevusi, mis on 

kaasahaaravad ja arendavad vªga erinevatele »pilastele. Ja see toob kaasa 

ka tulemused. 

Ka teiste Hollandi »petajate hinnangul on nende andmep»hine ja samas ka l»imitud 

»ppes¿steem selline, et see toobki kaasa edu ka rahvusvahelistes testides. 

¦ks intervjueeritud kutsehariduse matemaatika»petaja selgitas seda nii: 

PISA testid m»»davad mitte niiv»rd matemaatikateadmisi, kui just 

m»tlemisoskust. K»rgemaid tasemeid ei saavuta mehaaniliselt valemeid 

selgeks »ppides, vaid neist aru saades. 

http://www.slo.nl/downloads/2009/curriculum-in-development.pdf/


Ja mina oma »pilastega teen asja v»imalikult praktiliseks. Toon ¿he 

stereot¿¿pselt hollandliku nªite: kui tegeleme protsentidega, arvutame, 

mitme protsendilisest piimast teha mitme protsendilist juustu, mitme 

protsendilise kasumiga see maha m¿¿a. . . ja k»ik saavad sellest hªsti aru.  

Hollandi »petajatel ja koolidel on mitmete teiste maadega v»rreldes suur vabadus teha valikuid 

»ppekava sisu, »ppemetoodika ja ka hindamise osas (Thijs & van den Akker 2009: 10). 

Selline s¿steem seab k»rged n»udmised nii »petajatele kui ka koolijuhtidele. Nii »petajate kui 

ka koolijuhtide professionaalsuse t»stmiseks on riiklikul tasandil rakendatud mitmeid meetmeid 

ja see on aspekt, millele hariduspoliitikas jªtkuvat tªhelepanu pººratakse (Nusche jt 2014: 14). 

¦ks viimaseid initsiatiive selles vallas on Teachers Programme 2013 ï 2020. Samas on 

viimastel aastatel fookusesse t»usnud kooliarendus tervikliku protsessina ning loodud 

spetsiaalne »petajate programm (OECD 2015: 19). 

Hollandi »petajad ja koolid vªljendasid intervjuudes arusaama, et on olemas teadus- ja 

t»endusp»hised lªhenemised »ppimisele ja »petamisele, Hollandis on sellega aastaid 

s¿steemselt tegeldud ja seet»ttu pole »petajatel ja koolidel suurest vabadusest hoolimata vaja 

hakata Ăjalgrattaid leiutamañ. Seega on suur professionaalne vabadus ja »petajate enesekindlus 

selle kasutamisel oluliselt seotud ka sellega, et saadaval on suur valik s¿steemseid, 

professionaalsel tasemel tugimaterjale. 

Meil pole riiklikku »ppekava, on ainult standardid. Need on viimasel ajal 

tªpsemaks lªinud. Ja need pole niisama kirja pandud, vaid nende loomiseks 

on uuritud piisaval hulgal selles vanuses lapsi, et mida nad oskavad ja 

suudavad. 

Ning »petajal on ka vastav »ppevara, kus sees k»ik vajalik ï eeltestid, 

erinevad harjutused erinevate huvide ja »ppimiskiirusega »ppijate jaoks, 

vahe ja l»pptestid koos skoorimise ja tagasisidestamise materjalidega ï et 

ta t»esti saaks oma »pilased nende standarditeni viia. 

 

(ÏÌÌÁÎÄÉ ÈÁÒÉÄÕÓÓİÓÔÅÅÍÉÓÔ 

Kohustuslik kooliiga on 5 ï 16 aastat, ent suurem osa (98 %) »ppijaid alustavad juba 4-aastaselt. 

¦sna noorelt, juba 12-aastaselt toimub liikumine erinevatesse haridussuundadesse, millest 

m»ned on seotud pigem (eel)kutse»ppega ja ¿ks akadeemilisema suunaga.  

  

VWO on ¿likooli»pinguteks ettevalmistav haridussuund (»piaeg 6 aastat) 

HAVO on ¿ldkeskharidus, mis valmistab ette k»rgemal tasemel kutse»pinguteks (»piaeg 5 

aastat) 

 



VMBO (»piaeg 4 aastat) on eelkutse»ppega keskharidus, milles omakorda neli varianti: BL 

(baaskutse»pe), KL (kesktaseme kutse»pe), GL (kombineeritud teooria ja kutse»pe) ning TL 

(teoreetiline »pe). 

Lisaks on Hollandis kasutusel ka PRO (praktikap»hine »pe/ »pipoisi»pe). 

   

 

Ehkki suundade vahel saab ka liikuda, on see vanemate »pilaste puhul siiski keerulisem. 

Nad valivad suuna siiski ¿sna noorelt. . . ja v»ib juhtuda, et m»ni »pilane, 

kes tahtis minna akadeemilisse suunda, leiab, et tegelikult tahaks ta parema 

meelega »ppida siiski midagi praktilist. Siis on suuna vahetus ¿sna lihtne. 

Aga vastupidi ï kui »ppija valib suuna, mis viib kutse»ppesse, aga tahab 

hiljem ikkagi minna akadeemilisse k»rgharidusse ï siis see juhtub pigem 

elukestva »ppe kªigus ï et ta saab alguses oma kutseharduse, siis 

kutsek»rghariduse ja siis lªheb veel ¿likooli. Kuid muidugi on neid »pilasi, 

kes nªiteks 14-aastaselt avastavad, et tahaksid ikkagi akadeemilisse suunda 

minna ja kui nad seda ikka vªga tahavad, siis on see v»imalik, kuid neil on 

vaja siis minna »ppima koos endast nooremate »pilastega. Kui see otsus 

tuleb kohe alguses, siis ei pruugi see nii olla, ent kui »ppija on juba paar 

aastat kutsesuunitlusega harus »ppinud, siis ei piisa sellest, et v»tta 

m»nedes ainetes lisatunde v»i lisa»petaja v»i lihtsalt palju iseseisvat tººd 

teha. Kuid meie »petajad ¿ldiselt soosivad selliseid »ppijaid, sest nad on 

enamasti k»rgelt motiveeritud. 

On ka m»ned uuendusmeelsed koolid, kus erinevaid p»hi- ja keskhariduse suundi ei eristata, 

vaid k»iki »petatakse ¿hes ja samas koolis ning pakutakse ¿leminekuv»imalusi ¿helt »ppekava 

suunalt teisele. 

Sellist lªhenemist nªeb Hollandis Pleion koolide v»rgustikus (vt www.pleion.nl). Tegemist on 

koolidega, kes v»tavad vastu k»ik »pilased ¿hte kooli ning kujundavad neile »ppekava vastavalt 

»pilase »ppekava suunale. Amsterdam Jiburg College, kus selline s¿steem toimib juba 10. 

aastat, »pivad erinevate »ppekava suundade »pilased osade »ppetegevuste raames ka 

segar¿hmades (st eri »ppekava »pilased samas r¿hmas). Kooli juhtkond peab oma s¿steemi 

eeliseks, kuna see v»imaldab motiveerida »ppijaid ning on samal ajal ka reaalne lªbil»ige 

¿hiskonnast, v»imaldades »pet t»husamalt siduda igapªevaeluga.   

Kaasava hariduse vªªrtustamiseks on alates 1998. aastast k»igi laste »petamine ¿hise 

seadustiku all ning koolidele pakutakse tugiteenuseid ja eksperte, ent nad suudaksid ka 

erivajadustega »ppijaid kaasata. 

ìppijatele pakutakse mitmeid erinevaid koolit¿¿pe, on riiklikke- ja erakoole, koole, mis 

lªhtuvad teatud usulistest lªhtekohtadest (nii erinevad kristlikud konfessioonid kui ka islam jm) 

kui ka pedagoogilistest s¿steemidest (Waldorf, Montessori, Jena plaan jne). 

http://www.pleion.nl/


On ka erinevaid haridusuuenduslikke initsiatiive. Nªiteks on taas v»imalik tuua Pleion koolide 

v»rgustik, kus liidetud »ppekavade r¿hmade »ppest on kujunenud nende koolide eripªra. Pleion 

koolide »pilaste arv kasvab viimastel aastatel jªrjepidevalt ning nende teeninduspiirkond on 

tavakoolidest laiem. 

Sarnaseid initsiatiive on Hollandis veelgi. Nªiteks alates 2014. aastast tegutseb 22-s Hollandi 

koolis »pikuvaba »ppe pilootprojekt ï igal »pilasel on Ipad, millega tººtatakse ja mida 

kasutatakse ka »pianal¿¿tilistel, hindamis- ja tagasisidestamise eesmªrkidel.  

http://stevejobsschool.nl/ 

Nendes koolides vªªrtustatakse suurel mªªral »ppija kaasamist nii »ppe kavandamise kui ka 

hindamisprotsessi: 

  

Steve Jobsi koolid annavad igale »pilasele 10 lubadust, mille seas on ka: 

¶ Lubame, et arvestame, mida sa »ppida tahad ja seda, kuidas just sul k»ige parem 

»ppida on; 

¶ Aitame sul esitada hªid k¿simusi, et saaksid otsustada, mida sa »ppida tahad; 

¶ Aitame sul saada asjades, milles juba hea oled, veelgi paremaks; 

¶ Pakume sulle alati vªljakutseid, et saaksid proovida keerulisi asju ja »ppida midagi 

uut; 

¶ Lubame sul teha valikuid ï mida teha ja millal teha; 

http://stevejobsschool.nl/10-beloften-aan-het-kind/ 

 

   

 

 

4ÁÇÁÓÉÓÉÄÅÓÔÁÍÉÓÓİÓÔÅÅÍÉ ÔÁÕÓÔ ÊÁ ÔÒÅÎÄÉÄ 

Hollandis on aastate jooksul vªlja kujunenud 10-palliline hindamiss¿steem, mis on Eesti omast 

ja ka anglo-ameerika riikides kasutatavast ¿sna erinev. Nimelt on Ăhea tulemusñ mitte skaala 

tipus, vaid t»epoolest keskel. Ă5ñ ja Ă6ñ pole sugugi halvad hinded, Ă7ñ on juba vªga hea ning 

Ă8 ï 10ñ on k»ik suurepªrased, Ă9ñ ja Ă10ñ siis lausa Ăharuldaselt suurepªrasedñ. 

Kui Hollandi »pilane lªheb nªiteks Inglismaale »ppima, siis teisendatakse tema tunnistus 

jªrgmiselt: Ă7ñ ja Ă8ñ teisendatakse vastavalt A- ja A ning Ă9ñ ja Ă10ñ A+ ja A++, ( need on 

¿lihead hinded, mida pannakse ka ¿liharva). 

Normiks pole seega Ă10ñte saamine, vastupidi ï see on vªga haruldane, Ă7ñst ja Ă8ñst veelgi 

k»rgemate hinnete saamine eeldab t»esti erakordset tººd v»i sooritust. 

http://stevejobsschool.nl/
http://stevejobsschool.nl/10-beloften-aan-het-kind/


Hollandi »ppekava v»i tªpsemalt ï riiklik haridusstandard ï seab vaid ¿ldised sihid alg- ja 

p»hikooli l»puks ning kirjeldab l¿hidalt ka erinevate valdkondade »ppe p»hiideid37.  

Samas on v»tmeoskuste arengu toetamisele riiklikul tasandil viimasel aastak¿mnel palju 

tªhelepanu pººratud. Saavutustasemete (kirja- ja numbrioskuses) seadus (Benchmarks 

(Language and Numeracy) Act) j»ustus 2010. aastal ja selles kirjeldatakse kirja- ja 

numbrioskuse saavutustasemeid aasta kaupa. 

 

uÐÐÅËÁÖÁÄ ÊÁ ÈÉÎÄÁÍÉÎÅ 

Hollandis pole olemas riiklikku  »ppekava (vt 

http://www.eun.org/c/document_library/get_file?uuid=5825cd71-8796-4bb3-845c-

96ba36ec02cd&groupId=43887 ) 

Siiski on riiklikult kirjeldatud ¿htsed standardid ï eeldatavad »pivªljundid. Need on s»nastatud 

meie lugeja jaoks vªga ¿ldiste ja laiade eesmªrkidena ning SLO veebilehel toodud 

hindamisjuhistes on just »pivªljundite hindamine k»ige enam fookuses. 

Intervjueeritud Hollandi »petajad vªitsid, et hindamisel lªhtuvadki nad just neist standarditest, 

aga ka »ppevarast, mis standardid tªpsemalt avab. 

ìpetamisel ja hindamisel lªhtume standarditest, mis on meil riiklikult kokku 

lepitud ï nii teavad erinevate koolide »petajad ja ka sama kooli kolleegid, 

mis on see siht ja eesmªrk, kuhu oleks vaja teatud vanuses vªlja j»uda. 

­ÌÄÓÔÁÎÄÁÒÄÉÄ 

Alghariduse (basisonderwijs) ja madalama keskhariduse (meie m»istes p»hihariduse) 

standardid koos mahuvad 13-le lehek¿ljele, millest algharidus haarab 8 ja ¿lejªªnud 5 

lehek¿lge.. Seal on kirjas ka l¿hike sissejuhatus ning ainete »ppe alusp»him»tted, selles m»ttes 

on see standard raam»ppekava sarnane. Standardi mahust umbes poole h»lmavad aineti esitatud 

tuum-»pivªljundid, mida m»lema haridusastme peale kokku on 58. 

Iga vªljund on nummerdatud, nªiteks hollandi keelega seotud »pivªljundid on numbritega 1 ï 

12, inglise keele omad 13 ï 16, matemaatika omad 23 ï 33 jne. Nii saab kavandamisel, samuti 

hindamisel ja tagasisidestamisel viidata konkreetsetele vªljunditele. 

  

Nªiteks hollandi keele »ppe puhul on esmalt kirjeldatud, et keeleoskus areneb spiraalselt, 

sarnaste teemade ja keelevahendite juurde aina keerukamal astmel tagasi tulles ning oluline 

on arendada »ppijate ªrakirjaoskust, kirjeldamisoskust, oskust teksti struktureerida ja hinnata/ 

anal¿¿sida. R»hutatakse, et need olulised oskused on lªbivad, sisaldumata samas 

konkreetsetes »pivªljundites. 

 

                                                 
37 Selles m»ttes sarnaneb standard siiski riikliku »ppekavaga. 

http://www.eun.org/c/document_library/get_file?uuid=5825cd71-8796-4bb3-845c-96ba36ec02cd&groupId=43887
http://www.eun.org/c/document_library/get_file?uuid=5825cd71-8796-4bb3-845c-96ba36ec02cd&groupId=43887


Hollandi keeles on algkooli l»pu »pivªljunditena toodud suulise keelekasutuse (3) kirjaliku 

keelekasutuse (6) ja keeleteadmiste (3) »pivªljundid nªiteks: 

2 ìpilane vªljendab end suuliselt arusaadaval ja asjakohasel viisil, otsides v»i andes infot, 

kirjeldades, selgitades, juhendades ja arutelus osaledes. 

7 ìpilased »pivad erinevat t¿¿pi tekstiallikatest infot otsima ja hindama.  

 

Inglise keeles 

14 ìpilased »pivad k¿sima ja andma infot lihtsamatel teemadel, omandades samas 

enesekindlust inglisekeelsel suhtlemisel. 

15 ìpilased »pivad tªhenimedega ¿tlema (spelling) m»nesid levinumaid igapªevaseid s»nu.  

Matemaatikas 

27 ìpilased »pivad kiiresti peast arvutama vªhemalt saja piires ning neil on peas 

korrutustabel ning 20-piires liitmine-lahutamine 

29 ìpilased teavad m»ningaid nippe, et kiiresti liita, lahutada, korrutada ja jagada. 

Erinevad sotsiaal- ja loodusained on algkooli »ppekavas kokku v»etud valdkonda: Isiklik 

areng ja maailmapilt, mille »pivªljunditeks on nªiteks, et: 

34 ìppijad »pivad enda ja teiste vaimse tervise eest hoolt kandma. 

42 ìpilased »pivad uurima erinevaid nªhtuseid, nªiteks valgust, heli, elektrit, j»udu, 

magnetismi ja temperatuuri. 

53 ìpilased »pivad Hollandi ajaloos oluliste isikute ja s¿ndmuste kohta ning oskavad tuua 

seoseid maailmaajalooga. 

 

Keskhariduse madalama taseme riiklikud vªljundid on  

Hollandi keele »ppes nªiteks: 

3 »pilane omandab viise oma s»navara laiendamiseks. 

Inglise keele »ppes nªiteks: 

16 ìpilane suudab algatada inglise keelseid standardvestlusi, et midagi osta, infot otsida, abi 

k¿sida. 

Matemaatikas: 

22 ìpilane m»istab positiivsete ja negatiivsete arvude, harilike ja k¿mnendmurdude, 

protsentide ja suhtarvude tªhendust ning oskab neid praktilises elus arusaamisega kasutada. 



Sotsiaalse ja f¿¿silise maailma »pitulemused pole taas esitatud aineti, vaid laiemate 

valdkondadena: inimene ja loodus, inimene ja ¿hiskond. Esimese valdkonna nªiteks on: 

32 ìpilased »pivad kasutama teoreetilisi mudeleid, et uurida f¿¿silisi ja keemilisi nªhtuseid, 

nªiteks heli, valgust, liikumist, energiat ja ainet. 

Inimese ja ¿hiskonna valdkonnas on esitatud k»ige spetsiifilisem ja detailsem »pivªljund ï 

loetletakse vahvate nimedega ajalooperioodid, milles »pilane peaks suutma orienteeruda: 

37. ìpilased »pivad kasutama k¿mmet ajaperioodi, et mªªratleda s¿ndmuste, arengute ja 

isikute kohta ajateljel. ìpilased »pivad jªrgmiste perioodide olulisi tunnuseid: 

- K¿ttide ja karjakasvatajate aeg (eelajaloost kuni 3000 e Kr) 

- Kreeka ja Rooma aeg (3000 e Kr ï 500 AD) 

- Munkade ja r¿¿tlite aeg (500 ï 1000 AD) 

- Linnade ja riikide aeg (1000 ï 1500 AD) 

- Maadeavastajate ja reformijate aeg (1500 ï 1600 AD) 

- Kuningate ja valitsejate aeg (1600 ï 1700 AD) 

- Revolutsioonide ja parukate aeg (1700 ï 1800 AD) 

- Lihtrahva ja aurumasinate aeg (1800 ï 1900 AD) 

- Maailmas»dade aeg (1900 ï 1950 AD) 

- Televisiooni ja arvutite aeg (1950 AD ï tªnaseni) 

ìpilane peab »ppima seostama vªhemalt tªnapªeva s¿ndmusi 20. sajandi s¿ndmustega 

(kaasa arvatud maailmas»jad ja Holokaust). 

   

 

SLO lehel tuuakse otseselt vªlja hindamise seos seatud laiemate »ppe eesmªrkide (doelen) ja 

konkreetsemate standarditega (standaarden). ìppe kavandamisprotsess seostatakse otseselt 

eesmªrkidega ning  sellest lªhtuvalt soovitatakse lªbi m»elda ka kavandatavad 

hindamistegevused. 

  

Ideaalis algab hindamists¿kkel eesmªrkide ja standardite mªªratlemisest. Kaks p»hik¿simust 

on: Millised on eesmªrgid, mida »ppijad peaksid saavutama? Millise standardi v»i standardite 

alusel saab vªita, et eesmªrgid on saavutatud? 

http://opbrengstgerichtspellen.slo.nl/opbrengst/cyclus/doelen 

 

   

http://opbrengstgerichtspellen.slo.nl/opbrengst/cyclus/doelen


 

Hollandis kasutatakse »ppekavap»hiseid standardeid, kuid ei taunita ka normip»hist 

lªhenemist. Esimeste puhul vaadatakse, kas »ppija on mingi varasemalt kokkulepitud taseme 

saavutanud, teiste puhul v»rreldakse »ppija taset eakaaslaste omaga. 

Keele- ja matemaatikastandardid 

2010. aasta koalitsioon otsustas senisest enam tªhelepanu pººrata p»hiainetele (emakeel, 

matemaatika) ning koostada nende kohta riiklikud standardid (standaarden) ja 

tasemekirjeldused (referentieniveaus). http://www.taalenrekenen.nl/ 

V»rreldes ¿ldiste riiklike standarditega on p»hiainete (hollandi keele ja matemaatika) 

standardid konkreetsemad, need on esitatud neljal tasemel.  

Neist teine on see, milleni peaks eeldatavasti j»udma iga »ppija kohustusliku ¿ldhariduse 

raames (siiski pole seda nimetatud kohustuslikuks miinimumiks, vaid kirjeldatud pigem kui 

t»husa ¿hiskonnaliikmena toimimise eeldust).  

Sarnaselt nt Ġotimaaga ei ole trepi Ăastmedñ ¿ksteist vªlistavad, samal haridusastmel »pilased 

v»ivad olla erineval tasemel ja samas ei tohi varieeruvus olla rohkem kui Ñ1 taset ï kolmandal 

haridusastmel (meie m»istes g¿mnaasiumis v»i kutse»ppeasutuses) »ppimiseks peab olema 

saavutatud vªhemalt baastase. 

 

Joonis 8. Hollandi p»hiainete standardid 1F ï 4F ja nende seos haridustasemetega. 

Nagu ¿lalolevalt jooniselt nªha, on baastase (nn ¿ldine ¿hiskondlikult aktsepteeritav tase) 2F.  

Iga »ppija v»iks nii keeles kui matemaatikas j»uda sinna, kuhu ta v»imed ja 

huvid lubavad. No vªhemalt 2F, aga paljude puhul ka 3F ja 4F. 

http://www.taalenrekenen.nl/


Nii keele kui ka matemaatika standard on omakorda jaotatud valdkondadeks/osaoskusteks. 

Keele puhul on tasemekirjeldused pigem ¿ldised ja aste-astmelt toimuva progressi hindamiseks 

ja m»»tmiseks on vaja tunda ka tausts¿steemi.  

Nªiteks peab esimese taseme lugeja m»istma Ălihtsamaid kirjalikke juhiseidñ, k»rgtaseme 

lugeja aga Ăkompleksseid ja keerukaid kirjalikke juhisedñ, vahepealsed kaks taset siis seal 

vahepeal. 

Standardis ei saa ju vªlja tuua, millised tªpselt on erinevate tasemete 

kirjalikud juhised. Ent »petajatena on meil olemas erinevaid »ppematerjale, 

tugi- ja testimaterjale, nii et sama valdkonna »petajatel on ¿sna sarnane, 

v»iks ºelda ï ¿hine ï arusaam sellest, milliste juhiste m»istmist millisel 

tasemel »ppijalt eeldatakse. 

Matemaatika standard on keele omast konkreetsem ja seet»ttu ka lihtsamalt interpreteeritav.  

Selles on toodud rohkesti ka konkreetseid nªiteid (isegi esitatud teatud t¿¿pilisi tehteid ja 

nªidis¿lesandeid, mida selle astme »pilane peaks suutma sooritada), vt ka LISA H4. Jªrgnevalt 

nªide matemaatikastandardi valdkonnast, mis on seotud matemaatilise kirjaoskuse 

seostamisega igapªevaeluga. 

  

 

F1 F2 F3 F4 

arvuliste nªitajate/ 
numbrite 
kasutamine 
p»hjendamisel 

arvuliste nªitajate/ 
numbrite 
seostamine 
eluliste 
situatsiooniga; 
seotud 
olukordades: Å Ma 
k»nnin umbes 4 
km/h Å Hollandis 
on umbes 16 
miljonit elanikku Å 
3576 AP on 
sihtnumber /. .. / 
on vaja 300 MB 
vaba mªlu  

arvutustehete 
rakendamine 
keerukamate 
probleemide 
lahendamisel, 
oskus kasutada 
nªiteks sulge 
(tehete jªrjekorda) 
»igesti nii paberil 
kui kalkulaatoriga 
(digivahenditega) 
arvutades 

arusaam, et kui 
osta/m¿¿a 3 kohvi 1.90 
tass ja 2 kooki 1.90 t¿kk, 
siis ei saa arvutada, et 
kokku on maksumus 5 x 
1.90, vaid 
raamatupidamistabelisse 
tuleb need kanda eraldi 
¿hikutena. 

 

   

 

Ka keelestandardi juures on osi, mis on vªgagi konkreetsed. Nªiteks tuuakse vªlja erinevad 

grammatikaterminid, mida teatud vanuseastmesse j»udnud »pilased valdama peaksid.  

Nªiteks kirjavahemªrkide puhul on 1F taseme juures ªra toodud koolon, koma, semikoolon, 

h¿¿umªrk, k¿simªrk ja jutumªrgid, stilistika ja semantika puhul on 1F taseme teemad nªiteks 



s¿non¿¿mid, vanas»nad, kirjakeel ja murre ning 2F taseme teemad homon¿¿mia, homofoonia, 

erinevad stiilid jms. 

Mªrkimist vªªrib, et paljud lihtsamad keelevahendid ja nende kasutamine tuleks omandada juba 

esimesel tasemel. Teise ja jªrgnevate tasemete juures neid teadmisi ja oskusi, nt seda, milliseid 

kirjavahemªrke peaks »ppija kasutada oskama (interpunktsioonioskust) enam mainitud pole. 

Kuna keeleterminid on rahvusvaheliselt ¿sna hªsti m»istetavad, siis LISAS H3 on toodud nªide 

Hollandi keelestandardi esituse konkreetsuse astmest. Veel nªiteid Hollandi riiklike standardite 

kohta LISAdes H4 ja H538. 

Soovituslikud standardid/ tugimaterjalid 

Lisaks keele ja matemaatikastandarditele, mis on kohustuslikud, on Hollandis olemas 

soovituslikud riiklikud standardid ka mitmete teiste ainevaldkondade jaoks. Nªiteks 

kehakultuurivaldkonnas on standard esitatud videol»ikude andmebaasina, millest saab leida 

nªiteid erinevate valdkondade (nt korvpall, akrobaatika) erinevate teemade (nt salto taha) neljal 

tasemel sooritustest. 

http://basisdocumentinbeeld.slo.nl/verbeteren/bd_turnen/ 

Sellest andmebaasist pikemalt Hollandi eeskuju vªªrivate nªidete juures ï kuna see on esitatud 

videovormis, siis saavad seda ilma t»lketa kasutada ka Eesti kehalise kasvatuse »petajad39. 

21. sajandi oskused 

Hollandi hindamiss¿steemi on rahvusvaheliselt tunnustatud selle lªbim»elduse ja 

koosk»lalisuse t»ttu ï »ppe eesmªrgid seostuvad hindamisega. 

Arvestatakse erinevaid eesmªrke ï mitte ¿ksnes akadeemilisi teadmisi, vaid ka nende 

rakendusoskuseid ja ¿ldpªdevusi (21. sajandi oskuseid); hea koosk»la on kooli ja riigi poolt 

lªbiviidavate hindamiste, kvalitatiivsete ja kvantitatiivsete, edasimineku hindamisel ja 

v»rdlevate kokkuv»tete tegemisel (Nusche jt 2014). 

Hollandi »ppekava 11 ¿ldpªdevust (21. sajandi oskused) on esitatud graafiliselt ringina, igale 

oskusele on kujundatud ka oma s¿mbol/ ikoon, mida »ppekavamaterjalides kasutatakse. 

Neid s¿mboleid saab kasutada ka »ppevaras ja kooli tasemel kavandades, tuues teatud teema 

v»i projekti juures ikoonidena vªlja ka selle, milliste 21. sajandi oskuste arengut konkreetne 

»ppetegevus k»ige enam toetab. 

                                                 
38 Arvestades anal¿¿si mahukust ei pidanud tººgrupp vajalikuks nende standardite t»lkimist ï nªidete eesmªrk on 

pigem tutvustada standardite esitlusviisi ja detailsuse astet, millest saab aimu ka hollandi keelt valdamata. 
39 Iseasi on, kas meie »petajatel on v»imalus kasutada sarnaseid abivahendeid ï akrobaatiliste elementide ja 

parkuuri harjutamiseks on Hollandi koolides olemas ka mªrkimisvªªrsel hulgal tªnapªevast »ppevara. 

http://basisdocumentinbeeld.slo.nl/verbeteren/bd_turnen/


Joonis 9 Hollandi 21. sajandi oskused (¿ldpªdevused) 

Alghariduse (PO, 4 ï 12 aastased) l»pus annab »petaja (klassi»petaja koos kolleegidega) iga 

lapse kohta p»hjalikku tagasisidet, mis kirjeldab ta edasiminekut ja potentsiaali. Selle rapordi 

alusel otsustatakse edasise haridustee valik. Intervjueeritud »petajad kirjeldasid vªga erinevaid 

hindamis- ja tagasisidestamispraktikaid ning kuna intervjueeritavate arv oli vªike, ei saa teha 

jªreldusi selle kohta, millised neist on Hollandis t¿¿pilised ja millised ebat¿¿pilised. 

Toome siin vªlja kolm erinevat vastust. ¦ks klassi»petaja kirjeldas olukorda nii. 

Alghariduses, alla 12-aastaste »pilaste puhul, hindeid ¿ldiselt ei panda. 

ìpetajad testivad lapsi k¿ll sageli, enamasti kaks korda aastas ning 

loomulikult toimub teadmiste ja edasimineku kontroll ka pidevalt, pªevast 

pªeva, ent selle tulemused pannakse lihtsalt kirja, et teada saada, kuidas 

konkreetsel »ppijal lªheb, et anda talle ja ta vanematele tagasisidet ning 



kavandada »pet sellele lapsele sobival viisil ï v»ib-olla on mingis aines 

vaja tuge v»i abi. 

Samas vªitis keskastme matemaatika»petaja: 

Hindeid (numbreid) hakatakse panema alates keskastmest, 12-aastastele. 

Enne seda saavad meie kooli »pilased tªhelist tagasisidet: A on k»ige 

parem ja F on negatiivne tulemus. 

Keskastme hollandi keele »petaja rªªkis aga: 

/. . .  esialgu paneb enamik »petajaid siiski alates 3-4 klassist (Eesti m»istes 

1-2 klassist) ka numbreid. 

Tªpsustavad l¿hiintervjuud erinevate haridustegelastega viitavad, et esimene variant v»ib olla 

k»ige t¿¿pilisem. Samas tuli vªlja veel mitmeid huvitavaid (ehkki v»imalik, et haruldasi) 

variante. Nªiteks ¿ks algklasside »petaja annab oma »pilastele tagasisidet, jagades neile 

kleepekaid: Ăpªikeñ on k»ige sªravam, see on suur tunnustus, Ătªhtñ mªrgistab tublit tººd ja 

Ăkuuñ vastab meie »petajate vªljendile Ăvajab harjutamistñ. 

Keskhariduses tuleb sisse k¿mnepalline hindes¿steem, kuid seda ei kasutata enamasti nn 

jooksvaks hindamiseks, vaid pigem vahekokkuv»tete tegemiseks. 

Kui meil on mingi tºº v»i projekt, siis »ppijad saavad selle kohta 

vahetagasisidet ja ka l»pptagasisidet. Enamasti pole selleks hinne, vaid 

kirjeldatakse, kuidas nªiteks tºº annab tunnistust selle kohta, et nad on 

omandanud mingi matemaatilise oskuse, nªiteks m»»tmise ja ¿hikute 

teisendamise ja m»ne 21. sajandi oskuse, nªiteks kuidas nad on teinud 

meeskonnatººd ja kuidas oma tºº tulemusi esitlevad. ìppeperioodil teeme 

mitmeid selliseid tºid ja numbriline hinne kujuneb nende k»igi pealt kokku ï 

anal¿¿sime koos »pilasega erinevaid tºid ja selle p»hjal saab adekvaatset 

infot, mis on omandatud, millised eba»nnestumised olid juhuslikud v»i 

muudest asjaoludest tingitud ja millega tuleb veel edaspidi tººd teha. 

Hollandi »petajad vªªrtustasid oma vabadust, ent eelk»ige vabadusena valida heade, ekspertide 

koostatud materjalide seast (kus ka hindamise eeltºº ja tagasiside nªidised juba olemas on). 

(ÉÎÄÅÓİÓÔÅÅÍȟ ÍÉÓ ÐÁËÕÂ ËÁ ÔÉÐÐÕÄÅÌÅ ÖßÌÊÁËÕÔÓÅÉÄ 

Juhul, kui Eesti kool soovib jªtkuvalt jªªda numbriliste hinnete juurde40, siis v»iks kaaluda 

sellise s¿steemi loomist, kus oleks rohkem positiivseid hindeid ning oleks ka selliseid hindeid, 

mida saab t»esti harva ja erakordse soorituse eest. 

                                                 
40 Selle anal¿¿si tººgrupi juht Maria J¿rimªe soovitaks pigem vªljundip»hist hindamist-tagasisidet, kus iga »ppija 

saaks infot selle kohta, millisel tasemel ta on erinevates valdkondades, sh ¿ldpªdevustes ning kuidas on toimunud 

edasiminek. Erinevaid »pivªljundite tasemeid v»iks kirjeldada sarnaselt Euroopa Keelemapiga. Neil v»ivad olla 

ka numbrilised-tªhelised vasted, ent need ei oleks hinded, vaid viited standardile. Nªiteks kui kellegi vene keele 



Hollandi »pilased ja vanemad on aastaid harjunud s¿steemiga, kus 10-pallises s¿steemis on 

kasutusel k»ik hinded. Alumine ots, Ă1ñ ja Ă2ñ on negatiivsed, Ă3ñ ja Ă4ñ nªitavad, et 

baasteadmised-oskused teemast on omandatud (sarnaneb meie Ă3ñga), Ă5ñ ja Ă6ñ on juba head 

hinded (sarnased meie Ă4ñga) ning Ă7ñ on nagu meie Ă5-Ă ja Ă8ñ nagu Ă5ñ. Skaala viimaseid 

kaht hinnet, Ă9ñ ja Ă10ñ antakse ªªrmiselt harva, nii »pilased, »petajad kui ka vanemad on 

sellega harjunud ï kui laps saab koolist Ăviisiñ ja Ăseitsmeidñ, siis on see mªrk, et ta »pingud 

sujuvad hªsti ja vªga hªsti, kui ta saab Ăkuusiñ ja Ăkaheksaidñ, siis juba vªga hªsti. 

Ja ¿ksikutel kordadel, kui m»ni »pilane saavutab midagi eriti silmapaistvat v»i 

tªhelepanuvªªrset, siis saab ta ka maksimumhinde. Ent see pole tavaline isegi tublimatest 

tublimate puhul. 

Jah, »pilased saavad m»nikord ka Ăk¿mneidñ. Ent mitte k»ik ï vªga paljud 

»pilased ei saa seda hinnet kunagi. Ja ka mitte kogu aeg ï need, kes on 

aines v»imekad ja tººkad, saavad reeglina hindeks Ă7ñ v»i Ă8ñ. See nªitab 

vªga head tulemust ja »pilased ja nende vanemad teavad seda. Keegi ei 

eelda, et »pilane peaks koguaeg maksimumhindeid saama.  

Meie klassis oli ka vahetus»pilane Inglismaalt, kes alguses meie s¿steemi ei 

m»istnud, ent ta harjus ¿sna kiiresti. 

Seoses valikvastustega testide suurema levikuga on tulnud rohkem juhuseid, 

kus »ppija saab Ă10ñ. Aga meie traditsioonis ei tªhenda k¿mme seda, et 

k»ik on hªsti ªra »pitud, vaid midagi enamat ï s¿steemset, originaalset, 

loovat tººd. Sellepªrast p¿¿takse ka standardiseeritud testi panna kasv»i 

m»ni selline ¿lesanne, mis v»imaldab selgitada, seoseid luua, mis eeldab 

»pitu toomist hoopis uude konteksti. Kui testis selliseid ¿lesandeid leidub, 

siis on selge, et maksimumhinde saajaid ei saa olla palju. 

Kui Eestis tingimata soovitakse hindeid kasutada, v»iks ka meie hindes¿steemi muuta nii, et 

lisada nªiteks hinnetele Ă1ñ ï Ă5ñ veel ka hinded Ă6ñ ja Ă7ñ. 

 

uÐÅÔÁÊÁÔÅ ÁÒÕÓÁÁÍ ÈÉÎÄÁÍÉÓÅÓÔ ÊÁ ÔÁÇÁÓÉÓÉÄÅÓÔ 

Hollandi »petajate seas on erinevaid ideid hindamise ja tagasiside kohta ï nii 

traditsioonilisemaid kui ka tªnapªevasemaid.  

¦hise joonena saab vªlja tuua selle, et intervjueeritud »petajad tahavad tegutseda 

andmep»hiselt, nad usuvad, et »ppe kavandamisel ja iga lapse arengu toetamisel on vajalikud 

konkreetsed, valiidsed, teaduslikult p»hjendatud m»»tmised kindla ajaperioodi jªrel (enamasti 

                                                 
oskuse tase on kuulamises B1 ja k»nelemises B2, siis viitab see konkreetsetele suutlikkustele ja on palju 

informatiivsem, kui see, et tema vene keele hinne on Ă5ñ v»i Ă3ñ. 

 



kaks korda aastas), samuti regulaarne andmekogumine »ppeprotsessi kestel, milleks pakuvad 

erinevaid v»imalusi »ppepakettide/ »ppevara loojad. 

 

Joonis 10. Hollandi »petajate s»napilv. 

Riiklikud standardid, konkreetsed hindamiskriteeriumid ï need aitavad objektiivselt hinnata 

»ppijate oskuseid erinevates valdkondades ning on aluseks otsustele, kuidas »pet kavandada 

nii, et see k»ige paremini just neid konkreetseid lapsi toetaks. 

ìppimise puhul on tªhtis areng ja samas ka riiklikult ettenªhtud »pivªljundite saavutamine. 

(ÉÎÄÁÍÉÓÅ ÅÅÓÍßÒÇÉÄ 

Intervjuudest erinevate »petajatega jªid hindamise ja tagasisidestamise kontekstis k»lama idee, 

et esmane eesmªrk on mªªratleda »ppija tase ï algtase, tase protsessi kestel ja vaheetappide 

l»pul.  

Algtasemest lªhtuvalt saab just selle konkreetse »ppija ning samas ka klassi kui terviku »pet 

kavandada, eesmªrke seada ja tegevusi valida. Hindamine aitab mªªratleda »ppija tugevusi-

n»rkusi ja valida tal enda jaoks k»ige sobivaimat haridusteed.  

Hollandi »petajate jaoks on vªga oluline »ppeprotsessi jªrgimine/ monitooring ning ka 

kokkuv»tete tegemine. 

ìpetajad r»hutasid korduvalt ka seda, et eesmªrgiks ei ole taset lihtsalt, Ăomaenese tarkusestñ 

mªªratleda, vaid teha seda v»imalikult andmep»hiselt, teaduslikult, adekvaatseid meetodeid 

kasutades.  



Nende (hindamis)meetodite tundmine pole iga »petaja ¿lesanne ï mina olen 

»petamise professionaal, hindamises on meil teisi professionaale, kes 

teevad tihedalt koostººd »ppevara loojatega. Kui tahan teada oma »pilaste 

taset ja t»endeid nende edasimineku kohta, siis saan alati pººrduda nende 

poole. 

Hindamise eesmªrkidena mainiti ka »ppija motiveerimist. Samuti saavad »ppijad »petajate 

s»nul just hindamisprotsessist abi enesehindamiseks ï eneseanal¿¿si ja enda tegevuse 

hindamise oskuste arengus ja ennast juhtivaks »ppijaks saamisel. 

Hindamismuudatused 

Viimasel ajal kasutatakse nii eel-, protsessi kui ka kokkuv»tvas hindamises varasemast rohkem 

digivahendeid. Arvutid v»imaldavad suuri andmemassiive paremini tººdelda ning nii saab 

kooli ja kogu riigi tasandil teadlikumaid hindamisotsuseid teha. 

Tªnapªevased tehnoloogiad lubavad digitaalselt tegelda ka kvalitatiivsete andmetega ï fotod 

tººdest, salvestused nt tantsuetteastest v»i nªidendist v»i performancest ï saavad »ppija e-

portfoolio osaks, neid saavad vaadelda ka eksperdid/ hindajad teistest koolidest v»i 

kvalifikatsioonidega seotud asutustest. 

Nooremate »pilaste puhul t»id m»ned »petajad vªlja tendentsi, et praegu kasutatakse 

varasemast enam kirjeldavat s»nalist tagasisidet. 

Kasutatavad hindamismeetodid 

Hollandi »petajad, sarnaselt oma kolleegidega k»igist teistest vaadeldud maadest, kasutavad 

oma tººs mitmeid erinevaid hindamis- ja tagasisidestamismeetodeid. Hindamise eesmªrgiks 

peetakse »ppija arengu andmep»hist kaardistamist ja neist andmetest lªhtuvalt selle arengu 

toetamist. Mitmed »petajad r»hutasid ka hindamise olulisust »ppija enesehindamisoskuse 

arengu toetamisel. 

Et »ppija ise teaks, milles ta on tugev ja millisel viisil »ppimine tema jaoks 

k»ige tulemuslikum on. Ning et ta teadvustaks ka seda, et strateegiad, mis 

v»ivad anda l¿hiajaliselt parima meeldejªtmise, ei pruugi olla pikaajalises 

»ppimises k»ige t»husamad. Seda k»ike me saame ja peamegi pakkuma oma 

hindamis¿lesannete ja tagasiside kaudu. 

Meetoditena mainitakse vaatlust (seda, et »petaja pidevalt kontrollib »ppijate arusaamist, 

vaadeldes nªiteks »pilaste individuaalset v»i ¿hist tººprotsessi ning individuaalsete v»i 

grupitººde tulemusi), mªnge (nii reaalseid kui digitaalseid, viimaste puhul on eelistatud 

»pianal¿¿tiliste lahendustega varustatud »ppemªngud), vestlust (¿ks »petajatest r»hutas, et see 

ei tohi olla k¿sitlemine, vaid just selline avatud vestlus, kus »ppijad saavad vªlja tuua ka oma 

vªªrarusaamad, seosed erinevate teadmiste vahel jms), »ppeprotsessi ja »pilaste arengu 

pedagoogilist dokumenteerimist, professionaalide poolt koostatud teste, (digivormis) 

»pipªeviku v»i -mapi koostamist, vªhemal mªªral »ppijate enese- ja kaaslasehindamist (kuigi 

m»nedes koolides on sedalaadi praktikad vªga levinud, mªªratletakse neid pigem alternatiivsete 

ja uuenduslikena). 



Intervjuude p»hjal tundub, et ¿sna levinud on erinevate digivahendite kasutamine hindamisel 

ja tagasisidestamisel. On nii koolip»hiseid lahendusi kui ka »ppevara-p»hiseid s¿steeme. 

Meie koolil on olemas spetsiaalselt selle peal ¿ks inimene, kes tegeleb k»igi 

nende andmetega. Ta aitab »petajate poolt laste taseme ja edasimineku 

kohta kogutud erinevaid andmeid ¿htsesse s¿steemi panna ja siis nªiteks 

juhtkond kohe nªeb, kuidas toimub erinevate klasside edasiminek ning 

sellest s¿steemist on lihtne teha vahekokkuv»tteid ka lapsele ja vanemale. 

Neid me teeme kaks korda aastas. Ning meie koolis on »pilastel, kel on 

p»hiainetes edasiminekuga probleeme, v»imalus saada neis teatud 

ajaperioodi jooksul lisatunde, aga selle, kellele neid tunde milliseks 

perioodiks pakkuda, seda aitab »petajal anal¿¿sida just see inimene. 

Teine »petaja rªªgib: 

V»»rkeele »ppes on meil selline materjal, milles »ppijad saavad alguses ise 

arvutiga testida oma erinevaid osaoskusi ï seal on kuulamis¿lesanded ja 

lugemis¿lesanded ning valikvastustega ¿lesanded ja . . . ning nii »ppija 

saab infot oma profiili kohta ï et millised osaoskused on enam arenenud ja 

millistega tuleks rohkem tººd teha. Programm paneb automaatselt kokku ka 

klassi profiili, mida »petaja vaates saab siis kasutada, et valida lastele ja 

gruppidele just sobivaid ¿lesandeid. Neid on selle materjaliga palju kaasas, 

see teeb »petaja tºº lihtsaks. /. . . / aga ma ei tea, kas ma v»in selles 

keskkonnast screenshoti teha, pigem vist mitte, sest see on 

kommertsprogramm ja meie kool maksis selle kasutamise eest pªris hea 

summa. Kuid see on seda vªªrt! 

Algklassides on sarnaselt teiste maadega fookuses pigem »ppija terviklik areng, ent suur 

tªhelepanu on ka kirja- ja numbrioskusel. Juba vªga noorte »pilaste puhul kasutatakse lisaks 

vaatlusele (nii tegevuse kui ka tººde/ projektide tulemuse vaatlus ning arengu kaardistamine 

ajas) ning pedagoogilisele dokumenteerimisele, mis eriti populaarne Montessori koolides ka 

kirjalikke v»i elektroonilisi teste, kuid nende puhul peetakse oluliseks seda, et need ei piirduks 

¿ksnes valikvastustega k¿simustega. 

Hollandi testide koostajad on vªga hªsti kursis tªnapªevase arusaamaga 

sellest, mis »ppimise juures oluline on. Ka digitesti puhul saab uurida seda, 

kuidas laps virtuaalsele vestluskaaslasele nªiteks mingit nªhtust selgitab 

v»i simuleeritud keskkonnas mingit eksperimenti planeerib. Testid 

p¿¿dlevad selle poole, et hinnata arusaamisoskust laiemalt, mitte m»»ta, 

kui hªsti on mingid faktid pªhe »pitud. Selliseid k¿simusi on muidugi ka, 

aga rakendamisk¿simusi on rohkem. 

ìppija terviklikku arengut vªªrtustatakse ka hilisemates arenguastmetes, »ppijate grupi 

juhtivad »petajad (meie m»istes midagi klassijuhataja sarnast) kannavad hoolt selle eest, et 

»ppija tugevused aine»ppes kaduma ei lªheks ja neist lªhtutaks k»igi ainete »ppimisel. 



Hindamisel r»hutaksid kaks »petajat seda, et p¿¿takse leida tasakaalu kooli eesmªrkide, »ppija 

enda eesmªrkide ja riiklike standardite vahel. 

Meie koolis on peamine eesmªrk iga »ppija loovus ja eneseleidmine, et ta 

suudaks ¿hiskonnas tªisvªªrtuslikult panustada. Ja kuna eneseleidmine on 

iga¿he jaoks erinev, siis v»ivad ka isiklikud eesmªrgid olla erinevad ning 

nende poole liikumise toetamine ka tagasisidestamise kaudu on ¿ks »petaja 

peamisi ¿lesandeid siin. Samas ei saa me muidugi mººda minna ka 

riiklikest standarditest ï meie kooli »pilased peavad need samuti 

saavutama, nii et teiselt poolt peame hindamisel ja ¿ldse »ppe 

kavandamisel ka neid hoolega silmas. Kuid kui tuleb kahe vahel valida, 

m»ni »pilane ei saavuta neid standardeid nii hªsti, siis on r»hk meil pigem 

ikka »ppija areng ja tema enda eesmªrgid. M»nes teises koolis on see r»hk 

pigem teises kohas, aga meie kool on selle poolest tuntud, et ta t»esti 

arvestab iga »ppijaga. 

Selles koolis on vªga olulised »petaja-»pilase vahelised regulaarsed vestlused. P»him»tteliselt 

on need nagu arenguvestlused, ent need toimuvad sagedamini ï iga pikema projekti alguses, 

kestel ja l»pus, see tªhendab, et umbes iga paari nªdala tagant. Kui levinud sellised vestlused 

on, seda antud vªikese valimi vastuste p»hjal jªreldada ei tea ï »petaja, kes neid mainis, oli 

viimaste intervjueeritavate seas ja teistelt ei hakanud tagantjªrele uurima, kas ka nende koolis 

sarnaseid formaate leidub. 

 

Riiklikud eksamid ja testid 

Hollandis on testimist ja m»»tmist teiste vaadeldavate riikidega v»rreldes rohkelt ï igal aastal 

teevad »pilased teste, mis valmistatakse ette riiklikult. Need testid pole koolidele otseselt 

kohustuslikud, ent k»ik »petajad, koolijuhid ja haridusametnikud, kellega vestlesime, ¿tlesid, 

et nende kool teeb neid teste ja ¿ldiselt on normiks neid teha. 

Testimine pole just kohustuslik. . . aga k»ikides koolides tehakse seda. See 

on vajalik juba selleks, et kohalik omavalitsus teaks, et kuidas on selle kooli 

tase. Mis on avalik info ja mille p»hjal lapsevanemad saavad kooli valida ja 

kohalikud omavalitused saavad suunata ressursse, et oma n»rgemaid koole 

jªlle jªrje peale aidata. 

Tººd on valikvastustega ja neid hindavad vastavalt etteantud juhistele koolid ja »petajad ise, 

kes siis tulemustest omakorda teavitavad kohalikke omavalitsusi. On ka m»ningaid teste, mida 

hinnatakse automaatselt elektrooniliselt, ent see on praegu siiski pigem erand kui reegel ï 

enamasti koostatakse testid siiski nii, et nad vajavad inimhindajat. 

Testide tulemusi kasutatakse nii »pilaste arengu jªlgimiseks (kas nad on vastava klassi 

tulemused saavutanud) kui ka »petajate ja koolide tºº hindamiseks. Kui kool on samal (heal 

v»i suurepªrasel) tasemel, siis on k»ik korras, kui aga tulemustes on langus, siis peab kooli 

juhtkond seda kohaliku omavalitsuse haridusjuhtidele selgitama. Koolijuhid pole selle 

s¿steemiga kuigi rahul. 



Klassid ja erinevad lennud on ju erinevad. Mul oli just ¿ks klass, milles on 

palju erineva keele- ja kultuuritaustaga »ppijaid ja. . . noh, ¿tleme, nad pole 

akadeemiliselt just k»ige sªravamad. Ning nende tulemused on alla meie 

kooli tavalise taseme.  

Kui nad mul n¿¿d l»petasid, siis pidin selgitama, et miks meie kooli tase on 

alla lªinud. Aga ei ole ju ï see oli lihtsalt ¿ks selline lend.  

¦ldkeskhariduse riiklik testimisprogramm muutus 2010. aastal 

Hollandi testides p¿¿takse hinnata pigem »ppijate ¿ldisemaid pªdevusi. 

Nªiteks tekstide puhul antakse ette tekst, mida nad t»enªoliselt kunagi 

varem nªinud pole ja v»tta see kokku etteantud s»nade arvuga. See nªitab 

kahtlemata nende teksti m»istmise oskust ja ka ¿ldisemat silmaringi, sest 

tekstid on erinevatel teemadel. Ka matemaatikas tuleb neil lahendada 

¿lesandeid, kus »pitud p»him»tteid tuleb rakendada tªiesti uues olukorras ï 

testi¿lesanded on enamasti sedav»rd praktilised, et neid ei saa tunnis ette 

treenida. 

ìpetajate arvamused testide suhtes on erinevad. Hollandi »petaja pigem usaldab teste ja 

eksperte, ta tahaks teada, kuidas asjad Ăpªriselt onñ ja usub, et hea testiga saab seda kindlaks 

teha 

Kui ma kavandan »ppeprotsessi. . . v»i »pilane ise teeb hariduslikke 

valikuid, siis on hea, kui on objektiivseid andmeid tema taseme, tugevuste, 

n»rkuste kohta. Meie koolis kasutatakse palju teste, mis aitavad 

»ppeprotsessi teadmisp»hisemaks muuta ja nii meie, »pilased kui vanemad 

saame parema pildi »pilaste edasiminekust ja saame ka paremini toetada 

iga last. /. . ./ Ma ise olen ikkagi eelk»ige »petamise ekspert ja on 

normaalne, kui testimise ekspert mulle mu tººs appi tuleb. 

Samas leidub ka »petajaid, kes kahtlevad testimise vajaduses, tuues p»hjenduseks eelk»ige 

pragmaatilise idee, et testitªitmise oskus pole eluline oskus, mida 21. sajandi inimene tegelikult 

vajaks: 

Testid jªtavad mulje »ppimise teaduslikust m»»tmisest ï k»iki hinnatakse 

samamoodi, punktid arvestatakse kokku, antakse hinded. See on ilus ja 

puhas ja avaldab k»igile muljet. Aga me unustame testides, mis on 

»petamise p»hieesmªrk. Ja see pole testide lªbimise oskus.  

Ma k¿siksin laiemalt ï miks me kasutame TESTE, et aru saada, mida 

»pilased on omandanud? Lisaks ¿ldisele stressile, mida see kaasa toob. . . 

kas nad kunagi pªris elus kasutavad testitªitmise oskuseid? Julgen vªita, et 

neil ei lªhe seda siis, kui formaalharidus on lªbi, enam iial vaja! /. . . / 

Pªris maailmas teevad inimesed koostººd, nad teevad ajur¿nnakuid, 

p»rgatavad ideid edasi-tagasi, panustavad meeskonda just oma 

tugevustega, aitavad kaaslaseid. See koostºº viib arengu ja innovatsioonini. 



. . aga klassiruumis nimetame me seda petmiseks ning karistame »ppijaid 

selle eest. 

Hollandis tººtab spetsiaalne testimisinstitutsioon Testimise Keskinstituut (Centraal Instituut 

voor Toetsontwikkeling), Cito, mille veebilehek¿lg on aadressil: http://www.cito.nl/ 

Cito pakub alates 2000-ndast aastast vªlja erinevate ainete soovituslikud standardid. Need 

muutuvad igal aastal, 2016. aasta soovituslike standarditega saab tutvuda: 

http://www.cito.nl/onderwijs/voortgezet%20onderwijs/schoolexamens/over_kijk_luister/advie

snormen-2000-2016 

Testimislehek¿ljel on mitmeid materjale (teste/testipakette) mille abil koolid ja »petajad saavad 

oma »pilasi testida. See teenus pole koolidele siiski tasuta ï vªikese tasu eest (75 eurosenti 

»pilane) eest saavad nad konkreetse testi v»tme. Pakutakse ka teenust, et »pilased vaid tªidavad 

testi ja skoorimine ning kokkuv»tete tegemine jªªb CITO hooleks. Tulemustele lisandub ka 

v»rdlus riiklike keskmistega ja viide »pilaste CEFR tasemele. 

http://www.cito.nl/onderwijs/voortgezet%20onderwijs/schoolexamens/over_kijk_luister 

Pakutakse ka valdkondlike koolieksamite koostamise materjale, nt bioloogias on vªlja pakkuda 

nii testid kui ka praktiliste ¿lesannete kirjeldused koolieksami koostamiseks. R»hutatakse, et 

k»ik ¿lesanded on elulised ning seostuvad loodusteaduste igapªevase rakendamisega. Pakutav 

CD koosneb viiest kirjalikust testist, igas 9 ï 20 k¿simust. M»ned testid on arvutip»hised. 

Lisaks pakutakse kolme praktilist ¿lesannet: projekt/loov¿lesanne, l¿hiessee ja 

v»tmeargumentide vªljatoomine, m»nede praktiliste ¿lesannete puhul on »pilastel vaja 

kasutada ka Internetti. 

Testide kestus on 1 ï 2 tundi, praktiliste ¿lesannete kestvus 2 ï 4 tundi. On etteantud ka 

arvutiprogrammid, mida ¿lesannete lahendamiseks vaja: Coach 6, Adobe Flash v»i muu sobiv 

meediaprogramm animatsioonide ja filmiklippide jaoks. 

M¿¿giargumendina tuuakse vªlja ka asjaolu, et testid ja ¿lesanded on esitatud Word failina, st 

kool saab neid ¿lesandeid soovi korral ka muuta, tªiendada, omaloodud v»i muude 

materjalidega kombineerida. 

Materjaliga kªib kaasas ka juhend hindamiseks ja IKT vahendite kasutamiseks. 

http://www.cito.nl/onderwijs/voortgezet%20onderwijs/schoolexamens/alle_producten/biologi

e_schoolexamen_opgaven 

Hollandi CITO lehel on vªlja toodud ka standardite leht 

file:///C:/Users/Jurimae/Downloads/cito_standaard_vaardigheidsniveau_computerprogramma

_lovs.pdf 

 

http://www.cito.nl/
http://www.cito.nl/onderwijs/voortgezet%20onderwijs/schoolexamens/over_kijk_luister/adviesnormen-2000-2016
http://www.cito.nl/onderwijs/voortgezet%20onderwijs/schoolexamens/over_kijk_luister/adviesnormen-2000-2016
http://www.cito.nl/onderwijs/voortgezet%20onderwijs/schoolexamens/over_kijk_luister
http://www.cito.nl/onderwijs/voortgezet%20onderwijs/schoolexamens/alle_producten/biologie_schoolexamen_opgaven
http://www.cito.nl/onderwijs/voortgezet%20onderwijs/schoolexamens/alle_producten/biologie_schoolexamen_opgaven
file:///C:/Users/Jurimae/Downloads/cito_standaard_vaardigheidsniveau_computerprogramma_lovs.pdf
file:///C:/Users/Jurimae/Downloads/cito_standaard_vaardigheidsniveau_computerprogramma_lovs.pdf


Tugimaterjalid 

Hollandis on olemas spetsiaalne »ppekavade uurimise ja rakendamisega tegelev institutsioon 

SLO. 

Nad pakuvad »petajatele terviklikke (sisu)pakette (content package/ leermateriaal verpakken) 

erinevate valdkondade »petamiseks. 

http://maken.wikiwijs.nl/49900/IMSCP_export_Wikiwijs_Maken#!page-784743 

Need paketid v»imaldavad oma aine(valdkonna) tundide terviklikku kavandamist. Enamasti 

sisaldavad need digitaalseid teste, »ppevara (nt esitlusi, materjale, mªnge, »ppija tººlehti), sh 

mitmeid vahendeid »ppijate taseme mªªratlemise ja edasimineku kaardistamiseks ning 

vajadusel pakuvad ka individualiseerimisv»imalusi (et osa klassist v»i ka vaid ¿ks »pilane saab 

tªitsa Ăoma tunniñ). Materjalid on koondatud digipakettideks, mida pakutakse ka 

pilveteenusena ja mida saab h»lpsasti kasutada erinevates seadmetes (laua-, s¿le-, tahvelarvuti, 

nutitelefon jms). Materjale saab kasutada ka tagasisidestamiseks ï »ppija vaates saab koondada 

erinevad ¿lesanded, aja, mis »pilasel lªks nende sooritamiseks ja tulemused/ punktid. Sarnaste 

¿lesannete mitmekordsel tªitmisel tekib progressi graafik. 

http://developers.wiki.kennisnet.nl/images/8/8a/Leermateriaal_verpakken_infoblad.pdf 

ìpetajad, kes materjalipakette kasutavad, t»id vªlja nende eelised »ppimist toetava hindamise 

kontekstis: 

Materjalipaketid sisaldavad mitmeid v»imalusi tulemuseni j»udmiseks. Neid 

v»ib kasutada »ppe diferentseerimiseks vastavalt huvidele-»pieelistustele 

v»i ka selleks, et kui vahe- v»i l»pphindamise kªigus selgub, et osadel 

»pilastest on mingid olulised teemad v»i m»isted ebapiisaval tasemel 

omandatud, siis saab leida alternatiivseid ja lisaviise, et teema v»i selle 

aspektid uuesti lªbi kªia. 

Erinevate sisupakettide haldamiseks kasutavad »petajad ka spetsiaalseid programme. Nªiteks 

SCORM 

http://nieuwescheikunde.nl/Publicaties/Lesmodulen/ELOvergasser/Handleiding_Its_Learning

_-_SCORM.pdf/ 

on programm, mis v»imaldab koguda pidevalt andmeid selle kohta, mida »ppijad elektrooniliste 

»ppematerjalidega teevad ï millal nad esimest korda materjali avasid, millised on testide/ 

mªngude tulemused ja kuidas need aja jooksul muutuvad, kui palju aega on »ppija veetnud 

paketi erinevate osadega (nt tekstidega tutvudes, videoid vaadates, mªnge mªngides, teste 

harjutades). 

ìpetajatel on alates 2009-ndast aastast peamiselt videomaterjale sisaldav veebiplatvorm, mida 

nad ise tªiendavad erinevate valdkondade nªidetega: 

https://www.leraar24.nl/ 

http://maken.wikiwijs.nl/49900/IMSCP_export_Wikiwijs_Maken#!page-784743
http://developers.wiki.kennisnet.nl/images/8/8a/Leermateriaal_verpakken_infoblad.pdf
http://nieuwescheikunde.nl/Publicaties/Lesmodulen/ELOvergasser/Handleiding_Its_Learning_-_SCORM.pdf/
http://nieuwescheikunde.nl/Publicaties/Lesmodulen/ELOvergasser/Handleiding_Its_Learning_-_SCORM.pdf/
https://www.leraar24.nl/


Flaami keelt k»nelevatel »petajatel on ka modereeritud veebileht, kus omavahel jagada 

erinevaid, sh hindamise ja tagasisidestamisega seonduvaid materjale. Lehe moderaatoriteks on 

erinevate ainevaldkondade kogenud tegev»petajad. Lehe kasutamiseks vªlja toodud 

argumendid: »petaja leiab sobiva materjali oma tundi, tunnid on »ppijatele huvitavamad, pole 

tarvidust jalgrattaid leiutada ning on v»imalus olla kontaktis teiste (sama valdkonna) 

»petajatega. Osa materjalidest on registreeritud kasutajatele vabalt kªttesaadavad, nende seas 

on ka erinevate ainete hindamis¿lesandeid, nt eelhindamise ja enesehindamise tººlehti. Mitmed 

materjalid on aga tasulised. 

https://www.klascement.net/info/ 

 

(ÏÌÌÁÎÄÉ ÎßÉÔÅÉÄȟ ÍÉÌÌÅÓÔ ėÐÐÉÄÁ 

Mittekohustuslikud testid 

Intervjueeritud Hollandi »petajad rªªkisid, et nad kasutavad palju »pilaste testimist ï CITO 

poolt pakutavaid teste, aga ka erinevaid (»ppevaraga kaasnevaid) kommertsteste. Suur huvi 

testide vastu pole aga tingitud soovist nende alusel »pilastele hindeid panna, vaid saada 

objektiivset infot selle kohta, kuidas kulgeb tema klassi »pilaste »ppimine ja areng. 

Selleks, et »petajana t»husalt tegutseda, pean ma teadma, kuidas mu 

»pilased arenevad. Ma olen klassi»petaja ja ei saa olla k»igis 

valdkondades: matemaatikas, kirjaoskuses, sotsiaal- ja loodusteadustes 

ekspert.  

Kui ma testin kaks korda aastas oma »pilaste edasiminekut, siis saan tªpselt 

teada, kui kaugel keegi lastest mingis valdkonnas on. Testitulemustega 

kªivad kaasas ka soovitused ï millistele teadmistele-oskustele kellegi puhul 

enam tªhelepanu pººrata, millist »ppevara kasutada. Kui v»rdlen, kuidas 

laps erinevate aastate l»ikes edasi lªheb, saan infot nii lapse arengu kohta 

kui ka selle kohta, kui t»husad on olnud mu enda »petamisviisid. 

Kui testide sooritamise peamine eesmªrk on »ppeprotsessi t»husamaks ja andmep»hisemaks 

muutmine, iga »ppija ja ka »petaja toetamine, siis ei tekita sellised testid stressi. Pigem 

vastupidi ï »petajad (ja ka lapsed ja vanemad) tunnevad, et laste arengu eest kantakse parimal 

teaduslikul moel hoolt. 

 

.ßÉÄÅÔÅ ÁÎÄÍÅÂÁÁÓ ËÅÈÁÌÉÓÅÓ ËÁÓÖÁÔÕÓÅÓ 

Hollandi liikumis»petajatel on oma tººs (sh hindamisel ja tagasisidestamisel) palju abi 

valdkonna standardist, mis on koostatud temaatiliste videol»ikude andmebaasina. 

Andmebaasist leiab h»lpsasti nªiteid erinevate liikumisvaldkondade (nt aeroobika, korvpall, 

akrobaatika) ja erinevate teemade v»i elementide (nt toengh¿pe, salto taha) kohta.  

http://basisdocumentinbeeld.slo.nl/verbeteren/bd_turnen/ 

https://www.klascement.net/info/
http://basisdocumentinbeeld.slo.nl/verbeteren/bd_turnen/


Videod on neljal tasemel sooritustest. Esimene on nn eeltase ï »pilane ¿ritab, ent ei ole elementi 

v»i liikumist ka abiga veel omandanud. Teine on baastase, mille saavutamist eeldatakse 90 % 

»pilastest (mitte 100%-lt, sest Hollandis on juba aastaid kasutusel kaasava hariduse ideed ning 

seet»ttu ei saa eeldada, et k»ik »pilased k»ik liikumised ja elemendid omandaksid). Kui 

»ppekava kirjeldakski vaid eeldatavat miinimumi, siis ei pakuks see samas valdavale osale 

»pilastest piisavat vªljakutset. Seda teades on kirjeldatud veel kaht taset ï teine on tase, mille 

v»iks eeldatavasti saavutada umbes pooled »pilastest ning kolmas see, mis n»uab antud alal 

juba suuremat meisterlikkust ja mis on eeldatavasti j»ukohane umbes 20% le »pilastest. 

Videovorm on kehalise kasvatuse jaoks ideaalne ï kui nªiteks tabelis (hindamismudeli) kujul 

p¿¿da kirjeldada ªrat»uke n¿ansse, mis eristavad nt toengh¿ppe sooritamise nt III ja IV taset, 

siis oleks tekst eeldatavasti m»istetav vaid asjatundjatele ja ei annaks kuigiv»rd infot ei 

»pilasele ega vanemale. Kui aga viidata, et »ppija on saavutanud teatud taseme ja ta saab ise 

videost jªrele vaadata, millise tasemega tema sooritus sarnaneb, milline on eelmine ja milline 

jªrgmine tase, on see palju informatiivsem. Sellest andmebaasist pikemalt Hollandi eeskuju 

vªªrivate nªidete juures. 

 

STAP programm matemaatika diferentseerÉÔÕÄ ėÐÐÅËÓ 

Matemaatika»ppe toetamiseks ja k»igi »ppijate (sh HEV »pilaste) paremaks kaasamiseks on 

»petajatel v»imalik tellida just oma »pilastele-klassidele kohandatud kuuekuulisi SAMMUDE 

(STAP/ STEP) pakette. Selleks, et iga »ppija standardi saavutamiseni j»uaks, pakutakse SLO 

poolt astmelist teenust, mis algab »ppija vajaduste vªljaselgitamisest, mille alusel pakutakse 

talle sobivat »ppepaketti (Onderwijsarrangement/ Education Package) 

(matemaatika)programmist jªrgnevaks kuueks kuuks. 

http://www.slo.nl/primair/themas/passend_onderwijs/stap/ 

ìpetajale on selgitatud, mida tema igal sammul peab tegema ja millist abi ta SLO-lt saab: 

  

1. SAMM: Hariduslikud vajadused 

1. SAMMUKS on »ppija oluliste andmete ¿le vaatamine, mis annab infot tema matemaatika-

alaste ja ¿ldiste hariduslike vajaduste kohta. 

1. SAMMUNA tªidate »pilase kohta, kelle jaoks »ppepaketti soovite, ¿ldandmete 

(elektroonilise) ankeedi. Ankeet on astmeline ja see on koostatud nii, et Teil tuleb lihtsalt 

etteantud valikust ªra mªrkida need jooned, hariduslikud vajadused ja v»tmeandmed, mis 

iseloomustavad konkreetset »pilast. Selle sammu tulemusena valmib ¿levaade »pilase 

matemaatika-alastest ja ¿ldistest hariduslikest vajadustest. 

Kui kasutate SAMME »ppijate grupi jaoks, siis on selleks loodud l¿hiversioon grupile 1. 

SAMMUST: 

2. SAMM: ìppepakett 

 

http://www.slo.nl/primair/themas/passend_onderwijs/stap/


2. SAMMU tulemusena valmib »ppepakett matemaatika (ja aritmeetika) »ppeks jªrgevaks 

kuueks kuuks. Seal on valikuvariandid »ppeviiside, eesmªrkide, sisu, metoodika ja hindamise 

jaoks. 

2. SAMMU tulemusena valmib kohandatud »pipakett. Lªbite jªlle rea vªiksemaid samme, 

vastavalt erinevatele matemaatika valdkondadele, »ppijatele/ »ppijate gruppidele, kes 

vajavad lisatuge. Selle sammu tulemusena valmiv pakett sobib ka individuaalseks 

»ppepaketiks ning see pakub erinevaid v»imalusi tulemuseni j»udmiseks (leerroute, learing 

path), erinevaid eesmªrke, »ppimistegevusi ja didaktilisi n»uandeid. 

3. SAMM: HINDAMINE 

3. SAMMU tulemusena valmib nimekiri punktidest, mille p»hjal saab hinnata »ppepaketi kªiku 

ja tulemuslikkust. 

3. SAMMU puhul tuleb teil vastata reale hindamisk¿simustele. Fookus on Teie enda valida. 

On soovituslik, et iga 6- 8 nªdala tagant toimuks vahehindamine ja iga kuue kuu tagant 

p»hjalikum hindamine. See samm jªrgneb 2. SAMMULE ja aitab »ppepaketti rakendada ja 

selle t»husust hinnata. 

 

LISAVìIMALUS: ìPETAJA TOETAMINE 

Lisaks on v»imalus kohandada »ppepaketti »petaja vajadustega. 

Selle mooduli lisamisel arvestatakse »ppepaketi koostamisel ka »petaja toetusvajadusega. 

Teil tuleb vastata k¿simustele programmi rakendatavuse/teostatavuse ja kooli tººkorralduse 

kohta. 

Sobiva »ppepaketi valik ei s»ltu ¿ksnes »ppijate hariduslikest vajadustest, vaid ka neid 

»petava »petaja/ »petajate grupi oskustest ja omadustest. 

http://www.slo.nl/primair/themas/passend_onderwijs/stap/toelichting/ 

   

 

uÐÐÉÊÁÔÅ ÁÖÁÔÕÄ ÅÎÅÓÅÈÉÎÄÁÍÉÓÅ ËÁÓÕÔÁÍÉÎÅ 

ìpilaste enesehindamine toimub p¿sigrupis (Stammgruppe). See tªhendab s¿steemi, kus iga 

»petaja on mentoriks 10-15 »pilasele. Koolipªeva alguses ja l»pus toimub stammgruppe tund. 

Pªeva l»pus hindavad »pilased oma »pioskusi kirjeldavalt. Nad on harjunud seda igapªevaselt 

tegema.  

Enesehindamiseks v»ib kasutada nªiteks erivªrvilisi post-it lehti, mida kleepida suurtele 

lehtedele. Alloleval fotol on ¿he p¿sigrupi nªdala tabel. Esimeses veerus on »pilase nimi, 

jªrgnevalt selle nªdala ¿lesanded, mida teha plaaniti, seejªrel motiveerivad momendid 

(»nnestumised), oskused, ja eesmªrk: ĂMida ma tahan saavutada?ñ. Iga »pilane tªidab tabelit, 

samas saab ta vaadata ka kaaslaste eesmªrke, »nnestumisi, omandatud oskuseid. 

http://www.slo.nl/primair/themas/passend_onderwijs/stap/toelichting/


Nagu allolevatelt fotodelt nªha, on eesmªrgid nii m»nelgi »ppijal eriti hoolsalt kirja pandud ja 

ka kaunistatud. 

  

 

Joonised 11 ja 12 Hollandi »pilaste enesehindamise nªited ï pabertahvel post-it paberikestega ja lªhiv»te 

eesmªrkidest. 

  



Austraalia 

Taust 

Austraalia hariduss¿steemis on osariiklikult kavandamiselt ¿le mindud kogu riiki h»lmavale 

¿hisele »ppekavas¿steemile. Erinevad osariigid kavandavad jªtkuvalt »pet ise, ent aluseks on 

¿hine »ppekavaraamistik. Protsess sai alguse 1999. aasta kokkuleppest 21. sajandi hariduslike 

sihtide osas, sellele jªrgnes 2008. aasta Melbourne kokkulepe, milles tªpsustati hariduslikke 

sihte (kirjeldati 21. sajandi noort inimest) ja seda, et kogu Austraalia hariduss¿steemis seistakse 

k»igi »ppijate v»rdsete v»imaluste ja Austraalia p»liskultuuride eest (UNESCO 2011). 

2008. aastal loodi ka keskne Austraalia »ppekava, hindamise ja aruandluse amet (Australian 

Curriculum Assessment and Reporting Authority) ACARA, mille ¿lesandeks sai nii riiklike 

»ppekavade koostamine, riiklik hindamine kui ka aruandlus hindamistulemuste p»hjal. 

ìppekavade loomine algas inglise keele, matemaatika, loodusteaduste ja ajaloo ainekavadest, 

mis rakendusid kogu ¿ldhariduses etapiviisiliselt 2011 ï 13, jªrgnesid teised ained. Viimastel 

aastatel (2015-16) on riiklikku »ppekava vastavalt hindamistulemustele ja koolide-»petajate 

tagasisidele juba edasi arendatud.  

ìppekava rakendumist toetab samuti 2008. aastal rajatud ìppekava Rakendus¿ksus ACT 

Curriculum Taskforce. See institutsioon loodi, et tugevdada kogukonna kaasatust ja haarata 

senisest enam erinevaid sektoreid (tººandjad, mitteformaalharidus, kogukond laiemalt) 

»ppekava rakendamisse k»igis koolides. ACT tegevuse kaks olulist p»him»tet on, et k»igil 

»ppijatel peab olema v»imalus »ppida maailmatasemel »ppekava jªrgi ning et koolidel peab 

olema otsustus»igus selles, kuidas »ppekava ja »pet organiseerida, et see k»ige paremini vastaks 

kooli »ppijate ja kogukonna vajadustele. ACT avaldab igal aastal uue »ppekava 

rakendusmaterjali: http://www.det.act.gov.au/teaching_and_learning/curriculum_programs 

ìppekavauuendused rakenduvad astmeliselt, mis on tªpselt kokku lepitud, et anda koolidele 

aega muudatustega kohanemiseks ja nende rakendamiskava loomiseks. (Vt LISA A5) 

!ÕÓÔÒÁÁÌÉÁ ÈÁÒÉÄÕÓÓİÓÔÅÅÍÉÓÔ 

¦ldharidus on ¿les ehitatud sarnaselt ¿le kogu Austraalia, vªlja arvatud m»ningased erinevused 

osariikide ja territooriumite vahel. Haridus on kohustuslik k»igile 6 ï 16 aastastele (1.-

9/10.klassini). Ametlikuks »ppekeeleks on inglise keel, kuid mitmed koolid pakuvad 

kakskeelseid »ppeprogramme. 

Austraalias koolid on omandivormilt  riigikoolid (government schools) v»i erakoolid (non-

government schools), sealhulgas ¿he kindla religiooni p»hised koolid; ja erinevatel 

»petamisfilosoofiatel p»hinevad koolid (Montessori, Steiner). 

Algkool (primary school) ï kestab seitse v»i kaheksa aastat, alustades lasteaiast/eelkoolist 

(preparatory) 6.-7.klassini (erinevused osariigiti). Keskkool (secondary school) ï kestab kolm 

v»i 4 aastat, 7.-10. v»i 8.-10.klassini (erinevused osariigiti). Vanema astme keskkool (senior 

secondary school) ï kestab kaks aastat (11.-12.klass). Peale 10.klassi on »pilastel v»imalus 

jªtkata oma haridusteed kas siis vanema astme keskkoolis (mis on ettevalmistuseks ¿likooli 

astumiseks ning kus samaaegselt on v»imalus omandada kutse»ppetunnistus) v»i 

kutse»ppeasutuses (Vocational Education and Training providers/College).  

http://www.det.act.gov.au/teaching_and_learning/curriculum_programs


Peamiselt on kolme liiki koole: primary school (koolis »pivad ainult algkooli »pilased), 

secondary schools (koolis »pivad ainult keskkooli »pilased) ja P-12 (Preparatory to Year 12) 

v»i K-12 (Kindergarten to Year 12) colleges (»pilastele alates eelkoolist kuni keskkooli l»puni). 

Keskmiselt »pib ¿hes klassis 24 »pilast. 

Lisa: http://www.studyinaustralia.gov.au/global/australian-education/education-system  

https://www.studyinaustralia.gov.au/global/australian-education/schools 

Austraalia hariduspoliitikas on viimastel aastatel tªhelepanu pººratud k»igi »ppijatega 

arvestamisele (strateegia Students First 2014), mahajªªnud piirkondade koolimeeskondade 

jªreleaitamisele Smarter Schools National Partnerhip on Low Socio-econimics Statis School 

Communities (2008 ï 2013) ning p»lisrahvast haridusele Aboriginal and Torres Strait Islander 

Education Action Plan (2010 ï 2014). 

On p¿hendatud eraldi tªhelepanu ka »petajate professionaalsele arengule (programm National 

Partnership on Improving Teachers Quality (2009- 2013)). 2011. aastal koostati kutsestandard 

koolijuhtidele (Australian Professional Standards for Principials) ja 2013. aastal koostati 

kutsestandard »petajatele (Australian Professional Standard for Teachers) ja »petajate 

tunnustamise raamistik Australian Teachers Performance and Development Framework. Need 

standardid kirjeldavad »petaja/ koolijuhi olulisi pªdevusi ning on kasutatavad »petaja/koolijuhi 

professionaalse arengu kavandamisel ja toetamisel, enesehindamisel, rolli ¿le arutlemisel ja 

rolliootuste tªpsustamisel. Standardite koostamisse kaasati asjassepuutuvaid isikuid ja 

institutsioone (AITSL 2014). 2013. aastal akrediteeriti ka »petajakoolituse »ppekavasid. 

Hea link materjalide leidmiseks: 

http://www.aitsl.edu.au/professional-growth/research/professional-learning-research 

4ÁÇÁÓÉÓÉÄÅÓÔÁÍÉÓÓİÓÔÅÅÍÉ ÔÁÕÓÔ ÊÁ ÔÒÅÎÄÉÄ 

Kuni 2008. aastani oli hindamise- ja tagasisidestamiss¿steemide ¿le otsustamine erinevate 

osariikide pªdevuses. Ka praegu on osariikidel siin kaasarªªkimise »igust, ent k»ige 

olulisemad, riikliku tasandi otsused v»tab vastu Austraalia »ppekava, hindamise ja aruandluse 

amet (Australian Curriculum Assessment and Reporting Authority) ACARA. Selle ameti 

peamiste tºº¿lesannete hulka kuuluvad nii riiklike »ppekavade koostamine kui ka riiklik 

hindamine, et teada saada, kuidas »ppijad »ppekavas seatud eesmªrkide poole liiguvad ning 

teha sellest riiklikke kokkuv»tteid. Hindamistulemusi kasutatakse s¿steemselt nii »ppe 

kvaliteedi anal¿¿siks (nii riigi, osariigi, omavalitsus¿ksuse, kooli kui ka »pilase tasandil), 

»ppekavade edasiarendamiseks ning vajalike tugimaterjalide loomiseks. 

ACARA kannab koos teiste institutsioonidega, nªiteks Austraalia Uuringute N»ukoguga 

(Australian Researh Council) ja erinevate ¿likoolidega hoolt selle eest, et »ppekavaarendus 

oleks andmep»hine. See on ideaal, mida vªªrtustavad ka Austraalia »petajad. 

Meie riiklik »ppekava on koostatud vªga paljude professionaalide koostººs. 

Seal on olnud teadlased ja kogenud »petajad ning »ppekavas kirjas olevad 

vªljundid on t»esti need, mida selles vanuses lastelt sobiva »ppekeskkonna 

http://www.studyinaustralia.gov.au/global/australian-education/education-system
https://www.studyinaustralia.gov.au/global/australian-education/schools
http://www.aitsl.edu.au/professional-growth/research/professional-learning-research


ja toetuse puhul oodata v»iks. Samas arvestatakse, et iga laps areneb 

erinevalt ja ka need v»imalused on »ppekavas arvesse v»etud. 

Tagasisidestamine lªhtub »ppekavas seatud »pivªljunditest, on vªljundip»hine. See oli nii juba 

enne ¿htsete riiklike »ppekavade vastuv»tmist, kuid n¿¿d on arusaamad »pivªljunditest rohkem 

¿htlustatud. 

Varem p¿¿dsime tagasisides samuti kirjeldada, kuidas konkreetne laps 

areneb, millised »pivªljundid mil mªªral saavutatud on. Aga iga »petaja ja 

kool t»lgendasid neid vªljundeid vabamalt. . . mis v»is tªhendada, et »ppija 

ja vanem ei saanud nii objektiivset pilti »ppuri taseme ja arengu kohta. 

Selles osas on viimastel aastatel vªga suur tºº ªra tehtud ja v»ib t»esti 

vªita, et ¿le kogu Austraalia on »petajad koostººs teadlastega vªlja 

kujundanud ¿hisemad arusaamad »ppija arengust erinevates valdkondades. 

Tagasisidestamisel antakse »ppijale ja ta vanematele infot selle kohta, kas ta on mingis aines 

standardi saavutanud, selle ¿letanud v»i alles liigub selle poole. Seda tehakse k¿ll tªhelisel 

skaalal A ï E, ent tªhed viitavad antud vanuseastme standardile (ĂCñ tªhendab, et standard on 

saavutatud, sellest s¿steemist tªpsemalt edaspidi) ja »petajad/ koolid ei tohi hindeid Ăniisama 

pannañ, vaid nad peavad erinevatele andmetele (»ppijate tººd, ettekannete salvestused, 

enesehinnangulehed jms) toetudes p»hjendama, miks konkreetne »ppija just sellel tasemel on, 

samuti pakkuma vªlja soovitusi jªrgmisteks sammudeks. 

 

uppekavad ja hindamine 

Kogu Austraalias kehtib ¿ks riiklik »ppekava http://www.australiancurriculum.edu.au/ 

Varasemalt oli igal osariigil/territooriumil oma »ppekava. Osariiklikud  »ppekavad 

eksisteerivad ka n¿¿d, kuid need on koostatud riikliku »ppekava p»hjal, v»ttes arvesse 

kohalikke protsesse, seadusi, v»imalusi ja eripªrasid. 

Erinevate osariikide »ppekavadega saab tutvuda veebis 

  

Lªªne-Austraalia http://www.scsa.wa.edu.au/ 

P»hja Territoorium https://nt.gov.au/learning/primary-and-secondary-students/nt-school-

curriculum 

Queensland https://www.qcaa.qld.edu.au/p-10/aciq 

New South Wales http://www.boardofstudies.nsw.edu.au/syllabuses/ 

Capital Territory http://www.det.act.gov.au/teaching_and_learning/curriculum_programs 

Victoria http://victoriancurriculum.vcaa.vic.edu.au/ 

 

http://www.australiancurriculum.edu.au/
http://www.scsa.wa.edu.au/
https://nt.gov.au/learning/primary-and-secondary-students/nt-school-curriculum
https://nt.gov.au/learning/primary-and-secondary-students/nt-school-curriculum
https://www.qcaa.qld.edu.au/p-10/aciq
http://www.boardofstudies.nsw.edu.au/syllabuses/
http://www.det.act.gov.au/teaching_and_learning/curriculum_programs
http://victoriancurriculum.vcaa.vic.edu.au/


Tasmaania https://www.education.tas.gov.au/Students/schools-

colleges/curriculum/Pages/Tasmanian-Curriculum.aspx 

   

 

Austraalia riiklik »ppekava on alusdokument eelk»ige 

»petajatele, aga ka lastevanematele, »pilastele ja teistele 

¿hiskonnaliikmetele, mis kirjeldab, mida »petatakse ja 

milliseid »pivªljundeid »pilastelt eeldatakse ning milline on 

oodatava »pitegevuse kvaliteet. 

ìppekava on jaotatud kaheks osaks ï algtase kuni 10. 

klassini ja vanema astme keskkooli »ppekava. 

ìppekava ¿lesehitust kuni 10. »ppeaastani (Year 10, 15-16 

aastased »pilased) on tªpsemalt kirjeldatud veebilehel 

http://www.australiancurriculum.edu.au/overview/structure 

Algtaseme - 10. klassi »ppekavas (Foundation ï Year 10 

Australian Curriculum) on vªlja toodud: 

1. ainevaldkonnad Learning areas; 

2. ¿ldpªdevused (¿ldised oskused) General 

capabilities; 

3. »ppekava¿lesed eesmªrgid. 

Ainealased teadmised, oskused ja arusaamad h»lmavad endas kaheksat ainevaldkonda: 

inglise keel, matemaatika, loodusteadused (teadusained, tervise- ja kehaline kasvatus), 

humanitaarained ja sotsiaalteadused, kunst, tehnoloogia ja keeled. 

ìppekavas orienteerumise h»lbustamiseks on need »ppekavas lªbivalt tªhistatud erinevate 

vªrvidega, nt inglise keel t¿rkiissinise, matemaatika oranģi ja loodusteadused helerohelisega. 

Iga ainevaldkonna all on eraldi lahti kirjutatud sisukirjeldus (nt 

http://www.acara.edu.au/verve/_resources/Content_for_Year_10_-

_Learning_area_content_descriptions.pdf) ja tulemusstandardid (oodatavad »pitulemused) 

olenevalt ainest kas klassiti v»i siis kahe v»i enama aasta kaupa 

http://www.acara.edu.au/verve/_resources/Achievement_on_a_Page_Year_10.pdf). 

¦ldoskuseid/ -pªdevusi (General capabilities) on Austraalia »ppekavas seitse: lugemisoskus, 

matemaatiline (numbriline) oskus, IT-alased oskused, kriitiline ja loovm»tlemine, isiku- ja 

sotsiaalsed v»imed, eetilised arusaamad, kultuuriteadmised. K»ik need pªdevused on juba 

»ppekava koostajate poolt l»imitud eelnevalt loetletud ainevaldkondade sisukirjelduste ja 

»pitulemustega. 

https://www.education.tas.gov.au/Students/schools-colleges/curriculum/Pages/Tasmanian-Curriculum.aspx
https://www.education.tas.gov.au/Students/schools-colleges/curriculum/Pages/Tasmanian-Curriculum.aspx
http://www.australiancurriculum.edu.au/overview/structure
http://www.acara.edu.au/verve/_resources/Content_for_Year_10_-_Learning_area_content_descriptions.pdf
http://www.acara.edu.au/verve/_resources/Content_for_Year_10_-_Learning_area_content_descriptions.pdf
http://www.acara.edu.au/verve/_resources/Achievement_on_a_Page_Year_10.pdf


Austraalia riiklik »ppekava sisaldab ka kolme lªbivat (cross-curriculum) eesmªrki: 

aborigeenide ja Torrese vªina saarte ajalugu ja kultuur; Aasia ja Aasia seotus Austraaliaga; 

keskkonnateadlikkus ja jªtkusuutlikkus. Tegemist ei ole eraldiseisvate »ppeainetega, vaid need 

eesmªrgid on l»imitud erinevate ainete »ppesse ja »ppeprotsessi tervikuna. 

ìppeainete p»hilised elemendid »ppekavas on 

tulemusstandardid ja sisukirjeldused, mis on 

kirjeldatud kas aastate v»i kahe-kolmeaastaste astmete 

kaupa. 

¦ldpªdevused ja lªbivad eesmªrgid on tªhistatud kogu 

»ppekavas lªbivalt spetsiaalsete ikoonidega (vt 

k»rvalolevat tabelit) ning need ikoonid on toodud 

erinevate valdkonnakavade »pitulemuste juures. 

 

Tulemusstandardid 

Iga »ppeaine juures on esitatud tulemusstandardid, 

mis kirjeldavad »pilastelt oodatavaid »pitulemusi kas 

siis iga klassi v»i mitme klassi kaupa. Nt inglise keele 

ja matemaatika sisukirjeldused ja tulemusstandardid 

on kirjeldatud iga aasta l»ikes; loodusteaduste, 

humanitaarainete, sotsiaalteaduste, tervise ja kehalise 

kasvatuse kohta on m»ned sisukirjelduse ja 

tulemusstandardite aspektid kirjeldatud iga aasta ning 

m»ned aspektid kahe v»i kolme aasta l»ikes; 

kunsti»petuse, tehnoloogia ja v»»rkeelte 

sisukirjeldused ja tulemusstandardid on kirjeldatud 

vaid kahe kuni kolme aasta l»ikes. Iga tulemusstandard 

koosneb kahest l»igust: esimene l»ik kirjeldab, mida »pilane peab teadma ja teine l»ik kirjeldab, 

mida »pilane peab oskama teha (peale seda, kui ta on omandanud selle, mis on tªpsustatud 

sisukirjelduses).  

Tulemusstandardid on hea alus aru saamaks, mida »pilased »pivad ja neist lªhtuvalt hakatakse 

»ppekavasid koostama. Lisaks on tulemusstandardite eesmªrgiks aidata »petajal jªlgida »pilase 

»ppimisprotsessi, teha jªreldusi tema edenemise ja saavutuste kohta. Tulemusstandarditega 

kªivad kaasas ka tººde nªidised, mis illustreerivad oodatud »pitulemusi. 

¦ldisest hindamisest Austraalias on lªhemalt v»imalik lugeda siit 

http://www.australiancurriculum.edu.au/overview/implications-for-teaching-assessing-and-

reporting. Antud dokumendis r»hutatakse kujundava hindamise tªhtsust »ppimise jªlgimiseks 

ja »pilastele »ppimise ning »petajatele »petamise kohta tagasiside andmiseks. 

Kokkuv»ttev hindamine toimub kaks korda aastas ning selle eesmªrk on anda tagasisidet 

vanematele »pilase arengu kohta.  

http://www.australiancurriculum.edu.au/overview/implications-for-teaching-assessing-and-reporting
http://www.australiancurriculum.edu.au/overview/implications-for-teaching-assessing-and-reporting


Iga kooliaasta eeldatavad tulemused on illustreeritud portfoolio nªidetega. Eeldatavad 

tulemused on kirjeldatud kolmel tasemel. Nende eestikeelsed vasted v»iksid olla Ăeesmªrgi 

saavutamisest jªªb puuduñ (below satisfactory41), Ăeesmªrk saavutatudñ (satisfactory) ja 

Ăeesmªrk ¿letatudñ (above satisfactory).  

Nªiteks 10. aasta tulemused loodusainetest tasemel ñeesmªrk ¿letatudò on leitavad aadressil: 

http://www.acara.edu.au/curriculum/worksamples/Year_10_Science_Portfolio_Above.pdf. 

Austraalia »ppekava arendamisega seotud institutsioon on ACARA http://www.acara.edu.au 

ìppekavamaterjalid ja ka rakendamise tugimaterjalid on kªttesaadavad veebis ja neid 

uuendatakse pidevalt. 

2015. aasta l»pul tehti veebilehel taas uuendusi, lisades olemasolevatele materjalidele: 

¶ Iga »ppevaldkonna eeldatavate »pivªljundite astmestiku (sequence of achievement ), 

mis nªitab »ppijate eeldatavat »ppimist/ arengut 

¶ ìpivªljundite leht iga aasta ((v»i aastate) kohta (achievement on a page) ï ¿levaade just 

selle »ppeaasta erinevate valdkondade »pivªljunditest 

¶ Uuendatud »ppesisu (sequence of content) materjalid, mis nªitavad edasiminekut 

»ppeprotsessis igas »ppevaldkonnas (learning area) 

http://www.australiancurriculum.edu.au/Home/Notification/bb479b0d-0a45-43a0-807c-

a56f00b45df1  

 

G¿mnaasium 

11.-12. aasta (senior secondary curriculum) »ppekava kohta saab lªhemalt lugeda siit 

http://www.australiancurriculum.edu.au/seniorsecondary/overview.  

Erinevate valdkondade kohta on taas toodud eraldi materjale, nt kunstide »ppimise kohta on 

esitatud materjalid erinevates kunstivaldkondades: kujutav kunst, draama, muusika, tants, 

audiovisuaalsed kunstid, filmikunst . . .  

Loodusainete »ppimisest saab ¿levaate siit 

http://www.acara.edu.au/verve/_resources/Senior_Secondary_Science.pdf ja vastavateemalist 

l¿hifilmi saab vaadata: https://www.youtube.com/watch?v=2kGUsNaIE4I. 

Loodusainete »ppeks g¿mnaasiumitasemel on levinud ka STEM »pe, mis ¿hendab 

loodusteadusi, tehnoloogiat, insenerioskusi (nt konkreetsete mudelite ja tººriistade loomist) ja 

matemaatikat.  

 

                                                 
41 Otset»lge ï Ăalla rahuldavañ, Ărahuldavñ ja Ă¿le rahuldavañ ei sobi, sest Ărahuldavñ seostub kohe meie hindega 

Ă3ñ. 

http://www.acara.edu.au/curriculum/worksamples/Year_10_Science_Portfolio_Above.pdf
http://www.acara.edu.au/curriculum/curriculum.html
http://www.australiancurriculum.edu.au/Home/Notification/bb479b0d-0a45-43a0-807c-a56f00b45df1
http://www.australiancurriculum.edu.au/Home/Notification/bb479b0d-0a45-43a0-807c-a56f00b45df1
http://www.australiancurriculum.edu.au/seniorsecondary/overview
http://www.acara.edu.au/verve/_resources/Senior_Secondary_Science.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=2kGUsNaIE4I


Kvalifikatsioonid  

¦ldhariduse k»rgemal astmel (meie m»istes g¿mnaasiumivanuses) on v»imalik oma 

haridusteesse l»imida tººpraktikaga seotud »pet ja teha samme ka konkreetse(te) 

kvalifikatsiooni(de) saamiseks. 1995. aastal v»eti Austraalia hariduss¿steemis kasutusele 

spetsiifiline kvalifikatsioonide raamistik  (Australian Qualifications Framework - AQF), mis 

koosneb k¿mnest tasemest, ¿hendades kooli, kutse»ppe ja ¿likooli kvalifikatsioonid ¿htseks 

riiklikuks s¿steemiks ï see aitab »ppijal lihtsalt liikuda ¿helt tasemelt teisele ning ¿hest 

»ppeasutusest teise.  

Lisa AQF kohta: http://www.aqf.edu.au/  

 

uÐÅÔÁÊÁÔÅ ÁÒÕÓÁÁÍ ÈÉÎÄÁÍÉÓÅÓÔ ÊÁ ÔÁÇÁÓÉÓÉÄÅÓÔ 

Austraalia »petajad vªªrtustavad hindamist lasteaia-east alates. Oluline on aga meeles pidada, 

et hindamise all ei peeta seal silmas hinnete panemist, vaid iga »ppija individuaalse arengu 

kaardistamist ï t»endite kogumist selle kohta, millised »ppekava »pitulemused mil mªªral 

saavutatud on, plaanide tegemist, kuidas edasi minna. 

 

Joonis 13. Austraalia »petajate s»napilv 

Olulised on eeldatavad ainevaldkondade »pitulemuste kirjeldused, iga »ppija puhul vaadatakse 

nii tulemusi kui ka arengut. Olulised on ka t»endid saavutuste kohta ï hindamine ja tagasiside 

peavad olema andmep»hised ning suur osa neist andmetest saadakse ensehindamise teel. 

http://www.aqf.edu.au/


(ÉÎÄÁÍÉÓÅ ÅÅÓÍßÒÇÉÄ 

Hindamise olulisim eesmªrk »petajate arvetes on kaardistada »ppija liikumist riiklikus ja 

kohalikus »ppekavas seatud »pivªljundite poole.  

Nii  kujundava kui kokkuv»tva hindamise puhul tuleks: 

1. mªªratleda »pilaste teadmised ja arusaamine ning m»»ta ka nende praktilisi oskusi (nt 

eksperimendi tegemiseks vajalikud oskused),  

2. kaardistada »pilase areng/ edasiminek (erinevate hindamiskordade andmete 

v»rdlemine).  

Need kaks eesmªrki on teineteisega m»nes m»ttes vastuolus. ìpetajad teadvustavad seda 

vastuolu. 

Me oleme kolleegidega sel teemal palju arutlenud ï ¿helt poolt tahame 

k»igile k»rgeid standardeid seada, seda, et nad saavutaksid aines hªid 

tulemusi ja keerukaid oskuseid. Samas soovime, et iga »pilane saaks 

vastavalt oma tasemele, oskustele, v»imetele, eripªrale »ppijana edasi 

minna ning kogeda eduelamust. Mulle tundub, et see s¿steem, mis meil 

praegu on, on pªris heas tasakaalus. 

Hindamismuudatused 

ìpetajad kinnitavad, et s¿steem on muutunud ¿htsemaks. Hindamisostuseid, nii taset kui ka 

arenguut puudutavaid,  tuleb teha taotletavatest vªljunditest lªhtuvalt, see tagab »petajate s»nul 

hindamise objektiivsuse ja lªbipaistvuse, samuti koosk»la erinevate koolide ja »petajate 

hinnangutes ja tagasisides. 

Viimasel ajal on loodud ka palju »petajate koostººformaate ja (veebip»hiseid) tugimaterjale, 

mis samuti muudavad teadlike hindamisotsuste tegemise ja ka »ppijatele tagasiside andmise 

h»lpsamaks. 

Kasutatavad hindamismeetodid 

Austraalia »petajad on teadlikud erinevatest hindamis- ja tagasisidestamismeetoditest: vaatlus, 

struktureeritud vaatlus, vestlused, tººde ja soorituste anal¿¿s. 

V»rreldes teiste maade kolleegidega r»hutavad Austraalia »petajad suhteliselt palju seda, et 

meetod peab olema sobilik, andma infot konkreetse(te) eesmªrgiks seatud »pitulemus(t)e kohta. 

Selle kohta, milliseid »pivªljundeid milliste meetoditega hinnata, saavad »petajad tuge nii 

kolleegidelt kui ka vastavatest veebiressurssidest. 

Olulisel kohal on »ppijate kaasamine hindamisprotsessi, enese- ja kaaslasehindamine. 

Minu eesmªrk pole ¿ksnes mªªratleda, mis tasemel »pilane hetkel on ning 

milline on olnud tema areng, vaid see, et »ppija ise suudaks ka v»imalikult 

objektiivselt hinnata, mis tasemel ta on, kuidas ta on edasi lªinud, milliste 

valdkondadega peaks tººd tegema.  



Meie »ppekavaga kªib kaasas palju tugimaterjale »ppijale, mille alusel nad 

saavad oma »ppimist ja edasiminekut anal¿¿sida. Ning mina »petajana 

aitan tal mudeldada nende kasutamist. Alguses hindame nende p»hjal koos 

»pilasega ning siis hakkab »pilane juba ise, toetavate k¿simuste, nªidiste ja 

muu abil, ennast hindama. 

Ka digivahendeid kasutatakse teadlikult, kasutades ªra nende »pianal¿¿tilisi v»imalusi.  

Kui lapsed harjutavad mingit oskust, nt Ăspellingñ, algustªhe ortograafia, 

kirjavahemªrgistamine, siis on selleks olemas mitmeid veebiprogramme, 

mille hulgast saab valida, vastavalt just nende laste tasemele ja eelistustele. 

Enamasti kªib programmiga kaasas v»imalus koguda pidevalt andmeid ï 

kui palju mingi »pilane harjutas, milliseid vigu ta tegi, millised oskused on 

juba omandanud, millistes ei toimu millegipªrast edasiminekut (nii et oleks 

vaja temaga sel teemal kuidagi teistmoodi tegelda v»i talle m»nd teist 

harjutamisviisi pakkuda. . . v»i ka lihtsalt oodata ja loota, et see asi tuleb 

omal ajal) ï igatahes on »petaja teadlik nii iga »ppija tasemest kui ka 

panusest (sellest, palju ta tººd on teinud ja harjutanud). Ja »pilane teab, et 

»petaja teab. 

 

Riiklikud eksamid ja testid 

Testimine toimub 3., 5., 7. ja 9. aasta »pilastele. 

Loodusteadustes toimub 11/12. aasta l»pus eksam, mida teevad k»ik osariigi »pilased 

http://wace1516.scsa.wa.edu.au/syllabus-and-support-materials/science.  

Eksamitulemus ja lisaks mitmed koolis toimunud hindamised annavad kokku l»pliku hinde 

antud kursusel. 

Austraalias on juba 2008. aastast riiklik hindamiskava kirjaoskuse ja matemaatiliste oskuste 

hindamiseks the National Assessment Program ï Literacy and Numeracy (NAPLAN), mis 

h»lmab iga-aastaseid »ppijate arengu kaardistamisi neljal erineval tasemel. Kava on eelk»ige 

selleks, et »petajad ja koolijuhid saaksid teha v»imalikult objektiivseid ja ¿heselt 

t»lgendatavaid otsuseid ning informeerida vanemaid lapse edasiminekust. 

 

Tugimaterjalid 

Austraalias pakutakse »petajatele mitmeid tugimaterjale, mis keskenduvad just hindamisele, 

tagasisidestamisele, tagasiside ja arengu dokumenteerimisele ja tulemuste edastamisele (nt 

vanematele). 

Et »petajale oleks materjale lihtsam leida, on loodud h¿perlinkide s¿steem, kus erinevad 

veebilehed viitavad ka tugimaterjalidele. Nªiteks »petaja kutsestandard 

http://www.aitsl.edu.au/australian-professional-standards-for-teachers/ on veebileht, kust leiab 

http://wace1516.scsa.wa.edu.au/syllabus-and-support-materials/science
http://www.aitsl.edu.au/australian-professional-standards-for-teachers/


lisaks kutsestandardi kirjeldusele lisatud animatsioone kutsestandardi kohase »ppe kohta, 

spetsiaalse ªpi, mida nutiseadmesse alla laadida, et hoida silm peal sellel, kas »petajatºº 

kutsestandardile vastab ja kui vaja, siis hªid ideid juurde saada, sinna lehele on koondatud 

kirjeldusi erineval tasemel »petajate tegutsemisest, mille seas leidub ka hindamise-

tagasisidestamise alaseid nªiteid.  

Kutsestandardis eristatakse nelja taset: (noor) k»rgharidusega (graduate), kogenud (procifient), 

meie m»istes meister»petaja (highly accoplished) ja juhtiv»petaja (lead). Iga taseme kohta on 

toodud rohkelt erinevaid nªiteid just sellele tasemele vastava »petaja praktikast. K»ige enam ï 

aruande toimetamise hetkel 137 ï on neid kogenud »petaja tegutsemise kohta. 

Seitsmest standardist on tagasisidestamisega otseselt seotud viies: hindamine, tagasiside 

andmine ja »ppijate arengu kokkuv»tmine42 (assess, provide feedback and report on students 

learning), mille all on 21 erinevat nªidet. 

Nªiteks on toodud video sellest, kuidas noor (graduate tase) »petaja kasutab hindamismudeli 

t»lgendamisel kogenuma kolleegi abi, et anda »pilastele v»imalikult adekvaatset tagasisidet: 

http://www.aitsl.edu.au/australian-professional-standards-for-teachers/illustrations-of-

practice/detail?id=IOP00222 

On ka mitmeid teisi tugimaterjale, nt My School Website. 

Viimastel aastatel on koos »petajate professionaalse arengu toetamisega fookusesse t»usnud ka 

terviklik kooliarendus ning selle toetamiseks on loodud spetsiaalne institutsioon Australian 

Institute of Teaching and School Leadership (OECD 2015:19) 

 

!ÕÓÔÒÁÁÌÉÁ ÎßÉÔÅÉÄȟ ÍÉÌÌÅÓÔ ėÐÐÉÄÁ 

4ÅÒÖÉËÌÉË ÖßÌÊÕÎÄÉÐėÈÉÎÅ ÈÉÎÄÁÍÉÓ- ÊÁ ÔÁÇÁÓÉÓÉÄÅÓÔÁÍÉÓÓİÓÔÅÅÍ 

4ÅÒÖÉËÌÉËÕÓÔ ÈÉÎÄÁÍÉÓİÓÔÅÅÍÉÓÔ 6ÉÃÔÏÒÉÁ ÏÓÁÒÉÉÇÉ ÎßÉÔÅÌ 

Jªrgnevalt p»hjalikum ¿levaade terviklikust hindamisprotsessist, andmekogumise ja andmete 

edastamise viisidest ning selleks kasutatavast tarkvarast Austraalias Victoria osariigi nªitel.  

Austraalia Victoria osariigi »ppekava nimetatakse ĂVictoria »ppekava algtasemest 10.klassiniñ 

(The Victorian Curriculum Foundationï10) http://victoriancurriculum.vcaa.vic.edu.au/, teise 

nimetusega kuni 2015.aasta l»puni AusVELS ï Australian Curriculum + Victorian Essential 

Learning Standards http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/ ning see on alusdokument, mis sisaldab 

kirjeldusi selle kohta, mida iga »pilane peab »ppima oma esimese 11 »ppeaasta jooksul. See 

                                                 
42 Ka mitmed teised standardid on hindamise ja tagasisidega seotud ï esimene Ătunneb »pilasi ja teab kuidas nad 

»pivadñ ja kolmas Ăkavandab ja rakendab t»husat »petñ, eeldavad, et »petaja omab vastavaid andmeid. Ka neljas, 

turvalise »pikeskkonna loomine, on seotud tagasisidestamisega. Kuues ja seitsmes standard on seotud »petaja 

professionaalse arenguga individuaalselt ja kooli ning laiema kogukonna liikmena ning selle arengu osaks on ka 

hindamis- ja tagasisidestamisoskused. 

http://www.aitsl.edu.au/australian-professional-standards-for-teachers/illustrations-of-practice/detail?id=IOP00222
http://www.aitsl.edu.au/australian-professional-standards-for-teachers/illustrations-of-practice/detail?id=IOP00222
http://victoriancurriculum.vcaa.vic.edu.au/
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/


»ppekava on ¿htne teadmiste ja oskuste kogumik, mis on vajalik k»ikidele »pilastele, et tagada 

elukestev »pe, sotsiaalne areng ja aktiivne ja teadlik kodanikuroll ¿hiskonnas. 

Koolide »ppekavad koostatakse omakorda Victoria osariigi »ppekava alusel. Kooli tasandil 

»ppe kavandamine koosneb neljast omavahel seotud osast: 

¶ Kooli kohta ï detailne kokkuv»te Victoria osariigi »ppekavas kirjeldatud domeenidest, 

kirjeldades sealhulgas kooli eesmªrke, visiooni ja tªpsemaid valdkondi, millele kool on 

spetsialiseerunud v»i mida on uuendustena vªlja toonud. 

¶ Domeenide kaupa ï peamiste teadmiste ja oskuste loogiline jada lªbi kogu 

»ppeperioodi, et toetada »pilaste arengut ja edasiminekut. 

¶ Klassitasemete kaupa ï sidus programm »pilase jaoks, mis v»imaldab seoste loomist 

erinevate domeenide vahel  

¶ ìppe¿ksuste/tundide kaupa ï Victoria osariigi »ppekavas toodud sisu ja 

tasemestandardite, tegevuste ja materjalide tªpsem kirjeldus, et tagada erinevatel 

tasemetel olevate »pilaste areng ja edenemine. 

Lisa: http://curriculumplanning.vcaa.vic.edu.au/ 

Ainetevaheline l»iming, »petajatevaheline koostºº ja »ppimist toetav ehk kujundav hindamine 

on »ppekavasse sisse kirjutatud. 

ìppekava ¿lesehitus toetub kolmem»»tmelisele struktuurile. See liidab endas kolme 

pªdevusvaldkonda (strand), mis jagunevad tegevusvaldkondadeks (domeenideks ehk domain) 

ning need omakorda dimensioonideks (mille kirjeldused on ¿htlasi ka tulemusstandardid). 

  

Pªdevusvaldkond (strand) Kirjeldus 

¦ldpªdevused          

(Physical, Personal and Social 

Learning) 

Eesti vaste: kultuuri- ja 

vªªrtuspªdevus, sotsiaalne ja 

kodanikupªdevus, 

enesemªªratluspªdevus 

ìpilased »pivad tundma iseendid ¿hiskonna osana. Nad 

»pivad, kuidas p¿sida tervena ning kehaliselt aktiivsena. 

ìpilased omandavad oskusi sotsiaalsete suhete loomiseks 

ning koostººd teistega. Nad v»tavad vastutuse oma 

»ppimise eest ning »pivad oma »iguste ning kohustuste 

kohta maailmakodanikena.  

Ainevaldkonna pªdevused 

(Discipline-based Learning) 

Eesti vaste: matemaatika-, 

loodusteaduste ja tehnoloogiaalane 

pªdevus, kultuuri- ja vªªrtuspªdevus, 

digipªdevus 

ìpilased »pivad teadmisi, oskusi ja hoiakuid kunsti, 

inglise keele, humanitaarainete, matemaatika, teaduse ja 

v»»rkeelte vallas. 

Aine¿lesed pªdevused 

(Interdisciplinary Learning) 

ìpilased uurivad ja avastavad erinevaid m»tlemisviise, 

kuidas probleeme lahendada ja neile lªheneda ja 

suhtlusviise. Nad »pivad kasutama tehnoloogiaid, et 

kavandada, anal¿¿sida, hinnata ja esitleda oma tºid. 

 

http://curriculumplanning.vcaa.vic.edu.au/


Eesti vaste: »pipªdevus, 

suhtluspªdevus, 

ettev»tlikkuspªdevus, digipªdevus  

ìpilased arendavad loovust, »pivad disainimise p»him»tteid 

ja protsesse. 

 

   

 

Tegevusvaldkonnad ehk domeenid on teadmiste, oskuste v»i ka hoiakute kogumid, mis veelgi 

enam tªpsustavad ja defineerivad p»hipªdevuste (strand) sisu. 

Lisa: http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/Domains 

  

Pªdevusvaldkond  Tegevusvaldkond (domain) 

¦ldpªdevused                  ¶ Kodaniku»petus Civics and Citizenship 

¶ Tervise»petus ja kehaline kasvatus Health and Physical Education 

¶ Sotsiaalne areng Interpersonal Development 

¶ ìpihoiakud ja -kªitumine Personal Learning 

Ainevaldkonna 

pªdevused  

¶ Kunstid The Arts 

¶ Inglise keel EnglishAC  

¶ Humanitaarained The Humanities 

¶ Humanitaarained ï majandus The Humanities ï Economics 

¶ Humanitaarained ï geograafia The Humanities ï Geography 

¶ Humanitaarained ï ajalugu The Humanities ï HistoryAC 

¶ V»»rkeeled Languages 

¶ Matemaatika MathematicsAC 

¶ Loodusteadused ScienceAC 

Aine¿lesed 

pªdevused 
¶ Kommunikatsioon Communication 

¶ Disain, loovus ja tehnoloogia Design, Creativity and Technology 

¶ Infotehnoloogia Information and Communications Technology 

¶ M»tlemisprotsessid Thinking Processes 

 

 

 

Iga domeeni sisukirjeldused ja tulemusstandardid on omakorda liigitatud dimensioonidena. 

Nªiteks kunstid on domeen, mis on kokku pandud kahest dimensioonist ehk tulemusstandardist: 

Loomine ja valmistamine; Uurimine ja reageerimine. LISAS A3 on tabelina esitatud k»igi 

Austraalia »ppekava ¿ldpªdevuste domeenid ja neile vastavad dimensioonid. 

Kooli »ppekava tasandil ei pea enam leiutama, kuidas seostada erinevaid pªdevusi ja lªbivaid 

teemasid ainetega, see tºº on juba tehtud: 

http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/Domains
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/Civics-and-Citizenship
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/Health-and-Physical-Education
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/Interpersonal-Development
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/Personal-Learning
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/The-Arts
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/English
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/The-Humanities
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/The-Humanities-Economics
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/The-Humanities-Geography
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/The-Humanities-History
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/Languages
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/Mathematics
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/Science
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/Communication
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/Design-Creativity-and-Technology
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/Information-and-Communications-Technology
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/Thinking-Processes


 

Joonis 14 Austraalia »ppe kavandamise risttabel 

L»imingu visualiseerimiseks on see (kooli) »ppekavas esitatud tabelina. K»ige ¿lemises reas 

on esitatud pªdevused, nende domeenid ja dimensioonid ning vasakul tulbas on »petatavad 

akadeemilised ained klassiti. Tabelisse on mªrgitud ªra nende ¿henduskohad ehk l»imumised 

ï erinevate (¿ld- ainevaldkonna- ja aine¿leste) pªdevuste arendamine erinevatel tasemetel lªbi 

erinevate akadeemiliste »ppeainete.  

ìpilaste arengut hinnatakse pªdevuste (tªpsemalt neile vastavate dimensioonide ï teadmiste, 

oskuste ja hoiakute) saavutamise kaudu. Ei vªªrtustata ¿ksnes konkreetseid ainealaseid 

teadmisi, vaid ka seda, mida konkreetse aine »pe on andnud erinevate valdkondade pªdevuste 

arenguks. 

Kunsti»petajana ei ole k»ige olulisem see, kui hªsti »ppijad ennast 

graafiliselt v»i ruumiliselt vªljendada oskavad.  

See seostub k»igi valdkondade arenguga ï kuiv»rd suudavad nad m»ista 

kunsti-alaseid tekste ja ise oma kogemusi s»nades edasi anda, kuidas 

kasutavad nad matemaatikateadmisi nt m»»tkavade kohta kavandamisel ja 

tºº materjali arvestamisel, kuidas jaotavad grupiprojektis rolle ning 

anal¿¿sivad enda ja kogu grupi ¿hist tegevust. . .  



Lªhtudes Austraalia riiklikust »ppekavast, kasutavad »petajad tulemusstandardeid iga 

»ppeperioodi l»pus, et teha jªreldusi »pilaste edasimineku ja nende poolt omandatud teadmiste 

kohta. See tªhendab, et vaadeldakse valdkonniti, kas »pilase saavutused on standardite m»ttes 

¿le v»i alla ootuste. Otsused tehakse andmep»hiselt ja lªbipaistvalt. Selleks, et l»pphinnangut 

anda, toetuvad »petajad erinevate »pilase poolt sooritatud teadmiste kontrolli ja »pi¿lesannete 

hindamistulemustele, mida »petaja on »ppeperioodi jooksul lªbi viinud ja t»estusmaterjalina 

kogunud.  

Kui »pilase tulemus on alla oodatava standardi, siis viitab see sellele, et »ppeprogramm ja 

normid tuleb ¿le vaadata, et »pilase arengut ja edenemist tulevikus paremini toetada. See viitab 

ka sellele, et »pilasele on vaja pakkuda lisatuge ja lisa»pet, mis toetaks »pilase individuaalseid 

vajadusi ja tagaks »pilase arengu, et ta standardist maha ei jªªks. 

ìpilase hindamine toimub erinevatel tasemetel ja erineva eesmªrgiga: 

¶ Kujundav hindamine (pidevhindamine »ppeperioodi vªltel), eesmªrgiga jªlgida ja 

vaadelda »ppeedukust ja anda pidevat tagasisidet (nii »petajatele, kes saavad oma 

»petamismeetodeid vastavalt vajadusele muuta kui ka »pilastele, et informeerida neid 

nende »ppe t»hususe ja edukuse kohta). 

¶ Vahekokkuv»tete tegemine, kokkuv»ttev hindamine, mis toimub kaks korda aastas 

eesmªrgiga informeerida vanemaid ja »pilase eest vastutavaid isikuid »pilase 

»ppeedukusest ja »pitulemustest ï hindamine toimub domeenide p»hiselt (ehk siis hinne 

ja hinnang antakse vastavalt »pilase arengule »ppekavas toodud domeenide l»ikes). 

¶ Arvestustestid/tasemetººd 3., 5., 7. ja 9. klassides lugemisoskuse ja matemaatiliste 

teadmiste hindamiseks (viiakse lªbi osana Riiklikust Hindamisprogrammist ï Lugemis- 

ja Matemaatilineoskus National Assessment Program ï Literacy and Numeracy 

NAPLAN). 

ìppekavas on toodud ka hindamise p»him»tted: 

¶ Pªdevusp»hine hindamine, mitte ainult ainealaste teadmiste hindamine. 

¶ ìpilase arengut v»rreldakse »ppekavas kirjeldatud tulemusstandarditega. 

¶ Hindamine on jªrjepidev ja jªtkuv protsess, mis sisaldab endas hinnatava materjali 

koondamist ja kogumist, anal¿¿simist ja peegeldamist, et anda »pilasele selle p»hjal 

p»hjendatud ja v»imalikult objektiivne ja jªrjepidev hinnang, et toetada »pilase »ppimist 

ja arengut. 

¶ Aasta alguses toimub arenguvestlus lapsevanema(te)ga ning kaks korda aastas toimub 

arenguvestlus »pilase, »petaja ja lapsevanema(te)ga (Student Led Conferences). 

¶ Tunnistusi saadakse kaks korda aastas (poolaasta ja kooliaasta l»pus) ning hindeid 

antakse »ppekavas esitatud domeenide l»ikes. 

uÐÐÉÍÉÓÔ ÔÏÅÔÁÖ ÈÉÎÄÁÍÉÎÅ ėÐÐÅÁÁÓÔÁ ÖßÌÔÅÌ 

ìpilaste arengut ei anal¿¿sita mitte »ppeainete, vaid vastavalt pªdevuste kirjeldustele 

(tªpsemalt siis eelnevalt kirjeldatud dimensioonide p»hjal). Tulemusi hinnatakse AusVELSis 

esitatud standardite p»hjal. Igale dimensioonile vastab erineval tasemel tªpsem 

tulemusstandardi kirjeldus, mis on »petajale alusdokumendiks, mille alusel »pilasele hinnang 



esitatakse »ppeperioodi vªltel. K»ik tulemusstandardite kirjeldused tasemete kaupa on 

kªttesaadavad veebilehel: http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/Print 

 

Joonis 15 Nªide Austraalia Victoria osariigi »ppe kavandamise veebikeskkonnast. 

Jªrgnevalt detailne nªide tabeli kasutamisest »pilase hindamisel ja tagasisidestamisel. Oletame, 

et meid huvitab tase 6 (valida sisukirjeldus/»ppefookus ja tulemusstandardid), ja Domeen: 

sotsiaalne areng (Interpersonal development). Kui need m»lemad veebikeskkonnas ªra 

mªrkida, avaneb konkreetsem sisukirjeldus (ehk siis mida »petatakse 6. tasemel sotsiaalse 

arengu domeeni raames): 

  

Sotsiaalne areng 

Tase 6  

ìppimise fookus 

Sotsiaalse arengu standardi kuuenda taseme poole liikumiseks arendavad »pilased oskusi ja 

kªitumisviise, mis v»imaldavad ¿hineda erinevate, nii kaaslastega kui ka ¿hiskondlike 

gruppidega. ìpilased osalevad paljudes »ppetegevustes, mis aitavad avastada erinevate 

¿ksikisikute ja gruppide vªªrtuste ja uskumuste sarnasusi ja erinevusi. Nad hakkavad 

m»tlema selle ¿le, millist tªhendust omab suhete loomine ja hoidmine erinevate inimestega 

nende endi jaoks. Nad uurivad ja arutavad kªitumisviiside ¿le, mis vªljendavad suheldes 

kultuursete erinevustega arvestamist. 

ìpilased v»rdlevad oma uskumusi ja vªªrtusi teiste omadega ja arvestavad seda, kuidas 

uskumused ja vªªrtused m»jutavad tundeid ja kªitumist. Arutelu ja tegevuste, nªiteks 

 

http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/Print


rollimªngu kaudu, reflekteerivad nad kaasamist, kuuluvust ja sallivust. P¿¿takse m»ista seda, 

mis tunne on olla grupist vªlja arvatud. ìpilased tuvastavad nªiteid kiusamisest erinevates 

kontekstides. Nad uurivad, millist m»ju kiusamine p»hjustab inimeste enesevªªrikusele, 

»ppijaid abistatakse kiusamise tuvastamisel, selle ¿le arutamisel ja erinevate 

kiusamisvastaste strateegiate kasutamises. 

ìpilased hakkavad ªra tundma seda kuidas kaaslased m»jutavad nende kªitumisest, selle 

¿le arutlema ja kaaluma variante, kuidas m»jule vastata. 

ìpilased uurivad mitmeid erinevaid olukordi, kus isikud peavad tººtama t»husa 

meeskonnana nii koolivªliselt kui koolis. Nad arutavad, milliseid teadmisi, oskusi ja hoiakuid 

on vaja, et olla t»hus meeskonnaliige ning kuidas neid arendada. 

ìppijatel v»imaldatakse erinevates r¿hmades lahendada erineva pikkuse ja keerukusega 

¿lesandeid. Seda tehes »pivad nad tuvastama t»husa meeskonna erinevate liikmete olulisi 

tunnuseid ja kirjeldama kindlaid rolle meeskonnas, nªiteks liider, lindistaja ja osaline. 

ìpilased panustavad kriteeriumide arendusse ja kasutamisse, hinnates nende enda 

meeskonna t»husust. 

   

 

Jªrgnevalt on kirjeldatud tulemusstandardid dimensioonide kaupa. 

Sotsiaalse arengu domeeni kaks dimensiooni on Sotsiaalsete suhete loomine ja Meeskonnatºº. 

   

 Standardid  

Sotsiaalsete suhete loomine  

6. tasemel demonstreerivad »pilased suhtlemisel austust erinevate isikute ja gruppide vastu. 

ìpilased kirjeldavad kiusamise m»jusid. Nad on vastuv»tlikud ning empaatilised kaaslaste ja 

teiste erinevate maailmavaadete suhtes. Nad tuvastavad ja kasutavad eri strateegiaid, et 

hallata ja lahendada konflikte. 

Meeskonnatºº 

6. tasemel »pilased tººtavad t»husalt erinevates meeskondades ja v»tavad erineva pikkuse 

ja keerukusega ¿lesannete tªitmiseks erinevaid rolle. Nad teevad koostººd grupi tºº 

kavandamisel ï ¿lesannete jagamisel ja tªhtaegade mªªratlemisel. ìpilased vastutavad oma 

rolli ja ¿lesannete eest. Nad selgitavad tiimitºº eeliseid. Nad annavad tagasisidet teistele ja 

anal¿¿sivad enda ning kogu tiimi tººd, et tiimi sooritust parandada. 

 

 

 



 

 

Joonis 16 Nªide Austraalia Victoria osariigi »ppe kavandamise veebikeskkonna tunnijaotuse osast. 

Eelnevalt kirjeldatud »ppekava osas on ¿heks l»imumiskohaks toodud kehaline 

kasvatus/sport »ppeainena ja sotsiaalne areng domeenina. 

Seega siis hinnang »pilase arengule antakse lªhtuvalt Ăsotsiaalne arengñ (interpersonal 

development) domeenile ja hinnatakse lªbi dimensiooni kirjelduste ehk tulemusstandardite. 

Nªiteks, »pilane nªitab kehalise kasvatuse/spordi »ppeaine vªltel, et ta on arenenud 

meeskonnatºº (working in teams) dimensioonis. Selleks peab »petaja koostama ¿lesandeid ja 

koguma materjali, mis »pilase arengut ka t»estaks. 

Hindamisprotsessi kirjeldust jªtkatakse kehalise kasvatuse nªitel. 

Kui kehalise kasvatuse »petaja tahab hinnata »ppijate meeskonnatºº oskuseid, siis on talle 

selleks »ppekava loojate poolt antud juba soovitused ja abimaterjalid »ppija eneseanal¿¿si 

lehtede nªol.: 

Erinevate osapoolte tegevus oluliste »pivªljundite arengu hindamiseks kehalise kasvatuse aine 

kaudu on jªrgnev: 

1. Kehalise kasvatuse »petaja koostab ¿lesande, kus »pilane osaleb korvpallimªngus 

erinevates rollides ning kirjeldab erinevate meeskonnaliikmete tººd nelja nªdala vªltel. 



Lªbi selle harjutuse on »pilased v»imelised aru saama nende rollide (kohtunik, 

punktiarvestaja, mªngija, treener, kapten) kohustustest ja rollile esitatud n»udmistest. 

2. ìpilastele antakse vastav, eelnevalt ettevalmistatud tººlehtede vihik (mida ei pea 

koostama iga »petaja ise). Tººlehed aitavad »pilasel anal¿¿sida ning reflekteerivad 

erinevate meeskonna liikmete osalust korvpallis lªbi enda kogemuse. Tººlehtede vihik 

sisaldab 1) tabelit erinevate rollide kirjeldamiseks, 2) nelja nªdala jooksul »pilase poolt 

tªidetavat pªevikut, 3) intervjuu vormi, mida »pilane viib lªbi teiste meeskonna rollide 

esindajatega ning 3) tººlehte kokkuv»tete tegemiseks (enda ja teiste »pilaste arvamust 

erinevate rollide suhtes). 

ìpilane, kes on meeskonnatººs saavutanud 6. taseme: 

¶ Tªidab mªngus erinevaid rolle: mªngija, treener ja meeskonna kapten. Tuvastab nende 

rollidega kaasnevaid vªljakutseid, nªiteks juhtimine ja konfliktidele reageerimine.  

¶ Kirjeldab enda isiklikke kogemusi mªngija, treeneri ja meeskonna kaptenina.  

¶ Kirjeldab enda vastavate rollidega seonduvaid tundeid ja hindab enda toimetulekut igas 

rollis.  

¶ Selgitab enda kogemusi juhtivates rollides, nagu treener ja kapten, nende rollidega 

seonduvaid v»imalusi ja vªljakutseid.   

Sedalaadi materjalide tªitmist kehalise kasvatuse tunnis v»iksid Eesti »petajad ja »pilased 

t»enªoliselt pidada palju aega ja energiat n»udvaks lisa¿lesandeks. 

Austraalia »petajad aga seda muret ei jaganud. 

Loomulikult oskavad nad neid tªita. See ei n»ua kehalise kasvatuse 

»petajalt mingit erilist lisajuhendamist ï nad teevad sarnaseid asju ju 

vªiksest peale erinevates ainetes ï alguses anal¿¿sivad nªiteks seda, kuidas 

lªks koostºº, pannes erinevate piltide juurde sobivaid nªgusid (kui nad veel 

nii hªsti kirjutada ei oska).  

Selliste lehtede abil saab »ppijale endale ka rohkem selgeks, et ta ei »pi 

¿ksnes korvpalli v»i ei tee koos kaaslastega linnamaketti v»i 

heategevuskontserti, vaid et nad harjutavad selle juures oma 

koostººoskuseid, »pivad ennast erinevates rollides teadlikult anal¿¿sima, 

oma tugevusi ja n»rkusi tundma. 

 

Jªrgnevalt on esitatud »petaja tugimaterjal, mille alguses kirjeldatakse standardit ning siis 

tuuakse nªiteid 6-nda taseme saavutanud »pilase eneseanal¿¿sist. 

   

 Sotsiaalne areng 

6. taseme »pilase tºº nªidis: Rollid korvpallis 

 



Sisu 

See nªidistºº on osa laiendatud hindamis¿lesandest, mis sisaldas erinevaid »ppetegevusi. 

Enne ¿lesande juurde asumist osalesid »pilased neile nªdalasel kohandatud 

korvpallitreeningutes. See v»imaldas »pilastel kogeda mªngukeskkonnas erinevaid rolle. Nad 

arendasid arusaamu iga rolliga seotud kohustustest ja eeldustest.  

Kogemuste kirjaliku anal¿¿si toetamiseks anti »pilastele tººleht. Nad koostasid 

eneseanal¿¿si, mis peegeldasid nende kogemusi korvpallimªngu erinevates rollides. See 

sisaldas:  

¶ nimekirja  kohandatud korvpallis viiest rollist ning n»uded iga rolli kohta  

¶ »pipªevikut, mis on seotud rollidega, mida tªideti  

¶ intervjuusid teiste »pilastega nende rollidest  

¶ kokkuv»tet k»igilt rollide kohta  

Selle ¿lesande kaudu pººratakse tªhelepanu jªrgmistele meeskonnatºº standardi 

elementidele:  

¶ ìpilased tººtavad t»husalt eri meeskondades ja v»tavad erineva pikkuse ja 

keerukusega ¿lesannete tªitmiseks erinevaid rolle  

¶ ìpilased vastutavad oma rolli ja ¿lesannete eest.  

¶ Nad annavad tagasisidet teistele ja anal¿¿sivad enda ning kogu tiimi tººd, et tiimi 

sooritust parandada.  

 

Allolevad nªited on »pilaselt, kes on saavutanud vastava taseme (standardi).  

Nªidis 1 

Roll  N»uded  

Kohtunik  ¶ Teab k»iki mªngu reegleid  

¶ Teeb otsuseid  

¶ On rahulik  

¶ On vormis  

¶ Jªªb oma otsusele kindlaks 

Skoorija/ 

punktiarvestaja  

¶ Keskendunud ja tªhelepanelik kogu mªngu vªltel  

¶ Teab kuidas punkte arvestada ja teab ka  m»ningaid 

reegleid  

¶ On aus  

Mªngija  ¶ Kªib treeningutel ja harjutab  

¶ Teab reegleid  

¶ Annab alati endast parima  



¶ Kuulab treenerit ja kohtunikku  

Treener  ¶ Kªib k»igil treeningutel  

¶ ìpetab meeskonda ning aitab neil paremaks saada  

¶ Teab reegleid  

¶ Julgustab  

Kapten  ¶ Hoiab meeskonda koos ja kontrolli all  

¶ Julgustab  

¶ Kªib k»igis treeningutes  

¶ Aitab teisi mªngijaid ja treenerit  

  

 

ìpilane identifitseerib viis erinevat korvpallis esinevat meeskonna rolli ning kirjeldab nendele 

rollidele esitatavaid n»udeid ning iga rolli eripªra anal¿¿sides enda ja teiste kªitumist erinevates 

rollides: 

1. mulle meeldis see roll, sesté 

2. see roll oli keeruline minu jaoks, sesté 

3. ¿ks asi, mida ma oma kªitumises muutsin, kui ma selles rollis oliné 

4. ma arvan, et isik, kes on selles rollis, peaks omama selliseid omadusi ja iseloomujoonié 

5. minu sooritus selles rollis olié 

Anal¿¿siks on tema jaoks ette valmistatud spetsiaalsed tººlehed (vt LISA A7, kus on esitatud 

nii »pilase oma kªega kirjutatud originaaltekstid kui ka eestikeelne t»lge) 

Peale erinevate rollide kirjeldust ja oma kªitumise anal¿¿si teeb »pilane ka kokkuv»tteid (vt 

LISA A7) 

1. milliste rollide esindamist nautis k»ige rohkem (p»hjenda) 

2. millise rolli esindamist ei nautinud (p»hjenda) 

3. neile, kes aga nautisid selle rolli esindamist meeldisid selle juures need asjadé 

4. kas sulle meeldis esindada rolle, mis h»lmasid rohkema autoriteedi omamist (p»hjenda) 

Peale nelja nªdalat, kui »pilane on mªnginud korvpalli, osaledes mªngus erinevates 

meeskonnaliikme rollides, kogub »petaja »pilaste tººlehed kokku ning annab »pilasele 

tagasiside vastavalt »ppekavas kirjeldatud tulemusstandardile: ĂMeeskonnatººs 6. tasemel 

»pilased tººtavad t»husalt erinevates meeskondades ja v»tavad erineva pikkuse ja keerukusega 

¿lesannete tªitmiseks erinevaid rolle. Nad teevad koostººd grupi tºº kavandamisel ï ¿lesannete 

jagamisel ja tªhtaegade mªªratlemisel. ìpilased vastutavad oma rolli ja ¿lesannete eest. Nad 

selgitavad tiimitºº eeliseid. Nad annavad tagasisidet teistele ja anal¿¿sivad enda ning kogu 

tiimi tººd, et tiimi sooritust parandada.ñ 

Vastavalt tulemusstandardi kirjeldusele on »pilane omandanud need sotsiaalse arengu domeeni 

alla kuuluvad pªdevused ning esitanud selle kohta »petajale ka (kirjaliku) materjali, mille p»hjal 

koostab »petaja »pilasele ka tagasiside ja annab hinnangu. 



Vastavalt 6.klassis kehalises kasvatuses l»imitud Ăsotsiaalse arenguñ domeeni Ămeeskonnatººñ 

dimensiooni kirjeldusele on »pilane nªidanud, et ta Ătººtab tulemuslikult meeskonnas, etendab 

erinevaid rolle, et tªita erinevaid ¿lesandeid, mille aeg ja keerukus varieeruvadñ; Ă»pilane 

m»istab ning v»tab endale erinevate rollide ja ¿lesannetega kaasneva vastutuseñ ning Ăannab 

hinnangu enda ja meeskonna soorituseleñ. 

 

ȵ4ßÐÉÔÕÎÎÉÓÔÕÓȰ 

Victoria »ppekava ja hindamise amet (The Victorian Curriculum and Assessment Authority) on 

vªlja tººtatud F-10 »ppe planeerimise ja hindamistulemustest teavitamise juhised. Vastavalt 

sellele dokumendile on Victoria osariigi koolidel vabadus ise otsustada (koostººs »pilaste, 

lastevanemate ja kohaliku kogukonnaga) tunnistuste jagamise aeg, sagedus ning formaat. 

Victoria »ppekava (tªpsemalt »ppekavas toodud tulemusstandardid) v»imaldab »petajatel anda 

»pilastele teadlikku, informatiivset, k»iki aspekte arvestavat ja »iglast tagasisidet. ìppe 

planeerimise ja hindamistulemustest teavitamise juhised on kªtte saadavad siin: 

http://www.vcaa.vic.edu.au/Pages/foundation10/f10index.aspx 

Peamised hindamise p»him»tted: 

¶ K»ikidel Victoria osariigi riigikoolidel on n»utud hinnata »pilaste arengut vastavalt 

»ppekavas esitatud tulemusstandarditele iga »ppeaasta l»pus jªrgnevates »ppeainetes: 

inglise keel, matemaatika, teadus (hindamist v»ib alustada alates 3. klassist), 

tervise»petus ja kehaline kasvatus. 

¶ Tunnistused peab andma vanematele tutvumiseks vªhemalt kaks korda aastas, 

kasutades 5-palli s¿steemi (ĂAñ kuni ĂEñ), et nªidata »pilase arengut ja edasiminekut 

hinnete andmise hetkel. 

¶ Alates 1.klassist peavad koolid »pilaste arengut hindama iga domeeni l»ikes. 

¶ Tunnistused peavad sisaldama informatsiooni eeldatava sooritustaseme kohta vastavas 

vanusegrupis. 

Rohkem infot siin: 

http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/studentreports.aspx 

Hindeid antakse iga domeeni kohta, kasutades tulemusstandardeid (et kirjeldada »pilase 

arengut) ja arengupunkte (progression points ï et jªlgida »pilase arengut eelmise taseme ja 

jªrgmise taseme vahel). 

Arengupunktid  on konkreetne m»»dik, mida kasutatakse »pilase arengu hindamisel ja selle 

edastamisel, et tagada »pilasele objektiivne hinne. Selle numbrilise m»»diku ulatus on 0,5 kuni 

6,75. Iga antav punktihinne (0,5) vastab kuuele kuule »pilase eeldatavas arengus. (Kui »pilane 

on arenenud vastavalt ootustele, siis talle antakse ka vastav punktihinne ï ehk siis ¿he »ppeaasta 

l»ikes, arenedes vastavalt ootustele, on »pilasel v»imalik koguda 1 arengupunkt.) 

Iga hindamisperioodi l»pus annab »petaja »pilase arengule tervikliku hinnangu vastavalt 

tulemusstandarditele. ìpilase teadmiste ja oskuste arenedes annab »petaja »pilasele 

http://www.vcaa.vic.edu.au/Pages/foundation10/f10index.aspx
http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/studentreports.aspx


punktihinde, mis kajastab k»ige enam seda tulemusstandardit, millele »pilase areng vastab. 

Arengupunktid ja kirjeldava hinnangu vastavalt tulemusstandarditele kannab »petaja 

vastavasse s¿steemi (Victorias kasutatakse selleks tarkvara nimega QuickVic), mille p»hjal 

koostab tarkvara automaatselt »pilase tunnistuse, kus kajastub »pilase areng). 

Arengupunktid on loodud selleks, et: 

¶ nªidata, mil viisil v»ib »pilane t»estada oma arengut, 

¶ abistada »petajaid »pilase arengu hindamisel vastavalt tulemusstandarditele, 

¶ neid muuta ja kujundada vastavalt kooli »ppekava ¿lesehitusele ja tªpsemale ajale, 

millal mingit »ppekava sisu ja oodatavaid oskusi »petatakse ja hinnatakse. 

Arengupunktid ei ole selleks, et: 

¶ kasutada neid kui ainekava, 

¶ kasutada neid kui ainsat hindamismeetodit. 

Arengupunktide alusel hindamine n»udis »petajatelt esialgu harjumist. See 

pole nii lihtne, kui lihtsalt »ppijale A v»i C panemine. Kuid see on palju 

objektiivsem ï nii saab andmep»hiselt kaardistada »ppija arengut ja 

edasiminekut, siin on palju vªhem subjektiivsust kui varasematest 

hindamiss¿steemides. Ja see on informatiivsem, eriti kui seda kasutada 

pikema ajaperioodi vªltel. 

Loe lisaks: http://www.vcaa.vic.edu.au/Pages/VELS/support/progression/index.aspx 

Nªide arengupunktidest: 

   

 Matemaatika ð Baastaseme poole liikumine  

Arengupunkt 0.5  

  

  

Numbrid ja algebra  

¿hendab arvs»nu ja hulki kuni 10 -

esemelistes hulkades 

kasutab loendamisstrateegiaid, et hulki 

v»rrelda, ¿hendada ja eraldada.  

  

Numbrid ja algebra  

ìpilased ¿hendavad arvs»nu ja hulki kuni 20 

elemendi piires. Nad hindavad ligikaudselt hulga 

suurust ja kasutavad loendamisstrateegiaid 

v»rdlemiseks, ¿hendamiseks ja eraldamiseks. Nad 

viivad kokku ¿ksikud objektid ja nendega seonduva 

arvs»na loendamisel 20 piires. ìpilased reastavad 

hulga 10 esimest eset.  

  

 

 

 

http://www.vcaa.vic.edu.au/Pages/VELS/support/progression/index.aspx


ĂMatemaatikañ domeen, Ănumber ja algebrañ dimensioon ï paremal pool tulbas on eelkooli 

taseme tulemusstandardi kirjeldus, vasakul pool on kirjeldus sellest, mida »pilane v»iks teada 

peale esimest poolaastat. Saavutades selle teadmiste ja oskuste taseme esimesel poolaastal on 

tema arengupunktiks 0,5 ja seega vastab oma arengus oodatavale tasemele ja on oma arengus 

teel esimese »ppeaasta l»puks omandama teadmised ja oskused, mis on ette nªhtud 

Ămatemaatikañ domeeni, Ănumber ja algebrañ dimensiooni tulemusstandardi esimesele 

tasemele (ja eeldatavasti saab arengupunkti summaks siis ka 1). 

Iga poolaasta l»pus teevad »petajad ¿ldiseid kokkuv»tteid ja annavad hinnanguid »pilaste 

arengule »ppekavas esitatud dimensioonide tasemel, kasutades selleks tulemusstandardeid, 

arengule antavaid punkte (progressioon points ï millest tuleb juttu edaspidi) ja hindamise 

kaarte. 

Hinnang on t»estusmaterjali p»hine ja terviklik ï t»estusmaterjaliks on poolaasta vªltel kogutud 

materjal, mis kogutakse erinevate (formaalsete ja mitteformaalsete) ¿lesannete ja tegevuste 

kaudu; terviklik ja k»ikeh»lmav hinnang kujuneb vastavalt tulemusstandardile ja arengupunkti 

kirjeldusele, millele antud t»estusmaterjal k»ige enam vastab. 

Iga tulemusstandard vastab ¿ldjoontes samale »ppetasemele ï nªiteks 6. taseme 

tulemusstandard vastab 6. klassi arengutasemele. Vaatamata sellele tuleb silmas pidada, et kuigi 

10. taseme tulemusstandard vastab 10. klassi arengutasemele, siis alati leidub ka »pilasi, kes 

saavutavad antud tulemusstandardi varem kui ka neid, kes 10. klassis on j»udnud oma arengus 

madalamale tulemusstandardile. 

Mis saab siis, kui »pilane pole nªidanud 12 kuu jooksul arengut v»i kui see areng on olnud 

vaid minimaalne? V»tmek¿simus siin kohal ei ole kus »pilane Ăpeaks olemañ v»i mitu aspekti 

vastavast tulemusstandardist ja arengule antavast punktist on tªidetud, vaid millisele 

tulemusstandardi ja arengule antava punkti kirjeldusele antud perioodi vªltel »pilaselt kogutud 

t»estusmaterjal k»ige paremini vastab (vaadates ja hinnates tervikut). Kui »petaja on kogu 

tervikut arvesse v»ttes dimensiooni kirjeldusele vastava hinnangu andnud, annab ta »pilase 

sooritusele ka punktid. 

ĂMummuñ asetus, kui »pilasele antav punktihinnang on madal. Hinne ĂDñ genereeritakse 

»pilase hinnete raporteerimise tarkvara poolt, kui »pilasele on antud kogu domeeni soorituse 

tulemuseks minimaalne hinne, mida selle domeeni eest saab anda (v»i matemaatika ja inglise 

keele puhul antakse hinne dimensioonide kaupa). See tªhendab seda, et kui esimese poolaasta 

foundation (eelkooli) taseme lugemisele antud hinne on 0,00, siis hinnete genereerimise 

tarkvara annab lugemise hindeks ĂDñ. Hinde ĂDñ saab »pilane ka siis, kui 3. klassi esimese 

poolaasta l»puks annab »petaja »pilase teaduse domeeni ¿ld-arengupunkti hindeks 2,00. 

Miinimum arengupunktid, mida on v»imalik iga domeeni ja dimensiooni kohta anda vastavas 

kooliastmes: 

Nominal Year/Grade AusVELS (11 levels) 

Prep 
mid-year 0.00 

0.50 

F end 



1 
mid-year F.5 

1.00 end 

2 
mid-year 1.50 

2.00 end 

3 
mid-year 2.50 

3.00 end 

4 
mid-year 3.50 

4.00 end 

5 
mid-year 4.50 

5.00 end 

6 
mid-year 5.50 

6.00 end 

7 
mid-year 6.50 

7.00 end 

8 
mid-year 7.50 

8.00 end 

9 
mid-year 8.50 

9.00 end 

10 

mid-year 
9.50 

10.00 

10.50, 11.00, 11.50 

End 

beyond level 

10 
http://www.education.vic.gov.au/Documents/school/principals/curriculum/dimensionscores2013.doc 

 

Vastavalt arengupunktile genereerib QuickVic tarkvara »pilase hinde, mis kajastub tunnistusel 

Ămummunañ: 

http://www.education.vic.gov.au/Documents/school/principals/curriculum/dimensionscores2013.doc


 

 

Joonis 17 Austraalia Ătªpitunnistusñ »ppija taset ja edasiminekut mªrkivate mummudega tunnistus. 

Kasutatavad tªhelised hinded:  

ĂAñ ï tunduvalt ¿le ootuste 

ĂBñ ï ¿le ootuste 

ĂCñ ï vastavalt oodatud standardile sel tasemel 

ĂDñ ï alla ootuste 

ĂEñ ï tunduvalt alla ootuste 



Tunnistusel on lisaks hinnetele veel nªidatud, millisel tasemel oli »pilane 12 kuu eest, kus on 

hindamise hetkel »pilase areng ning mªrgitud on ªra ka »pilaste eeldatav tase antud 

»ppeperioodi hetkel. 

Kui »pilasele on domeeni v»i dimensiooni eest hindeks antud miinimum punktisumma ja ĂDñ, 

siis tarkvara asetab musta mummu vertikaaljoonest  (mis illustreerib, millisel tasemel »pilane 

peaks sel hetkel olema) vasakule. ĂDñ mummu ei tohi asetseda samal joonel n»rga ĂC-gañ, sest 

see oleks segadust tekitav. Oluline on, et vanemad nªeksid, et nende laps asetseb Ăalla ootusteñ 

tasemel. Kirjeldavad kommentaarid on selleks, et vanematele sellekohast infot detailsemalt 

anda. 

Hindamise tarkvara genereerib »petaja poolt sisestatud dimensioonide arengupunktidest kokku 

domeeni ¿ldhinde. Tarkvara annabki hinde ĂAñ-ĂEñ ning ka vastava mummu tunnistusel oleva 

tabeli vastavasse kohta. Vaid inglise keele ja matemaatika puhul genereeritakse hinne 

dimensioonide kaupa. Oluline on, et hindamiseks kasutatakse tarkvara, mis hindeid ja 

mummusid genereerib hinnangute p»hjal, sest vaid see tagab jªrjepidevuse k»ikide »pilaste 

seas, erinevates koolides ning aastast aastasse sama moodi. Seet»ttu on oluline, et »petajad 

kasutaksid selleks vastavat tarkvara. Kui »petajad kohandavad neid hindeid, et genereerida 

erinevat A-E tulemust, siis nad tekitavad olukorra, kus hinnetel on erinev tªhendus ning teistele 

koolidele annab see »pilase arengu kohta eksitavat infot. 

ìpetajatele on koostatud ka hindamise kohta materjalid: 

http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/prep10proflearn.aspx 

Exceli tabel, mis kirjeldab tªpsemat arvutuskªiku, kuidas tarkvara hinde genereerib: 

http://www.education.vic.gov.au/Documents/school/principals/curriculum/stdrptalgorithm201

3.xls 

ìpetajad peavad ka silmas pidama, et k»ige madalam hinne, mille tarkvara genereerib juhul, 

kui domeeni eest saadav ¿ldhinne on madalaim, mida antud domeeni eest v»ib anda, on ĂDñ. 

Mis tªhendab, et 0,00 arengupunkti Ăinglise keelñ domeeni ja Ălugemineñ dimensiooni eest 

annab ¿ldhindeks ĂDñ. Samamoodi, arengupunkt 2,00 Ăteadusñ domeeni eest annab hindeks 

ĂDñ. Eraldi tabelis on vªlja toodud miinimum ja maksimum arengupunktid, mida saab erinevate 

dimensioonide l»ikes anda:  

http://www.education.vic.gov.au/Documents/school/principals/curriculum/dimensionscores20

13.doc 

Loe lisa: http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/aeratings.aspx 

Andekad »pilased, kes j»uavad jªrgmisele tasemele kiiremini kui neilt on eeldatud. 

ìpilasi, kes on olnud kiirema arenguga, hinnatakse vastavalt sellele tasemele, kus nad olema 

peaksid, jªttes arvesse v»tma asjaolu, et nad on oma arengus teistest ette j»udnud. Nªiteks, kui 

»pilane on teist aastat andekate »pilaste programmis (Selective Entry Accelerated Learning ï 

SEAL ï program), kus »pilane lªbib kaks klassikursust ¿he »ppeaasta vªltel (alates madalamast 

keskkooli tasemest ï 7.klassist), siis vaatamata sellele, et oma arengus on »pilane 9.klassi 

http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/prep10proflearn.aspx
http://www.education.vic.gov.au/Documents/school/principals/curriculum/stdrptalgorithm2013.xls
http://www.education.vic.gov.au/Documents/school/principals/curriculum/stdrptalgorithm2013.xls
http://www.education.vic.gov.au/Documents/school/principals/curriculum/dimensionscores2013.doc
http://www.education.vic.gov.au/Documents/school/principals/curriculum/dimensionscores2013.doc
http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/aeratings.aspx


tasemel, hinnatakse teda siiski 8. klassi tulemusstandardite jªrgi. Algkoolis on olukord sama ï 

kui »pilane edutatakse ¿he klassi v»rra, sest tema tulemused on Ătunduvalt ¿le ootusteñ, siis 

tema sooritust hinnatakse siiski madalama tasemestandardi jªrgi (ehk siis klassikursus, kus ta 

algselt pidi olema). See tagab ka hindamise ¿htlase taseme erinevates koolides, mis on eriti 

oluline juhul, kui »pilane mingil p»hjusel kooli vahetab.  

SEAL programmi kohta rohkem infot siin:  

https://www.bettereducation.com.au/AccelerationClass.aspx 

Selline tunnistus kaardistab »pilase edasiminekut kahe aasta l»ikes ï eelmisest »ppeaastast selle 

aastani. Sellise s¿steemi kaudu on v»imalik nªha, et kuigi »pilane on kaks aastat jªrjest saanud 

hindeks ĂAñ, ei pruugi tema arengus olla edasiminekut ning v»ib seet»ttu vajada anal¿¿simist, 

mis v»ib selle p»hjuseks olla. 

Selge kirjalik info annab vanematele selgituse, millised on »pilase teadmised ja oskused. Need 

sisulised kirjeldused »petaja poolt on hindamise vªga tªhtsaks komponendiks. Kirjalikud 

kommentaarid aitavad identifitseerida neid valdkondi, kus »pilane vajab lisatoetust. Sellisel 

juhul on tunnistusel ka kirjas, kuidas kavatseb kool »pilase arengut edaspidi toetada. Tunnistus 

sisaldab ka hinnangut »pilase panusele (tººkus, hoolsus, pingutus) ja kªitumisele. 

Loe lisa: http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/judgment.aspx 

 

QuickVic tarkvara kasutamine hindamisel ja tagasisidestamisel 

QuickVic programmi eesmªrk on aidata »petajal »pilastele hindeid, hinnanguid ja 

l»pptulemusena tunnistusi genereerida. ìpilastele antavaid hinnanguid (kommentaare) on 

v»imalik sisestada kªsitsi kui ka ¿les seada ja hallata kommentaaride kogumist, mida saab siis 

automaatselt kasutada.  

Hindamise protsess: 

1. ìpilaste andmed on s¿steemi juba eelnevalt sisestatud, seega siis »ppeperioodi l»pus on 

»petaja ¿lesandeks sisestada iga »pilase kohta vastava dimensiooni arengupunktid (seda 

saab teha rippmen¿¿ abil). 

 

2. Jªrgnevalt sisestab »petaja »pilase arengut kirjeldavad kommentaarid. 

Kas siis tr¿kkides kommentaarid selleks ettenªhtud kasti: 

https://www.bettereducation.com.au/AccelerationClass.aspx
http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/judgment.aspx


 

V»i sisestades kommentaari tehes valiku etteantud kommentaaride kogumist. 

 

Need kommentaaride kogud on s¿ndinud »petajate ja haridusametnike ¿histººna, ¿ks »petaja 

kirjeldas protsessi nii: 



Kui arutlesime mingi uue standardi ¿le, siis t»ime k»ik kaasa oma selles 

vanuses »pilaste tºid (kas digifotosid v»i lindistusi) ja p¿¿dsime gruppides 

s»nastada, millisele tasemele see vastab. Hiljem tutvustasime ¿ksteisele 

tulemusi ja leidsime ¿hisosa. Ning kui kirjelduste esimene variant oli juba 

valmis, siis testisime seda oma »pilastega ï et kas on olemas k»ik vajalikud 

kirjeldused v»i on m»ni veel puudu ja tªiendasime materjali. 

 

3. Seejªrel laetakse andmed s¿steemi ¿les ning kooli hindamiskoordinaator jªlgib, et k»ik 

»petajad oleksid »pilaste arengupunktid ning kommentaarid sisestanud. 

 

4. Peale seda, kui k»ik »petajad on vastavad andmed sisestanud, v»ib 

hindamiskoordinaator jªtkata s¿steemis domeeni hinnete genereerimisega. Selles etapis 

arvutab s¿steem dimensioonide arengupunktide p»hjal domeeni hinde. Erinevate 

»petajate poolt sisestatud ¿he domeeni alla kuuluvate dimensioonide punktidest 

arvutatakse kokku ¿ks domeeni hinne, mis kajastub tunnistusel hindena ĂAñ-ĂEñ ja 

mummuna. 

5. Peale seda saab vªlja printida tunnistused (tunnistusi saab printida vastavalt valitud 

komponentidele ï sisaldades erinevat infot vastavalt sellele, kas tunnistused prinditakse 

»petajale, et nªha kogu klassi vaadet v»i »pilastele nende individuaalseks 

kasutamiseks). 

Iga poolaasta l»pus eksporditakse QuickVic s¿steemist k»ik andmed CASES21 s¿steemi, mis 

on koolides kasutatav administratiiv halduss¿steem, mille kaudu kogutakse kokku k»ikide 

Victoria osariigi »pilaste hinded igal poolaastal, et monitoorida kogu »ppeprotsessi Victoria 

osariigi riigikoolides. 

+ÉÒÊÁÌÉËÕÄ ËÏÍÍÅÎÔÁÁÒÉÄ ėÐÉÌÁÓÅ ÁÒÅngule 

Tunnistuse ¿heks osaks on »pilasele antavad hinded, mis mªªravad ªra, millisel arengutasemel 

»pilane on ning millisele tulemusstandardile ta parasjagu vastab. Kuid selleks, et »pilane ja 



lapsevanemad aru saaksid, mis on nende hinnete tegelik sisu, omavad »petaja poolt »pilasele 

antavad kirjalikud kommentaarid vªga suurt tªhendust. 

Kirjalikud kommentaarid on koosk»las »pilasele »ppeperioodi jooksul antavate hinnangutega 

ning ka hindega ĂAñ-ĂEñ. Soovitused tulemuste parandamiseks peavad olema jªrjepidevad. 

Lisaks peab kommentaar sisaldama anal¿¿si »pilase saavutuste ning edusammude kohta.  

Peamiseks vªljakutseks »petajate jaoks on edastada k»ik vajalik info »pilase arengu kohta ning 

tagada, et see info tunnistusel oleks selges»naline ja sisukas. Oluline on, et tunnistusel olev info 

oleks sidus ning ¿hendaks loogiliselt »pilase edusammud, arengukohad ning tegevused, mida 

kool ja vanemad plaanivad teha, et »pilase arengule kaasa aidata. 

Lisaks sisaldab tunnistus veel kommentaari kohta lapsevanemate poolt. Selle eesmªrgiks on 

parendada kodu ja kooli vahelist koostººd ning julgustada lapsevanemate osalust oma lapse 

»ppetººs ja arengus. Lapsevanemate kommentaar asub eraldi lehel, et v»imaldada »pilastel 

lapsevanemate tªidetud leht kooli tagasi viia. 

Loe lisa: 

http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/writtencomments.aspx 

 

  

N»uanded, kuidas kommentaare kirjutada: 

- Kommentaarid peavad olema lihtsasti arusaadavad: 

- Vªldi ebavajalikku informatsiooni 

-  ra kasuta ametialast s»navara 

- Vªldi detailset »ppekava sisu kopeerimist 

- Vªldi kommentaare, mis viitavad vaid ¿lesannete tªitmisele 

- Viita t»estusmaterjalile 

- Keskendu peamistele aspektidele 

 

 

 

Loe lisaks: 

http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/tipsforwriting.aspx 

Et »pilase arengut jªlgida, toimub lisaks »ppeaasta kestel ning »ppeperioodi l»pus toimuvale 

hindamisele iga »ppeaasta alguses arenguvestlus lapsevanema(te)ga ning kaks korda aastas 

arenguvestlus »pilase, »petaja ja lapsevanema(te)ga (Student Led Conferences). 

Arenguvestluse kªigus selgitatakse vªlja, kuidas »pilane end koolis tunneb, mis talle koolis 

kªimise ja »ppimise juures k»ige rohkem meeldib ning milline on tema lªbisaamine kooli- ja 

klassikaaslastega. Lisaks sellele on arenguvestluse eesmªrgiks panna »pilane rohkem oma 

arengu peale m»tlema ï m»tiskleda, mis tal hªsti vªlja tuleb, mille ¿le ta uhke on ning seada 

http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/writtencomments.aspx
http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/tipsforwriting.aspx


eesmªrke edaspidiseks. ¦heks oluliseks arenguvestluse komponendiks on ka »pilase 

eneseanal¿¿s oma kªitumise ja »pioskuste ¿le ï milline on tema kªitumine teiste »pilaste ning 

»petajatega, milline on tema »piharjumus ning p¿hendumus »ppetºº vastu. Nªide 

arenguvestluse vormist LISAS A8. 

 

.ßÉÄÅÔÅ ÁÎÄÍÅÂÁÁÓÉÄ 

Nªiteks New South Walesis on »petajate jaoks hindamisvaramu (assessment resouce). 

http://arc.bostes.nsw.edu.au/ 

Hindamisvaramus tutvustatakse ¿ldisi hindamisp»him»tteid, hindamise seost 

»ppestandarditega, skaalat A-st E-ni ja iga tªhe tªhendust standarditega seoses. 

 

Joonis 18 Austraalia New South Walesi hindamisvaramu avaleht 

Iga kahe-aastase vahemiku kohta on toodud nªiteid k»igi »ppekava valdkondade standardite 

kohta, mille juures on pªris »pilaste tººde-soorituste nªidised. 

Nªiteks visuaalse kunsti (Visual Arts) valdkonnas oli 2016. aasta aprilli seisuga 28 juba 

hinnatud ja 5 veel hindamist ootavat nªidist.  

Vanusevahemikus K-6 on samuti toodud nªidised erinevate ainevaldkondade »pivªljunditest 

koos nªidistagasisidega. 

Pªris vªikestele »pilastele (K ning Stage1 ehk 1. ja 2. aasta) on vªlja toodud vaid inglise keele 

ja matemaatika standardid. 

 

http://arc.bostes.nsw.edu.au/


 

Joonis 19 Austraalia New South Walesi hindamise-alane andmebaas tººnªidistega 

http://arc.bostes.nsw.edu.au/go/9-10/work-samples-and-activities/ 

Edaspidi jªrgnevad ka l»imitud valdkondadena kunstid, loodusteadused ja tehnoloogia, tervise- 

ja liikumis»petus ning inimene ja ¿hiskond. 

Olenevalt valdkonnaspetsiifikast on tºº nªidiseks kas foto (nt tººlehest, »ppija loodud tekstist, 

m»istekaardist, kunstiteosest), vestluse ¿leskirjutus (mida v»ib illustreerida ka foto v»i joonis), 

video (tantsust, draamaesitlusest) vms. 

ìpetaja saab juba hindamis¿lesannete kavandamisel olemasolevate nªidistega tutvuda. 

Tegelikult tehakse seda isegi varem ï juba »ppe teatud etapi kavandamise alguses. 

Kui hakkame »pilastega vaatlema m»nda uut teemat, siis vaatan ¿le, millist 

taset selles vanuses »ppija saavutada v»iks. See annab mulle hea aluse 

eelhindamiseks ja vaatluste tegemiseks juba »ppeprotsessi alguses, aitab 

anda »ppijatele tagasisidet ning muidugi teha ka l»puks kokkuv»tteid. 

Selliseid nªidiseid on esitatud l¿hidalt ja neid on »petajal lihtne lugeda ja kasutada. 

Nªiteks varase matemaatika teema Ăpoolñ (halves) juures on toodud jªrgmine nªidisvestlus, mis 

kirjeldab »ppija vastuseid, kes on saavutanud oodatud taseme: 

http://arc.bostes.nsw.edu.au/go/9-10/work-samples-and-activities/


  

Matemaatika                                                                                ARC tºº nªide Cameron  

Matemaatika algtase, poolitamine 

Poolitamise tºº nªide 
 
ìpetaja: Kuidas sa tead, et sa selle pooleks tegid?  
ìpilane: Sest, et ma l»ikasin nad keskelt pooleks.  
ìpetaja: Kuidas otsustasid, kust l»igata?  
ìpilane: Keskelt.  
ìpetaja: Kas osad on v»rdsed?  
ìpilane: Jah.  
ìpetaja: Kuidas sa saad kindlaks teha, et osad on 
v»rdsed?  
ìpilane: Ma m»»tsin neid.  

Sobiv kujund on l»igatud pooleks 
 

Seda, et tegemis on pooltega, 
kontrollitakse m»»tmise teel, 
kasutamata matemaatilisi 
termineid. 
 

 

 

   

 

Vt originaali LISAs A10. 

http://syllabus.bostes.nsw.edu.au/assets/global/files/maths-end-es1-halves-ael-cameron.pdf 

  

http://syllabus.bostes.nsw.edu.au/assets/global/files/maths-end-es1-halves-ael-cameron.pdf


Inglismaa 

Taust 

Inglismaa hariduses leidsid just anal¿¿si toimumise ajal aset suured ¿leminekud ï 2014. aastal 

vastu v»etud uus riiklik »ppekava, mida 2016. aastal ka juba uuendati, oli koolides rakendumas. 

V»imalik, et just nende suurte muudatustega seoses vªljendasid Inglismaa »petajad teiste 

maade intervjueeritud kolleegidega v»rreldes enam muudatustega seotud hirme ja kahtlusi. 

Inglismaal on hariduselu eest kuni viimase ajani peamiselt vastutanud kohalikud 

haridusosakonnad (Local Educational Authorities - LEAs), milles tººtavad ka spetsiaalsed 

hindamisn»ustajad LEA assessment advisers. Viimaste aastate poliitiline trend on aga selliste 

koolit¿¿pide soosimine, mis tegutseksid kohalikust omavalitsusest s»ltumatult. Nendeks on 

vabakoolid (free schools) ja akadeemiad (academies) ning nende ¿hendused, mis ei p»hine 

mitte geograafilisel asukohal, vaid pigem »ppekaval ja/v»i korporatiivselt toetusel (nt teatud 

suurfirma toetatud akadeemiate liit v»i teatud t¿¿pi vabakoolide liit, v»rreldav meie 

waldorfkoolide ¿hendusega). 

Inglismaa hariduss¿steemil tervikuna ja mitmetel kuulsatel koolidel on pikaajalised (sajandite 

pikkused) traditsioonid, selliste koolide »petajad ja juhtkond vªljendavad sageli suurt uhkust 

oma traditsioonidega kooli ¿le ja m»nikord ka hirmu, et haridusuuenduste kªigus v»ib ka vana 

kultuur kaotsi minna. 

Me proovime siin n¿¿d riiklikul tasandil kaasa minna igasuguste moodsate 

ideedega. Nªiteks see kujundav hindamine. Aga erakoolid seda tegema ei 

pea, nemad »petavad traditsiooniliselt ï nii, et »ppijad saavad ikkagi 

tugeva teadmiste baasi ja tººharjumuse. Nende uuendustega me pigem 

suurendame veelgi vahet riigi- ja erakoolide vahel. Aga v»ib-olla ongi see 

kellegi varjatud eesmªrk. 

ìppekavas (»ppe sisu ja meetodite ¿le) on minevikus oluline otsustus»igus olnud konkreetse 

»petaja ja kooli tasandil, kuid juba eelmise sajandi l»pust on suund olnud suuremale 

tsentraliseerimisele. 

Koolide vahelised erinevused on siiski jªtkuvalt suured ja hariduse kvaliteet eba¿htlane. 

N»rgemaid koole p¿¿takse jªrele aidata nende tegevust pidevalt kontrollides (piirkondlik 

jªrelvalve v»ib n»rgemates koolides kªia isegi igal aastal) ning eriti silmapaistvatel 

(outstanding hinnanguga) koolidel on kohustus piirkonna n»rgemaid toetada. Siiski on 

intervjueeritud »petajate hinnangul Inglismaa ¿hiskonnas jªtkuvalt suured sotsiaalsed l»hed 

ning hariduss¿steem pole suutnud neid kuigi edukalt ¿letada, ehkki selle teemaga on tegeldud 

juba aastak¿mneid. 

  

Hariduse kvaliteet on teema, mis on poliitiliselt kuum juba pikka aega. 

Nªiteks tsiteeritakse mitmel pool Tony Blairi eelmise sajandi l»pul vªlja h»igatud loosungit: 

ĂHaridus, haridus, haridusñ (mis vanematele lugejatele kindlasti assotsieerub nende kooliajast 

tuntud ja V. I. Leninile omistatud loosungiga Ă»ppida, »ppida, »ppidañ). Seda loosungit vªlja 

 



kªies lubas Blair hariduse taset t»sta ja tollane haridusminister kinnitas koguni vandega, et 

»pilaste kirja- ja numbrioskus paranevad (Cigman 2013: 105). 

    

 

)ÎÇÌÉÓÍÁÁ ÈÁÒÉÄÕÓÓİÓÔÅÅÍÉÓÔ 

Inglismaal lªhevad lapsed kooli 4-5 aastaselt. 

Algkooli l»pus, 11-aastaselt, sooritatakse SAT testid (Standardized Achiement Tests), mille 

p»hjal otsustatakse, millises koolis »ppetººd jªtkata. 

Pikkade, m»nikord aastasadade pikkuse traditsiooniga erakoolid paistavad silma k»rgete 

testitulemuste poolest ja vanemad paneksid oma lapsi meeleldi sinna »ppima, ent erakoolide 

»ppemaks on selline, et mitte k»ik vanemad ei saa seda endale lubada. Ka riigikoolide ning 

viimasel ajal ka vabakoolide/ akadeemiate seas (millest rohkem juttu allpool) on selliseid, mille 

tulemused on silmapaistvad ja kuhu vanemad meeleldi oma lapsi paneksid. Olukord on sarnane 

Eesti Ăeliitkoolideñ omaga ï need Ăparimadñ koolid saavad valida endale Ăparimadñ lapsed ja 

seega on nende koolide testitulemused samuti parimate seas. Mis on aga p»hjus, mis tagajªrg, 

selles osas on ka Inglismaa »petajad skeptilised: 

Meie oleme see tavaline piirkonnakool, kuhu tulevad siis k»ik selle kandi 

lapsed, kes parematesse koolidesse sisse ei saa. Ja meie peame nendega 

tegema nii head tººd, kui me just suudame. Kuid loomulikult on see kool, 

kuhu k»ik tublid keskklassi lapsevanemad oma lapsi panna tahavad ja selle 

¿le v»istlevad ning lapsi ka spetsiaalselt treenivad, meist ees. Oleksid meil 

nende lapsed, siis, olen kindel, oleks see lugu hoopis teisiti. 

Et kas saab siin rªªkida kooli kvaliteedist? Pigem ikka »ppijate kvaliteedist 

ja ehkki meil on viimasel ajal tªhelepanu pººratud ka iga »ppija 

edasiminekule, nn lisandvªªrtuse loomisele, peetakse parimateks koolideks 

siiski parimate testitulemustega koole, nii see on ja nii see jªªb. 

Hariduse kvaliteet on olnud tªhelepanu all ning rahvusvaheliste testide tulemused (ning 

k¿simus, miks need pole paremad), on jªtkuvalt aktuaalne nii ajakirjanduses kui ka poliitilistes 

aruteludes. 

Inglismaal toimus poliitiline kampaania: Iga kool on hea kool (Every School a Good School 

ESaGS 2009), mille p»hiidee kajastub juba projekti nimes ï eesmªrgiks oli vªhendada vahesid 

erinevate koolide »ppekvaliteedis, aidata n»rgematel ja keskmistel koolidel tugevamate 

tasemeni j»uda. 

Mitmete maade kogemuste p»hjal on proovitud leida edu v»tmeid, »ppekavareformide ¿heks 

ideeks on, et pigem tuleks »ppida (lªbi v»tta) vªhem materjali, ent samas tagada, et »pilased 

selle t»epoolest omandaksid. 



Selleks, et »petajakutse juurde tuua v»imekaid inimesi erinevatelt elualadelt, toimivad 

programmid Teach First (v»rreldav meie Noored Kooli programmiga) ja Teach Next, milles 

erialaspetsialistidele pakutakse v»imalust proovida (oma valdkonna) teadmisi (eriti just 

tehnoloogia ja loodusteaduste, kuid ka kunstide ja muudest valdkondadest) »petada koolis. 

M»lema programmiga kaasneb l¿hike, intensiivne ja praktikaga l»imitud ettevalmistusperiood. 

Alates 2013. aastast on soositud vabakoolide (free schools) ja akadeemiate (academies) 

loomine. Vabakoole loovad MT¦-d, mis v»ivad olla seotud akadeemiliste organisatsioonidega, 

vanemate initsiatiividega vms. Akadeemiatel v»ivad olla ka sponsorid, nt ettev»tjate seast. 

Need on koolid, mis ei allu kohalikele omavalitsustele ja ei pea jªrgima riiklikke »ppekavasid 

(OECD 2015: 53). Nii vabakoolid kui ka akadeemiad ei kuulu kohalike omavalitsuste 

vastutusvaldkonda, nende tººd n»ustatakse ja toetatakse otse riiklikul tasandil. ìpetajad, 

koolijuhid ja hariduseksperdid vªljendavad erinevaid seisukohti seoses akadeemiatega ï on 

neid, kes nªevad selles suurt perspektiivi, leides, et nii kujunevad k»ik koolid justkui 

erakoolideks (millega seostatakse Inglismaal ka k»rgematasemelist haridust). 

Samas on ka neid, kes leiavad, et on idealistlik loota, et omandivormi muutmine olemasolevate 

»petajate ja »pilastega tooks automaatselt kaasa tasemeh¿ppe. 

 

4ÁÇÁÓÉÓÉÄÅÓÔÁÍÉÓÓİÓÔÅÅÍÉ ÔÁÕÓÔ ÊÁ ÔÒÅÎÄÉÄ 

Inglismaa haridusel on pikaajalised traditsioonid ning aastasadu on olulised otsused olnud 

eelk»ige kooli vastutusalas. 

1988. aasta riikliku »ppekava abil p¿¿ti kogu Inglismaa haridus viia ¿htsetele alustele, seal oli 

toodud ªra arvukalt taotletavaid »pivªljundeid (statements of attainment, l¿h SoA), mis olid 

kirjeldatud »ppija tegevustena. Inglismaa tollane »ppekava vªªrib tªhelepanu seet»ttu, et ehkki 

ajas mituk¿mmend aastat mineviku poole, on ta oma detailsuselt ja »pivªljundite rohkuselt 

v»rreldav Eesti kehtivate riiklike »ppekavadega, olles sellele sarnasem kui vaadeldud kuues 

riigis 2016. aastal kehtivad »ppe alusdokumendid. Erinevate valdkondade rohkearvuliste 

vªljundite hindamine oli »petaja jaoks aegan»udev ¿lesanne, nii pedagoogide kui teoreetikute 

seas leidus neid, kes selle s¿steemi m»ttekuses kahtlesid. SoA-de alusel hindamine oli »petaja 

jaoks keeruline p»hjusel, et enamasti oli »ppija vªljundi saavutanud teatud tasemel, aga millist 

taset lugeda heaks ja millist minimaalseks aktsepteeritavaks, jªi suuresti »petaja enda 

interpreteerida (ning v»is olenevalt konkreetse kooli ja klassi ¿ldisest tasemest viia pigem 

normip»hise hindamiseni, ehkki riikliku »ppekavaga sooviti sªtestada ¿htne ja ¿hine standard).  

1995. aastal v»eti kasutusele uus, tasemete (levels) s¿steem, milles olid vªlja toodud 

tasemekirjeldused (level descriptions, l¿h LDs) ìppekavas kirjeldati »ppija astmelist arengut 

kaheksas »pivaldkonnas, igas valdkonnas ¿heksal tasemetel: tase1 ï tase8 + erakordne tulemus 

exceptional outcome. 

Iga LD juures kirjeldati l¿hidalt, mida ja mis mahus antud taseme saavutanud »pilane suudab 

teha. Antud materjali Lisades N ï N on toodud nªiteid terviklike tasemetabelite kohta kolmes 

valdkonnas ï lugemine (¿ks Inglise keele alavaldkondadest koos Ăkirjutamiseñ ja 



Ăk»nelemise/kuulamisegañ), arvutamine ja algebra (¿ks matemaatika valdkondadest koos Ăaja, 

ruumi ja m»»tmisegañ (shape, space and measure) ja Ăandmete kªsitlemisegañ (handling data). 

  

Nªide Inglismaa tasemetest: arvutamine ja algebra 

Tase 2 (Level 2) 

ìpilased loendavad usaldusvªªrselt objekte, arvutavad peast 10 piires. Neil hakkab kujunema 

arusaam arvu vªªrtusest ja arvude jªrjekorrast, nad suudavad reastada arvud 100-ni. Nad 

valivad »ige tehte, et lahendada liitmise v»i lahutamisega seotud probleeme. Nad kasutavad 

infot, et lahutamine on liitmise pººrdtehe. Nad kasutavad peastarvutamist matemaatiliste 

probleemide (sh m»»tmise ja rahaga seonduvate) lahendamiseks. Nad tunnevad ªra 

arvujªrjestusi, nt paaris- ja paarituid arve. 

Tase 3 (Level 3) 

ìpilased demonstreerivad arvu vªªrtuse m»istmist kuni 1000-ni ja oskavad ennustada 

ligikaudset tulemust. Neil hakkab kujunema arusaam k¿mnendmurdudest ja negatiivsetest 

arvudest (nt raha ja temperatuuri kontekstis). Liidavad ja lahutavad peast 20 piires ning 

lahendavad ¿lesandeid ka suuremate arvudega. Liidavad ja lahutavad kahekohalisi arve peast 

ja kolmekohalisi arve kirjalikult. Korrutavad 2, 3, 4, 5 ja 10 ga ning oskavad ka vastavaid 

jagamistehteid. Lahendavad jagamisega seotud probleeme, sh jªªgiga jagamist. Kasutavad 

lihtsamaid harilikke murde terviku osadeks jagamisel, saavad aru, millised lihtsamad harilikud 

murrud on v»rdsed. 

 

    

 

Kui ¿laltoodud nªide matemaatikavaldkonnast on ¿ldiselt ¿sna ¿heselt arusaadav ja kahe 

taseme vahe mªªratlemine ei tundu ei »petaja (hindaja) ega ka nªiteks kirjeldust lugeva 

lapsevanema perspektiivist keeruline ¿lesanne, siis m»nes teises valdkonnas pole see sugugi nii 

lihtne. 

  

Nªide tasemetest: kirjutamine 

Tase 3 (Level 3) 

ìpilased loevad erinevaid tekste soravalt ja tªpselt. Nad loevad iseseisvalt, kasutades 

sobivaid strateegiaid arusaamiseks. Nad saavad aru ilukirjanduslike ja mitte-ilukirjanduslike 

tekstide p»hiideest ja vªljendavad oma eelistusi. Kasutavad tªhestikku raamatute asukoha 

mªªramiseks ja info leidmiseks. 

Tase 4 (Level 4) 

 



Erinevate tekstidega suhestudes demonstreerivad »pilased arusaamist olulistest ideedest, 

teemadest, s¿ndmustest ja tegelastest, hakates kasutama ka jªreldamist ja loogilist arutelu. 

Nad viitavad tekstile, selgitades oma vaateid. Nad leiavad tekstist ideid ja informatsiooni. 

Tase 5 (Level 5) 

ìpilased demonstreerivad eriliigilistest tekstidest arusaamist, tuues vªlja peamised ideed, 

kasutama vajadusel ka jªreldamist ja loogilist arutelu. Oma vastustes toovad nad vªlja 

p»hijooned, teemad, tegelased ning valivad tekstist laused, fraasid ja olulise info, et toetada 

oma vaateid. Nad hangivad ja koguvad informatsiooni erinevatest allikatest. 

Tase 6 (Level 6) 

Eriliigilisi tekste lugedes ja nende ¿le arutledes toovad »pilased vªlja erinevad tªhenduse kihid 

(diferent layers of meaning), anal¿¿sivad nende tªhenduslikkust ja m»ju. Kirjandusteose 

kªsitlemisel annavad isikupªraseid vastuseid, viidates keelevahenditele, ¿lesehitusele ja 

teemadele, et p»hjendada oma vaateid. Teevad kokkuv»tte informatsioonist, mis on pªrit 

erinevatest allikatest. 

   

 

LD alusel toimus »pilaste »petajapoolne hindamine TA (teacher assessment). Selline 

hindamine n»udis »petajalt varasemaga v»rreldes subjektiivsemat otsust ï »ppija tegevust ja 

tººtulemusi vaadeldes ning anal¿¿sides oli »petaja ¿lesandeks leida, millisele 

tasemekirjeldusele need k»ige enam vastavad. Selle anal¿¿si tulemusi kasutati tagasiside 

andmiseks »ppijatele ja nende vanematele. 

Lisaks toimisid riiklikud testid, mille ¿lesanded kavandati samuti vastavuses 

tasemekirjeldustega. Ideaalis pidi tulemuseks olema lapse taseme v»imalikult objektiivne 

kirjeldamine, st koosk»la »petaja hinnangute ja riiklike testitulemuste vahel. Esialgu kasutati 

TAd (teacher assessment) paralleelselt vªlishindamisega, ent alates 1999. aastast loobuti 

»petaja hinnangute kasutamisest koolide reastamisel ning hakati vaatama ¿ksnes riiklike testide 

tulemusi. (Hall ja Harding 2002)  

Sainsbury ja Sizmur (1998) anal¿¿sisid tasemekirjeldusi ja leidsid, et nende suurimaks ohuks 

on komplekssus ï ¿hes kirjelduses on koos vªga erinevaid kategooriaid, mis teeb 

tasemekirjelduste t»lgendamise ja kasutamise »pilaste hindamisel »petaja jaoks nii keeruliseks 

kui ka subjektiivseks. Seda ideed vªljendas ka ¿ks intervjueeritud »petajatest: 

Kuna »petaja enda tºº t»hususe hindamisel oli nii mitmeski koolis oluline, 

mis tasemel »pilased on, siis p¿¿dsid »petajad oma »pilasi pigem k»rgemalt 

hinnata ï et kui m»nest tasemest juba mªrke oli, siis jªrelikult oligi »pilane 

sellel tasemel. Ehkki m»nes muus asjas oli ta alles eelmisel v»i ¿le-eelmisel 

tasemel. 



Wiliam, ¿ks kujundava hindamise alusautoreid, r»hutab mitmetes oma tekstides, et kirjapandud 

eesmªrgid (olgu need s»nastatud siis taotletava »pivªljundi, tasemekirjelduse, mudelina vms) 

ei ole erinevate »petajate (ja teiste sihtgruppide ï »pilaste ja vanemate) jaoks automaatselt 

samamoodi m»istetavad. Mida ¿ldisem s»nastus, seda rohkem interpreteerimisv»imalusi.  

Ma v»in oma aines ju olla jªrjekindel ning hinnata nii erinevaid klasse kui 

ka erinevate aastate »ppijaid samadel alustel. Kuid see ei tªhenda  seda, et 

naaberklassi »petaja v»i teise kooli »petaja samamoodi hindab. 

Tasemekirjeldustele saab ette heita ka seda, et need valmisid ekspertide ï haridusteadlaste ja 

»petajate ï koostººs, ent neid ei piloteeritud. Seega polnud tegelikult objektiivseid andmeid 

selle kohta, kas sellised tasemed ¿ldse olid adekvaatsed (Gipps and Clarke, 1998).  

Hall ja Harding (2002) uurisid 1998. ja 1999. aastal Inglismaa koole »petajate hindamisalase 

koostºº perspektiivist. Koolisisene koostºº varieerus olulisel mªªral, ent k»igile kuuele koolile 

oli omane see, et teiste koolidega nad hindamisk¿simustes koostººd ei teinud. 

Pªrast Blacki ja Wiliami artikleid kujundava/ »ppimist toetava hindamise t»hususest, muutus 

just selline hindamine trendiks kogu maailmas ning Inglismaal sai see ametliku 

hindamispoliitika osaks.  

ìppimist toetava hindamise rakendamisele suunati riigi poolt olulisel mªªral ressursse. 

  

Blacki, Wiliami ja nende kolleegide eestvedamisel loodi mitmetes Inglismaa koolides »petajate 

professionaalsed (»pi)kogukonnad, mis keskendusid just hindamisele ja tagasisidestamisele. 

Kogukondadesse kaasati just neid »petajaid, kel oli soov arendada oma hindamispraktikat.  

Nende kogukondade tegevus ei osutunud siiski nii edukaks, kui algselt loodeti ï m»ned 

»petajad v»tsid omaks kogu idee ja hakkasid seda oma tundides rakendama, teised v»tsid 

omaks vaid paar v»tet (nªiteks tean-tahan teada- sain teada v»i valgusfoori) ja oli ka neid, kes 

leidsid, et selline lªhenemine nende klassiruumi ei sobi. K»ige enam hirmutas »petajaid 

kontrolli kaotamine »ppeprotsessis ï juhul, kui eesmªrgistamisse ja hindamisse kaasata 

»ppijad, teiseneb »petaja roll ja traditsioonilisemate vaadetega pedagoogide jaoks v»ib see 

olla vªga suur muutus.  

Protsessi tulemuste p»hjal t»id autorid vªlja neli »petajate gruppi. ìpetajad, kes: 

¶ on pettunud kujundavas hindamises ning leiavad et see ei sobi nende juhitud 

»ppeprotsessi; 

¶ rakendavad »ppeprotsessis vaid ¿ksikuid kujundava hindamise elemente; 

¶ p¿¿avad rakendada mitmeid kujundava hindamise elemente ja on motiveeritud neid 

juurde »ppima; 

 



¶ suutsid »ppimist toetava hindamise tervikliku s¿steemina oma »ppeprotsessi 

integreerida ning kasutavad seda tulemuslikult, leides, et see on mitmes m»ttes 

kasulik nii neile kui ka nende »pilastele (Black jt 2003). 

   

 

uÐÐÅËÁÖÁÄ ÊÁ ÈÉÎÄÁÍÉÎÅ 

Inglismaa uus riiklik »ppekava (the National curriculum) on veel vªga vªrske, see kehtib alates 

2014. aastast. 

https://www.gov.uk/government/collections/national-curriculum  

Mªrkimist vªªrib asjaolu, et see »ppekava on kohustuslik k»igile riigikoolidele, ent pole 

kohustuslik erakoolidele. 

!ÌÕÓÈÁÒÉÄÕÓÅ ėÐÐÅËÁÖÁ ÊÁ ėÐÉÖßÌÊÕÎÄÉÄ 

ìppekava algab alusharidusest, mille puhul r»hutatakse, et »ppimine toimub peamiselt mªngu 

kaudu. 

https://www.gov.uk/early-years-foundation-stage 

Varase lapseea »ppekava sihtgrupp on mªªratletud s¿nnist kuni viienda eluaastani. Hindamiste 

osas on esimesena vªlja toodud 2-3-aastaste laste arengu hindamine, mida viib lªbi 

tervishoiuspetsialist. Esimene koolihindamine toimub viiendal eluaastal, seda teostab 

klassi»petaja ja »ppekava tekstis r»hutatakse, et tegemist pole testimisega. 

  

Vªlja toodud on 5-aastaste laste eeldatavad »pivªljundid, mida on kirjeldatud kahes 

kategoorias: ¿ldpªdevustena (suhtlemine, kehaline areng) ja valdkonniti. ìpivªljundeid pole 

palju: ¿ldpªdevuste omi 8, valdkondlikke 9. Iga¿ks neist koosneb omakorda mitmetest 

erinevatest vªidetest. Nªiteks suhtlemises kui ¿ldpªdevuses on »pivªljundina kirjeldatud: 

M»istmine: »ppijad jªlgivad erinevaid juhiseid. Nad vastavad Ămiksñ ja Ăkuidasñ k¿simustele, 

mis on seotud nende oma kogemuste, lugude v»i s¿ndmustega.  

Tunnete ja kªitumise reguleerimine: Lapsed rªªgivad, kuidas nemad ise ja teised 

vªljendavad tundeid, rªªgivad enda ja teiste kªitumisest ja selle tagajªrgedest ning teavad, 

et teatud kªitumisviisid on sobimatud. Nad tegutsevad grupi v»i klassi liikmena, m»istes ja 

jªrgides reegleid. Nad kohandavad oma kªitumist vastavalt olukorrale. 

Valdkondadest on kirjeldatud kirjaoskust, matemaatikat, maailma m»istmist, kunste ja disaini. 

Jªrgnevalt m»ned nªited ka valdkondlikest »pivªljunditest: 

Lugemine: lapsed loevad ja m»istavad lihtsaid lauseid. Nad kasutavad teadmisi tªhtede-

hªªlikute vastavusest (phonic knowledge), et lugeda valjusti reeglipªraseid s»nu. Nad 

suudavad lugeda ka m»nesid ebareeglipªraseid s»nu. Teistega loetust rªªkides vªljendavad 

nad loetust arusaamist. 

 

https://www.gov.uk/government/collections/national-curriculum
https://www.gov.uk/early-years-foundation-stage


Kirjutamine: lapsed kasutavad teadmisi tªhtede-hªªlikute vastavusest et panna kirja s»nu 

viisil, mis on koosk»las neis k»lavate hªªlikutega. Nad kirjutavad ka m»nesid 

ebareeglipªraseid levinumaid s»nu. Nad kirjutavad lihtsamaid lauseid, mida ise lugeda v»i 

teistele lugeda anda. M»ned s»nad on kirjutatud »igesti, teistes v»ib esineda vigu hªªlikute 

mªrkimisel. 

Matemaatika Numbrid: lapsed loendavad 20 piires, reastavad numbreid ja oskavad ºelda, 

milline arv on antud arvust ¿he v»rra suurem v»i vªiksem. Esemete abiga suudavad nad liita 

ja lahutada ¿hekohalisi arve, samuti loendada edasi v»i tagasi, et leida vastus. Nad 

lahendavad ¿lesandeid, milles on vaja kahekordistada, poolitada ja teistega jagada (sharing). 

Meedia ja materjalide avastamine ja kasutamine: lapsed laulavad laule, musitseerivad ja 

tantsivad ja eksperimenteerivad muudatustega. Nad avastavad ja kasutavad turvaliselt 

erinevaid materjale, tººriistu ja tehnikaid, katsetavad vªrvide, kujunduse, pindade (tekstuuri), 

vormi ja otstarbega. 

https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/335504/EYFS

_framework_from_1_September_2014__with_clarification_note.pdf 

   

 

Alustaseme »ppe hindamise ja tagasisidestamise osas rªªgitakse »ppekavas eelk»ige pidevast 

hindamisest/ pidevast tagasisidestamisest (ongoing assessment): 

  

2.1. Hindamisel on oluline roll, et aidata vanematel, hooldajatel ja pedagoogidel/praktikutel 

(practitioners) mªrgata ja ªra tunda lapse arengut, m»ista ta vajadusi, kavandada tegevusi ja 

tuge. Pidev hindamine (ongoing assessment), tuntud ka kujundava hindamisena, on loomulik 

osa »ppe- ja arenguprotsessist. Selle hindamise osaks on vaatlused, et m»ista laste 

edasiminekut, huvisid, »pistiile ja iga lapse »pikogemuste kavandamine nende vaatluste 

tulemustest lªhtuvalt. Lastega tegeldes toetuvad praktikud oma igapªevastele 

vaatlustulemustele laste arengu kohta, samuti vanemate ja hooldajate poolt jagatud 

vaatlusandmetele. 

2.2. Hindamine ei tohiks lastega suhtlemisse pikki pause tekitada, samuti ei n»ua see suurt 

paberitººd. Paberitºº tuleks viia minimaalselt tasemele, mis on hªdavajalik, et toetada lapse 

edukat »ppimist ja arengut. Vanemaid/ hooldajaid tuleb hoida kursis lapse edasimineku ja 

arenguga. Praktikud peavad koostººs vanemate/ hooldajate ja vajadusel erinevate 

valdkondade spetsialistidega vªlja tooma k»ik lapse »pi- ja arenguvajadused. 

https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/335504/EYFS

_framework_from_1_September_2014__with_clarification_note.pdf 

 

   

 

https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/335504/EYFS_framework_from_1_September_2014__with_clarification_note.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/335504/EYFS_framework_from_1_September_2014__with_clarification_note.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/335504/EYFS_framework_from_1_September_2014__with_clarification_note.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/335504/EYFS_framework_from_1_September_2014__with_clarification_note.pdf


Huvitav on asjaolu, et Inglismaal, kus kujundava hindamise (formative assessment) termin juba 

pea 20 aasta eest aktiivsemalt kasutusele v»eti (vt Black ja Wiliam 1998) on paljud »petajad ja 

koolijuhid m»iste, v»i tªpsemalt ï selle esialgsest ideest erineva tªhendusvªljaga ï hªdas ja 

p¿¿avad leida uusi ja tªpsemaid alternatiive. 

Meie kool hakkas kohe kujundava hindamise (formative assessment) 

algaastatel sellega aktiivselt tegelema ï v»tsime koolitusi sel teemal, 

»petajad hakkasid kasutama mitteverbaalseid indikaatoreid ja 

hindamismudeleid ja muid kujundava hindamise meetodeid. . . aga samas 

nad kasutasid seda ikkagi pigem selleks, et kontrollida ja aidata »pilastel 

kontrollida, kas k»ik vajalik on ªra »pitud ja mida tuleks rohkem »ppida. . . 

ja kujundava hindamise ¿ks peamine idee ï et »ppija hakkaks ise oma 

»ppimise eest rohkem vastutama ï jªi k»rvale. 

Siis tuli uus termin, »ppimist toetav hindamine (assessment for learning) ja 

taas sai sellest »ige pea sisuliselt testide sooritamist toetav hindamine 

(assessment for testing). N¿¿d on keele»petajate seas uus termin »ppimisele 

suunatud hindamine (learning oriented assessment), millega p¿¿takse jªlle 

esialgset ideed kooli tuua. Ja kuna vanad terminid ï kujundav ja »ppimist 

toetav hindamine ï on devalveerunud, siis loodetakse, et ehk j»uab uue 

terminiga idee l»puks plaanitud kujul kohale. . . ehkki mina isiklikult olen 

¿sna skeptiline, kuidas seda ideed Inglise hariduss¿steemi sobitada. 

 

­ÌÄÈÁÒÉÄÕÓÅ ėÐÐÅËÁÖÁÄ ÊÁ ėÐÉÖßÌÊÕÎÄÉÄ 

ìppekava p»hikooli l»pu ja g¿mnaasiumiosas (secondary school) on toodud iga aine 

»ppeprogramm (programm of study) ja saavutuseesmªrgid/ taotletavad »pivªljundid 

(attainment targets) 4 etapina (4 key stages, https://www.gov.uk/national-curriculum).  

Key stage 1-5 

Iga v»tmeetapi (key stage) l»pus hindab »petaja »pilase edasiminekut vastavalt etapi 

eesmªrkidele. Koolil  on kohustus teavitada vanemaid »pilaste arengust. Neljanda etapi l»pus 

peavad 15-16-aastased »pilased sooritama GCSE eksamid ja 5. etapi l»pus peavad 16-18-

aastased »pilased sooritama k»rgema, A-taseme (A-level) eksamid.  

Riiklik »ppekava on mahukas dokument, kus 264-l lehek¿ljel on toodud ªra ¿ldine sissejuhatus, 

ideed kaasava hariduse ning matemaatika ja kirjaoskuse l»imimiseks k»igisse ainetesse. 

ìppekava p»himahu h»lmavad erinevate ainete »ppeprogrammid ja taotletavad »pivªljundid, 

mille kohta kasutatakse terminit: saavutuseesmªrgid (attainment targets). Teksti mahust suure 

osa haaravad p»hiained (PISA ained) ï inglise keel 94 lk, matemaatika 66 lk ja loodusteadused 

44 lk. K»ik teised valdkonnad on »ppekavas esindatud oluliselt l¿hemate, 2 ï 6 lk pikkuste 

kavadega. 

   

https://www.gov.uk/national-curriculum


ìppekavas on sissejuhatuse jªrel toodud kohustuslike ainete loend. Mªrkimist vªªrib, et 

neljandal astmel (16 ï 18-aastaste »pilaste jaoks) on kohustuslikud vaid matemaatika, inglise 

keele, loodusteaduste, ¿hiskonna- ja arvuti»petuse ning kehalise kasvatuse ainekavad, 

lisaks religiooni »petus ja suhte- ning seksuaal»petus (sex and relationship education). 

Nªiteks v»»rkeele v»i kunstidega viimastel kooliaastatel enam tegelema ei pea. (lk 7) 

Iga aine juures on toodud sissejuhatus: aine »ppimise/»petamise p»hjused (purpose of 

study), »ppe sihid (aims), valdkondade loend (mis nªiteks inglise keele puhul on nt suuline 

k»ne, lugemine, kirjutamine, millest iga¿he puhul kirjeldatakse programmi struktuuri ja 

peamisi »ppe alusp»him»tteid. Lisadena on esitatud:ñ tªhenimedega nimetamine (spelling)ñ 

ning Ăs»navara, grammatika, interpunktsioonñ). 

Seejªrel on iga valdkonna toodud kohustuslikud n»udmised (statutory requirements): see, 

mida »pilastele »petada (pupils should be thaught to) ja soovitused ja juhised, mille puhul on 

»ppekavatekstis otseselt kirjas ka see, et erinevalt eeltoodust pole need otseselt 

kohustuslikud. 

Jªrgnevalt on kirjeldatud iga v»tmeetappi, 1. etapi puhul aasta kaupa (1. ja 2. »ppeaasta), 

jªrgnevate puhul kahe aasta kaupa, nt 2. etapi puhul on toodud vªlja madalam tase (lover 

key stage 2) ï 3. ja 4. aasta ning k»rgem, mis on vastavalt 5. ja 6. aasta jne. 

Inglise keele ainekava juures olevad lisad: Ătªhenimedega nimetamise (spelling)ñ ning 

Ăs»navara, grammatika ja interpunktsioonñ on vªga detailsed (sarnaselt meie kunagistele 

programmidele). Vªlja on toodud see, mida lapsed teatud vanuses peavad oskama ï 

kohustuslikud n»udmised ning seal k»rval tabelina mittekohustuslikud ortograafiareeglid koos 

nªidetega (ka mittekohustuslikud) ja ka nimekiri ebareeglipªrastest s»nadest, mida laps 

kirjutada/ tªhenimedega ºelda peab oskama. 

https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/381344/Master

_final_national_curriculum_28_Nov.pdf. 

   

 

Uues »ppekavas on iga etapi l»pus ettenªhtud tasemekirjeldused, millele »pilane peab vastama. 

Samas on koolidele jªetud v»imalus koostada oma »ppekava, mis on kohandatud vastavalt 

nende »pilastele, saavutamaks etappide l»pus ettenªhtud tulemusi. Kooli »ppekava peab 

sisaldama hindamiss¿steemi, mis v»imaldab koolil kontrollida, mida »pilased on omandanud 

vastava etapi (1-4) l»puks ning anda vanematele regulaarset tagasisidet »pilase »ppimise ja 

arengu kohta. Seega on see kooli valik, kuidas »pilasi k»ige paremini hinnata etappide 

saavutamise vahelisel ajal. 

 

(ÉÎÄÁÍÉÓÐėÈÉÍėÔÔÅÄ 

Hindamise peamised p»him»tted on toodud siin: 

https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/304602/Assess

ment_Principles.pdf 

https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/381344/Master_final_national_curriculum_28_Nov.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/381344/Master_final_national_curriculum_28_Nov.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/304602/Assessment_Principles.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/304602/Assessment_Principles.pdf


ìppimist toetava hindamise mªrks»nadest on »ppekavatekstis mainitud pidevhindamist 

(ongoing assessment), mis on andmep»hine ja milles hindamisotsuste tegemiseks kasutatakse 

erinevat t¿¿pi andmeid. Oluline on tagasiside »ppijale, mille puhul eraldi vªlja tuuakse, et see 

peab olema »ppija jaoks m»istetav ja rakendatav ï kasutatav edasiste tººde ja soorituste 

paremaks muutmiseks. Oluliseks peetakse ka tagasisidet »petajale ja koolile, hindamine peaks 

aitama t»sta »petamise kvaliteeti. 

Pªris palju on mainitud hindamisega seonduvaid asjaolusid, mille eest kool vastutab, nªiteks 

oma hindamiss¿steemi vªljatººtamine kujul, mis vastab pidevhindamise p»him»tetele ja 

»ppijate arengu andmep»hine demonstreerimine. R»hutatakse hindamise valiidsust ja 

reliaablust. Mainitakse ka seda, et kooli hindamispraktika peab lªhtuma parimast kogemusest, 

nii kohalikust kui ka kogu maailma omast.  

Vanemate informeerimisest hindamise abil on Inglismaa »ppekavas v»rreldes k»igi teiste 

vaadeldud maadega k»ige enam juttu. 

Mainitakse ka riiklikke teste, mille funktsiooniks on riikliku jªrelvalve informeerimine ja 

koolide t»hususe kaardistamine. Eraldi on mainitud ka koolide v»rdlemist. Ehkki v»rdlemist 

esineb ka teistes riikides, pole seda hindamise funktsiooni ¿hegi teise maa »ppe 

alusdokumentides eraldi mainitud. 

ìppija kaasamisest hindamisprotsessi »ppekava tasandil juttu pole, k¿ll aga on mitmed ideed 

»ppija individuaalsuse arvestamisest hindamisel ï iga »ppija arengu ja edasimineku 

kaardistamisest, HEV »pilaste (nii v»imekate kui tuge vajavate) varasest identifitseerimisest ja 

ka »ppija v»imete arvestamisest eesmªrgistamisel (mis on mªrgitud lisaks veel vaid Rootsi 

»ppekava hindamisosas). 

Samas peetakse oluliseks ka »pivªljundite hindamist riiklike standardite abil. Kuidas reaalselt 

nende kahe suundumuse ï »pivªljundite ja konkreetse »ppija arengu hindamise ï vahel 

tasakaalu leida, pole »petajate jaoks lihtne k¿simus. Kaasamise (inclusion) peat¿kis on 

mainitud, et »petaja on kohustatud pakkuma neile, kellel eeldatav tase juba kªes, vªljakutset 

pakkuvaid ¿lesandeid ja neid, kes on teistest maha jªªnud (nt ebasoodsa sotsiaalmajandusliku 

tausta t»ttu), tuleb jªrele aidata ja hindamise kaudu toetada. 

Need on head p»him»tted, ega keegi vastu ei vaidle. Kuid kuidas seda 

pªriselt, klassi tasandil teha. . . kui on ka selliseid lapsi, kes kooli ei ilmugi 

v»i kui ilmuvad, siis on hea, kui nad tundi ei sega. /. . . / Ja »ppijate v»imed 

on t»esti erinevad, neile k»igile vªljakutset pakkuda pole lihtne ¿lesanne. 

Eraldi on koolide jaoks vªlja toodud ka peamised muudatused hindamises: 

https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/358070/NC_as

sessment_quals_factsheet_Sept_update.pdf.  

Praegune s¿steem r»hutab arusaamist, meisterlikkuse saavutamist 

(mastery). Selle asemel, et mingi taseme saavutanud »pilasega kiiresti 

jªrgmisele tasemele rutata, pakutakse talle v»imalusi omandatud teadmisi 

https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/358070/NC_assessment_quals_factsheet_Sept_update.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/358070/NC_assessment_quals_factsheet_Sept_update.pdf


laiemalt, erinevatest kontekstides ja loovamalt kasutada. Mitte ei suunata 

teda jªrgmise vanusegrupi »ppe-eesmªrkide juurde. 

Tegelikkuses nªeb see vªlja nii, et koolid seavad k»igile samas vanuses »pilastele samad »ppe-

eesmªrgid ning hindamine ja tagasisidestamine toimubki selle alusel, kas ja kuiv»rd on nad 

saavutanud vanuse etteantud »pivªljundid. 

Kuidas tªpselt seda hindamist teostada, selles on koolide vahel suured erinevused. On neid, kes 

jªtkuvalt viitavad tasemetele (ehkki nad ei tea, kas nii ikka tohib). 

Meil on ikkagi tasemed veel. . . meil on selline arvutiprogramm ja kui 

»ppekava muutus, siis me ei osanud seda olemasolevasse s¿steemi sobitada. 

Aga ametlikult meil tasemeid pole enam. Nii et ï ¿ks suur segadus on selle 

hindamisega. 

Paljud koolid on loonud oma s¿steeme ï on neid, kes kasutavad nooremate (kuni 11-aastaste) 

laste puhul ainult kirjeldavat hindamist v»i siis hindamismudeleid, mille sobiv lahter ka 

tagasisidena kirja pannakse (kuid ei viidata, millisele tasemele, hindele, punktide arvule vms 

see konkreetne kirjeldus vastab). 

On koole, kus kasutatakse traditsioonilisi tªhelisi hindeid A ï F, milles A ï E on positiivsed ja 

F negatiivne tulemus. On ka koole, mis kasutavad oma tªheliste s¿mbolite s¿steeme. 

  

Nªiteks mitmes koolis on laste arengu ja edasimineku hindamiseks koodid: 

pole veel alanud (not begun) 

algusjªrgus (B+) (begun) 

liigub (eesmªrgi) suunas (W) (working towards) 

hakkab (eesmªrki) saavutama (W+) (working towards in) 

(eesmªrk) saavutatud (A) (achieved) 

(eesmªrk) kindlalt saavutatud (A+) (achieved in) 

meisterlikkus (M) (mastered) 

(k»rge) meisterlikkus (M+) (mastered in) 

 

   

 

On ka koole, kus kasutatakse numbreid 1, 2, 3, 4. Kas see s¿steem eelmisest parem on, selles 

kahtlevad »petajad ka ise. 

Meie koolis on numbrid 1 kuni 4 ï irooniline k¿ll, aga need nªevad ¿sna 

sarnased vªlja, kui tasemed!! 



¦ldiselt jagavad »petajad sama arusaama ï uue s¿steemi tagasiside v»i hinded peaksid lapsele 

ja vanemale teada andma, kas ta »pitulemused vastavad vanuse ootustele. 

Minu arvates on lapsed ja vanemad juba pªris hªsti kohanenud s¿steemiga, 

kus laps ei oota mitte hinnet v»i infot oma taseme kohta, vaid saab teada ï 

ja vanem saab ka teada ï kas »pivªljundid on saavutatud. 

Erinevad hindamisreformid on paljud »petajad ªra vªsitanud. Intervjuudes avaldati 

rahulolematust varasema tasemete s¿steemiga, aga ka uue, vªljundip»hise tagasisidestamise 

s¿steemiga. Argumendiks oli, et k»igile sama vanadele »pilastele samade vªljundite seadmine 

on samm tagasi, sest ei arvestata laste erinevusi. Leiti ka, et selline s¿steem v»ib olla mitte 

piisavat vªljakutset pakkuv v»imekamatele ja samas demotiveeriv ka n»rkadele, kes ei suuda 

seatud »pivªljundeid siiski omandada, rªªkimata meisterlikkusest. 

Ka koolidele antud suur vabadus tekitas pigem negatiivseid emotsioone: 

N¿¿d koolid peavad ise otsustama. Kui riigi tasandil ei suudetud head 

s¿steemi vªlja m»elda, siis kuidas kool n¿¿d seda paremini peaks oskama. 

Oli ka »petajaid, kes leidsid, et koolide ja »petajate suur vabadus hindamisk¿simustes v»ib olla 

tingitud sellest, et »petaja tasandil hindamist nagunii kuigi k»rgelt ei vªªrtustata ja seet»ttu on 

¿sna ¿ksk»ik, kuidas klassiruumi tasandil »pilasi hinnatakse ja tagasisidestatakse. 

Meie kooli juhtkond proovib t»esti leida sellist s¿steemi, mis »ppijaid 

toetaks, neile ja nende vanematele pidevalt infot pakuks, kuidas »ppimine ja 

tulemuste saavutamine lªheb. Tean kolleege teistest koolidest, kes on ikka 

veel tasemete juures v»i on tagasi pººrdnunud vanade heade tªhtede juurde 

v»i ostnud sisse m»ne kalli digiprogrammi, mis lastele iga nªdal 

elektroonilist tagasisidet annab. . . Aga tegelikult ei ole suurt vahet, mida 

kooli ja klassiruumi tasandil tehakse. Klassi ja »petaja tasandil hindamine 

ning koolisisene hindamine (internal assessment) on jªtkuvalt palju 

vªiksema kaaluga kui vªlised eksamid. 

 

Hindamisest tasemeteta (without levels) 

Inglismaa uues »ppekavas on loobutud varasemat tasemete (levels) s¿steemist. Selle 

p»hjenduseks tuuakse, et »ppimise kvaliteeti peaks mªªrama pigem teadmiste ulatuslikkus ja 

s¿gavus, mitte hulk ja omandamise kiirus. ¦ks »petaja selgitab seda nii: 

Meil pole enam tasemeid. Koolitusel p»hjendati nendest loobumist sellega, 

et maailma kogemustest »ppides on selgeks saanud, et ei mªªra mitte see, 

kui kiiresti »ppija Ătasemeredelilñ ronib, vaid pigem muu ï kui s¿steemselt 

ta oma teadmisi kasutada ja seostada oskab. 

On »petajaid ja koolijuhte, kes leiavad, et hindamiss¿steemi muudatus oli »igustatud: 



Uut s¿steemi tutvustati sellepªrast, et erinevad osapooled (»petajad, 

»pilased ise, ka riik) tundsid, et »pilasi sunniti kiirustama lªbi »ppekava, 

andmata neile v»imalustki tegelikult omandada kasv»i p»hiideid ja 

baasoskuseid. Nªiteks v»is laps 11-aastaselt SAT testis saada kirja taseme 4 

v»i isegi 5, aga kui anal¿¿sida testik¿simusi, siis olid seal koos nii 3., 4. kui 

ka 5. taseme k¿simused. Ja v»imalik, et laps vastas »igesti k¿llalt palju 5. 

taseme k¿simusi, ent samas vastas valesti m»ned 4. ja 3. taseme omad. 

Sellised augud teadmistes ja arusaamades m»jutasid kahtlemata ta edasisi 

»pinguid ja arengut. . . aga kuna »petajaid ja koole hinnati just selle jªrgi, 

kui palju »pilasi nad suudavad v»imalikult k»rge tasemeni viia, siis sai 

tasemetestiks treenimine asjaks omaette ï eesmªrk polnud mitte 

omandamine ja pikaajaline arusaamine, vaid testi v»imalikult hea 

sooritamine.  

Varase testimise puhul t»id »petajad vªlja ka negatiivse sildistava m»ju: 

Miks meil ¿ldse tulid tasemed (levels) hinnete asemele? Sest me ei tahtnud, 

et »pilased oleksid A-»pilased v»i D-»pilased43. Kuid kui »pilane on nªiteks 

teisel tasemel ja enamus tema klassikaaslastest on kolmandal v»i neljandal, 

siis teeb see ju tªpselt sama vªlja. 

Samas leidub ka kolleege, kes kahtlevad uues s¿steemis: 

N¿¿d on koolidel vabadus hinnata just nii, nagu nemad tahavad. Samas on 

meil riigikoolides vªga tugev hierarhiline s¿steem ï kooli juhtkond 

kontrollib »petajate tegevust, maakonna inspektorid omakorda kontrollivad 

pidevalt koole ï meie pole silmapaistev (outstanding) kool ja seepªrast 

kontrollitakse meid iga paari aasta tagant. . . ja kui n¿¿d on vaja ¿helt 

poolt teha nii, nagu kool heaks arvab, ja teiselt poolt kontrollitakse, kas 

tehakse ikka »igesti. . . see on piisavalt skisofreeniline olukord. 

Oleks v»inud vanade tasemetega edasi minna. . . v»i ¿ldse jªªda tªheliste 

hinnete juurde ï need hindamiss¿steemi uuendused on toonud kaasa pigem 

segadust, kui kasu. Ja loodetud taseme t»usu pole need kohe kindlasti kaasa 

toonud. 

 

uÐÅÔÁÊÁÔÅ ÁÒÕÓÁÁÍ ÈÉÎÄÁÍÉÓÅÓÔ ÊÁ tagasisidest 

Inglismaa teadlased olid kujundava-»ppimist toetava hindamise uue laine pioneeride seas (vt nt 

Paul Blacki ja Dylan Wiliami artikleid). Seal on pikka aega ï juba ligi 20 aastat tehtud teadlikku 

tººd, et muuta hindamine selliseks, et see toetaks seatud eesmªrkide saavutamist ja samas iga 

»ppija individuaalset arengut. Hindamis- ja tagasisidestamiss¿steemi arendamiseks ning 

»petajakoolituseks on suunatud mªrkimisvªªrselt ressursse.  

                                                 
43 Eesti m»istes siis ñviielisedñ ja Ăkolmelisedñ. 



Selle p»hjal v»iks eeldada, et Inglismaa koolidelt on »ppimist toetava tagasiside osas palju 

»ppida. Kohati see nii ka on, ent »petajate seas v»ib leida aga vªga erinevaid, kohati 

vastandlikke arvamusi ja suhtumisi. Selles anal¿¿sis intervjueeriti vaid vªheseid »petajaid, 

seet»ttu ei saa teha mingeid jªreldusi selle kohta, kuiv»rd levinud kumbki t¿¿p Inglismaa 

koolides on. 

ìppimist toetava hindamise osas jagunevad intervjueeritud »petajad kaheks ï need, kes sellist 

hindamist pooldavad ja aktiivselt ka kasutavad (ehkki m»ned neist tunnetavad eksamiainete 

survet »ppeprotsessile, mis on s¿gavamale m»istmisele ja iga »ppija arengule suunatud) ning 

teised, kes peavad seda mººduvaks moenªhtuseks, mis tuleb ¿le elada (ja m»nikord juhtkonna 

survel ka jªtta mulje, et seda kasutatakse), ent mis pigem segab Ătraditsioonilist head 

»petamistñ. 

Ka »petajate intervjuude p»hjal tehtud s»napilves on koos erinevad mªrks»nad: 

 

Joonis 20. Inglismaa »petajate s»napilv. 

Hinded, eksamid, (saavutus)tase(med), eesmªrgid, (kirjalikud) (riiklikud) testid (SAT), 

tunnistused ï need on mªrks»nad, mis domineerivad k»igis intervjuudes, ehkki suhtumine 

neisse v»ib olla kardinaalselt erinev. 

(ÉÎÄÁÍÉÓÅ ÅÅÓÍßÒÇÉÄ 

Hindamise peamine eesmªrk on »petajate arvetes tagasiside andmine ï »ppijatele, nende 

vanematele, koolile, riigile. Tagasiside aluseks on andmed »ppijate »pitulemuste ja arengu 

kohta, mis lªhtuvad riiklikus »ppekavas sªtestatud eesmªrkidest ja »pivªljunditest 



(saavutuseesmªrkidest). Oli ka »petajaid, kes r»hutasid, et hindamine peaks olema motiveeriv, 

suunama »ppijad paremini ja teadlikumalt »ppima. 

Kuna hindamisviisidest on k»ige enam vªªrtustatud riiklikud testid, siis seostavad hindamisega 

esmalt just testimist. Testide abil mªªratletakse »ppija, kooli, kaudselt ka »petaja tase. 

Hindamise ja testimise eesmªrgid on mite intervjueeritud »petaja jaoks sisuliselt samad asjad.  

Hindamismuudatused 

Uus »ppekava, milles tasemeid enam pole, annab »petajate palju vabadust, aga ka vastutust. On 

koole, kes orienteeruvad selles vabaduses hªsti. Sealsed »petajad arvavad, et on leidnud just 

nende »ppijatele sobivad hindamis- ja tagasisidestamise viisid (nªiteks p»hjaliku kirjeldava 

tagasisidestamise v»i digitaalse andmekogumise, - anal¿¿si ja tagasisides¿steemi).  

On ka koole, kes katsetavad ja kahtlevad ï nad proovivad teatud lªhenemisi, leiavad, et need 

pole siiski pªris head/ »iged ning kahtlevad, kas nad teevad k»ike ikka nii nagu peab. Vastanute 

seas leidus ka paar »petajat, kes vªljendasid nostalgiat varasema hindamiss¿steemi suhtes. 

Kasutatavad hindamismeetodid 

Inglismaa »petajad on teadlikud sellest, milline »ppimist toetav hindamine peaks olema: et 

tuleks »ppeprotsessi kªigus pidevalt tagasisidet anda ja otsida, teha eel- ja vahehindamisi, 

samuti enese- ja kaaslasehindamist. Samas on paralleelselt olulisel kohal testid ï neid tehakse 

tunni osana ja ka selleks, et valmistuda suurteks riiklikeks testideks. 

Oli mitmeid »petajaid, kes leidsid, et tªnapªeval on hindamise puhul tegemist peamiselt 

testimisega, eesmªrk on testida »pilaste teadmisi ja ka oskusi (nt lugemisoskus, arvutusoskus, 

praktilised oskused), hinnatakse ainealast sisu ja protseduurilist teadmist, praktilisi oskusi ja 

»ppimisoskusi. 

ìpetajate seas oli ka mitmeid, kes t»id vªlja asjaolu, et test kui selline pole sugugi halb 

hindamisviis ï oleneb, mida selle tulemusega edasi tehakse. ¦ks Inglismaa »petaja rªªkis: 

Mina kasutan igal tunnil teste. See meeldib lastele ja annab infot mulle ï 

sageli k¿sin neilt v»tmefakte, nad panevad vastused kirja ja kontrollivad siis 

vastastikku oma tºid ning panevad tulemuse vastavasse vihikusse kirja. 

Teeme ka Kahoot mªnge, digiviktoriine, kuldvillakut. 

Lastel on l»bus, nad saavad materjali korrata ja ennast proovile panna. 

Nende vahetestide tulemused ei m»juta nende hindeid, selles m»ttes, et 

tulemused ei lªhe hinde arvestamisel arvesse. K¿ll aga m»jutavad nad 

kaudselt hindeid ï kui laps saab pidevalt oma teadmisi testida ja saab infot 

selle kohta, mida ta juba teab ja mida tal veel harjutada on vaja, siis saab 

ta l»puks muidugi ka paremaid hindeid. 

Kui »petajatelt edasi k¿sida, siis t»id ka need, kes esmalt just teste mainisid, vªlja mitmeid teisi 

hindamismeetodeid. 



Vaatlus ja »ppijate tººde anal¿¿s on olulised »ppija arengu ja edasimineku kohta info kogumise 

viisid. ¦ks Inglismaa sotsiaalainete »petaja selgitas: 

Meie koolis on kogu aeg olnud see kultuur, et me ei treeni neid testiks. . . 

noh, natuke seda ka, aga p»hiliselt ï me kujundame »ppimise ja arusaamise 

kultuuri. Et iga¿ks »piks pingutama ja ennast ¿letama. Aga selleks peab 

»ppija teadma suunda ï et mille nimel ta pingutab. Ja saama pidevalt infot 

selle kohta, mis juba tuleb ja mis osas on vaja veel tººd teha. See on see, 

mida ma m»istan »ppimist toetava hindamise all ï et ma annan talle teada, 

kui tal hakkab midagi vªlja tulema. M»nes aspektis on see lihtne, nªiteks, et 

ta viitas korrektselt. M»nes on keerukam, nªiteks kui ta suudab mingist 

muust ajastust v»i kultuurist pªrit allika puhul anal¿¿sida, mis v»iks olla 

autori arvamus ja mis tuleneb kultuurikontekstist ja selles s¿steemis 

aktsepteeritud normidest ning mis on siis t»esti faktid. See, et ma nendega 

vesteldes ja nende kirjutisi lugedes koguaeg neile aspektidele tªhelepanu 

pººran, see ongi see pidev tagasiside ja samas info mulle ï et ma tean, 

mida nad ¿ldiselt juba oskavad, ja kes »pilastest mida oskab ja suudab. 

R»huasetus Ăme ei treeni neid testiksñ eeldab, et testiks treenimine on siiski mainimisvªªrne 

alternatiiv. Inglismaal leidus v»rreldes teiste riikidega rohkem »petajaid, kes enne vastamist 

uurisid, miks ja milleks nende vastuseid kasutatakse ning kui nad said kinnitust, et vastamine 

on anon¿¿mne ning ei mainita ka kooli nime, siis tunnistasid m»ned neist, et »pe sarnaneb t»esti 

pigem testideks treenimisega. 

Kui sa k¿siksid minult, milliseid hindamismeetodeid ma kasutan ja sa 

tººtaksid OFSTEDis, siis ma vastaksin kohe, et kujundavat hindamist ï et 

selgitan »ppijatele eesmªrgid ja kirjutame need tahvlile, aitan neil 

mªªratleda nende algtaseme, toetan iga¿hte, et ta saaks oma tempos 

liikuda, uurin pidevalt, kas nad ikka saavad aru, kasutades sokraatilisi 

vestlusi, grupitºid, »pipªevikuid, valgusfoorikaarte, vªljapªªsupileteid ja 

muud sellist. Ja tunnustan iga¿he edasiminekut lªhtudes ta algtasemest ja 

v»imetest.  

Aga kui ma ausalt vastan, siis pole mul k»igeks selleks aega, sest kui ma 

tahan, et mu »ppijad testid hªsti sooritaksid, peame pidevalt »ppima uut 

materjali. Ma ei saa tagada, et k»ik sellest aru saavad, mul pole aega 

nendeks sokraatilisteks vestlusteks ja muudeks mªngudeks. Ja ma olen pªris 

kindel, et suurem osa mu kolleegidest ei raiska ka oma aega kujundavale 

hindamisele.  

Suurte muutustega kaasneb enamasti ka palju segadust, ªrevust, hirme. Neid emotsioone oli 

mªrgata ka vestlustes teiste Inglismaa »petajatega.  



Milline tªpselt peaks olema uus hindamis- ja tagasisidestamiss¿steem, selles pole ka koolid ja 

»petajad ise enamasti veel pªris kindlad, kªib oma tee otsimine44. Samas kardetakse teha valesti, 

kuid selles osas, mis on Ă»igeñ, pole ka veel ¿hist arusaama. 

¦ks »petaja rªªkis nªiteks, et neil on kooliga tellitud »ppevara komplekt, milles olevad 

»pianal¿¿tilised vahendid peaksid »petajate eest hindamis- ja tagasisidestamistºº praktiliselt 

ªra tegema. Samas oli see »petaja ise ¿sna skeptiline s¿steemi poolt antava tagasiside suhtes. 

Mitu »petajat viitas edukriteeriumide/ hindamismudelite kasutamisele. Selliste mudelite 

loomist peavad »petajad sarnaselt Eesti kolleegidega aegan»udvaks ja vastutusrikkaks. Samas 

teadvustatakse m»nede »petajate poolt ka seda, et juba olemasolevate mudelite ¿lev»tmisel ei 

pruugi need rakenduda. 

Meie »ppejuht (headmaster) n»uab, et kasutaksime hindamismudeleid. Aga 

nii raske on leida m»istlikke mudeleid ï Internetis on neid palju, aga 

suuremal osal neist on ka palju puudujªªke. Nii et enamus meie »petajatest 

seda n»udmist ikkagi eriti ei tªida. 

Samas leidus vastanute seas ka »petaja, kes suhtus hindamismudelitesse positiivselt, kuid vaid 

juhul, kui neid koos »pilastega edasi arendada ja korduvalt kasutada. 

Meie koolis on loodud hindamismudelid, millesse p¿¿dsime kaasata k»iki 

olulisemaid »pivªljundeid (attainment targets). P»hja saime ¿helt 

koolituselt ja alguses tegime neid »petajate tººgruppidega. 

Aga see asi vªga hªsti ei toiminud. Viimastel aastatel oleme aru saanud, et 

need mudelid saab v»tta aluseks, aga pªris konkreetne hindamismudel tuleb 

kokku panna ikkagi koos konkreetsete »pilastega ja ¿ht mudelit, nªiteks 

selle kohta, kuidas tekstist infot otsida, allika usaldusvªªrsust hinnata ja 

viidata, tuleb kasutada jªrjest erinevate ainete ja teemade »ppimisel. Nii 

omandavad »pilased korduva kogemuse kªigus mudelis toodud ideed ja 

suudavad hakata neid kasutama ka sellises ¿lesannetes, kus mudelis otseselt 

sellele teemale ei viidata. 

Enese- ja kaaslasehindamist kasutavad pigem nooremate »pilaste »petajad. ¦ks klassi»petaja 

t»i vªlja selle hindamisviisi eeliseid: 

ìpilastel on m»nikord raske oma vigu mªrgata, neist aru saada. ¦ks 

kiiremaid viise selle oskuse »ppimiseks on grupitºº. Ajal, mil esimene 

grupp oma tºº tulemusi esitleb, saavad nad kohe nii »petajalt kui 

kaaslastelt ka tagasisidet. Tihti on mªrgata, et teiste gruppide liikmed 

                                                 
44 Olukord sarnaneb Eesti omaga pªrast uue riikliku »ppekava vastuv»tmist ï oli koole, kes juba enne ei pooldanud 

numbreid algklassides ja hakkasid esimesel v»imalusel (m»ned koolid isegi varem, 2009. v»i 2010. aastal, sest 

nad olid teadlikud saabuvatest »ppekavamuudatustest) katsetama mittenumbriliste tagasisidestamise viisidega, 

samas oli koole, kes jªid ªraootavale seisukohale. Mitmed koolid tellisid uue hindamiss¿steemi kohta koolitust ja 

v»tsid kasutusele esimese pakutud variandi, nªiteks k»igi riikliku »ppekava »pivªljundite lahtikirjutamise kolmel 

tasemel v»i siis iga »pivªljundi kohta hindamismudeli koostamise. Tºº kªigus selgus enamasti, et sellised 

lªhenemised pole jªtkusuutlikud ning vaja on edasi otsida. 



hakkavad omavahel vaikselt sosistama ning tegutsema, et oma tººdes/ 

esitlustes need vead juba ªra parandada ning kui ma sellist asja mªrkan, 

siis pakungi k»igile lisaaega. Ning kui on tegemist olulise (arvesse mineva) 

tººga, mitte proovitººga, siis annan ma muidugi k»igile gruppidele (ka 

neile, kes esimestena vªlja tulevad ja seega v»ivad ka rohkem eksida) 

v»imaluse oma tººd tªiendada. See on »ppimise seisukohalt vªga tore. Ja 

kui klassis on s»bralikud suhted, siis ei karda keegi alustada (et ªkki on neil 

mingid asjad valesti) ï k»ik teavad, et vigade tegemine on »ppimise osa. 

 

Riiklikud eksamid ja testid 

Inglismaal on testimine vªga levinud, kavas on taas hakata testima ka 7-aastaseid ja mªªratleda 

»ppijate taset ka kohe kooli alguses (4 ï 5-aastaselt), selleks kªib sobivate testide piloteerimine 

ja valik.  

Hetkel algab ametlik testimine 11-aastaselt. See test mªªrab oluliselt lapse edasised eluvalikud. 

https://www.tes.com/news/school-news/breaking-views/im-worried-my-11-year-old-tells-me-

im-worried-im-not-going-do-well 

2013. aastast on kasutusel uued lugemise ja matemaatiliste oskuste testid (National reading and 

numeracy procedure tests). 

Neljanda etapi l»pus peavad »pilased (vanus 15-16) sooritama mitmeid eksameid vastavalt ñthe 

General Certificate of Secondary Educationò (GCSE) n»uetele. 5. etapi (viimased kaks aastat 

koolis, »pilaste vanus 16-18) l»pus teevad »pilased A-taseme (A-level) eksamid.  

A-tasemete eksamitest leiab rohkem infot aadressil: http://www.ocr.org.uk/qualifications/by-

type/as-a-level-gce/, http://qualifications.pearson.com/en/home.html ja 

http://www.aqa.org.uk/. 

Eksamite koostajateks on peamised http://www.ocr.org.uk ja http://www.aqa.org.uk  

GCSEs eksamind on 16-aastastele »pilastele ja Advanced level eksamid 18-aastastele.  

Testimise ja testitulemuste tªhtsus laste tulevikule on viinud selleni, et aina suurem osa 

lapsevanematest otsib lastele ka lisatunde ï tegutsevad era»petajad ja terved institutsioonid, mis 

tegelevad »pilaste jªreleaitamise ja testideks ettevalmistamisega.  

  

Nªiteks Kip McGrath pakub jªreleaitamist inglise keeles ja matemaatikas alates viie-

aastastest g¿mnaasiumiealisteni, Inglismaal on neil ¿le 215 n»ustamiskeskuse. Keskuse 

rajasid kaks Austraalia New South Walesi »petajat ning praegu on sellel maailmas juba ¿le 

500 keskuse.  

 

https://www.tes.com/news/school-news/breaking-views/im-worried-my-11-year-old-tells-me-im-worried-im-not-going-do-well
https://www.tes.com/news/school-news/breaking-views/im-worried-my-11-year-old-tells-me-im-worried-im-not-going-do-well
http://www.ocr.org.uk/qualifications/by-type/as-a-level-gce/
http://www.ocr.org.uk/qualifications/by-type/as-a-level-gce/
http://qualifications.pearson.com/en/home.html
http://www.aqa.org.uk/
http://www.ocr.org.uk/
http://www.aqa.org.uk/


Oma lehel toob firma ka ise vªlje, et selline lisaharidus on kiiresti kasvav valdkond45. 

Eripªradena r»hutavad nad: 

¶ andmep»hist lªhenemist ï iga last testitakse tasuta ja selle alusel soovitatakse, kas 

ja millises programmis ta peaks osalema 

¶ p»nevat ja mªngulist »pet ï kasutatakse digivahendeid 

¶ »ppija eneseusu ja »pimotivatsiooni toetamist 

Sedalaadi diskursus viitab, et teenuse sihtgrupp (lapsevanemad ja lapsed) ei pruugi neid 

vªªrtusi tavakoolist (alati) leida. 

http://kipmcgrath.co.uk/ 

   

 

Lisaks riiklikele »ppekavadele ja testidele suunavad »pet ka erinevad haridusstrateegiad, nt 

2013. aastal v»eti vastu riiklik kirja- ja numbrioskuse raamkava National Literacy and 

Numeracy Framework. 

Vªlishindamisest ja riiklikust jªrelvalvest selles anal¿¿sis reeglina ei rªªgita, sest fookuses on 

eelk»ige »ppijate hindamine ja tagasisidestamine. Kuna aga Inglismaal on riikliku jªrelvalve 

(Ofsted) m»ju koolidele vªga suur ning koole, kelle taseme suhtes on kahtlusi (mis pole 

varasemalt jªrelvalve poolt mªªratletud hea (good) v»i suurepªrase/vªljapaistvana 

(outstanding)) inspekteeritakse iga aasta-paari tagant, on jªrelvalvel, mille prioriteetide seas on 

ka »ppijate (kujundav) hindamine ja tagasisidestamine, suur roll koolide ja »petajate 

hindamisega seotud tegevustes.  

See, mida jªrelvalve n»uab, on iseenesest tªitsa m»istlik. Aga see, kuidas 

koolide juhtkond neist n»udmistest aru saab, v»ib olla tªiesti pººrane. 

M»nikord v»ib Ofstedi hirmus toimuda pªris kummalisi tegevusi, nt n»uab 

»ppejuht, et »petajad tagantjªrele varustaksid kommentaaridega »pilaste 

eelmise aasta harjutamise vihikud (draft books). 

 

Tugimaterjalid 

ìppekavas toodud hindamisideede rakendumist aitab tugimaterjal Ăedukad koolidñ. Seal 

kirjeldatakse varasemast keerukast tasemete s¿steemist lihtsamale ¿leminekut, milles suur roll 

oli »petajate endi panusel (developed by teachers for teachers). Hindamise materjalid on 

koostanud 8 hindamises eduka kooli meeskonnad, millest iga¿ks sai ka kuni 10 000 naelase 

toetuse, et oma meetodi p»hjal vªlja tººtada k»igile koolidele tasuta kªttesaadav tugimaterjal. 

                                                 
45 ñKip McGrath represents the perfect platform for teachers to join the fastest growing area of supplementary 

education for primary and secondary students.ò 

http://kipmcgrath.co.uk/


https://www.gov.uk/government/news/schools-win-funds-to-develop-and-share-new-ways-of-

assessing-pupils 

Valminud tugimaterjalid on kªttesaadavad TES lehel, millele pªªsevad ligi registreerunud 

kasutajad. Lehel on nii vabalt kªttesaadavaid materjale, kui ka neid, mille eest tuleb maksta 

tasu. Nªiteks v»ib huvitava tunnikonspekti ĂLeedi Macbethiñ »ppimiseks saada kªtte kahe 

naelaga ja 44-st tunnist koosneva tervikliku Shakespeare kªsitlemise komplekti 10 naelaga. 

TES lehel on foorum, milles on v»imalik arutleda erinevate etappide »ppeainete ¿le, vahetada 

omavahel kogemusi (sh hindamisest), »ppematerjale, saada n»u ning rªªkida ekspertidega: 

https://community.tes.com/. 

Foorumi kasutamine on vªga aktiivne, intervjueeritud »petajad olid k»ik selle kasutajad ning 

mitmed neist mainisid, et on sealt oma k¿simustele just teiste koolide kolleegide abiga vastuseid 

leidnud. 

TES veebis on olemas ka suur ja pidevalt tªienev valik erinevate valdkondade materjale. 

Mitmed neist on konkreetselt hindamisega seotud, nªiteks: 

¶ p»hiainetes hindamisest algtaseme »ppes: https://www.tes.com/teaching-

resources/blog/assessing-primary-pupils-core-subjects  

¶ »ppija eesmªrgistamise logiraamat: https://www.tes.com/teaching-resource/target-

setting-logbook-6076668 

¶ Spellingu saladused Harry Potteri stiilis: https://www.tes.com/teaching-resource/the-

secrets-of-spelling-and-punctuation-potter-style-11460890 

ja palju muud. TES keskkonna plussiks on, et registreerumiseks ei pea tingimata olema 

Inglismaa »petaja.  

On loodud ka veebilehestik »ppe kavandamise, sh uute standardite alusel hindamise kohta: 

http://apps.nationalcollege.org.uk/resources/modules/curriculum/Home.html 

Materjal pakub kooli meeskondadele erinevate tººtubade (workshops) stsenaariume, mida 

saaks koos lªbi teha, et j»uda ¿hisemale arusaamale just selle kooli »ppe eesmªrkidest, sellest, 

kuidas tªhenduslikke »pikogemusi leida ja organiseerida ning kuidas teha seda k»ike 

»ppijakeskselt. 

ìppekavalehel on toodud vªlja erinevate koolide »ppejuhtide ideid selle kohta, kuidas koostada 

tasakaalustatud »ppekava. Lªbivaks ideeks on p»hioskuste (matemaatika, kirjaoskus) l»iming 

k»igisse teistesse valdkondadesse ja samas ka eraldi »petamine. 

http://apps.nationalcollege.org.uk/resources/modules/curriculum/Organising/Entries/2013/1/1

_Entry_1.html 

¦leminekut on erinevate ainevaldkondade kaupa, nt matemaatika 

http://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20131202172639/http://www.education.gov.uk/sch

ools/teachingandlearning/curriculum/primary/b00199044/mathematics loodusained (science) 

http://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20131202172639/http://www.education.gov.uk/sch

ools/teachingandlearning/curriculum/primary/b00199179/science- p»hjalikult avatud, 

https://www.gov.uk/government/news/schools-win-funds-to-develop-and-share-new-ways-of-assessing-pupils
https://www.gov.uk/government/news/schools-win-funds-to-develop-and-share-new-ways-of-assessing-pupils
https://community.tes.com/
https://www.tes.com/teaching-resources/blog/assessing-primary-pupils-core-subjects
https://www.tes.com/teaching-resources/blog/assessing-primary-pupils-core-subjects
https://www.tes.com/teaching-resource/target-setting-logbook-6076668
https://www.tes.com/teaching-resource/target-setting-logbook-6076668
https://www.tes.com/teaching-resource/the-secrets-of-spelling-and-punctuation-potter-style-11460890
https://www.tes.com/teaching-resource/the-secrets-of-spelling-and-punctuation-potter-style-11460890
http://apps.nationalcollege.org.uk/resources/modules/curriculum/Home.html
http://apps.nationalcollege.org.uk/resources/modules/curriculum/Organising/Entries/2013/1/1_Entry_1.html
http://apps.nationalcollege.org.uk/resources/modules/curriculum/Organising/Entries/2013/1/1_Entry_1.html
http://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20131202172639/http:/www.education.gov.uk/schools/teachingandlearning/curriculum/primary/b00199044/mathematics
http://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20131202172639/http:/www.education.gov.uk/schools/teachingandlearning/curriculum/primary/b00199044/mathematics
http://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20131202172639/http:/www.education.gov.uk/schools/teachingandlearning/curriculum/primary/b00199179/science-
http://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20131202172639/http:/www.education.gov.uk/schools/teachingandlearning/curriculum/primary/b00199179/science-


kirjeldades muuhulgas ka seda, millistes klassides toimuvad testid veel vana, ja millistes juba 

uue »ppekava alusel. 

Tugimaterjalidena on kasutatavad ka videosalvestused 

https://www.youtube.com/watch?v=QCWLGU7FaaY&feature=youtu.be. 

ìpetajatele on koostatud l¿hifilme, mis tutvustavad uue »ppekavaga seotud peamisi muudatusi: 

https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-video-interviews-for-

schools.  

Erinevate valdkondade »petajatele leidub rohkelt veebip»hiseid tugimaterjale, sh ka 

konkreetseid tegevuskavasid/juhiseid, milles on ªra toodud seos riikliku »ppekava vªljunditega 

ja millesse hindamine (ja just kujundav/ »ppimist toetav tagasiside) on juba sisse integreeritud. 

Nªiteks matemaatika»petajatele on loodud ĂConferring Instructional Activity Structureñ, milles 

ajaliselt tªpselt on toodud »petaja tegevused klassi vaatlusel, h¿poteeside p¿stitamisel »ppijate 

arusaamade (sh vªªrarusaamade kohta), juhiseid »ppijatega vestlemiseks, et kaardistada nende 

arusaamu koos nªidete ja soovitustega (nt et k¿simusele peaks jªrgnema sobiva pikkusega 

paus). Ehkki juhis on loodud matemaatika»petajale, sobib see kasutamiseks ka teistes ainetes 

https://drive.google.com/file/d/0ByRs79o6SgLdTjhXd0VuTnlVVUE/edit 

Geograafia»petajatele leidub infot aadressil: 

http://www.geography.org.uk/projects/makinggeographyhappen/unevendevelopment/convers

ations/ 

Ainevaldkondades, mis pole kohustuslikud, nt v»»rkeeled (modern foreign languagaes), 

tuuakse rida p»him»tteid, millest »petuses v»iks lªhtuda, kasutatud on vªljendeid pupils might 

be/ can be taught 

http://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20131202172639/http://www.education.gov.uk/sch

ools/teachingandlearning/curriculum/primary/b00199137/mfl 

Erivajadustega »pilaste jaoks on vªljatººtatud saavutustasemed etappide 1-3 jaoks (P scale for 

pupils with special educational needs, SEN): https://www.gov.uk/government/publications/p-

scales-attainment-targets-for-pupils-with-sen. Etapis 4 on v»imalus »pilase arengut kirjeldada 

vastavalt tema edasij»udmisele (the P scales and performance descriptors can be used as non-

statutory guidelines describing some of the types and range of performance that pupils with 

SEN). Juhised »petajale hindamiseks erivajadustega »pilasi: 

https://www.gov.uk/guidance/teacher-assessment-using-p-scales. 

 

)ÎÇÌÉÓÍÁÁ ÎßÉÔÅÉÄȟ ÍÉÌÌÅÓÔ ėÐÐÉÄÁ 

Professionaalse kogukonna tugi 

Koolides on hindamisk¿simustes palju variatiivsust ja »petajad vªljendavad soovi saada selles 

k¿simuses rohkem tuge. Sellist tuge v»imaldavad professionaalse arengu toetamiseks koos 

kªivad »petajate grupid ï professionaalsed »pikogukonnad/ »piringid, samuti sarnast 

https://www.youtube.com/watch?v=QCWLGU7FaaY&feature=youtu.be
https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-video-interviews-for-schools
https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-video-interviews-for-schools
https://drive.google.com/file/d/0ByRs79o6SgLdTjhXd0VuTnlVVUE/edit
http://www.geography.org.uk/projects/makinggeographyhappen/unevendevelopment/conversations/
http://www.geography.org.uk/projects/makinggeographyhappen/unevendevelopment/conversations/
http://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20131202172639/http:/www.education.gov.uk/schools/teachingandlearning/curriculum/primary/b00199137/mfl
http://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20131202172639/http:/www.education.gov.uk/schools/teachingandlearning/curriculum/primary/b00199137/mfl
https://www.gov.uk/government/publications/p-scales-attainment-targets-for-pupils-with-sen
https://www.gov.uk/government/publications/p-scales-attainment-targets-for-pupils-with-sen
https://www.gov.uk/guidance/teacher-assessment-using-p-scales


pedagoogilist lªhenemist kasutavate koolide ¿hendused. Sedalaadi kooligruppide loomist 

Inglismaa hariduspoliitika soosib. ¦ks k¿sitletud haridusametnik selgitas seda nii: 

Koolis v»ib »petaja teha mitmeid p»nevaid, uuenduslikke ja »ppijate arengu 

jaoks vajalikke tegevusi. Aga enamasti ei tea isegi kolleegid sellest kuigi 

palju, rªªkimata siis teistest koolidest. Teine on lugu siis, kui ongi teatud 

hulk koole, kes jagavad sarnaseid vªªrtusi, »ppimist- ja »petamiskªsitlust 

ning teevad teadlikult koostººd, et oma praktikat jagada. Sedalaadi koolide 

gruppe on viimastel aastatel ka erasektori toel juurde tulnud ning nende 

teket soositakse ka riiklikul tasandil. Ja seal, sellises grupis v»i kogukonnas, 

haridusmuutused toimivad paremini ï ¿ks pika traditsiooniga piirkonnakool 

p¿¿ab enamasti ikkagi sªilitada status quo-d, teha nii, nagu alati. 

ìpetajate kogukonnana tegutsemise vajalikkuse tingis Inglismaal ka asjaolu, et tollased 

riiklikud tasemekirjeldused (levels) ei saanud ka parima tahtmise korral olla ¿heselt 

m»istetavad46. N¿¿d on »ppekava palju konkreetsem, ent selle rakendamine nii, et oluliste 

vªljundite omandamist toetaks k»igi ainete »pe, n»uab jªtkuvalt »petajate koostººd. 

Selleks, et ¿hisele arusaamisele j»uda, et kool tegutseks ka hindamiskogukonnaga, on v»imalik 

kasutada mitmeid tººformaate ï regulaarsed kogunemised sama klassi »petajate vahel, et 

koosk»lastada »petatavaid pªdevusi, kohtumised sama ainet paralleelklassides »petavate 

»petajate vahel, et ¿htlustada n»udmisi, edu kriteeriume ja tagasisidestamise p»him»tteid, 

kohtumised sama ainet erinevas vanuses lastele »petavate »petajate vahel, et tagada vertikaalne 

l»iming.  

  

Juba 2002 aastal uurisid Hall ja Harding selliste lªhenemiste kasutamist ja nende valimisse 

kuuluvate koolide seas olid esindatud m»lemad ªªrmused ï koolid, mis t»epoolest toimisid 

hindamiskogukondadena, milles tegeldi tasemekirjelduste ¿hise lahtim»testamise ja jagatud 

arusaamade loomisega ja ka koolid, kus selliste teemadega ¿ldse ei tegeldud v»i tegeldi vaid 

vªga formaalselt ja tegelik hindamine ja otsuste tegemine jªi iga ¿ksiku »petaja (paratamatult 

subjektiivseks) otsuseks. 

 

   

 

Olukord on sarnane ka tªna ï on »petajaid, kes on sunnitud osalema professionaalse 

»pikogukonna tººs, kuna nende kooli juhtkond seda n»uab. 

                                                 
46 Nende selline kasutamine, mis v»imaldaks t»epoolest »ppijate arengut v»imalikult objektiivselt kirjeldada ning 

erinevaid andmeid v»rrelda, eeldas, et »petajatel on suhteliselt sarnande arusaam (taotletavate/eeldatavate) 

»pivªljundite, tasemekirjelduste vms tªhendusest. Selleks, et 

 eesmªrgiks seatut hinnata, pidi »petajal olema arusaam sellest, kuidas kirjeldusele vastav tºº v»i sooritus 

tegelikkuses vªlja nªeb, millised on selle olulised tunnused, mis omased just sellele tasemele ja eristavad seda 

teistest. 



Aga see on ¿ks uus viis aega raisata. Neid kohtumisi modereerib juhtkonna 

esindaja ja loomulikult rªªgivad k»ik seda, mida neilt oodatakse. Ja 

p¿¿avad jªtta muljet, et on ªªrmiselt pªdevad. Aga mingit reaalset 

professionaalset enesearengut sellistest vestlustest k¿ll ei tule. 

Samas oli »petajaid, kes just sedalaadi »pikogukondadest olid leidnud tuge uute ideede 

rakendamiseks oma klassiruumis ï l»imitud »ppeks, sh kooli projektide seostamiseks 

koolivªlise eluga ja »ppimist toetavaks hindamiseks. 

Minu hindamise-alane kirjaoskus on viimastel aastatel oluliselt arenenud. 

Olen ise palju juurde lugenud, aga ma ei usu, et ma oskaksin ja suudaksin 

seda k»ike oma klassiruumis rakendada, kui poleks meie toredat »piringi. 

Sellesse kuulub kuus »petajat ï keele- ja sotsiaalainete »petajad ï ja meie 

k»igi ¿hine soov on muuta »ppimine »pilaste jaoks tªhenduslikumaks ja 

tulemuslikumaks, anda neile rohkem valikuvabadust ja vastutust. Ja 

vªhendada enda tººvaeva. Ja see toimib. 

 

.ßÉÄÉÓÓÔÓÅÎÁÁÒÉÕÍÉÄ ėÐÐÅËÁÖÁ ÁÒÅÎÄÁÍÉÓÅËÓ 

Veebilehestik http://apps.nationalcollege.org.uk/resources/modules/curriculum/Home.html 

pakub koolide meeskondadele (olgu need siis juhtkonna poolt algatatud v»i »petajate endi 

professionaalsed kogukonnad, millest eelnevalt juttu oli) ideid ja stsenaariume kooli 

»ppekavaarendust toetavate tººtubade (workshops) lªbiviimiseks. Lihtsate k¿simuste ja 

skeemide abil pakutakse vªlja ideid, mis omandavad vªªrtuse siis, kui need kolleegidega ¿hiselt 

lªbi teha. Need tegevused aitavad j»uda ¿hisemale arusaamale just selle konkreetse kooli »ppe 

eesmªrkidest, tªhenduslike »pikogemuste leidmisemisest, samuti sellest, kuidas teha seda k»ike 

»ppijakeskselt. 

 

.ßÉÄÉÓÍÁÔÅÒÊÁÌÉÄ ėÐÅÔÁÊÁÔÅÌÅ 

Inglismaa erinevate ainevaldkondade »petajatel on v»imalus kasutada hindamisel- ja 

tagasisidestamisel nªidismaterjale. See sªªstab neid Ăjalgratta leiutamiseñ vaevast. 

Positiivne on see, et ei pea ise leiutama, kuidas kujundavat hindamist teha. 

Veebis on olemas vªga erinevaid nªidiseid, neid v»ib otseselt ¿le v»tta. V»i 

siis kohandada vastavalt oma vajadustele ja »pilastele. Mina eelistan 

viimast, kuid on hea, et on materjale, millest eeskuju v»tta. Vahel on neid 

liigagi palju, kuid siin aitab »petajate foorum, sealt saab alati k¿sida 

kolleegide soovitusi selle kohta, milline materjal on hea ja milline pole. 

http://apps.nationalcollege.org.uk/resources/modules/curriculum/Home.html


 

Joonis 21 Nªide geograafia»petaja tagasisidestamisprotsessist. Veebilehelt 

http://www.geography.org.uk/projects/makinggeographyhappen/unevendevelopment/conversations/ 

Tagasisidelehel on kasutatud varem kokkulepitud hindamismudelit. Tºº varasemat versiooni 

on tagasisidestatud lilla pliiatsiga ning see oleks erinevates aspektides vastanud erinevatele 

kriteeriumidele (B-st D-ni) ning kokkuv»ttes vastanud hindele ĂCñ ï p»hjuseks eelk»ige, et 

»ppija oleks pidanud tooma rohkem uuringutel p»hinevaid ja detailseid t»endeid. 

Jªrgmiseks korraks on »ppija tººd edasi arendanud ning saab tulemuseks ĂAñ. ìpetaja 

kommenteerib eriti silmapaistvaid kohti ning ka »ppija enda enesehinnanguks on tagasiside 

lehel koht olemas. 

  

http://www.geography.org.uk/projects/makinggeographyhappen/unevendevelopment/conversations/


£ÏÔÉÍÁÁ 

Taust 

Ġotimaa hariduselus on viimastel aastatel toimunud palju muudatusi ï on vastu v»etud uus 

»ppekava ning selle rakendumise toetamiseks loodud laiaulatuslik tugimaterjalide s¿steem. 

Ġotimaa »petajad ja haridusjuhid alustavad oma »ppe- ja tagasisidestamiss¿steemi kirjeldamist 

tihti v»rdlusest suure naabri, Inglismaaga. Mitmed neist t»id intervjuudes vªlja asjaolu, et 

Ġotimaa »ppekavad on alati v»imaldanud »petajale ning koolile suuremat pedagoogilist 

valikuv»imalust, kui »ppe alusdokumendid ¦hendkuningriikide teistes osades, nt Inglismaal. 

Siiski oli ka Ġotimaa viimase »ppekavauuenduse ¿heks printsiibiks, et ettekirjutusi »ppe 

konkreetse sisu osas peaks olema senisest veelgi vªhem, et luua v»imalus koolidele iga »ppija 

»pet terviklikult ja l»imitult kavandada. Teine asjaolu, mida v»rdlustes tihti vªlja toodi, oli 

Ġotimaa hariduse mitmek¿lgsus ja laiap»hjalisus ï riigi tasandil on kokku lepitud, et toetatakse 

iga »ppija terviklikku arengut k»ikv»imalikes valdkondades, mitte ¿ksnes p»hiainetes. See on 

idee, mida »petajad vªªrtustavad. 

Ġotimaa »ppekava paistab silma ka »ppijakeskse kujundava hindamise ideede rohkusega. 

Esmalt uusi hindamisviise piloteeriti ja pªrast seda, alates 2007. aastast, muutus kujundav 

hindamine k»igi Ġotimaa koolide jaoks kohustuslikuks. Et need ideed koolis ka tegelikult 

rakenduksid, on vªlja tººtatud p»hjalikud riiklikud rakendusprogrammid. Ġotimaal on 

spetsiaalne ìppimist Toetava Hindamise algatus (Assessment is for Learning initiative (AifL)) , 

mille eesmªrgiks on  koordineerida kujundava/ »ppimist toetava hindamise ideede rakendamist.  

Oluliseks peetakse ka vanemate kaasamist nii »ppeprotsessi kavandamise kui tagasiside ¿le 

otsustamisse. Selleks loodi eelmise sajandi 80-ndatel koolide hoolekogusid, mis tªnapªeval on 

¿mber kujunenud vanemate aktiivsemat osalust v»imaldavateks koostººvormideks: vanemate 

foorumitekst (parent forums) ja vanemate n»ukodadeks (parent councils). 

£ÏÔÉÍÁÁ ÈÁÒÉÄÕÓÓİÓÔÅÅÍÉÓÔ 

Ġotimaa laste kohustuslik kooliiga on 5 ï 16 aastat. Kohustuslikku algharidust on riigis pakutud 

alates 1872. aastast ja alates 1890. aastast on kohustuslik haridus k»igile tasuta. Ġotimaal on 

haridus teiste ¦hendkuningriigi riikide omast oluliselt erinev47, eriti just ¿ldhariduse osas 

(OECD 2011). 1999. aastast alates on Ġotimaal oma valitsus, mis tegeleb ka haridusk¿simusega 

ning sellest ajast alates on toimunud ka mitmeid haridusreforme. 

Hariduse sihiks on iga »ppija potentsiaali v»imalikult tªielik realiseerimine (Standards in 

Scotlandôs School etc. Act 2000), selle sihi rakendamiseks pakutakse erinevaid kaasava 

hariduse v»imalusi, »ppijad v»ivad soovi korral ka kohustusliku kooliea l»ppedes koolis jªtkata 

v»i suunduda sobivasse kutse- v»i k»rharidussuunda. 

2004. aastal avaldas spetsiaalselt selleks otstarbeks loodud grupp (Curriculum Review Group) 

uue »ppekava 3 ï 18-aastastele lastele. Selles »ppekavas tªpsustati hariduslikke sihte, tuues 

vªlja et Ġotimaa hariduss¿steem peaks toetama iga lapse kujunemist edukaks »ppijaks, 

                                                 
47 Ġotimaa hariduss¿steem on alates 1707. aastast olnud ¿htse ¦hendkuningriigi hariduss¿steemi osa, ent juba 

1885. aastast alates on ¦hendkuningriigi valitsuses tegutsenud spetsiaalne Ġotimaa osakond, kelle haldusalasse 

kuulus ka haridussfªªr 



enesekindlaks inimeseks, vastutustundlikuks ¿hiskonnaliikmeks ja t»husaks panustajaks. Need 

sihid on ka tªna hariduse alusvªªrtusteks ning neid jagavad nii »petajad kui ka koolijuhid. 

Meie »ppekavas on kokku lepitud see, millist »ppijat me sooviksime nªha. 

Ja see on t»esti kokkulepe ï »petajad ja koolid tegutsevad selle nimel, et iga 

Ġotimaa »pilane omandaks »pioskused, oleks teadlik »ppija, kes teab, 

millised »pistiilid talle sobivad. Oluline on, et ta tunneks enda tugevusi ja 

saaks neist enesekindlust ja oskaks teha koostººd teistega, et meie 

¿hiskonnas toimida ja vajadusel seda paremaks muuta. Need pole lihtsalt 

ilusad s»nad ï oleme m»elnud sellele, kuidas luua koolikultuuri, mis just 

selliste »ppijate kujunemist toetaks. 

Meid pole nii palju, me peame ªra kasutama k»ik oma anded ja oskused. 

 

4ÁÇÁÓÉÓÉÄÅÓÔÁÍÉÓÓİÓÔÅÅÍÉ ÔÁÕÓÔ ÊÁ ÔÒÅÎÄÉÄ 

Uue »ppekava loomine oli aastatepikkune vªga lªbim»eldud protsess, mis algas 2003. aastal ja 

millesse kaasati mitmed institutsioone. ìppekava eel ja selle rakendumiseks loodi samaaegselt 

tugimaterjalide s¿steemi. ìpetajate algusest peale »ppekavauuendusse kaasamine oli poliitiline 

otsus. 

  

Uue »ppekava sihiks on kaasata »petajad algusest peale »ppe eesmªrkide seadmisse, »ppe 

alusp»him»tete ja »ppemeetodite ¿le otsustamisse. 

 (Improving Scottish Education, 2006). 

Ġotimaa »petajate ¿hendus General Teaching Council for Scotland GTC loodi 1965. aastal. 

See oli esimene sedalaadi ¿hendus ¦hendkuningriikides ja ¿ks esimesi kogu maailmas. 

¦henduse ¿lesandeks oli mªªratleda kvaliteetse »petamise tunnused ja toetada »petajaid 

nende saavutamisel ja rakendumisel oma klassiruumis, samuti »petajakutset propageerida ja 

reguleerida.  

GTC on alati olnud s»ltumatu organisatsioon, mida finantseerivad »petajad ise, mitte valitsus. 

2012. aastal kindlustati see staatus ka seadusega ning suurendati GTC volitusi ï selle 

pªdevusse kuulub praegu nªiteks »petajate registreerimine, nende kutsestandardi loomine ja 

arendamine, »petajate esma- ja tªiendkoolituse alaste ettepanekute tegemine valitsusele 

jpm. 

OECD 2011 

 

   

 

Ġotimaa on haridusuuendustesse panustanud vªga s¿steemselt. Juba alguses lepiti kokku ka 

»ppekava aste-astmeline rakenduskava.  



Detailselt on kavandatud ja kirjeldatud hindamisp»him»tete rakendusprotsessi(The Scottish 

Government 2011b: 2). Hindamisp»him»tted koostas esmalt 22-liikmeline »ppekava n»ukoda 

(Curriculum for Excellence Management Board), 2009. aastal esitati need valitsusele. Teise 

sammuna valmisid n»ukojas kirjeldused selle kohta, kuidas hindamisp»him»tteid rakendada, 

millist toetust koolid vajavad ja kuidas tagada kvaliteet. Kolmandaks, 2010. aastal loodi 

koostººs koolidega nªidiste andmebaas, milles kujundati riiklik hindamisvaramu (National 

Assessment Resource). K»igi nende sammude astumine n»udis jªtkuvat professionaalset 

arengut (CPD) nii riiklikul kui ka kohalikul tasandil osalejatelt. 

ìppekava n»ukojas esindatud organisatsioonid (sh valitsus ja kohalikud 

omavalitsused) p¿henduvad selle kindlustamisele, et »petajatel/koolide 

juhtkonnal oleks aega ja tuge, mis kindlustaks »ppekava eduka 

rakendumise. 

Uute riiklike standardite puhul teadvustati seda, et need rakenduvad vaid siis, kui mitte ¿ksnes 

koolides vaid kogu riigi tasandil on kokku lepitud, mida need ikkagi tªhendavad, milline nªeb 

vªlja teatud tasemele vastav tºº v»i sooritus. Selleks koostati juba »ppekava rakendumise 

eelfaasis koostººs erinevate valdkondade »petajatega vastav andmebaas. 

Eksamite ja kvalifikatsioonidega tegeleb Ġotimaa Kvalifikatsiooniamet  The Scottish 

Qualification Authority, mis loodi 1996. aastal, ¿hendades varasemat eksamikeskust ja 

kutsekvalifikatsioonide keskust. 

2011. aastal loodi spetsiaalne haridusinstitutsioon Education Scotland, mis koondas 

funktsioone, mida varasemalt kandis riiklik jªrelvalve ning Ġotimaa »ppimise ja »petamisega 

seotud institutsioon Teaching and Learnign Scotland. 

 

uÐÐÅËÁÖÁ ÊÁ ÈÉÎÄÁÍÉÎÅ 

Ġotimaa riiklik »ppekava (Curriculum for Excellence CfE) koosneb erinevatest materjalidest ï 

¿ldp»him»tetest ja valdkondade »ppe p»him»tetest ning »pikogemuste ja taotletavate 

»pivªljendite kirjeldustest. ìppekavamaterjalid on koondatud veebiaadressile: 

http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/thecurriculum/index.asp 

ìppekava on koostatud 3-18 aastastele »pilastele48, selle praegune versioon hakkas kehtima 

2010/2011 »ppeaastal.  

ìppekava rakendamine on toimunud Ġotimaa Hariduse (Education Scotland) 

http://www.educationscotland.gov.uk/, Ġoti Kvalifikatsiooniameti (Scottish Qualifications 

Authority) (SQA) http://www.sqa.org.uk/sqa/70972.html ja Ġoti valitsuse http://www.gov.scot/ 

juhtimisel. ìppekava arendamisse ja koostamisse on olnud kaasatud mitmed huvigrupid ï 

                                                 
48 Samas on alushariduse raamistik (early years framework, mis on pigem ¿ldisem poliitikadokument, ent sisaldab 

ka m»ningaid »ppekavadele omaseid elemente) m»eldud kuni 8-aastastele lastele ning vanuse alumiseks piiriks 

on seatud juba lapseootuse-aeg, vt http://www.gov.scot/Publications/2009/01/13095148/5 

 

http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/thecurriculum/index.asp
http://www.educationscotland.gov.uk/
http://www.sqa.org.uk/sqa/70972.html
http://www.gov.scot/
http://www.gov.scot/Publications/2009/01/13095148/5


»petajad (sh mitteformaalharidusest), professionaalsed organisatsioonid, teised »ppetegevustest 

huvitatud osapooled (sh ¿likoolide esindajad). 

¦ldhariduslik »ppekava on ehitatud ¿les astmetena, millest viimane jªªb osaliselt juba 

kohustuslikust ¿ldharidusest vªlja. 

Need astmed on:  

¶ alusharidus (pre-school, alustatakse enamasti 4-aastaselt) 

¶ P1 ï P7 (meie m»istes p»hiharidus) 

¶ vanem aste (senior phase) S1 ï S3 (v»i m»nede »pilaste puhul m»nes v»i mitmes 

valdkonnas ka S4 v»i S5), mis vastab meie p»hikooli l»pule ja g¿mnaasiumile (15-18 

aastased »pilased). 

 

Joonis 22 Ġotimaa haridusastmed 

ìppekava tekstis ja tugimaterjalides r»hutatakse lªbivalt, et need astmed pole seotud mitte lapse 

vanuse, vaid arengutasemega ï iga laps liigub erinevates valdkondades ¿helt astmelt teisele 

oma tempos ja on arvestatud sellega, erivajadustega lapsed v»ivad neid lªbida oluliselt 

aeglasemalt (lapsed, kes on defineeritud kui »ppijad, kes vajavad lisatuge additional support 

need) v»i kiiremini (v»imekad/andekad/eriv»imetega49) kui keskmiselt. Nii lisatuge vajavad 

kui eriti v»imekad »ppijad v»ivad k»rgemal v»i madalamal astmel »ppida olenevalt konkreetse 

»ppija eripªrast kas ¿hes v»i mitmes »ppekava valdkonnas. 

ìppekava hindamise osas domineerib »ppimist toetav hindamine ja sellest omakorda »ppija 

omavastutust vªªrtustav lªhenemine. Kui vaadelda Ġotimaa »ppekava hindamisosa vªrvikoode 

                                                 
49 Ġotimaa haridusdiskussioonides otsitakse k»ige sobivamat terminit. M»ne(de) »pilas(t)e v»imekamaks 

tunnistamine viitaks justkui sellele, et teised pole v»imekad/ on vªhev»imekad. Andekus pole iseenesest halb 

ñsiltò, ent taas ï teised v»ivad end tunda andetuna ja anne ei realiseeru sellega tººd tegemata. Sedalaadi 

diskussioonide olemasolu nªitab, et p¿¿takse t»esti arvestada k»igi »ppijate tundeid ja vªltida kellegi asjatut 

sildistamist, p¿¿des samas pakkuda k»igile v»imetekohast haridust ja potentsiaali realiseerimist.  



(LISAs Ġ1), siis on vaip kaetud erinevate kujundava/ »ppimist toetava hindamise rohekate 

varjunditega, kusjuures domineerivad enesehindamisega seotud heledad kollakad toonid. 

Vaadeldud »ppekavadest on seal k»ige enam mainitud »ppimist toetavat hindamist 

»ppeprotsessi lahutamatu osana, mille eesmªrgiks on »ppijate arengu toetamine ja iga¿he 

potentsiaali realiseerimine ja samas ka »petaja ja »ppija enda varustamine infoga, mis aitaks 

»ppeprotsessi teadlikumalt ja »ppija vajadustest lªhtuvamalt kavandada. Oluliseks peetakse 

erinevate hindamismeetodite kasutamist, hindamise regulaarsust ja otsuste andmep»hisust. 

ìppija peaks hindamisprotsessist saama tagasisidet selle kohta, kui palju ja kui hªsti ta »ppinud 

on, eraldi on r»hutatud ka kvaliteetse tagasiside tunnuseid: see peab olema »igeaegne ja 

rakendatav. 

Ġotimaa »ppekavas r»hutatakse ka pidevat kvaliteetset suhtlust kui tagasisidestamise olulist 

osa, see on mªrks»na, mida teiste vaadeldud maade »ppekavade hindamisosades eraldi vªlja ei 

tooda. 

V»rreldes teiste anal¿¿si kaasatud maadega, r»hutatakse just Ġotimaal k»ige enam »ppimist 

toetava hindamise rolli »ppija enda hindamisoskuse arengus. ìppijate kaasamist peetakse 

oluliseks nii eesmªrgistamise, »ppeprotsessi, kui ka vahe- ja l»ppotsuste tegemise puhul. 

Nªiteks mainitakse korduvalt »ppe-eesmªrkide »pilastega jagamise olulisust, hindamisoskuste 

harjutamist, seda, et »ppijale peab pakkuma v»imalust teha valikuid, sh selle osas, milliseid 

hindamisviise ta ise eelistaks »pitulemuste poole liikumise tagasisidestamisel. 

Meie »ppekavas on otse vªlja toodud, see pole seal ridade vahel, vaid kohe 

kirjas, et hindamise ¿ks peamisi eesmªrke on arendada »ppijates 

enesehindamise oskust. Elukestva »ppe puhul pole ju tªhtis see, et »ppija 

suudaks ªra arvata, kuidas saada head hinnet, vaid see, kuidas ta oskaks 

t»estada k»igepealt endale ja siis ka teistele, nªiteks tººandjale, et teatud 

oskused ja teadmised on omandatud. 

Ġotimaa »ppekavas on t»esti eraldi mainitud ka »ppijate kaasamist hindamismeetodite 

valikusse ning »pi- ja hindamistulemuste esitlusse. 

Kaaslase hindamist, mis aitab arendada ka enesehindamisoskust, on Ġotimaal samuti teistest 

vaadeldud maadest enam mainitud (otseselt oli see »ppekava tekstis vªlja toodud lisaks 

Ġotimaale vaid Eestis, kaudsemalt ka Austraalias), ent kaaslasehindamisel on siiski 

sekundaarne roll v»rreldes enesehindamisega. 

Oluliseks peetakse iga »ppija individuaalse arengu kaardistamist ja sellega arvestamist »ppe 

kavandamise protsessis ï just hindamise abil saab »ppija kavandada »pet viisil, mis pakuks 

vªljakutseid »ppijaile ning v»imaldaks lisatuge neile, kes seda vajavad. 

ìpivªljundite hindamist, mida paljudes maadest peetakse primaarseks,  vªªrtustatakse ka 

Ġotimaal, ent r»huasetused on veidi erinevad ï oluliseks peetakse seatud eesmªrkide 

saavutamist (mis ei pruugi k»igile »ppijatele ¿hised olla) ning r»hutatakse edu kriteeriumide 

jagamise olulisust. 



Hindamisega me peaksime aitama »ppija enda selleni, et ta oskaks tulevikus 

ise oma »ppimist eesmªrgistada ja hinnata ï esiteks teadvustada vajadust, 

et mida ¿ldse on vaja »ppida, siis seada eesmªrke. Ja siis m»ista edu 

kriteeriume ï et milline tulemus on tasemel ja miks ta on tasemel. Seda saab 

»ppida eeskuju ja kogemuse kaudu ï kui ma anal¿¿sin nende ees erinevaid 

tºid, nªiteks f¿¿sika katsete plaane ja protokolle ja nªitan, millised neist on 

head ja miks. Ja seejªrel nad teevad seda ise. 

Ma leian, et eesmªrkide ja edu kriteeriumide jagamine on vªga tªhtis ï kui 

»ppijad ei tea, mis on eesmªrgiks ja nad ei saa aru, mida neilt oodatakse, 

siis ei saagi ju eeldada, et nad oskavad tulemuse poole liikumiseks 

pingutada ja panustada. 

 

uÐÐÅËÁÖÁ ÖÁÌÄËÏÎÎÁÄ 

ìppekavas on kaheksa ainevaldkonda, millest iga¿he kohta on toodud »ppe ¿ldp»him»tted 

(The Princilpse and Practice) ning »pikogemuste (experiences) ja eeldatavate tulemuste 

(outcomes) kirjeldused. 

  

Nªiteks loodusainete »ppe ¿ldp»him»tete osa 

http://www.educationscotland.gov.uk/Images/sciences_principles_practice_tcm4-540396.pdf. 

annab ¿levaate loodusainete »ppimise sihtidest, kirjeldatakse peamisi teemavaldkondi, 

»ppeprotsessi (kasutatavaid »ppemeetodeid) erinevates vanuseastmetes. 

Eraldi osa (lk 5- 6) on p¿hendatud hindamisele ja tagasisidestamisele: sellele, milliseid arenguid 

»ppija juures peaks jªlgima lªbi loodusainete »ppimise. Kirjeldatakse eelk»ige kvalitatiivsete 

muudatuste jªlgimist ja tuuakse ka nende kohta nªiteid, nt et »ppijad suudavad katseid 

lªbim»eldumalt planeerida ja dokumenteerida, kasutavad enam ja »igemas kontekstis 

erialatermineid ning tunnevad r»»mu loodusteadustega tegelemisest. 

Ka sihiseade osas on kirjeldatud, et uue »ppekavaga taotletakse olulist muutust ï eesmªrgiks 

pole ¿ksnes see, et »ppijad saaksid loodusvaldkonna kohta teadmisi ja oskuseid, vaid et neil 

kujuneks vªlja loodusteaduslik kirjaoskus ja elukestev huvi loodusteaduste ja nende 

rakendamise vastu. 

 

   

 

Detailsema ¿levaate »pikogemustest ning eeldatavatest/taotletavatest »pivªljunditest saab iga 

valdkonna puhul dokumendist ĂKogemused ja vªljundidñ (the Experiences and Outcomes vahel 

l¿hemalt nimetatud ka Ăthe E-s and O-sñ). 

Selleks, et konkreetsele vªljundile viidata, on iga¿ks neist varustatud koodiga. 

   

http://www.educationscotland.gov.uk/Images/sciences_principles_practice_tcm4-540396.pdf


Koodid koosnevad kolmetªhelisest l¿hendist, arvust 0 kuni 4, numbrist ja tªhest. 

Nªiteks kood HWB 2-07a tªhendab, et see »pivªljund on seotud valdkonnaga HWB (health and 

wellbeing), jªrgmine arv (vastavalt 2) nªitab (kooli)astet ï level, number ja tªht nªitavad, mitmes 

vªljund see »ppekavas on (hetkel siis seitsmes), mitmeosalistel vªljunditel viidatakse ka reale. 

Enamasti on neid ¿ks (a), aga vahel lisanduvad ka b ja c rida. 

   

 

Sageli alustatakse »ppekavatekstis valdkondadest/ ainetest emakeele (kirjaoskuse) ja 

matemaatikaga. Ġotimaal on esimesel kohal tervis ja heaolu (health and wellbeing). 

Intervjueeritud haridusametnik r»hutas, et see oli teadlik poliitiline otsus. 

Kui »ppija ei tunne ennast hªsti ï ta pole emotsionaalselt ja sotsiaalselt 

turvalises »hkkonnas. V»i koguni f¿¿siliselt ï tal on nªiteks nªlg v»i on ta 

vªsinud ï siis ei tule »ppimisest midagi vªlja. Meie uues »ppekavas algab 

k»ik tervisest ja heaolust, »petajad ja koolid pººravad sellele palju 

tªhelepanu ja »petavad ka lapsi neid aspekte tªhele panema. Ja nªiteks 

midagi ette v»tma, kui nad tunnevad, et on mures, stressis ï kasutama 

enesega toimetuleku tehnikaid v»i abi otsima. 

Enamasti on taotletavad »pivªljundid (outcomes) avatud erinevatel tasemetel. Nii on ka tervise 

ja heaolu valdkonnas, ent esmalt on »ppija vaimne, emotsionaalne, sotsiaalne ja kehaline heaolu 

kirjeldatud vªidetena, mis on lªbivad, k»igile astmetele samad50.  

  

Nªiteks vaimse heaolu all on vªljund: 

Ma »pin oskusi ja strateegiaid, mis aitavad mul toime tulla keerukatel aegadel, eriti seoses 

muudatuste ja kaotusega. 

Selle jªrel on toodud koodid: HWB 0-07a / HWB 1-07a / HWB 2-07a / HWB 3-07a / HWB 4-07a, 

see tªhendab, et sama vªljund on vªªrtustatud kogu haridusprotsessi kestel.  

 

   

 

ìppekavatekstis on kohe alguses ka selgitatud, et see, et samasuguses s»nastuses »pivªljund on 

lªbiv astmest astmesse, ei tªhenda, et sellega ei peaks tººd tegema ï igal jªrgneval astmel 

lisandub s¿gavust ja eakohaseid keerukamaid mehhanisme vªljundi saavutamiseks. 

                                                 
50 See on idee, mida v»iks kasutada ka meie »ppekavades. On vªljundeid, just ¿ldpªdevuste hulgas, mille puhul 

on vªga raske kirjeldada lasteaia l»petaja ja g¿mnaasiumi l»petaja tegevuse erinevust. Nªiteks valivad m»lemad 

sotsiaalselt sobivaid strateegiaid suhtluse alustamiseks, abi otsimiseks, negatiivsete emotsioonidega 

toimetulekuks. Muidugi muutuvad need strateegiad aastatega keerukamaks, ent siht on sarnane. 



K»igi valdkondade »ppekavateksti struktuur on sarnane. Esmalt tutvustatakse »ppe alusideid ja 

p»him»tteid, kasutatavaid termineid ja »ppekava osa (ainekava) struktuuri. Seejªrel 

kirjeldatakse »ppeprotsessi »ppija vaatepunktist: 

  

Ma kujundan ja tªiustan oma kirjaoskust, kui ma saan: 

¶ suhelda, teha koostººd ja luua suhteid 

¶ m»elda oma kirjaoskuse ja m»tlemisoskuse ¿le, selgitada oma tegevusi, kasutada 

tagasisidet, et areneda ning anda teadlikult kasulikku tagasisidet teistele 

(kaaslastele) 

¶ tegutseda erinevat liiki ja erinevas vormis tekstidega ning k»iki neid tekste ise 

luua, kasutada digiv»imalusi 

jne 

 

   

 

Kirjaoskus pole ¿ksnes eraldi ainevaldkond, vaid samas ka k»iki teisi valdkondi lªbiv 

¿ldpªdevus51 (v»i lªbiv teema) (iga valdkonna juures on vªlja toodud ka nn interdisciplinary 

studies). Seega on »ppimist toetava hindamise elemendid ï eneseanal¿¿si ja kaaslaste 

tagasisidestamise oskus ï vªªrtustatud nii ainevaldkonna kui ka ¿ldpªdevuste tasandil. 

ìpivªljundid on esitatud tabelina tasemeti (VT LISA Ġ3) ja nende s»nastus on ¿ldine (ja 

raskesti m»»detav) ning lªhtub pigem humanistlikus »pikªsitusest. 

  

Nªiteks kirjutamise valdkonna ¿ks alaeesmªrke on ĂNauding ja valikute tegemineñ ning 

selle varane tase on kirjeldatud: 

ĂMa naudin keelevahendite (nt hªªlikute) avastamist ja keelega mªngimist ning 

oskan kasutada seda, mida »ppinud olenñ 

Jªrgnev tase (esimene ja teine) aga: 

ĂNaudin tekstide loomist omavalitud teemal, otsustan regulaarselt teksti sisu, 

otstarbe, vormi ja vajalike allikate ja abimaterjalide valiku ¿le, et see sobiks mu 

eesmªrkide ja sihtgrupi vajadustega.ñ 

Samas on  ka konkreetsemaid vªljundeid, nªiteks tehnoloogiavaldkonna 2 astme »pivªljund 

on: 

 

                                                 
51 Sarnaselt on lisaks kirjaoskusele lªbivalt »ppekavas kirjeldatud ka tervis ja heaolu ning matemaatika-

numbrioskus. 



ĂOskan asjade v»i ideede edasiandmiseks kasutada erinevaid, manuaalseid v»i 

elektroonilisi joonistustehnikaid, kasutan oma joonistel valgust, varju, tekstuuriñ 

ja loodusteaduste valdkonna bioloogia 2 astme »pivªljund on: 

ĂOlles uurinud taimede ja loomade eluts¿klit, oskan mªªratleda, millises arengustaadiumis 

nad onñ 

   

 

Sedalaadi tabeleid saab kasutada »ppe kavandamiseks, aga ka enesehindamiseks ja 

tagasisidestamiseks.  

Samas on kirjeldused tabelis sedav»rd suure ¿ldistusastmega, et »petajatel (ja ka lastel ning 

vanematel) ei pruugi olla kuigi tªpset ettekujutust iga »ppija tasemest. 

Intervjueeritud »petajad seda muret siiski ei jaganud: 

Me peame keele»ppes hindama k»ige olulisemat. Ja see, et »ppija naudib 

tekstide lugemist ja loomist, suudab ja tahab ise valikuid teha selles osas, 

mis tekste ta loeb ja loob. . . no see ongi k»ige tªhtsam. 

Meie koolis me oleme »petajate ja lastega arutanud, et kuidas seda 

»pivªljundit hinnata. Sest olulisi vªljundeid tuleb hinnata. Ja siin ongi 

k»ige tªhtsam enesehindamise oskus ï et kui »ppija ise oskab ja tahab 

erinevaid tekste luua, tunneb uhkust oma tekstide ¿le. . . ja samas muutub 

aasta-aastalt teadlikumaks sellest, milline on ¿ks hea tekst. /. . . / Pole raske 

ka »petajana hinnata seda vªljundit ï tunnis ju pidevalt vaatled, mida nad 

teevad, kuidas nad teevad, millise meeleolu ja suhtumisega. 

 

'İÍÎÁÁÓÉÕÍÉÁÓÔÅ 

ìppe k»ige viimane etapp (vanus 15-18) on kªsitletud eraldi ning sisaldab ka kvalifikatsiooni 

hindamist (the main qualifications assessments).  

Kvalifikatsioonide jaoks on olemas »ppematerjalid (sh loodusained) 

http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/curriculumareas/sciences/nqs/inde

x.asp 

Need sisaldavad peamisi »ppevaldkondi igal kursusel koos soovitatavate »pitegevustega ning 

mitmek¿lgseid »ppematerjale (sh Scotlandôs school intranet system Glow 

http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/approaches/ictineducation/glow/in

dex.asp), tegevuste/eksperimentide kava SSERC-lt http://www.sserc.org.uk/ ja teisi online 

materjale nagu BBC Bitesize http://www.bbc.co.uk/education, Twig https://www.twig-

world.com/. 

 

http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/curriculumareas/sciences/nqs/index.asp
http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/curriculumareas/sciences/nqs/index.asp
http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/approaches/ictineducation/glow/index.asp)
http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/approaches/ictineducation/glow/index.asp)
http://www.sserc.org.uk/
http://www.bbc.co.uk/education
https://www.twig-world.com/
https://www.twig-world.com/


Kutsekvalifikatsioonid 

Ġotimaa »ppekava on terviklik ï ¿ldharidus on seotud ka (eel)kutseharidusega.  

ìppekavas on toodud 6 (7) kvalifikatsiooniastet (qualifications) 

SCQF  

tase  
Uus tase  Eelnev tasemenimetus  

1  National  1   Access  1  

2  National  2   Access  2  

3  National  3   Access  3 /  Standard  Grade  (Foundation  level)   

4  National  4   Standard  Grade  (General  level)  /  Intermediate  1  

5  National  5   Standard  Grade  (Credit  level)  /  Intermediate  2  

6  Higher  (new)   Higher   

7  Advanced  Higher  (new)   Advanced  Higher   

 

Eesmªrk on toetada iga »ppijat, et ta saavutaks v»imalikult k»rge taseme (k»rgeima, mida ta 

suudab saavutada ï highest they can achieve). 

http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/thecurriculum/howisprogressassess

ed/qualifications/index.asp 

Esimese kolme taseme jaoks on olemas ¿ksused/osad (units), mille maht umbes 40 tundi. Nende 

¿ksuste hindamine toimub »petaja (kooli) tasemel ning mªªratud on ka algtase, mida on vaja 

selle ¿ksuse lªbimiseks. Iga ¿ksuse alguses tutvustatakse »ppijatele oodatavaid vªljundeid ja 

seda, kuidas nende saavutamist hinnatakse. Kui »ppija ei ¿leta m»nede vªljundite puhul Ălattiñ, 

on tal v»imalus need osad uuesti teha nii kaua, kui eeldatavad tulemused on saavutatud. 

¦ksuseid hinnatakse mitte-eristavalt (arvestatud/mittearvestatud). 

Lisaks on olemas kursused alates tasemest National 2 kuni Advanced Higher. 2. ï 3. taseme 

kursuseid hinnatakse mitte-eristavalt ¿ksuste (units) kaupa. Alates neljandast tasemest lisandub 

kursuse holistlik Ălisandvªªrtuseñ hindamine. 

Viienda ja kahe k»rgeima taseme puhul lisanduvad unitite hindamisele ka kursuse kui terviku 

hindamine, mis v»ib olla testi vormis, portfooliona, praktilise ¿lesandena vms, millest »ppijal 

tuleb demonstreerida omandatud teadmiste ja oskuste terviklikku rakendamisest. 

Nii kursuse kui erinevate osade hindamiseks on vªlja toodud seitse tunnustatud meetodit:  

1. ¿lesanne (assignment) 

2. juhtumiuuring (case study)  

3. praktiline tºº/tegevus (practical activity) 

4. esitlus/ettekanne/etteaste (performance) 

5. »pimapp/porfoolio (portfolio) 

http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/thecurriculum/howisprogressassessed/qualifications/index.asp
http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/thecurriculum/howisprogressassessed/qualifications/index.asp


6. projekt (project) 

7. k¿simustik/test (question paper/test). 

Alates 5. taseme kursustest (National 5, Higher and Advanced Higher) hinnatakse tªheliselt 

skaalal A ï D. 

Rohkem infot veebiaadressil: 

http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/thecurriculum/howisprogressassess

ed/qualifications/index.asp 

 

uÐÅÔÁÊÁÔÅ ÁÒÕÓÁÁÍ ÈÉÎÄÁÍÉÓÅÓÔ ÊÁ ÔÁÇÁÓÉÓÉÄÅÓÔ 

Ġotimaa »petajad (vªhemalt k»ik need, kes seekord intervjueeritavate hulka sattusid) on hªsti 

kursis uuenenud »ppekava hindamiskªsituse alustega. 

Mªrks»nadest domineerivad enesehindamine, tagasiside, edasimineku kaardistamine, »ppimist 

toetav hindamine. Need mªrks»nad langevad kokku Ġotimaa riiklikes »ppekavades k»ige enam 

vªªrtustatud ideedega, kus samuti just enesehindamise oskus ja selle arengu toetamine k»ige 

enam domineerisid. 

 

Joonis 23 Ġotimaa »petajate intervjuude s»napilv. 

Oluliseks peetakse ka kaaslase hindamist. ìpetajatest t»id mitmed vªlja, et kaaslaste ja grupi 

tººde konstruktiivne anal¿¿s aitab »ppijatel paremini m»ista taotletavaid »pivªljundeid, hea tºº 

v»i soorituse olulisi tunnuseid, mis omakorda aitab kaasa ka enesehindamise oskuste arengule. 

http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/thecurriculum/howisprogressassessed/qualifications/index.asp
http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/thecurriculum/howisprogressassessed/qualifications/index.asp


Ka tugimaterjalid ja nªidised olid mªrks»nad, mida hindamisest ja tagasisidest rªªkides sageli 

vªlja toodi. 

Mulle »petajana on palju abi sellest, et meil on olemas tugimaterjalide 

veebileht, kust saab nªidiseid selle kohta, kuidas erinevad »ppijad on 

demonstreerinud oma »pivªljundite saavutamist, kuidas nad ise on ennast 

hinnanud ja kuidas »petajad neid on tagasisidestanud. Sellistest nªidetest 

saab inspiratsiooni ja ka kinnitust oma hindamisotsustele ï sest need on 

otsused, mida ei saa, isegi ei tohi teha ¿ks »petaja ¿ksi. Selleks, et need 

otsused oleksid professionaalsed, ongi vaja teiste professionaalide tuge. 

Lapsevanemad, nende informeerimine ja kaasamine, on samuti tªhtis mªrks»na. 

(ÉÎÄÁÍÉÓÅ ÅÅÓÍßÒÇid 

Hindamise peamine eesmªrk on iga konkreetse »ppija areng ja edasiminek vastavalt riiklikus 

»ppekavas seatud eesmªrkidele. Oluline on arengu dokumenteerimine ning »ppija kaasamine 

nii eesmªrgistamise kui ka tagasisidestamise protsessi.  

Vªga k»rgelt vªªrtustatakse just »ppijate eneseanal¿¿si/ enesehindamise oskust, »ppekavas on 

s¿steemselt m»eldud nende oskuste arengu toetamisele. 

Hindamine peaks toetama »ppija arengut erinevates »ppevaldkondades, s¿venemist ja 

meisterlikkust. Samas tuleb silmas pidada ka ¿ldist »ppekava eesmªrki ï iga »ppija 

mitmek¿lgset ja tasakaalustatud arengut. 

Hindamismuudatused 

Ġotimaa »petajate hinnangul on hindamine ja tagasiside muutunud lªbipaistvamaks ja 

»ppijakesksemaks. Oluline on ka suurem koosk»la erinevate (koolide) »petajate 

professionaalsete otsuste vahel. 

Olen koolis juba aastaid tººtanud ja arvasin, et oskan »pilasi hinnata vªga 

edukalt ï nad lªksid aines kenasti edasi, olid motiveeritud, mu hindamine 

tundus mulle aus ja »iglane. Ning lastele ja vanematele ka. Siiski ï 

tegelikult oli minu ja kolleegide antud tagasiside paljuski subjektiivne, ei 

olnud t»endatud ja dokumenteeritud. Ning »ppijad said ¿sna vªhe kaasa 

rªªkida. 

N¿¿d on kogu protsess lªbipaistvam, otsime koos meetodeid, mis aitaksid 

v»imalikult hªsti t»endada »pivªljundite saavutamist. Ja k»ige olulisem on 

minu jaoks see, et me ei otsi neid ainult koos kolleegidega, vaid peamiselt 

just koos »ppijate endiga. 

Kasutatavad hindamismeetodid 

K»igi intervjueeritud Ġotimaa »petajate teadlikkus hindamise, sh kujundava/ »ppimist toetava 

hindamise osas oli k»rge. Kuna »petajate arv ei olnud kuigi suur, v»ib see olla juhuslik, samas 

v»ib see ka viidata, et haridusuuenduste rakendamise kava on olnud edukas ning »petajad, kes 

on protsessis aktiivselt osalenud, m»istavad paremini uuenenud hindamiskªsitust. 



Enesehindamise oskus ja selle toetamine on vªªrtustatud. Nende arendamiseks kasutatakse 

kombineeritult mitmeid meetodeid. 

ìppija peaks »ppima ise ennast hindama. Ja seda saab teha mitmete 

meetoditega. ìppija peaks ise sobiva meetodi valima. See tªhendab, et 

»ppija peab saama neist v»imalikult paljusid proovida ï katsetada, kuidas 

talle sobivad valikvastustega testid nªiteks paberil v»i arvutis. V»i siis 

k¿simused-vastused ï suuliselt, kirjalikult, digitaalselt, nªiteks 

mªlumªnguna. V»i pikem kirjalik tºº kas iseseisvalt v»i paaris v»i grupis. 

Ta peab neid k»iki korduvalt proovima, aga sellest enamiku »pilaste puhul 

veel ei piisa. Ta peab ka »ppima ise teadvustama, miks mingi meetod talle 

sobib ja milliste teadmiste v»i oskuste hindamiseks see meetod sobib ja 

milliste hindamiseks nii hªsti ei sobi. 

Oluline on just »ppija teadlikkuse ja omavastutuse suurendamine. Nªiteks rªªkis ¿ks 

klassi»petaja: 

Tªhtis on, et lapsed »piksid ise enda »ppimist eesmªrgistama.ja ise otsima 

hindamisvahendeid seatud eesmªrkide saavutamise anal¿¿siks ï et kas ja 

millisel mªªral on need saavutatud. Seda suudavad juba noored »ppijad, 

juhul, kui  neid julgustada, toetada ja juhendada. 

See »petaja tutvustas pikemalt oma kodu¿mbruse taimede tundma»ppimise projekti, millest 

tuleb pikemalt juttu eeskuju vªªrivate nªidete juures. 

Ġotimaa »petajate seas oli mitmeid, kes r»hutasid, et hindamine on »ppeprotsessi lahutamatu 

osa ning ¿ksk»ik milliseid elulisi tegevusi tehes kogub nii »petaja kui »ppija samas alati, kas 

teadlikult v»i ebateadlikult, ka infot selle kohta, kuidas tegevus lªheb, mida tuleks teha teisiti, 

et see veel paremini lªheks, kust abi otsida.  

Info kogumise meetodina saab edukalt kasutada ka erinevaid »ppemªnge. Laste mªngu 

vaatlemine annab »petajale olulist infot: Nii erinevate eluliste tegevuste, »ppetegevuste kui ka 

mªngu vaatlemisel saab »petaja teada, mida tema klassi »pilased juba suudavad ja oskavad. 

Tªpsema vaatluse korral saab infot ka konkreetse lapse kohta. Vaatlus annab ka infot selle 

kohta, millised oskused vajavad veel harjutamist, kas leidub »ppimist takistavaid vªªrarusaamu 

jms.  

Nªiteks rªªkis Ġotimaa klassi»petaja 

Minu »pilastele meeldivad vªga erinevad mªngud. Need on head nii 

»ppimiseks kui hindamiseks. Nªiteks mªngisime hiljuti ĂPeidetud 

varanduseñ mªngu, milles lapsed ise koostasid kirjakesi, mis juhatasid 

jªrgmiste kirjakesteni ja l»puks Ăvaranduseniñ. Mina »petajana sain palju 

infot laste erinevate oskuste kohta, jªlgides kirjade koostamist ja seda, 

kuidas lapsed mªngus osalesid. 



Kuna fookuses oli just ruumis orienteerumine ja vahemaade m»»tmine, siis 

kontrollisime esmalt iga r¿hmaga, kas tema loodud mªngu ikka saab 

mªngida ï kas juhised on tªpsed. Iga r¿hm tegutses koolimaja erinevas 

piirkonnas, nii sain kªia neid vaatamas ja n»ustamas. 

Hiljem, kui r¿hmad kaaslaste juhiste jªrgi otsisid, oli nªha, kui hªsti nad 

kirjalikke juhiseid m»istavad, aga ka seda, kuidas teevad koostººd, 

lahendavad probleeme. . . 

Hiljem anal¿¿sisime koos lastega, mida nad sellest mªngust »ppisid ning 

mul oli hea meel selle ¿le, et neile said selgemaks edukate juhiste olulised 

tunnused ja ka see, millist minimaalset info hulka on vaja, et ¿ldse jªrgmise 

kirjani j»uda (nªiteks kirjutasid lapsed alguses juhiseid: Ămine kolm sammu 

ja siis kaks sammu vasakuleñ, tªpsustamata esialgset liikumissuunda).  

 

Riiklikud eksamid ja testid 

Riiklik testimine on Ġotimaal k¿ll kasutusel, ent nii »ppekavadokumendid kui ka 

intervjueeritud »petajad r»hutasid, et see pole m»eldud ¿ksikute »pilaste v»i koolide 

hindamiseks, vaid annab ¿ldise statistilise pildi.  Testivalimisse valitakse klassidest juhuslikud 

»pilased ning loomulikult ei saa nende p»hjal teha mingeid ¿ldistusi klassi v»i kooli tasandil, 

k¿ll aga riigi tasandil.  

ìppekavalehel on r»hutatud, et valimisse v»ivad sattuda k»ik riikliku »ppekava jªrgi »ppivad 

lapsed, sh k»ik erivajadustega lapsed, kes tavaklassis »pivad. Olgu nad siis aeglasema arenguga, 

teise keele ja kultuuritaustaga vms ï »petajaid julgustatakse, et juhul, kui selline laps testi 

valimisse satub, siis ta testi ka teeks, sest just nii tuleb »igem ja objektiivsem kogupilt k»igi 

»ppijate variatiivsusest, teadmistest ja oskustest. 

Sedalaadi testimine annab riigile infot selle kohta, kuidas Curriculum for Excellence on 

rakendunud ja milliste saavutustasemeteni »pilased j»uavad. 

Testide suhtes on vªljendatud ka kriitikat ï ehkki ¿ldine seisukoht on, et teste, millest palju 

s»ltub, Ġotimaal ei vajata, vªljendavad m»ned poliitikud siiski seisukohta, et praegune Ăpehmeñ 

testimispoliitika on samm tagasi: 

http://www.heraldscotland.com/news/14185345.Nicola_Sturgeon_accused_of__climbdown__

over_controversial_new_school_tests/ 

Ka ¿ks intervjueeritud »petajatest leidis, et riiklikult testida v»iks k»iki »pilasi. 

Testitulemused annavad »petajale lisainfot, objektiivse k»rvaltvaataja pildi. 

Mind isiklikult huvitaks saada infot k»igi oma klassi »pilaste kohta. Siis 

saaksin v»rrelda, kas ja kuiv»rd see minu hinnangutega kokku langeb. Mis 

ei tªhenda, et ma usun eksperte rohkem kui ennast, aga ikkagi oleks huvitav 

teada. 

http://www.heraldscotland.com/news/14185345.Nicola_Sturgeon_accused_of__climbdown__over_controversial_new_school_tests/
http://www.heraldscotland.com/news/14185345.Nicola_Sturgeon_accused_of__climbdown__over_controversial_new_school_tests/


Kutsestandardiga seotud testimine v»ib samuti olla seotud ¿ldhariduse omandamisega. 

Eriala»ppe l»pus toimuvad l»pueksamid (SQA for National 5) ja Advanced Higher course, mis 

annavad ligikaudu 80% l»plikku hindesse. 

Juhul, kui »ppijad ei saavuta 5 taset, on neil siiski v»imalik saada madalama taseme (4 taseme) 

tunnistus ja kui ka see keerukaks osutub, siis t»end lªbitud kursuste/ainete loendiga. Selline 

lªhenemine annab v»imaluse elukestvaks »ppeks ka vªhemv»imekatele. 

 

Tugimaterjalid 

Hindamise kohta on veebis kªttesaadavad »ppekava juurde kuuluvad s¿steemsed 

tugimaterjalid, milles kªsitletakse hindamise erinevaid aspekte. Tutvustavas osas on 

skemaatiliselt kujutatud hindamise fookus (iga »ppija areng olulistes pªdevustes) ja hindamine 

»ppekava terviklikus s¿steemis (vªlja on toodud, miks, millal, mis meetoditega jne hinnatakse) 

http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/assessment/about/framework/index

.asp 

Lehek¿ljelt on koolidel, »petajatel ja teistel teemast huvitatutel52 v»imalik alla laadida mitmeid 

materjale, mis hindamise olemust ja meetodeid uues »ppekavad avavad. 

ìppekavalehel on p»hitekstid ja tugimaterjalid eristatud ï lugejale antakse infot selle kohta, 

milline tekst on alustekst ja milline nªide (kuid mitte ainuv»imalik nªide) nende alusvªªrtuste 

poole liikumisest.  

Nii tekstid kui tugimaterjalid viitavad »ppekavaga taotletavale haridusastmele. Curriculum 3 

viitab tasemele S 3 (vt joonist 20 eelpool) a Curriculum 5 tasemele S 5. 

Hindamise juures on vªlja toodud jªrgmised tugimaterjalid (supporting documents) 

ìppekava koostamine: tulemustest teavitamine ('Building the Curriculum 5: Reporting') pakub 

»petajatele ja koolipersonalile (staff) n»uandeid selle kohta, kuidas anda vanematele infot nende 

laste edasimineku kohta, sh sellise arengu kohta, mis toimub ¿he sama astme (level) raames.  

PDF file: Building the Curriculum 5: A framework for assessment: reporting (615 KB) 

ìppekava koostamine: hindamise raamistik: standardite m»istmine, rakendamine ja jagamine 

ï kvaliteedi kindlustamine ja jagamine ('Building the Curriculum 5: A framework for 

assessment: understanding, applying and sharing standards - quality assurance and 

moderation') kirjeldab riiklikke tugistruktuure, millega tagatakse, et hindamine on aus ja 

kvaliteetne ning kohaliku ja riikliku tasandi tegevused on omavahel koosk»lastatud. 

                                                 
52 materjalides on mitmel pool r»hutatud, et need on m»eldud KìIGILE, kes noorte ġotlaste arenguga kokku 

puutuvad, vt nt (The Scottish Government 2011b: 4) 

http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/assessment/about/framework/index.asp
http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/assessment/about/framework/index.asp
http://www.educationscotland.gov.uk/Images/CfEReportingdocument_tcm4-612845.pdf


PDF File: Building the Curriculum 5: A framework for assessment: understanding, applying 

and sharing standards (773 KB) 

ìppekava koostamine: arengu mªrkamine/ªratundmine ja kaardistamine ('Building the 

Curriculum 5: Recognising achievement, profiling and reporting') annab soovitusi, kuidas 

hindamist »ppeprotsessiga siduda ja seda »ppimise ja »petamise t»hustamiseks kasutada.  

PDF file: Building the Curriculum 5: A framework for assessment: Recognising achievement, 

profiling and reporting (1.5 MB) 

ìppekava koostamine: kvaliteedi kindlustamine ja modereerimine ('Building the Curriculum 

5: Quality assurance and moderation') keskendub kvaliteetsele hindamisele ï tuuakse vªlja 

selle olulised jooned, tuuakse nªiteid olemasolevatest praktikatest ja ettepanekuid nende 

edasiarendamiseks. Materjali l»pus kirjeldatakse ¿ht v»imalikku rakendusmudelit.  

PDF File: Building the Curriculum 5: Quality assurance and moderation (1.2 MB) 

Selleks, et »ppijad saaksid rakendada »ppekava Curriculum for Excllence on loodud r iiklik 

hindamisvaramu (National Assessment Resource). See on veebip»hine infokogum, mis 

sisaldab »petajate kogutud ja anal¿¿situd nªiteid erinevas vanuses »ppijate tººdest ja 

sooritustest, mis vastavad teatud tasemele, nªidiseid »petajapoolsest tagasisidest, »ppija enda 

seatud eesmªrkidest ja enesehindamisest ning »petajapoolsest tagasisidest neile. See leht pole 

kahjuks avalik ï lehe sisu on paroolidega kaitstud ja sinna pªªsevad ligi Ġotimaa »petajad. 

Meil on kokku lepitud, et need materjalid on just »petajatele, mitte 

»pilastele v»i vanematele. ìppekavas on peatªhelepanu »ppija enese 

oskusel seada eesmªrke, ennast hinnata. Aga kuidas ja mille alusel ning 

milline on hea tºº v»i sooritus, seda ei pea otsima »ppijad ise otse veebist, 

vaid »petaja on siin vahendaja ja toetaja.  

Hindamisvaramu annab talle hªid abivahendeid, mille seast ta saab valida 

just oma klassile ja »pilastele sobivad. See annab »petajale ka kindluse, et 

ta »ppekava tasemetest »igesti aru saab. 

Ġotimaa »petajad tunnustavad riiklikku hindamisvaramut vªªrtusliku tugimaterjalina, aga nad 

ei taha saata sellest ekraanit»mmiseid ï sest see on siiski koht ainult selle riigi »petajatele. 

Uurisime ka Ġotimaa Hariduse (Education Scotland) tººtajatelt, kas oleks v»imalik sinna lehele 

ligi pªªseda. Vastus oli, et kahjuks pole see v»imalik, kuna vaid Ġotimaa »petajad ja muu kooli 

personal (staff) omab juurdepªªsu. Siiski jagas ta l»puks ka m»ned ekraanit»mmised ja nªited, 

mis on toodud lisas Ġ9. 

Uurisime Ġotimaa Hariduse tººtajalt ka seda, kuidas sellise materjali loomine toimus ja kaua 

aega v»ttis. 

Veebip»hise hindamisvaramu loomine v»ttis palju aega. Selle loomist juhtis 

meie enda (Ġotimaa Hariduse) hindamise meeskond, neid toetas IT-

http://www.educationscotland.gov.uk/Images/BtC5SharingStandards_tcm4-630057.pdf
http://www.educationscotland.gov.uk/Images/BtC5SharingStandards_tcm4-630057.pdf
http://www.educationscotland.gov.uk/Images/BtC5RecognisingAchievement_tcm4-641217.pdf
http://www.educationscotland.gov.uk/Images/BtC5RecognisingAchievement_tcm4-641217.pdf
http://www.educationscotland.gov.uk/Images/BtC5QAandModeration_tcm4-653228.pdf


meeskond, kes aitas salvestada ja tººdelda videoid, IT inimesed aitasid ka 

veebilehe loomisel ja materjalide avaldamisel. 

Hindamise meeskond on tººtanud 12 aastat, k»ige pingelisemal perioodil 

oli selles kuus liiget ja juht, aga enamuse ajast on see meeskond olnud 

kolme-nelja liikmeline. 

Alati on olnud kaasatud Ġotimaa »petajad ja kohalike omavalitsuste 

esindajad. Meil on loodud spetsiaalne hindamisv»rgustik erinevate vanuste 

ja valdkondade »petajatest. Oleme korraldanud neile regulaarseid 

kohtumisi, veebilehe, vastastikuseid ja meie tiimi n»ustamisi, et toetada neid 

uue hindamise t»husal rakendamisel. 

See veebivaramu on n¿¿d pªris kenasti tººle lªinud. . . aga selle loomine 

n»udis ka palju aega ja raha. Meil vedas, sest esimesed 8-9 aastat olid 

eelarved ja ressursid, mis sellele tººle ette nªhtud olid, palju suuremad ja 

saime nii m»ndagi ªra teha. 

Hindamise kohta on Ġotimaal olemas ka teisi, avalikult kªttesaadavaid veebimaterjale. Nªiteks 

veebileht ñTeekond Suurepªrase pooleò (ñThe Journey to Excellenceò) aitab koole 

»ppekavas kokkulepitud vªªrtuste poole liikumisel.  

Lehel on viiteid uuringutele, rohkelt videomaterjale ja temaatilisi tabeleid. Viies valdkonnas: 

(ìppimine ja »petamine, visioon ja juhtimine, koostºº, inimesed, vªªrtused ja kultuur) on ªra 

toodud erinevate »ppega seotud aspektide ñheaò ja òsuurepªraseò taseme kirjeldused. 

http://www.journeytoexcellence.org.uk/learningandteaching/index.asp 

ñìppimise ja »petamise valdkonnasò on hindamisega seotud mitmed teemad:  

¶ hindamise kasutamine »ppimise toetamiseks (Using assessment to support learning), 

¶ edasimineku kaardistamine (monitoring, regording, and tracking success) 

¶ edasimineku seostamine »pivªljunditega (profiling succers in achieving outcomes of 

learning) 

¶ »pivªljundite saavutamise tagasisidestamine (reporting on success in achieving 

outcomes) 

¶ kvaliteedi ja kindluse tagamine hindamises (ensuring quality and confidence in 

assessment) 

Iga teema all omakorda on toodud tabelid, kus ¿hes lahtris hea ja teises suurepªrane tulemus. 

Nªiteks teema ñhindamise kasutamine »ppimise toetamiseksò tabeli viimane rida kirjeldab 

enese- ja kaaslasehindamist kahel tasemel: hea ja suurepªrane. Madalamaid tasemeid pole 

teadlikult kirjeldatud. Ġotimaa Hariduse ametnik selgitas seda nii: 

Me tahaksime, et iga Ġotimaa kool oleks hea kool. Kui m»ni kool m»nes 

aspektis veel pole, siis ta saab lugeda seda kirjeldust ja koos juhtkonna ja 

»petajate ja vanematega otsustada, mida on vaja ette v»tta. Tegelikult me ei 

http://www.journeytoexcellence.org.uk/learningandteaching/index.asp


taha, et iga kool oleks hea, vaid et iga kool olekski suurepªrane. Ja iga 

»pilane ka. Sellest ka »ppekava nimi. 

Hea  tase  Suurepªrane tase  

ìppijad hindavad oma 

enda tººd, on teadlikud 

oma peamistest 

tugevustest ja n»rkustest 

ning arengu kohtadest.  

Nad teevad koostººd 

kaaslastega ja pakuvad 

neile tuge 

kommentaaridega selle 

kohta, kuidas nad on 

edasi lªinud ja kuidas nad 

saaksid oma tººd edasi 

arendada.  

 

Hindamises kasutatavad lªhenemised toetavad »ppijate 

kaasamist ja julgustavad neid muutuma ¿ha iseseisvamateks 

»ppijateks. Kooli personal toetab »ppijates enese-  ja 

kaaslasehindamise oskuste arengut kindlate ja kokkulepitud 

kriteerium ide alusel.  

Enese -  ja kaaslasehindamise kaudu suureneb »ppijate 

enesekindlus, nad v»tavad suurema vastutuse oma »ppimise 

eest ja kaaslaste »ppimise toetamise ja edasiarendamise eest. 

ìppijatel on vªlja kujunenud v»i kujunemas vªga selge arusaam 

oma »ppimisvajadustest ja edasiminekust taotletavate 

»pivªljundite suhtes. Nad m»istavad, kuidas hetkel toimuv 

»ppimine seostub varasema »ppega ning samuti »ppega teistes 

»ppekava valdkondades, nad on ka teadlikud sammudest, mida 

teha, et oma tººd edasi arendada.  

http://www.journeytoexcellence.org.uk/learningandteaching/improvementguide/assessingtosu

pportlearning.asp 

Oluline on ka s»nade/terminite valik ï me ei rªªgi vªljapaistvatest 

(outstanding) koolidest, nagu mitmed teised riigid. Vªljapaistev tªhendab, 

et see on teistest, nii-ºelda keskmistest koolidest, parem. K»ik koolid ei saa 

olla vªljapaistvad, ent nad saavad olla suurepªrased. 

Ka teistes valdkondades on sees hindamis- ja tagasisidestamise temaatikat, nt ñInimesteò all 

rªªgitakse inforikkast »ppekeskkonnast, milles ¿hiselt kaardistatakse »ppijate (iga »ppija) 

edasiminekut »ppekava valdkondades ning v»rreldakse erinevate valdkondade tulemusi ja 

arengut, ñKultuuri ja eetikaò juures rªªgitakse arengu toetamisest jms. 

Sedalaadi materjalid v»ivad tunduda loosunglikud, ent nªib, et Ġotimaa »petajad v»tavad neid 

t»siselt. Mitmed k¿sitletud »petajad mainisid, et kooli »petajaskond teeb koostººd, et 

kindlustada, et nende kool vastaks just ñsuurepªraseleò tasemele (ehkki oli ka neid, kes 

tunnistasid, et k»ik »petajad neil veel k¿ll ñhealeò tasemele ei vasta). ìpetajad moodustavad 

»piringe ï spetsiaalseid professionaalse arengu gruppe, mille liikmed vastastikku oma praktikat 

uurivad, nªiteks k¿lastavad kolleegide tunde kindla eesmªrgiga. Nªiteks kui fookuses on 

»ppijate enese- ja kaaslasehindamine, siis arutletaksegi, milliseid meetodeid selleks 

kasutatakse, kuidas »ppijad kaasa tulevad, kes tuleb paremini ja kes halvemini ja miks. 

ìpiringide tººs j»utakse »petajatºº, sh hindamise ja tagasisidestamise, peente detailideni. 

Mina olen n¿¿d juba ¿le kuue aasta »petajate professionaalses kogukonnas, 

kus on sotsiaalainete »petajaid nii meie koolist kui naaberkoolist. Kuuekesi 

kªime, alguses toetas meid Ġotimaa Hariduse inimene, aga praegu on nii, et 

kaks meie seast rohkem korraldavad ja juhivad neid kohtumisi ja vªljast 

polegi kedagi vaja. 

Me arutame, kuidas »ppekava eesmªrke lastega lªbi arutada, need neile 

huvitavaks ja saavutusvªªrseks teha. . . ja ikka vªga detailselt p¿¿ame 

http://www.journeytoexcellence.org.uk/learningandteaching/improvementguide/assessingtosupportlearning.asp
http://www.journeytoexcellence.org.uk/learningandteaching/improvementguide/assessingtosupportlearning.asp


kokku leppida selles, kuidas leida t»endeid, et need eesmªrgid on 

saavutatud ï millised t»endid nªitavad eesmªrgi poole liikumist, millised on 

piisavad selleks, et rahulikult ºelda ï jah, see asi on n¿¿d saavutatud.  

 

V»imekamate »pilaste toetamiseks on loodud spetsiaalne infomaterjal. 

http://www.educationscotland.gov.uk/Images/media_138127_en_tcm4-623163.pdf 

Ka nende »ppijate toetamiseks, kes vajavad lisatuge, on »ppekava tugimaterjal 

http://www.educationscotland.gov.uk/Images/SupportLearnersFactfileDec2010_tcm4-

631965.pdf 

Hindamise ja tagasisidestamise kohta on p»nevaid tugimaterjale loonud ka k»rgkoolid. ¦ks 

¿levaatlikumaid on Edinburghi ¿likooli lehel: 

http://www.enhancingfeedback.ed.ac.uk/staff/resources.html 

 

£ÏÔÉÍÁÁ ÎßÉÔÅÉÄȟ ÍÉÌÌÅÓÔ ėÐÐÉÄÁ 

uÐÐÉÊÁÔÅ ËÁÁÓÁÍÉÎÅ ÈÉÎÄÁÍÉÓÏÔÓÕÓÔÅ ÔÅÇÅÍÉÓÓÅ 

Erinevate ainevaldkondade »petajad t»id nªiteid selle kohta, kuidas nad »ppijaid 

hindamisotsustesse kaasavad. 

Kui »ppisime lastega energia teemat ï kust energia tuleb, mil viisil 

tarbeesemed, nªiteks kodumasinad v»i mªnguasjad oma energiat saavad, 

siis alguses tegime gruppides ajur¿nnakut ja esialgsed skeemid. Siis 

katsetasime erinevate energiaallikatega ning kui lastel juba hakkas tekkima 

esmane arusaam, siis otsustasid lapsed paarikaupa, kuidas nad seda teemat 

uurivad ja kuidas nad t»estavad, et nad on olulisemad ideed omandanud. 

Nªiteks tegid kaks »pilast l¿hifilmi pliitidest ï puupliit, gaasipliit, priimus, 

erinevad elektripliidid. Teine paar uuris mªnguasju ï ¿leskeeratavad, 

patareidega, sellised, mida laps ise peab liikuma panema, nªiteks pall ja 

vurr. Nad koostasid kirjaliku materjali, milles oli rohkelt jooniseid ja 

skeeme. Kuna erinevad paarid tutvustasid erinevaid v»imalusi, tegi iga laps 

ka enda digitaalse Ăenergiapªevikuñ, kuhu pani kirja ideid, mida oli 

»ppinud  ja k¿simusi, mis »ppe kªigus tekkisid. Leppisime kokku, et see 

pªevik ja paaristºº esitlus ning vajadusel veel vestlus peaksidki andma infot 

ja t»endust selle kohta, et »pitud ideed ja p»him»isted on omandatud. 

See »petaja rªªkis p»hikooli »pilastest, ent Ġotimaa »petajad kirjeldasid ka nªiteid, kuidas 

sedalaadi hindamist saab teha juba algklassides. 

Me tegime 8-9 aastaste lastega kodu¿mbruse taimede projekti. Lapsed ise 

seadsid eesmªrgi, et tahaksid tunda levinumaid taimi. Kuidas neid tundma 

http://www.educationscotland.gov.uk/Images/media_138127_en_tcm4-623163.pdf
http://www.educationscotland.gov.uk/Images/SupportLearnersFactfileDec2010_tcm4-631965.pdf
http://www.educationscotland.gov.uk/Images/SupportLearnersFactfileDec2010_tcm4-631965.pdf
http://www.enhancingfeedback.ed.ac.uk/staff/resources.html


»ppida ja kuidas ka teistele kinnitada, et taimed on selged, selles osas 

pakkusid nad ise vªlja erinevaid ideid ï oli neid, kes taimi (nii tervikuna kui 

ka nende osi, nt »it v»i vilja) joonistasid, m»ned tegid digitaalse, fotodega 

varustatud materjali, m»ned herbaariumi, m»ned koostasid digiviktoriini 

v»i lauamªngu v»i m»istatusi taimede kohta ï ¿ks laps tegi need isegi 

rii mis! Vanemad tulid siin paljudele appi, see on meil soositud ï nii saab 

vanem lapse »pioskusi ja arengut toetada, nad saavad koos midagi p»nevat 

teha.  /. . . / 

Ei, seda ohtu, et vanem lapse eest ªra teeb, meil ¿ldiselt ei ole. Vanematega 

oleme ju kohtunud ja selgitanud neile, et laps »pib just siis, kui ta saab ise 

katsetada, leiutada ï ka jalgrattaid ï ja ise ka vigu teha. Kuid samas saab 

vanem olla talle eeskujuks, aidata lapsel teha neid asju, millega ta ¿ksi veel 

toime ei tuleks. Nii et kui nªiteks vanem nªitab, kuidas taimi kuivatada nii, 

et need ilusti sªiliksid ja kui nad koos lapsega seda teevad. . . v»i kui laps 

toob kaasa ka vanema enda lapsep»lves tehtud herbaariumi ja siis v»rdleb 

vanu ja vªrskelt kuivatatud taimi. . . see on k»ik »ppimisele ainult kasuks. 

 

3İÓÔÅÅÍÓÅÄ ėÐÐÅËÁÖÁÄ ÊÁ ÔÕÇÉÍÁÔÅÒÊÁÌÉÄ 

ìppekava on mahukas, sest seal on valdkondade juures (veidi teistsuguse, heledama tekstiga) 

vªlja toodud ka teiste valdkondade olulised »pivªljundid, mis selle valdkonna »ppega eriti 

tugevalt haakuvad. 

ìppekava ideede terviklikuks rakendumiseks on loodud koostººs »petajatega mitmeid 

tugimaterjale.  

Loodud on riiklik kvaliteedi tagamise s¿steem, et »petajad saavutaksid professionaalsete 

hindamisotsuste tegemisel enesekindluse, jªrjepidevuse ja koosk»la. Riiklik hindamisvaramu 

(National Assessment Resource) aitab »petajaid arusaamisega ja jªrjekindlalt »pilaste arengut 

ja taset hinnata. 

PDF file: Building the Curriculum 5: A framework for assessment (4 MB)  

PDF File: A Summary of Building the Curriculum 5 -  A Framework for Assessment (248 KB)  

Hindamise p»him»tted on detailselt avatud. Hindamist kªsitletakse »ppeprotsessi loomuliku 

osana, mis on seotud eesmªrgiseade, eesmªrkide saavutamise monitooringu, iga »ppija eripªra 

mªrkamise ja arvestamisega ning »ppijate aktiivse kaasamisega. Just viimast r»hutatakse 

Ġotimaa »ppekavas eriti.  

   

http://www.educationscotland.gov.uk/Images/BtC5Framework_tcm4-653230.pdf
http://www.educationscotland.gov.uk/Images/BTC5_tcm4-605259.pdf


Nagu k»iki teisi Curriculum for Excellence elemente, tuleb ka hindamist vaadelda eelk»ige »ppija 

perspektiivist. ìppijad tuleb kaasata hindamisprotsessi k»igisse etappidesse ning neil peab olema 

v»imalus valida, mil viisil nad demonstreerivad eesmªrgiks seatud »pitulemuste saavutamist. 

http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/assessment/about/principles/introduction.asp 

   

 

Hindamises toetatakse paindlikku lªhenemist ning lªhtutakse sellest, et »petaja teab, millised 

meetodid on tema »pilastele k»ige paremad 

http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/assessment/progressandachieveme

nt/significantaspectsoflearning/curriculum/sciences/progress.asp. 

 

uÐÅÔÁÊÁÔÅ İÈÉÎÅ ÁÎÄÍÅÂÁÁÓ 

Sarnaselt Austraalia erinevate osariikidega on ka Ġotimaa »petajatel olemas andmebaas ï 

riiklik hindamisvaramu  (National Assessment Resource). Selle loomine on kestnud aastaid 

ning sellesse on olnud kaasatud Ġotimaa parimad »petajad erinevatest ainetest ja valdkondadest, 

kes k»iki materjale on oma »pilastega katsetanud ja vajadusel muutnud-kohandanud. 

Andmebaasis on nªiteid selle kohta, mida erinevate »ppekavade kirjeldatud vªljundite saamine 

konkreetses koolipraktikas tªhendab, milliseid »ppe- ja hindamis¿lesandeid (ideaalis »ppe- JA 

hindamis¿lesandeid, sest Ġotimaa »petajad vªªrtustavad »ppeprotsessi, milles hindamine 

(andmete kogumine ja nende p»hjal tagasiside otsimine ja andmine) kuuluvad orgaaniliselt 

»ppeprotsessi juurde. 

 

  

http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/assessment/about/principles/introduction.asp
http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/assessment/progressandachievement/significantaspectsoflearning/curriculum/sciences/progress.asp
http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/assessment/progressandachievement/significantaspectsoflearning/curriculum/sciences/progress.asp


6ėÒÄÌÕÓÅÄ 
 

Jªrgnevalt on toodud erinevate hindamisega seonduvate aspektide v»rdlused. Need on esitatud 

tabelite kujul. 

Esimestes tabelites (Koondtabelid I) tuuakse vªlja teatud elementide esinemine vaadeldud 

riikide »ppe alusdokumentide hindamise osades. Tabelites on avatud kogu koodipuu, mida 

MAXQDA anal¿¿sis kasutati: eraldi tuuakse vªlja k»ik koodid ja nende alamkoodid, mida »ppe 

alusdokumentidest leiti ning nende esinemissagedus erinevate maade »ppe alusdokumentides. 

Teistese tabelites (Koondtabelid II) on v»rdlev kokkuv»te »petajate intervjuudest erinevate 

hindamisega seonduvate aspektide kohta. Sellele jªrgnevalt on l¿hidalt kokku v»etud veel 

erinevate maade »petajate poolt mainitud hindamismeetodid. Esmalt plaanisime ka eristada, 

milliste ainete ja kooliastmete »petajad milliseid meetodeid eelistavad, ent valimi vªiksuse t»ttu 

oleksid sedalaadi kokkuv»tted liiga juhuslikud. Teatud tendentsid on siiski vªlja toodud. 

 

+ÏÏÄÉÄÅ ÖßÒÖÉÄ 
Kuna riiklike »ppekavade hindamisosad on kujutatud vªrviliste Ăvaipadenañ, siis on jªrgnevalt 

vªlja toodud k»igi anal¿¿sis kasutatud koodide vªrvivasted. 

Vªrvide valikul on lªhtutud printsiibist, et 

»ppimist toetava tagasisidestamisega seonduvat 

tªhistavad erinevad rohelise varjundid, »ppimist 

toetava hindamise vªljundikeskse suunaga 

seonduv on sinine, »ppija erinevustega 

arvestamine sinakasroheline (va idee HEV laste 

erinevast »ppekavast, mis pole koosk»las 

kaasava hariduse ja ìTH ideedega) ja »ppijate 

enda aktiivne kaasamine »ppe ja 

hindamisprotsessi heleroheline. 

Vªljundip»hise hindamise idee seostub ka 

teadmiste hindamisega ning see omakorda 

vahekokkuv»tete tegemisega. Kokkuv»tva 

hindamise, sh hinnetega seonduv on tªhistatud 

lilla vªrviga, riiklikud testid punasega (va Taani 

adaptiivsed testid, mis on sinakasrohelised, sest 

nende peamine eesmªrk on just iga ¿ksik»ppija 

arengu toetamine ja kaasav haridus). 

Muudele koodidele on leitud muud, 

neutraalsemad vªrvid. 

 

 



Koodide grupid 
Kvalitatiivanal¿¿si programmiga MAXQDA kodeeriti k»igi vaadeldud riikide »ppe 

alusdokumentide (v»i Hollandi puhul sarnase funktsiooniga veebimaterjalide) hindamise osad. 

 

Joonis 22. Erinevad hindamisega seonduvad koodid ja nende paigutumine »ppimist toetava ja (vahe)kokkuv»tteid 

tegeva funktsiooni vahel. 

Joonisel on erinevate vªrvidega vªlja toodud peakoodid. Neid saab grupeerida pigem hindamise 

(tagasiside) »ppimist toetava ja kokkuv»tva funktsiooni ¿mber. Seda grupeerimist on joonisel 

edasi antud suurte ringjoontena, mis omavahel ka kattuvad ï nªiteks »pivªljundite hindamine, 

k»igi vaadeldud »ppekavade oluline mªrks»na, seostub nii »ppimist toetava kui ka kokkuv»tva 

hindamisega, samuti saab »ppijale anda nii jooksvat kui kokkuv»tvat tagasisidet. 

Enese- ja kaaslase hindamine on vªlja toodud eraldi ï ¿helt poolt on need k¿ll eelk»ige ìTHga 

seonduvad ideed, samas saab enese- ja kaaslasehindamist edukalt kasutada ka 

(vahe)kokkuv»tete tegemisel. ìppija kaasamine »ppeprotsessi laiemalt on eriti p»hjalikult 

avatud Ġotimaa »ppekavades, seal on p»hjalikult rªªgitud nt nende kaasamisest 

eesmªrgistamisse, mis k¿ll seostub hindamisega, ent on siiski eraldi tegevus. 

Vªljundip»hise »ppega seotud ideed ¿hendavad nii protsessi vªltel kui selle (vahe-etappide) 

l»pul toimuvat hindamist-tagasisidestamist. Vªljundip»hine »pe ja teadmiste omandamise 

tagasisidestamine on vªlja toodud eraldi koodidena. 

Ka kaasava hariduse ideed seostuvad tihedalt »ppimist toetava tagasisidestamisega ï see, et iga 

»ppija arengut kaardistada ja edasiminekut tunnustada tªhendab, et vªljundip»hisus peab olema 

paindlik ï on olemas teatud teetªhised, taotletavad »pivªljundid, mida iga »ppija puhul sihiks 



seame, ent iga »ppija omandab neid oma tempos ja omal moel. ìppija erinevustega arvestamine 

on seet»ttu vªlja toodud eraldi koodina. 

On ka koode, mis s¿steemi teiselt aluselt liigituvad, nªiteks on mitmetes maades mªªratletud 

seda, mida peaks hindamise osas tegema »petaja v»i kool. Neist juhistest osa seostub ìTH, 

vªljundip»hisuse v»i kokkuv»tete tegemisega, osa on aga veelgi ¿ldisemad. 

On ka muid ideid, millest on hindamisosades rªªgitud. Nªiteks vanemate puhul on esindatud 

nii arusaam nende kaasamisest »ppe kavandamisse ja tagasisidestamisse, kui ka lihtsalt 

informeerimine. 

Jªrgnevalt tuuakse vªlja koodid (koos alakoodide esinemise arvuga) k»igis vaadeldud 

»ppekavades kokku. 

 

Koondtabelid I 

uÐÐÉÍÉÓÔ ÔÏÅÔÁÖ ÈÉÎÄÁÍÉÎÅ 

ìppimist toetava hindamise ideed esinevad ¿hel v»i teisel moel k»igi vaadeldud riikide 

»ppekavade hindamisosades. 

Jªrgnevas tabelis on ªra toodud selle idee komponendid ï »ppijate  arengu toetamine, 

hindamine »ppeprotsessi osana, s¿steemsus, andmep»hisus ja »ppijate endi hindamisoskuse 

arengu toetamine. 

 

Tabel 1 ìTH (»ppimist toetav hindamine) ja selle alakoodid 

Numbrid tabelis nªitavad, mitmel korral neid koode vaadeldud riigi »ppekavatekstis mainiti. 

Eesti p»hikooli riiklikus »ppekavas on l¿hidalt (mªrks»nadena) mainitud vªga mitmeid ìTHga 

seonduvaid olulisi aspekte ï vaid Ġotimaal oli veel enam »ppimist toetava hindamisega seotud 

l»ike. Kuna aga Eesti »ppekavade hindamise osa on suhteliselt mahukas, siis proportsionaalselt 

on nende ideede osakaal siiski suhteliselt vªike, v»rreldes hinnetele ja erinevate hinnetega 



seonduvate »pivªljundite kirjeldustele p¿hendatud mahuga. Mitmete teiste vaadeldud maade 

»ppekavades v»ib kood esineda ¿he- v»i kahekordselt, ent h»lmata mahukaid l»ike, mis ìTH 

teemat avavad (vt LISAd E1, R1, T1, H1, I1, A1, Ġ1) 

ìppimist toetava hindamisega seondub tihedalt tagasisiderohke »pikeskkonna loomine, mis 

antud anal¿¿si raames on vªlja toodud eraldi peakoodina. ìppimist toetava tagasisidestamise 

ja selle allteemade esinemist vaadeldud maade »ppekavade hindamisosades avab tabel 2: 

 

Tabel 2 Tagasiside ja selle alakoodid 

Tagasiside »ppijale on Eesti »ppekavades pªris mitmel korral mainitud. Kas seda saab aga 

kodeerida just »ppimist toetava tagasisidena, selles pole uurimisgrupi liikmed pªris veendunud. 

Kuigi ìTH aspekte on Eesti »ppekavas mainitud, on suur r»hk ka numbrilistel hinnetel, mis 

samuti annavad »ppijale tagasisidet (mis aga ei pruugi iga »ppija »ppimist ja arengut toetada). 

T»husa tagasiside erinevaid kriteeriume on k»ige enam vªlja toodud Ġotimaa »ppekavas. Eriti 

palju tªhelepanu pººratakse kvaliteetsele, »ppimist toetavale suhtlusele (kood, mida teiste 

vaadeldud maade »ppekavade hindamisosades ¿ldse ei esinenud). Tªpsemalt tuuakse vªlja ka 

kvaliteetse tagasiside tunnused: »igeaegsus ja rakendatavus. 

Seda, et tagasiside peaks olema kasutatav »ppe edasiseks suunamiseks ï et »ppija saaks sellest 

infot ja konkreetseid juhiseid selle kohta, mida edaspidi teha, et oma tººd v»i sooritust 

paremaks muuta, mainitakse ka Inglismaa ja Eesti »ppekavades. 

uÐÐÉÊÁ ËÁÁÓÁÍÉÎÅ 

ìppija kaasamine ja »ppimist toetav hindamine on ideed, mis kªivad kªsikªes (vt Black ja 

Wiliam 1998, 2009, Brookhart, Moss, Long 2008 jpt).  

Antud anal¿¿sis on »ppija kaasamine ning sellega seonduv toodud vªlja eraldi koodidena, sest 

kaasamine ei piirdu ¿ksnes »ppija kaasamisega hindamisse ja tagasisidestamisse (enese- ja 

kaaslasehindamine). 

ìppijaid, eriti juhul, kui sihiks on elukestva »ppe alusharjumuste kujunemise toetamine, ei 

tuleks kaasata ¿ksnes hindamisse, vaid ka »ppe eesmªrgistamisse (sest hinnata saab ju eelk»ige 

seatud »ppe-eesmªrkide alusel), samuti hindamisviiside- ja meetodite valikusse, tagasiside 

vormi ¿le otsustamisse jms. 



 
Tabel 3 ìppija kaasamine ja selle alakoodid 

Nagu eelnevalt jooniselt nªha on, leidub maid (vaadeldud riikidest eriti Ġotimaa), kus just 

»ppija eneseregulatsiooni oskuste areng ï planeerimis- ja enesejuhtimise ja ï anal¿¿sioskused 

ï on seatud »ppekava hindamise osa keskseks ideeks. 

Teistest vaadeldud maadest oli enese- ja kaaslasehindamist mainitud ¿sna harva. 

Kuigi tihti pole mainitud ka lapsevanemate kaasamine hindamisprotsessi aktiivse liikmena. 

Erandiks on Taani, kus just lapsevanemate ootused on ka riikliku »ppekava hindamise osa 

alusel »ppe kavandamise ¿heks peamiseks lªhtekohaks. 

uÐÐÉÊÁÔÅ ÅÒÉÎÅÖÕÓÔÅÇÁ ÁÒÖÅÓÔÁÍÉÎÅ 

Jªrgnev kood ï »ppija erinevustega arvestamine ï on seotud nii ìTH kui kaasava hariduse 

ideedega. Kattuvus pole ime, sest varasemate »ppimist toetava tagasiside uuringute puhul 

toodigi vªlja just selle hindamise positiivne m»ju madala(ma) sooritusv»imega »pilastele (vt 

Black ja Wiliam 1998). 

Seda koodi esineb k»igi vaadeldud maade »ppe alusdokumentide hindamisosades. Samas 

r»hutatakse erinevate riikide »ppe alusdokumentide erinevaid aspekte. 

ìppijate k»ikv»imalike erinevustega arvestamist r»hutatakse suhteliselt palju Taani, Austraalia 

ja Ġotimaa »ppekavades. 

Individuaalse edasimineku andmep»hist kaardistamist ja selle jªrjekindlat arvestamist »ppe 

kavandamisel r»hutatakse eriti Ġotimaal, Taanis ja Eestis, kuid ka Austraalias (seal pole see 

»ppekava tekstis k¿ll nii otseselt vªljendunud, ent kajastub vastavatest tugimaterjalides). Seda 

ideed on mainitud ka Hollandi ja Rootsi »ppe alusdokumentides. 



 

Tabel 4 ìppijate erinevustega arvestamine ja selle alakoodid 

Austraalia ja Ġotimaa »ppekavades tuuakse eraldi vªlja see, et individuaalsete erinevuste 

kaardistamine aitab k»igile »ppijatele kavandada just neile vªljakutset pakkuvaid 

»ppe¿lesandeid. 

HEV »pilaste varase avastamise tªhtsust r»hutatakse eriti Inglismaal ja Austraalias. ìppija 

v»imete arvestamist »ppe eesmªrgistamisel mainitakse Rootsi ja Inglismaa »ppekavades, samas 

kajastub sama idee teisiti s»nastatuna (individuaalsuse arvestamine »ppe kavandamisel) ka 

k»igi teiste vaadeldud maade »ppekavades. 

ɉ6ÁÈÅɊËÏËËÕÖėÔÅÔÅ ÔÅÇÅÍÉÎÅ 

Vªljundip»hise »ppe idee seob nii protsessi vªltel toimuvat hindamist-tagasisidestamist kui ka 

vahekokkuv»tete tegemist. 

 

Tabel 5 ìpivªljundite (sh teadmiste) hindamine ja selle alakoodid 

Kuna (vahe)kokkuv»tete tegemine on olnud ¿ks hindamise klassikalisi funktsioone, on see 

toodud vªlja eraldi koodina. 



Iseenesest saab seda sobitada nii »ppimist toetava hindamisega kui ka nn vanas paradigmas 

hindamisega, mille eesmªrk on »ppijate kiitmine-karistamine, selektsioon jms. 

Reaalses koolielus tulebki leida tasakaal »pivªljundite hindamise erinevate funktsioonide vahel. 

(Vahe)kokkuv»tete tegemine seostub hindamise traditsioonilisema funktsiooniga ï m»»ta seda, 

kas ja kui palju oskavad »ppijad seda, mis »ppekavas kirjas (seda, kas ja kui palju »ppija enda 

suhtes arenenud on, sellise hindamise puhul sageli ei vaadelda, ehkki v»imalik on teha ka 

vahekokkuv»tteid, milles arvestatakse progressi). 

See on temaatika, mis ¿lekaalukalt domineerib Eesti »ppekava hindamisosas. Siin omakorda 

tuleb k»ige enam esile kood Ăhindedñ ï erinevate hinnete kirjelduste ja vastavate »pivªljundite 

tªpsustamisele lªheb l»viosa kehtiva p»hikooli riikliku »ppekava hindamistemaatika mahust. 

Hindeid mainitakse ka Rootsi »ppekavas, kui vaadelda mitte ¿ksnes hindamisosa, vaid 

»ppekava tervikuna, siis koosnebki Rootsi »ppekava alates teisest kooliastmest suureti just 

hindamismudelitest ï erinevate tªhtede tasemele vastava soorituse kirjeldustest. ¦hegi teise 

vaadeldud maa »ppekavas hinnetest ja hindelisest tagasisidest otseselt ei kirjutata. 

Vahekokkuv»tete tegemise vajalikkus tuuakse eraldi vªlja Taanis ja Austraalias, mujal 

kªsitletakse seda temaatikat koos »pivªljundite saavutamise ja/v»i isikliku arengu 

kaardistamisega. 

 

Tabel 6 (Vahe)kokkuv»tete tegemine, vanemate informeerimine, l»iming ja nende alakoodid 

Selle tabeli allosas on ªra toodud veel kaks koodi. ¦ks neist on lapsevanemate informeerimine 

traditsioonilises v»tmes (lihtsalt nende teavitamine »ppe tulemustest). Teiseks koodiks on 

l»iming, millest rªªgitakse k»igis vaadeldud riikides, ent mida on eraldi mainitud just »ppekava 

hindamise osas Eestis ja Hollandis. 

Riiklik testimine  

Eraldi koodiks, mille »ppekavade hindamisosades vªlja t»ime, on ka riiklikud 

testid/tasemetººd/eksamid, mis sageli avaldavad kogu hindamiss¿steemile ning ka 

»ppeprotsessile laiemalt olulist m»ju.  



Riiklike testide abil saab riik kooli »ppeprotsessi suunata ja m»jutada, et »petataks just neid 

teadmisi ja oskuseid, mida riigis vªªrtuslikuks peetakse. Samas on oht, et testidega hinnatakse 

siiski neid teadmisi ja oskuseid, mida testide abil hinnata saab (ja paratamatult jªªb siin vªlja 

terve hulk olulisi pªdevusi), see v»ib tuua kaasa olukorra, mil koolis »ppimine taandub pigem 

(riiklikes) testideks treenimiseks. Riiklike testide mainimist »ppekavatekstis kirjeldab allolev 

tabel: 

 

Tabel 7 Riiklik testimine ja selle alakoodid 

Riiklikust testimisest on rªªgitud enamuse vaadeldavate maade »ppekavades. Austraalias ja 

Taanis r»hutatakse, et need on osa terviklikust hindamiss¿steemist. 

Inglismaal r»hutatakse, et need testid on m»eldud koolide t»hususe mªªramiseks ja koolide 

v»rdlemiseks. 

Taani »ppekavas tuuakse eraldi vªlja adaptiivsed testid, mida ei mainita ¿heski teises riigis, 

ning nende testidega seonduvalt ka digihindamine. Adaptiivsete testide puhul r»hutatakse just 

asjaolu, et need EI OLE m»eldud »pilaste v»i koolide v»rdlemiseks, vaid iga ¿ksiku »pilase 

arengu infop»hiseks toetamiseks. 

Ġotimaa »ppekava hindamise osas riiklikest testidest juttu pole, sest selles riigis on testimise 

k¿simus lahendatud teisiti. ìppekavalehel on k¿ll infot ka selle kohta, et riiklikud testid 

toimuvad, ent erinevalt nªiteks Inglismaast v»i Austraaliast, pole need k»igile »pilastele 

kohustuslikud. Kui Hollandis, kus testid samuti kohustuslikud pole, valdav osa »pilastest neid 

siiski teeb, siis Ġotimaal kaasatakse erinevatest koolidest-klassidest vaid teatud »pilased, et 

saada esinduslik valim. ìppekavalehel on r»hutatud, et kui testi sooritama kutsutud »pilaste 

hulka sattub m»ni erivajadustega tavaklassis »ppiv laps, siis tuleks kindlasti ka temal test 

sooritada. Kuna igast klassist sooritab testi vaid m»ni laps, siis ei anna selline testimine 

loomulikult infot konkreetse klassi v»i kooli v»i »petaja taseme kohta. Samuti r»hutavad testi 

koostajad, et selle m»ne tunni jooksul saab koguda infot vaid m»ne »pivªljundi v»i selle aspekti 

kohta, andmep»hiseid otsuseid »ppija arengu kohta saavad siiski teha vaid »petajad, kes temaga 

pªevast pªeva koos on.  

Siiski teste tehakse, sest neist mosaiigikildudest saab mingi pildi selle kohta, kuidas on olukord 

selles valdkonnas riigis tervikuna. Selle p»hjal saab omakorda teha poliitilisi otsuseid 

hariduss¿steemi edasiarendamiseks. 



Muud koodid 

ìppekavade hindamisosades esines veel mitmeid koode: 

 

Tabel 8 Muud koodid ja alakoodid 

Tabeli esimene kood on HEV laste erinevast »ppekavast, mis »ppekava hindamisosas on ªra 

mªrgitud vaid Eestis (selgitades, et lihtsustatud »ppekava jªrgi »ppivatele »pilastele 

kohandatakse teistsuguseid n»udeid kooli l»petamiseks.) 

Seda, et hindamine annab infot »petamisprotsessi (vªlis)hindamiseks, mªrgitakse Rootsis ja 

Inglismaal, viimases r»hutatakse ka hindamise reliaablust ja objektiivsust. 

ìpetaja vastutust hindamisprotsessi erinevate aspektide eest mainitakse eraldi Ġotimaal, kuid 

ka Eestis ja Austraalias. 

Erinevat tuge, mida »petajale hindamisel pakutakse, mainitakse eriti Austraalias ja Taanis, kuid 

ka Hollandis ja Inglismaal. 

Kooli vastutust oma hindamis- ja tagasisidestamiss¿steemi koostamise eest mainitakse eriti 

Eesti »ppekavas, Inglismaal aga r»hutatakse, et piirkonna edukad koolid peavad toetama neid, 

kel selles vallas tuge vaja on. 

 



Koondtabelid II 

(ÉÎÄÁÍÉÓÅ ÅÅÓÍßÒÇÉÄ ėÐÅÔÁÊÁÔÅ ÁÒÖÁÔÅÓ 
Kokkuv»tted »petajate intervjuudest (kokku oli vastajaid 52 kuuest riigist, igalt maalt vªhemalt 7 »petajat/ kooli juhtkonna liiget) 
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Hindamise peamine eesmªrk 
on konkreetse »ppija  arengu 
kaardistamine ja 
dokumenteerimine, »ppija 
julgustamine ja motiveerimine.  

Hindamise eesmªrk on »ppija 
»pimotivatsiooni s¿titamine ja 
toetamine.  

Hindamise esmane eesmªrk 
on mªªratleda »ppija tase, 
millest lªhtuvalt selle »ppija 
»pet kavandada ja eesmªrke 
seada. Lisaks on oluline 
»ppeprotsessi jªrgimine/ 
monitooring ning ka 
kokkuv»tete tegemine. 

Hindamise peamine eesmªrk 
on anda »petajale ja 
»pilasele, lapsevanemale, ka 
koolile ja riigile tagasisidet 
»pitu kohta ning mªªratleda 
valdkonnad, milles on veel 
vaja tººd teha.  
 
 

Hindamise eesmªrk on eelk»ige kaardistada »ppija 
liikumist seatud »pivªljundite poole.  
Nii kujundava kui kokkuv»tva hindamise eesmªrk on 
lªhtuvalt taotletavatest vªljunditest mªªratleda »pilaste 
teadmised ja arusaamine ning m»»ta ka nende praktilisi 
oskusi (nt eksperimendi tegemiseks vajalikud oskused), 
samuti kaardistada »pilase edasiminek (erinevate 
hindamiskordade andmete v»rdlemine).  

 

Peamise eesmªrgina r»hutavad »petajad eelk»ige iga ¿ksiku 
»pilase individuaalset arengut, selle toetamist, »ppija 
informeerimist ja motiveerimist, ka enesehindamise oskuse 
arengu toetamist. 
M»ned »petajad t»id vªlja, et viimastel aastatel on olulisemaks 
muutunud ka riiklikult seatud »ppe-eesmªrkide saavutamine, 
ent m»lema riigi »petajate vastustes domineerib iga »ppija 
arengu kaardistamine ja toetamine, ta annete ja eripªra 
arvestamine. 

Hindamise eesmªrgina 
mainiti »ppija motiveerimist, 
abi enesehindamisoskuse 
arengu kujunemisel ja ennast 
juhtivaks »ppijaks saamisel. 
Vªga oluliseks peeti 
(ekspertide poolt 
ettevalmistatud) testimist kui 
vahendit, mis aitab 
mªªratleda »ppija tugevusi-
n»rkusi ja valida sobivaimat 
haridusteed. 

Hindamisega seoses mainisid 
mitmed »petajad esmalt 
testimist, mida nende riigis 
tehakse vªga tihti ning mille 
tulemused mªªravad palju nii 
»pilaste kui ka 
»petajate/koolide jaoks. 
 
Oluline ka »ppimise toetamine  
motiveerimine, »ppija/ 
vanema informeerimine. 

Tªhtis on tasakaal »ppija 
arengutee kaardistamise 
(vastavalt kokkulepitud 
standarditele) ning 
individuaalsuse 
arvestamise vahel. 
Tªhtsaks peeti ka 
aborigeenide/ p»lisrahvuste 
kultuuriga arvestamist, 
vanemate ja kogukonna 
informeerimist. 

Hindamine peaks »petajate 
s»nul toetama ¿ldist 
»ppekava eesmªrki ï iga 
»ppija mitmek¿lgset ja 
samas ka valdkondade 
s¿gavusse minevat arengut. 
Oluline »ppija 
enesehindamisoskuse ja 
¿ldse iseseisvate 
»pioskuste areng.  

M»lema riigi »petajate seas oli mitmeid, kes r»hutasid, et 
hindamine on »ppeprotsessi oluline/lahutamatu osa ja 
seostasid seda oma riigis lªbiviidava »ppekavareformiga. 
 
ìpetajate intervjuudes domineeris »ppimist toetava 
hindamise diskursus, Austraalias ka hindamise kaudu 
»ppimine (assessment as learning).  
Erinevate ainete ja kooliastmete »petajad r»hutasid just 
sellise hindamise/tagasisidestamise olulisust. ìpetajad 
olid kursis nii termini kui ka sellega seonduvate ideedega 
ï eel- ja protsessihindamine, enese- ja 
kaaslasehindamine. ìppija omavastutust »ppe- ja 
hindamisprotsessis r»hutati m»lemal maal, eriti Ġotimaal. ì
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Termin oli tuttav vaid osadele »petajatest, samas oli lªbiv 
diskursus kantud just »ppimist toetava tagasisidestamise 
ideestikust.  
M»lemal maal leidus »petajaid, kes vªitsid, et on sellist 
hindamist kogu aeg kasutanud, aga ka neid, kes ¿tlesid, et 
nende koolis on sellele viimastel aastatel senisest enam ja 
s¿steemsemalt tªhelepanu pººratud.  

ìpetajad oli ¿ldiselt kursis nii 
termini kui ka selle taustaks 
olevate ideedega. Nende 
¿ldine hindamiskªsitus oligi 
kantud »ppimist toetava 
hindamise ideedest ï 
oluliseks peeti iga »ppija 
teadmiste ja oskuste arengu 
s¿steemset andmep»hist 
kaardistamist. 

ìppimist toetava hindamise 
ideedega on »petajad kursis, 
suhtumine neisse on erinev ï 
on neid, kes asjasse siiralt 
usuvad, aga ka neid, kes 
peavad seda kampaaniaks, 
mida tehakse, sest juhtkond 
seda n»uab ï pigem 
formaalselt. 



 

uÐÅÔÁÊÁÔÅ ÈÉÎÄÁÍÉÓÍÅÅÔÏÄÉÄ 
Kokkuv»tted »petajate intervjuudest (kokku oli vastajaid 52 kuuest riigist, igalt maalt vªhemalt 7 »petajat/ kooli juhtkonna liiget) 
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 Traditsiooniliselt on hinnatud 
pigem aineteadmisi/ oskusi, 
kuid uues »ppekavas on suund 
pªdevuste hindamisele olemas. 
Teatud ¿ldpªdevused (nt 
m»tlemis- ja suhtlemisoskus) 
on ainete »pivªljunditesse sisse 
kirjutatud. Vªªrtustatakse 
demokraatlikus ¿hiskonnas 
toimimiseks vajalikke pªdevusi, 
neid ka tagasisidestatakse, ent 
ei hinnata. 

Ainealastele teadmistele 
lisaks on Taanis alati 
vªªrtustatud ka ¿ldpªdevusi ï 
»pioskust, ettev»tlikkust, 
sotsiaalseid oskusi, 
suutlikkust toimida 
demokraatliku ¿hiskonna 
liikmena. 

XII sajandi oskuseid otseselt 
ei hinnata, ehkki on kuulda 
plaane seda ka tegema 
hakata. Ainevaldkondade 
standardites need oskused 
aga kajastuvad ning neid 
hinnatakse. 
XII sajandi oskuseid 
vªªrtustatakse ka klassiruumi 
tasandil. 

Pigem hinnatakse ainetega 
seonduvat, ent on koole (eriti 
nooremates kooliastmetes), 
mis vªªrtustavad ka 
sotsiaalsete ja »pioskuste 
arengut ning otsivad teid 
nende kaardistamiseks ja 
tagasisidestamiseks. 

Hinnatakse ja tagasisidestatakse »pivªljundeid, milles on 
tihedalt ainesisuga l»imitud ka ¿ldpªdevused ï pole 
v»imalik hinnata vaid ¿ht v»i ainult teist, need kaks 
moodustavad terviku. 

 

Rootsi Taani Holland Inglismaa  Austraalia  Ġotimaa  

ìpetajad mainisid pidevat vaatlust olulise hindamismeetodina ï »petaja tegeleb tunni ajal 
pidevalt refleksiooniga, vaatab, mis toimib ja mis mitte, kuidas »ppijad ¿lesandega kaasa 
tulevad jne. 

Vaatluse hindamismeetodina 
t»id eraldi vªlja vaid ¿ksikud 
»petajad. 

ìpetajad mainisid pidevat 
vaatlust olulise 
hindamismeetodina. 

Vaatluse 
hindamismeetodina t»id 
eraldi vªlja vaid ¿ksikud 
»petajad. 

Testimist mainisid eraldi vaid 
paar »petajat. 
M»ned aine»petajad mainisid 
enesekontrolli-teste ï »ppijad 
tªidavad kas paberil v»i arvuti 
abil mingi k¿simustiku ja saavad 
ise teada, millised on nende 
teadmised antud teemas ja 
mida on vaja rohkem »ppida. 

Aeg-ajalt tehakse tundides 
(elektroonilisi) teste  nii 
enesekontrolliks kui ka 
»petajapoolse kontrollina. 
Mitmed »petajad mainisid 
elektroonilisi adaptiivseid 
teste kui olulist infoallikat 
»ppe edasiseks 
kavandamiseks. 

Testid, eriti (»ppevara 
paketiga kaasnevad) 
kommertstestid, on 
populaarsed. 
 
Tunnis toimub teadmiste 
testimine, aga ka 
eelteadmiste ja h¿poteeside 
kaardistamine ï nt tean-tahan 
teada- sain teada vormis. 

Testimist mainiti olulise 
meetodina nii kujundavas kui 
kokkuv»tvas hindamises ï nn 
kujundavad testid (formative 
tests) aitavad kaardistada 
taset, tugevusi ja 
vajakajªªmisi ning valmistuda 
kokkuv»tvateks testideks. 

Hindamiseks kasutatakse 
ka teste, nii paberi ja 
pliiatsiga kui ka digitaalseid. 
ìpetajad teadvustavad, et 
test ei nªita niiv»rd »ppija 
tulemust/ skoori, kuiv»rd 
aitab vªlja tuua v»imalikud 
l¿ngad v»i vªªrteadmised, 
see info omakorda aitab 
»petajatel »pet nii 
planeerida, et need l¿ngad 
saaksid tªidetud.  
 

Kokkuv»ttev hindamine 
toimub tavaliselt teema 
l»pus ning annab ¿levaate 
teadmistest ja oskustest, 
mis »pilased on 
omandanud. Ka kirjalikud 
testid (eksamid) on 
vanemate »pilaste puhul 
¿sna levinud hindamisviis.  
M»nikord kasutatakse ka 
eel ï ja vaheteste ï nii 
enesehindamiseks kui ka 
selleks, et »petaja protsessi 
kohta infot saaks. 

Vestlus, »ppija tººde anal¿¿s 
(tººprotsessi jªlgimine), 
»pimapp (arengunªidete 
kogumine aja jooksul, nende 

Pidev tagasiside otsimine 
selle kohta, kas ja millest 
»ppijad aru on saanud. 
ìpilaste v»imalikult suur 
kaasamine selle tagasiside 

Suulised k¿simused ja 
vastused, kirjalike tººde ja 
jooniste/skeemide anal¿¿s, 
mªngud, digivahendite 
kasutamine (veebiviktoriinid, 

Minitestid (kuni ¿he ainetunni 
pikkused), ¿lesanded »pilase 
progressi hindamiseks (ka 
kuni ¿ks ainetund), mis on 
olemuselt rohkem avatud kui 

Kujundavas hindamises 
saab kasutada asjakohast 
mªngu, nt mªlumªngu, mis 
v»imaldab anda »pilastele 
kohest tagasisidet.  

Kujundav hindamine toimub 
tunnis eesmªrgiga saada 
kiiret tagasisidet »pilastelt. 
Nªiteks toimuvad 
(l¿hi)ettekanded, kiired 



 

p»hjal edasimineku 
kaardistamine ja vªlja toomine). 
 

kogumisse ï et iga »ppija 
k¿siks endalt pidevalt ï kas 
ma saan aru, kas ma oskan 
seda kasutada, rakendada, 
seostada.  
ìppijate julgustamine 
pidevalt k¿sima, oma 
aruaamist (ja ka 
vªªrarusaamu) avalikuks 
tegema ja sellega uusi 
»ppimisv»imalusi looma. 

arvutimªngud, mis samas 
koguvad infot »ppija 
edasimineku kohta) 
grupitººde ja projektide 
tagasisidestamine ja anal¿¿s.  

testid (nt kirjelda, kuidas 
jªªkuubik sulab). 
Suulised k¿simused ja 
vastused, kirjalik ¿lesanne 
kujundava hindamise 
tagasisidega ning 
»petajapoolne kokkuv»ttev 
hindamine v»i eksam. 
 

M»nel juhul kasutatakse 
kujundavat hindamist ka 
koduººde 
tagasisidestamisel. 
 

k¿simused ja vastused, 
enese- ja vastastikune 
hindamine, mªlumªng, 
mªngud. Kujundavat 
hindamist saab kasutada 
nªiteks tunni alguses 
tuletamaks meelde 
eelnevalt »pitut. Tunni l»pus 
on sellest kasu, selgitamaks 
vªlja, mida »pilased antud 
teemast »ppisid.  
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ìppijate enese- ja kaaslasehindamine on oluline osa »ppeprotsessist. 
Enesehindamisel on oluline roll regulaarsetes arenguvestlustes, mil »ppija koos »petaja(te) 
ja eriti nooremate »pilaste puhul tihti ka vanematega anal¿¿sib oma edasiminekut 
erinevates ainetes, ¿ldisemaid oskusi (nt »pioskused, sotsiaalsed oskused), rahulolu kooli, 
»ppemeetodite, omaenda arenguga jms. 
ìpetajad vªªrtustavad enesehindamist k»rgelt, sest hindamise ¿ks peamisi eesmªrke on 
enesehindamise oskuse areng. Kaaslaste hindamist kasutatakse harvem, eelk»ige grupitºº 
kontekstis (ja tegemist pole kaaslastele hinnete panemisega, vaid pigem nende rolli ja 
panuse ¿le arutlemisega). 
 

Just klassi»petajate seas oli 
enese- ja kaaslasehindamise 
kasutamine populaarne, 
hilisemates vanustes mainiti 
seda harvem.  
Siiski on ka vanemas astmes 
»petajaid, kes usuvad, et just 
enesehindamine aitab 
»ppijatel edu kriteeriume 
paremini m»ista ja oma tºid ja 
sooritusi nende alusel edasi 
arendada. 

Vastastikkust hindamist 
kasutatakse ¿sna tihti ning 
enesehindamine on vªga 
oluline (»ppija jªlgib ise, 
kuidas ta eesmªrkide poole 
liigub). Erinevate vanuste ja 
ainete jaoks on loodud 
hulgaliselt enesehindamise 
abimaterjale, nªiteks 
tººlehti. 

ìppija enesehindamine on 
hindamise keskmes, »ppija 
kogub t»endeid oma 
edasimineku kohta, »pib 
hindama nende 
olulisust/adekvaatsust, 
p»hjendama, miks ta tegi 
just sellised valikud ja valis 
just sellised t»endid. 
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G¿mnaasiumi »petajad on lªbi 
viinud on-line teste, kuid 
enamasti mitte kujundava, vaid 
kokkuv»tva hindamise 
eesmªrgil. Testid on »petajate 
endi koostatud. 
M»ned »petajad on nªinud 
kolleegi kasutamas klikkereid 
v»i veebip»hist hªªletamist, 
kuid ise kasutanud neid ¿kski 
vastanu ei olnud.  

Aeg-ajalt kasutatakse 
kujundavas hindamises 
klassiruumi tasandil 
erinevaid digivahendeid 
(mªngud, viktoriinid). 
Ka riiklikud adaptiivsed 
testid, mida viiakse lªbi 
elektrooniliselt, kannavad 
kujundava hindamise 
eesmªrke. 

Kujundavas hindamises 
kasutatakse palju online 
(mªlu)mªnge ja m»istatusi. 
Tihti kasutatakse ka 
kodutººde esitamist 
digivahendite kaudu.  
Samuti kasutatakse 
veebivahendeid selleks, et 
jagada »ppimise tulemusi 
vanemate ning teatud juhtudel 
ka klassiga.  
 

Olenevalt koolist ja ainest 
kasutatakse neid vahendeid 
kas Ă¿sna paljuñ v»i siis Ămitte 
vªgañ.  
M»nikord esitatakse tºº 
online vahendite kaudu. On 
koole, kus »ppijate arengu 
kohta kogutakse ja 
anal¿¿sitakse rohkelt 
digitaalseid andmeid ning 
nende p»hjal tehakse nii ¿ldisi 
anal¿¿se kui antakse 
tagasisidet lastele ja nende 
vanematele.  

On koole, kus digihindamine 
on levinum, nt e-portfooliode 
loomine. On ka koole, kus 
»petajate hinnangul pigem 
puudub vastav valmidus. 
Austraalia Ătªpitunnistuseñ 
loomiseks on loodud 
erinevaid programme, mille 
aluseks on just digitaalsed 
algoritmid »ppija 
arengutaseme ja 
edasimineku 
kaardistamiseks.  
  

Kujundavas hindamises 
kasutatakse palju online 
(mªlu)mªnge, m»istatusi ja 
kodutººde esitamist 
digivahendite kaudu. Samuti 
kasutatakse digivahendeid 
selleks, et jagada »ppimise 
eest saadud punkte kogu 
klassiga.  
Kokkuv»tvas hindamises ei 
kasutata laialdaselt 
digivahendeid, v.a. siis kui 
on vaja tªiendavat tuge 
http://www.sqa.org.uk/sqa/3
0030.html.  

http://www.sqa.org.uk/sqa/30030.html
http://www.sqa.org.uk/sqa/30030.html
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Tagasiside antakse suuliselt ja 
kirjalikult (enamasti 
elektrooniliselt), lªhtudes riikliku 
»ppekava standarditest ja 
konkreetse »ppija arengust ja 
eripªrast ï mida just see laps 
v»iks teha, et paremini ja 
parema tulemuseni j»uda. 
Tagasisidestamise koht on ka 
arenguvestlus, enamasti kaks 
korda aastas, kuid 
l¿hivestluseid on ka sagedamini 
(isegi kord nªdalas). 
Kuigi kooliastmeti on standardid 
hinnete l»ikes kirjeldatud, 
kasutatakse hindamismudeleid- 
v»i -maatrikseid pigem harva 
(konkreetsete teemade/ 
»ppe¿lesannete soorituse 
hindamiseks). 
 

Jooksvat tagasisidet saavad 
»pilased pidevalt, nii 
»petajatelt, kaaslastelt kui 
digivahendite abil. 
ìpilased saavad mitmetes 
koolides perioodiliselt (nt iga 
2, 3, 5 v»i 8 nªdala tagant) 
p»hjalikku tagasisidet oma 
»ppeprotsessi edenemise 
kohta. 
 

Pidev tagasisidestamine on 
plaanitud iga tunni osaks ja 
toimub ka jooksvalt (kui 
toimub midagi 
tagasisidestamise vªªrilist). 
Mitmed »petajad kasutavad 
»ppepakette, millesse on 
sisse kavandatud regulaarsed 
hindamised ï eeltaseme 
mªªratlemine, protsessi ja 
edasimineku kaardistamine nt 
iga 6 ï 8 nªdala jªrel ja 
suuremate kokkuv»tete 
tegemised nt poolaasta l»pul. 

Tagasiside meetodeid on 
palju ï vestlused, s¿mbolid 
(erinevad tªhed, vªrvid, 
mªrgid). Kasutatakse ka 
»petaja ja »pilase 
dialoogilehte. 
Levinud on »pilaste tººde 
kommenteerimine kirjalikult. 
M»nikord kasutatakse 
hindamismudelit, m»nikord 
Ăhamburgeritñ (kiitus, 
soovitus; kiitus) v»i k»ige 
l»ppu kahe asja kirjutamine, 
mis seekord oli eriti hªsti 
tehtud. 
On ka erinevaid enese- ja 
kaaslasehindamise v»imalusi, 
nªiteks Key stage 3 (vanus 

11-12) l»pus on iga 
kokkuv»tva hindamise jaoks 
enesehindamise ¿lesanne, 
mille abil saavad »pilased 
seada eesmªrgid jªrgmiseks 
kokkuv»tvaks hindamiseks.  
 

K»ikide hinnatavate tººde 
puhul on »pilastele eelnevalt 
teada hindamiskriteeriumid. 
Tagasiside andmise puhul 
»pilased hindavad 
iseennast v»i kaas»pilaste 
tºid (»petaja annab neile 
vajadusel nªidise, 
hindamismudeli v»i -
juhendi).  
ìpilased kirjutavad oma  
kommentaarid tººle, 
m»nikord ka hinde ning siis 
on alati v»imalik tººd uuesti 
vaadata, tººd sªilitavad 
»pilased ise, »petaja mªrgib 
endale ¿les hinded arengu 
jªlgimiseks ning vahel ka 
pildistab tºid digitaalselt. 
ìpilased saavad »petajalt 
hindamise tulemusena 
tagasiside lehe, kus on nªha 
nende hinne ja m»nedes 
koolides ka nende saavutus 
v»rreldes teistega.  

Tagasiside andmise vorm 
s»ltub »petajast ï 
kasutatakse nii suulist kui 
kirjalikku tagasisidet 
vastavalt sellele, kumb vorm 
on asjakohasem vastavalt 
kriteeriumitele.  
Tagasisidet kasutatakse 
selleks, et saada ¿levaadet, 
milliseid samme peaks 
»pilane ette v»tma jªrgmise 
arengueesmªrgi 
saavutamiseks. 
Vastastikune tagasiside 
leiab kasutamist eelk»ige 
r¿hmatººde puhul.  
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»pilasel enne kontrolltººd 
proovitesti, et anda neile 
tagasisidet, kas nad on 
arvestuslikuks testiks valmis. 
ìpetajad arutlevad lastega ka 
selle ¿le, milline osa neil nªiteks 
aine hinde C »pivªljunditest 
juba saavutatud on ja mida 
teha, et saavutada k»rgemaid 
(A) vªljundeid. Seda tehakse 
jooksvalt ja vahel ka 
arenguvestlustel. 
  

Numbrilist hindamist 
kasutatakse p»hikoolis 
minimaalselt, ehkki 
varasemast enam. ¦ks 
vastanud »petajatest t»i 
vªlja selle, et selline 
hindamine viib motivatsiooni 
»ppimiselt hinde saamisele. 
 

Traditsiooniline 10-palli 
s¿steem kannab s»numit, et 
erinevad sooritused v»ivad 
olla aktsepteeritavad (on OK 
saada 5, 6), samas on Ăvªga 
headñ juba 7 ja 8, 9 v»i 10 
saamine on t»epoolest 
haruldane. 

Hindamises valitseb suur 
variatiivsus ja koolidel on 
vabadus luua oma s¿steeme. 
Siiski ei ole »petajate s»nul 
soositud numbrilised hinded 
(ehkki on koole, eriti erakoole, 
kus neid kasutatakse). 
Numbreid kasutatakse ainult  
kokkuv»tvas hindamises.  
  

ìpilastele hindeid ei panda. 
Tavaliselt on lihtsalt 
hindamisjuhendid, mille 
alusel saavad »pilased infot 
oma soorituse erinevate 
tunnuste kohta.  
ìpilased saavad hinde iga 
semestri l»pus (A-E), ent 
see nªitab tema taset 
seatud standardi suhtes (C 
on eeldatav tulemus) ja ka 
arengut varasemaga 
v»rreldes (mªrgitakse 
samuti tunnistusele).  

ìpilaste numbrilist 
hindamist ei kasutata 
kujundavas hindamises. 
Kokkuv»tvas hindamises on 
see tavaline, ent hinne viitab 
saavutatud standardile 
(siiski mitte alati nooremates 
klassides, kus m»nel juhul 
kasutatakse % tªhistamaks 
saavutust ning k»iki 
k»rvalekaldeid arutatakse 
»pilasega).  
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Hindamine peab olema 
andmep»hine, seet»ttu peavad 
»petajad koguma laste tººde ja 
isiklike kavade nªidiseid, 
salvestama vestlusi vms.  
 
Sarnaselt Eesti e-koolile v»i 
Stuudiumile saavad »petajad 
anda tagasisidet vastava 
digikeskkonna kaudu.  
 
Nii vanemad kui ka »pilased 
ootavad hindamisel suuremat 
lªbipaistvust (nªiteks, millised 
n»uded peaks tªitma, et saada 
hinne A v»i B), seepªrast on 
hindamiskeskkondades 
enamasti otseselt viidatud ka 
riikliku »ppekava standarditele. 
 

Koolidel on suur 
valikuvabadus 
otsustamaks, kuidas nad 
hindamistulemusi koguvad 
ja salvestavad. 
On koole, kes kasutavad 
elektroonilisi s¿steeme ja 
teisi, kus pigem toimub 
pedagoogiline 
dokumenteerimine 
portfooliote, fotode, videote 
jms kaudu. 

Pidevale andmekogumisele, 
nende anal¿¿sile ja 
andmep»hisele arengu 
kaardistamisele pººratakse 
rohkelt tªhelepanu ja »petajal 
on v»imalik valida hulga 
professionaalselt 
vªljatººtatud pakettide seast, 
mis teevad keerulise tºº 
»petaja eest ªra ning »petaja 
saab tegelda vaid (hªsti 
visualiseeritud) tulemuste 
anal¿¿siga. 

ìpetajad koguvad erineval 
viisil andmeid »pilaste arengu 
kohta ï eriti nooremate laste 
puhul on levinud vestluste ja 
»ppeprotsessi pedagoogiline 
dokumenteerimine ï fotod, 
videod. 
Vanemate astmete 
aine»petajad mªrgivad 
enamasti ¿les »pilaste 
tulemused/hinded (teacher 
mark books) (testid ja 
¿lesanded). M»ned »petajad 
salvestavad ka kodutººde 
tulemused ning on neid, kes 
kasutavad »ppija portfooliot ja 
erinevaid digilahendusi. 
 

ìpilaste tulemused 
salvestatakse andmebaasi. 
Tulemusi v»rreldakse ja 
kasutatakse selleks, et 
mªªratleda »pilaste hindeid 
(mis vªljendavad »ppija 
edasiminekut seatud 
standardi suhtes) 
»ppeaasta keskel ja l»pus. 
Hinded peegeldavad 
individuaalset arengut 
vastaval perioodil.  
Kokkuv»tva hindamise 
tulemused salvestatakse 
ning need nªitavad »pilaste 
arengut kursuse mingis 
punktis. Hinded annavad 
¿levaate »pilase 
tugevustest ja n»rkustest.  

ìpilaste tulemused 
salvestatakse, et anal¿¿sida 
»pilase arengut. Selles, mil 
viisil eesmªrkide poole 
liikumist ja nende 
saavutamist t»endada, saab 
juba algusest peale kaasa 
rªªkida ka »pilane ise. 
M»ningatel juhtudel 
arutatakse ka tulemusi 
»pilastega ja nende 
vanematega, m»nedel 
juhtudel on tulemused 
eelk»ige sisend »petaja 
tººks. 
ìpetajate arvates on 
individuaalse arengu 
hindamine sama, mis on 
hinnata tulemusi lªhtuvalt 
»ppekava standardist.  
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ìpetajad saavad kokku perioodiliselt53, et arutada 
muuhulgas ka hindamise k¿simusi ning ka konkreetsete 
»pilaste edasij»udmist (see tuli vªlja k»igi intervjueeritute 
puhul). Samuti koostavad sama aine ja kooliastme »petajad 
sageli koos teste ning arutavad hindamise p»him»tteid. 
Tr¿kitud testikogumikke ei kasutata ï intervjueeritud ei olnud 
neid ka vªga kohanud. 
Mitmes aines on kavandamisel nº nªidistestid (bioloogia, 
keemia), mida »petajad saavad Internetist alla laadida 
(salas»naga kaitstud keskkonnad).  

ìpetajad teevad koostººd, nii 
m»nigi kord »petavad mitu 
»petajat koos (projekt»pe) ja 
sellistel juhtudel on vajalik 
algusest peale kokku leppida 
nii eesmªrgid, edukriteeriumid 
kui ka hindamine. 

Kui, siis ainult kokkuv»tva 
hindamise puhul. Koostºº 
v»iks olla tihedam.  

ìpetajad kogunevad 
regulaarselt, et arutada 
hindamise ja konkreetsete 
laste arengu k¿simusi. 
K»ik tavalised 
hindamis¿lesanded koos 
juhendiga on sama aine 
»petajate koostºº tulemus.  
  

 Koostºº on tihe ning 
hinnatakse eelk»ige 
pªdevusi, mida saabki teha 
vaid »petajate koostººs. 

 

 

+ÏÏÌÉÔÕÓÅÄȟ ÔÕÇÉÍÁÔÅÒÊÁÌÉÄȟ ËÏÏÓÔĘĘ ɀ ėÐÅÔÁÊÁÔÅ hinnangud 
Kokkuv»tted »petajate intervjuudest (kokku oli vastajaid 52 kuuest riigist, igalt maalt vªhemalt 7 »petajat/ kooli juhtkonna liiget) 

 

                                                 
53 Mitmed Rootsi »petajad mainisid, et neid kohtumisi on harva. Kui ¿hes viimastest intervjuudest palusime tªpsustada, KUI harva, oli vastuseks, et 3 ï 4 tundi nªdalas. Ainult. 

Mis nªitab taas, kui erinevad on meie kontekstid ï Eesti »petaja jaoks oleks 3 ï 4 tundi kolleegidega ¿hise planeerimise aega enamasti vªga palju, mitte harva. 

Vald-
kond 

Rootsi Taani Holland Inglismaa  Austraalia  Ġotimaa  
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ìppekava on vªljundite osas nii 
detailne, et annab hindamiseks 
k¿llaltki palju tuge. 
On olemas ka veebimaterjale 
hindamise kohta, mis on 
»petajate s»nul siiski pigem 
¿ldised. 
Sageli kasutavad »petajad 
teiste »petajate poolt koostatud 
veebilehti ja materjale (Nªit: 
vªga populaarne on 
http://ehinger.nu/undervisning/i
ndex.php), kust leiab ka 
aineteste. Standardeid, 
kriteeriume mingi 
teema/»ppe¿lesande 
hindamiseks on aga sarnastest 

On veebilehestik, kus on 
olemas erinevate 
valdkondade tugimaterjale, 
milles ka 
tagasisidestamisest juttu.  
ìpetajate hinnangul kuigi 
suurt materjalide valikut 
spetsiaalselt hindamiseks 
pole ï on k¿ll »ppevaraga 
kaasas kªivaid, ent nende 
kvaliteet oleneb »ppevara 
autoritest.  
K¿ll aga saab abi riiklikult 
lªbiviidavatest 
elektroonilistest testidest ï 
need on m»eldud just 
kujundavaks hindamiseks ja 

Riiklikud tugimaterjalid on 
tªpsed ja need annavad hea 
¿levaate »ppevaldkonna 
alaoskuste arenguastmetest. 
Samas v»ivad need materjalid 
hakata »ppeprotsessi liialt 
suunama/ m»jutama. 
Tugimaterjalina kasutatakse 
sageli ka »ppevara (pakette), 
mis on valminud ekspertide ja 
tegev»petajate koostººs ja 
mille kvaliteet on »petajate 
hinnangul enamasti vªga hea. 

Hindamis¿lesannete, samuti 
»ppijale antava tagasiside 
nªited on toodud valdkonniti. 
Nt loodusainete kohta 
aadressil 
http://www.badgerlearning.co
.uk/ecommerce/secondary-
resources/science/,  
Hindamist m»jutavad ka 
varasemad eksamid, 
www.aqa.org.uk.  
 

ìppekava ja Standards 
Authority (SCSA) annavad 

hindamisnªiteid 
http://wace1516.scsa.wa.ed
u.au/syllabus-and-support-
materials/science.  
ìppekavadokumendid 

toovad vªlja, millised 

r»huasetused peaksid 

olema hindamisel 

http://wace1516.scsa.wa.ed

u.au/syllabus-and-support-

materials/science/human-

biology.  

  

National Assessment 
Resource sisaldab 

materjale k»igi ainete ja 
kooliastmete kohta, ent see 
on kªttesaadav vaid 
Ġotimaa »petajatele 
http://www.educationscotla
nd.gov.uk/learningandteach
ing/assessment/supportmat
erials/nar/ 
Standarditest arusaamiseks 
on olemas veebileht 
http://www.understandingst
andards.org.uk/Home 
Hindamist toetavaid 
materjale k»igi valdkondade 
kohta v»ib leida 

http://ehinger.nu/undervisning/index.php
http://ehinger.nu/undervisning/index.php
http://www.badgerlearning.co.uk/ecommerce/secondary-resources/science/
http://www.badgerlearning.co.uk/ecommerce/secondary-resources/science/
http://www.badgerlearning.co.uk/ecommerce/secondary-resources/science/
http://www.aqa.org.uk/
http://wace1516.scsa.wa.edu.au/syllabus-and-support-materials/science
http://wace1516.scsa.wa.edu.au/syllabus-and-support-materials/science
http://wace1516.scsa.wa.edu.au/syllabus-and-support-materials/science
http://wace1516.scsa.wa.edu.au/syllabus-and-support-materials/science/human-biology
http://wace1516.scsa.wa.edu.au/syllabus-and-support-materials/science/human-biology
http://wace1516.scsa.wa.edu.au/syllabus-and-support-materials/science/human-biology
http://wace1516.scsa.wa.edu.au/syllabus-and-support-materials/science/human-biology
http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/assessment/supportmaterials/nar/
http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/assessment/supportmaterials/nar/
http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/assessment/supportmaterials/nar/
http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/assessment/supportmaterials/nar/
http://www.understandingstandards.org.uk/Home
http://www.understandingstandards.org.uk/Home


keskkondadest ¿sna vªhe 
leida.  

nende tulemused aitavad 
konkreetse »ppijaga 
tegevust edasi kavandada, 
et ta saavutaks sihiks 
seatud vªljundid. 

http://www.sqa.org.uk/pastp
apers/findpastpaper.htm,  
ja BBC Bitesize  
http://www.bbc.co.uk/educa
tion.  
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Vastanute rahulolu 
materjalidega ei ole vªga suur. 
Haridusministeeriumi kodulehel 
olevad materjalid on abistavad, 
kuid »petajate hinnangul siiski 
vªga ¿ldised, st kirjeldavad 
tervet kooliastet. 
2011. aasta »ppekavareformiga 
on suund lªinud siiski suurema 
konkreetsuse poole.  

Riiklikud materjalid annavad 
»petajate hinnangul pªris 
hea raamistiku. 
M»ned »petajad arvavad, et 
varasemast tªpsemad 
standardid piiravad 
»petajate ja koolide 
pedagoogilist vabadust, 
millega Taani nii tuntud on, 
kuid siiski mitte olulisel 
mªªral. 

Rahulolu on reeglina k»rge. 
¦ldiselt ei Ăjuhtuñ kasutusse 
viletsaid materjale, sest 
»petajate seas liigub info 
erinevate materjalide 
kvaliteedi kohta, kui seda 
siiski peaks juhtuma, on 
v»imalik valida alternatiivide 
seast. 
ìpetajad on veendunud, et 
materjalide koostajad on oma 
ala professionaalid, nad 
usaldavad nende arvamust ja 
kinnitavad, et nende 
kogemuste p»hjal materjalid 
t»esti tººtavad. 

Olemasolevate materjalide 
kvaliteet on erinev, ent kuna 
info »petajalt »petajale liigub 
hªsti (nt vastavates 
foorumites), oskavad 
»petajad teha teadlikke 
valikuid, leida materjale, mis 
on head ja kasulikud. 
Mitmed »petajad t»id vªlja ka 
selle, et m»istlik on kasutada 
ka enda teadmisi ning 
olemasolevaid materjale 
kriitiliselt hinnata. 
Materjalid on kasulikud nii 
koheseks rakendamiseks kui 
ka kohandamiseks. 
 

¦ldjuhul on hindamise 

nªidised head ning need 

saab eeskujuks v»tta ise 

hindamis¿lesannete 

koostamisel. 

ìpetajad koostavad ise 

nªidete alusel koostººs 

teiste sama kursust 

»petavate »petajatega 

hindamis¿lesandeid, 

arvestades »ppekavas 

toodud r»huasetustega.  

 

Kujundava hindamise 
materjale hinnatakse 
¿ldiselt k»rgelt, ehkki on 
»petajaid, kes neisse ka 
kahtlevalt suhtuvad. SQA 
materjale on kritiseeritud, 
sest vªidetavalt esineb neis 
vigu, ei ole relevantsed 
arvestades kªesolevat 
»ppekava ning vajaksid 
uuendamist/kaasajastamist. 
Vanemate astmete »pilaste 
hindamiseks kasutatavaid 
teste on kritiseeritud, et 
need ei testi tegelikult 
arusaamist, vaid on rohkem 
suunatud ñ»igete s»nade 
kirjutamisele »igesse kastiò.  
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K»ige levinumad on 
koolisisesed koolitused, mil 
»petajatest meisterlikemad oma 
kolleege n»ustavad, levinud on 
ka kollegiaalne »ppimine 
vastastikku heade praktikate 
tutvustamine. 
¦likoolides pakutavatele 
hindamisalastele 
»petajakoolitustele lªhevad 
need »petajad, kes peavad 
uuendama oma 
»petamiskvalifikatsiooni (kuna 
osa n»udeid »petaja 
kvalifikatsiooni suhtes on 
aastate l»ikes muutunud). 
Kooli/kommuuni tasemel 
organiseeritud koolitused on 
»petajate hinnangul ¿sna 

ìpetajad tººtavad Taani 
koolis enamasti grupina, kes 
vajadusel erinevatel 
teemadel kas ¿ksteist 
koolitavad v»i siis kutsuvad 
koolitaja vªljastpoolt. 
Viimastel aastatel on selleks 
teemaks ¿sna paljudes 
koolides olnud ka hindamine 
ja tagasisidestamine. 

Hindamise- ja 
tagasisidestamise teemadel 
pakuvad koolitusi nii SLO, 
¿likoolid kui ka erinevad 
firmad. 
Koolituste taseme kohta saab 
infot kolleegidelt ja 
vastavatest listidest. Ehkki 
turul on erineva tasemega 
koolitusi, aitab kolleegide 
v»rgustik neist parimad vªlja 
s»eluda. 

Koolitusele on suunatud 
hulgaliselt ressursse, eriti 
uuenduste (nagu »ppimist 
toetava hindamise) 
rakendamine. 
M»nedes piirkondades on lªbi 
viidud hindamisuuenduste 
alaseid totaalkoolitusi, mis 
olid k»igile kohustuslikud (ja 
seet»ttu oli suhtumine neisse 
kahetine ï leidus nii 
pooldajaid kui ka kriitikuid). 
Oli ka »petajaid, kelle 
tªiendkoolitused on olnud 
peamiselt kooli korraldada. 
ìpetajatele korraldati CPD 
(continuous professional 
development) sessioone nii 
eksamite tegijate poolt kui ka 

Varasemalt korraldas 
Standards Authority (SCSA) 
iga aasta v»i kahe tagant 
»petajate kohtumisi.  
ìpetajate ettevalmistus  
uue »ppekava alusel 
hindamiseks on olemas, 
selle on kokku pannud 
Curriculum Council. 
Koolid teevad ka omavahel 
koostººd ning saavad 
niimoodi tagasisidet 
koostatud 
hindamis¿lesannetele, mis 
jªrgivad »ppekavas 
etteantud kontseptsiooni. 
Sellised kokkusaamised ja 
¿histegevused annavad 
»petajatele kindlust 

SQA on korraldanud 
mitmeid kokkusaamisi 
tutvustamaks uut »ppekava 
ning need on olnud 
kasulikud ning andnud 
¿levaate hindamisest.  
M»nede »petajate s»nul 
oleks siiski vaja 
p»hjalikumat ¿levaadet 
nªiteks sellest, mis on uute 
kursuste eesmªrk. Arutelud 
erinevate hindamisnªidete 
¿le on olnud kasulikud, ent 
»petajad vajavad siiski 
rohkem tuge 
Lisaks SQA-le on arutelusid 
korraldatud ka kohalikul 
tasandil, kus »petajad ise 
juhivad arutelu ning 

http://www.sqa.org.uk/pastpapers/findpastpaper.htm
http://www.sqa.org.uk/pastpapers/findpastpaper.htm
http://www.bbc.co.uk/education
http://www.bbc.co.uk/education


 

 

kasulikud. Eeldavad pªris palju 
kodulugemist, vªhem aga 
praktilise kallakuga kodutºid 
(nªiteks »ppematerjalide 
koostamist). 

»petajalt »petajale, mitmetes 
koolides on jªtkuvalt oluline 
»pe »piv»rgustikes/ 
»piringides/ 
professionaalsetes 
»pikogukondades. 

koostatud 
hindamis¿lesannete 
kasutamiseks.  
Kokkusaamiste ja toe 
vªªrtus on suurem eelk»ige 
algajatele »petajatele.  

anal¿¿sivad lªhenemisi 
hindamisele. 
Sellised kokkusaamised, 
samuti kolleegidelt 
»ppimine, on vªªrtustatud 
ka kooli tasandil.  



Hindamismeetodid  
Pidevhindamist ï seda, et hindamine on (v»i peaks olema) »ppeprotsessi lahutamatu osa, teavad 

ja vªªrtustavad erinevate maade »petajad. Pidevhindamise puhul peeti k»ige loomulikumaks 

meetodiks »petajapoolset vaatlust (laste tegevuse ja tººtulemuste anal¿¿si) ning »pilastega 

vestlemist. 

Vaatlus ja vestlus 

Vaatluse ja vestluse olulisust hindamisel r»hutasid pea k»ik klassi»petajad, keele, kunstide, 

sotsiaalainete »petajad, aga ka loodusteaduste ja reaalainete »petajad pidasid neid olulisteks 

»ppeprotsessi kohta andmete kogumise meetoditeks. 

Vaatlus on asjakohane mitmesuguste projektide ja autentsete ¿lesannete puhul. 

Erinevaid vaatlusandmeid saab koondada pedagoogilise dokumenteerimise abil. ìpetaja 

koondab vestluste ja laste ¿tluste ¿leskirjutusi, »pilaste tººde nªidiseid, fotosid, videosalvestisi 

(vt nªide LISAs R4) 

Struktureeritud vaatlus/ kontrollnimekirjad/ hindamismudelid  

Vaatluse, kirjaliku tºº, esitluse, projekti, loovtºº vms hindamisel ja tagasisidestamisel 

kasutatakse sageli ka kontrollnimekirju (checklist) ja/ v»i hindamismudeleid. 

Need kªivad sageli kaasas »ppevaraga ning veebis on samuti mitmeid erinevaid andmebaase. 

On »petajaid, kes tutvustavad mudelit lastele ja p¿¿avad tagada selle, et k»ik mudelit 

m»istaksid. On ka neid, kes kaasavad just lapsed edu kriteeriumide kokku leppimisse. Selliseid 

»petajaid leidub k»igi vaadeldud maade pedagoogide seas, eriti levinud on »ppijate kaasamise 

praktika Ġotimaal, vªhem levinud Hollandis ja Taanis, kus pigem arvatakse, et on olemas head, 

teaduslikult p»hjendatud mudelid, mida tuleb kasutama »ppida, mitte Ălastega koos leiutadañ. 

Testid 

Testid hindamismeetodina on jªtkuvalt populaarsed. On nn vana kooli »petajaid, kes arvavad, 

et tihe testimine (mille vahetulemused ka hinnet m»jutavad) on ainus meetod tagada »pilaste 

jªrjepidev tºº. 

On ka »petajaid, kes testimisest v»imalusel hoiduvad, leides, et testi tªitmine ei nªita »ppimise 

ulatust ja s¿gavust ja suunab »pilasi kasutama pinnapealseid »pistrateegiaid, nªiteks tuupimist, 

aga ka ebaausaid lªhenemisi, nt spikerdamist. 

Digivahendite kasutamine 

Digiajastul on lihtsam kui iial enne koguda ja tººdelda tohutuid andmehulki. Erinevate maade 

»petajad, olenemata kooliastmest ja ainevaldkonnast, t»id vªlja selle, et kui me kasutame 

digivahendeid »ppimises, siis on vªga lihtne kaasata sellesse ka andmete kogumise ja 

anal¿¿simise aspekti. 

Broadfoot jt. (2013a) mªªratlevad e-hindamisena k»ikv»imalikud digilahendused, mida 

kasutatakse hindamise ja tagasisidestamise toetamiseks. Cosner (2012) toob vªlja asjaolu, et 

digivahendite kasutamine ja »pianal¿¿tika aitab »ppeprotsessi t»husamalt ja andmep»hisemalt 

kavandada nii klassiruumi tasandil (»petaja leiab sobivamaid ja just parajat vªljakutset 



pakkuvaid ¿lesandeid nii konkreetsele klassile kui ka igale ¿ksikule »pilasele) kui ka kooli 

tasandil. Kui kool kasutab digivahendeid s¿steemselt ja teadlikult, saab ta palju olulist infot 

»ppijate edasimineku kohta, mis aitab nii tagasisidestamisel kui »ppe kavandamisel. 

ɉ!ÒÖÕÔÉɊÍßÎÇÕÄ ėÐÐÅ- ja hindamismeetodina 

Mitmete maade »petajad t»id vªlja (arvuti)mªngu kaudu »ppimise ï sellise »ppimise osaks on 

ka pidev hindamine ja andmete kogumine, sellele vastavalt korrigeeritakse mªngu raskusastet, 

et pakkuda mªngijale just parajat pinget ja eduelamust. 

Igasugust »ppemªngu saab ja tulekski kasutada ka info kogumise meetodina ï »petaja saab laste 

mªngu vaadeldes aru, mida nad suudavad ja oskavad ning millised k¿simused vajavad veel 

harjutamist, millised on vªªrarusaamad jms.  

Gee ja Schaffer (2010) toovad vªlja mªngude eelised digi»ppimisel ja ïhindamisel. Mªngu 

kªigus tehtavad valikud ja otsused annavad »petajale infot »ppija teadmiste ja oskuste taseme 

ning edasimineku kohta. Mªngud on programmeeritud viisil, et alguses mªngijat testitakse, 

esitatakse talle vªljakutse ja sellele jªrgneb »ppimine, mille kªigus mªngija pidevalt harjutades 

j»uab aina k»rgematele tasemetele. Iga mªngukogemus on ¿htlasi ka hindamiskogemus ï 

mªngija saab kohe infot selle kohta, mis lªks hªsti ja mis eba»nnestus ning tal on v»imalus kohe 

ka uuesti proovida. Hariduses on tavaks aga vastupidine lªhenemine ï alguses »pitakse uut 

materjali ja siis hinnatakse selle omandamist. Mªngides veedetakse enamasti palju aega, 

kusjuures mªngija tººtab pidevalt oma v»imete piiril.  

Kui »pitakse arvutimªngu abil, siis on paljude (»ppe)mªngude juurde loodud ka »ppija 

enesejªlgimise ja arengu kaardistamise tººriistad (»ppija saab kaardistada oma edasiminekut). 

Nii  iga »ppija kui ka kogu klassi terviklikud metaandmed koondatakse kokku ka »petaja jaoks 

ï ta ei pea nende anal¿¿si ja graafilise esitlusega vaeva nªgema, vaid nªeb sobivalt jooniselt, 

kes kui palju harjutas, kes millisel tasemel on, millised oskused on ¿ldiselt omandatud ja 

millistega tuleks veel tegelda. 

uÐÐÉÊÁÔÅ ÅÎÅÓÅ- ja kaaslasehindamine 

Enese- ja kaaslasehindamise kasutamist t»id vªlja k»igi vaadeldud maade »petajad. K»ige enam 

oli neid klassi»petajate seas ï pea k»ik mainisid seda vestlusel ning r»hutasid selle olulisust. 

Vanemates kooliastmetes r»hutasid enesehindamise oskust eriti Ġotimaa ja Skandinaavia 

(Taani ja Rootsi) »petajad, kuid ka Taani ja Austraalia »petajate seas oli palju neid, kes 

vªljendasid ideed, et just enesehindamise oskuse arengu toetamine ongi kooli hindamis- ja 

tagasisidestamiss¿steemi ¿ks peamisi eesmªrke. 

  



LISAD 

-ßÒËÓėÎÁÄÅ ÓėÎÁÓÔÉË ɉÉÎÇÌÉÓÅ-eesti) 
Alljªrgnevad mªrks»nad on erinevate riikide »petajate intervjuudest, nende p»hjal on koostatud 

s»napilved, kus mªrks»na suurus on ruutjuur s»na esinemissagedusest vastava maa 

intervjuudes. 

Kuna s»napilve tegemisel arvestatakse ¿ksikuid s»nu, on m»ned m»isted kirjutatud kokku ja 

lugemise h»lbustamiseks on m»lemad s»naosad suure tªhega: nt ¿le ootuste on ¦leOotuste. 

AboveExpectations 

achievement 

adapt 

adaptive 

AfL 

aims /aim 

analysis 

application 

areas /area 

AsLearning 

Assessment 

AttainmentTargets 

BasicSkills 

behaviours 

BelowExpectations 

certificate 

child 

children 

CITO 

classroom 

colleagues 

community 

¦leOotuste 

saavutus 

kohandama 

kohanduvad 

ìTH 

sihid 

anal¿¿s 

rakendamine 

valdkonnad 

Hindamine=ìppimine 

hindamine 

SaavutusEesmªrgid 

baasoskused 

kªitumisviisid 

AllaOotuste 

tunnistus 

laps 

lapsed 

CITO 

klass 

kolleegid 

kogukond 



competencies 

content 

ContentArea 

CoreSubjects 

criteria 

curriculum 

data 

database 

decisions 

deep 

democracy 

democratic 

description 

descriptions 

descriptive 

development 

diary 

digital 

domain 

EducationalNeeds 

effect 

effectiveness 

effort 

English 

e-portfolio 

evaluation 

evidence 

exam 

pªdevused 

sisu 

ainevaldkond 

p»hiained 

kriteeriumid 

»ppekava 

andmed 

andmebaas 

otsused 

s¿gav 

demokraatia 

demokraatlik 

kirjeldus 

kirjeldused 

kirjeldav 

areng 

pªevik 

digitaalne 

valdkond 

HaridusVajadused 

m»ju 

t»husus 

pingutus 

IngliseKeel 

e-»pimapp 

vªªrtustamine 

t»endid 

eksam 



exams 

expected 

expert 

ExternalEvaluation 

feedback 

focus 

ForLearning 

formal 

formative 

goal 

goals 

grade 

grades 

grading 

group 

growth 

HandsOn 

ICT 

inclusive 

individual 

inform 

inquiry 

inspector 

integrate 

integrated 

integration 

interdisciplinary 

IQ 

eksamid 

eeldatav 

ekspert 

VªlisHindamine 

Tagasiside 

Fookus 

ìppimistToetav 

formaalne 

kujundav 

eesmªrk 

eesmªrgid 

hinne 

hinded 

hindamine 

grupp 

kasv 

kªeline 

IKT 

kaasav 

individuaalne 

teavitama 

uurimuslik 

inspektor 

l»imima 

l»imitud 

l»iming 

ainetevaheline 

IQ 



Judging 

KeyStage 

KeyStages 

knowledge 

learner 

learners 

learning 

LearningCommunities 

LearningGoals 

LearningProcess 

LearningResults 

level 

levels 

literacy 

marking 

marks 

math 

measure 

methods 

motivate 

motivation 

NAPLAN 

national 

NationalAssessment 

norms 

numeracy 

observation 

observe 

otsus 

tase 

tasemed 

teadmised 

»ppija 

»ppijad 

»ppimine 

»pikogukonnad 

»ppe-eesmªrgid 

»ppeprotsess 

»pitulemused 

tase 

tasemed 

kirjaoskus 

parandamine 

parandused 

matemaatika 

m»»tma 

meetodid 

motiveerima 

motivatsioon 

NAPLAN 

riiklik 

RiiklikHindamine 

normid 

numbrioskus 

vaatlus 

vaatlema 



OngoingAssessment 

oral 

outcomes 

parents 

PeerAssessment 

Personality 

planning 

portfolio 

PreAssessment 

pressure 

principal 

process 

ProcessAssessment 

progress/ progression 

ProgressionPoints 

proof 

qualitative 

quantitative 

RealLife 

reflect 

reflection 

reliability 

reporting 

result 

results 

rubrics 

SAT 

sample 

pidevhindamine 

suuline 

vªljundid 

vanemad 

KaaslaseHindamine 

isiksus 

kavandamine 

»pimapp 

eelhindamine 

surve 

»ppejuht 

protsess 

ProtsessiHindamine 

edasiminek 

arengupunktid 

t»endama 

kvalitatiivne 

kvantitatiivne 

elu 

reflekteerima 

refleksioon 

reliaablus 

aruandlus 

tulemus 

tulemused 

hindamismudel 

SAT 

nªidis 



scaffolding 

school 

science 

selection 

SelfAssessment 

skill 

skills 

SocialSkills 

software 

SpecialNeeds 

staff 

standardized 

standards 

strengths 

student 

StudentLedConference 

students 

subjects 

summative 

support 

supportive 

SupportiveMaterials 

syllabus 

talent 

targets 

teacher 

teachers 

team 

toestamine 

kool 

loodusained 

selektsioon 

enesehindamine 

oskus 

oskused 

SotisaalsedOskused 

tarkvara 

erivajadused 

personal 

standardiseeritud 

standardid 

tugevused 

»pilane 

arenguvestlus 

»pilased 

ained 

kokkuv»ttev 

tugi 

toetav 

tugimaterjalid 

ainekava 

anne 

eesmªrgid  

»petaja 

»petajad 

meeskond 



test 

testing 

tests 

thinking 

training 

understanding 

validity 

value 

values 

vocational 

weaknesses 

work 

working 

written 

XIIcenturySkills 

 

test 

testimine 

testid 

m»tlemine 

koolitus 

m»istmine 

valiidsus 

vªªrtus 

vªªrtused 

kutseharidus 

n»rkused 

tºº 

tººtama 

kirjalik 

XIIsajOskused 

 

 

  



 

Eesti 

%ÅÓÔÉ ËÏÏÄÉÄ ėÐÐÅËÁÖÁ ÈÉÎÄÁÍÉÓÏÓÁÓ ɉÖÉÓÕÁÁÌɊ 

 

 

  



 

%ÅÓÔÉ ÐėÈÉËÏÏÌÉ ÒÉÉËÌÉËÕ ėÐÐÅËÁÖÁ ÈÉÎÄÁÍÉÓÏÓÁ ɉËÏÄÅÅÒÉÔÕÄɊ 

 

Vasakul on nªha koodid ning paremal vastavalt kodeeritud tekstil»igud. Koodide vªrv vastab 

eelpool toodud tabelites mªrgitule, nii on lihtsam eristada sarnase valdkonna koode. ìppimist 

toetava hindamisega seonduvat esindavad erinevad roheliste-rohekassiniste varjundid, 

kokkuv»tete tegemine ja hinded on mªrgitud lillaga, eksamid jms punasega. 





 

 

Eesti ėÐÅÔÁÊÁÔÅ ÉÎÔÅÒÖÊÕÕÄÅ ÍßÒËÓėÎÁÄÅ ÓėÎÁÐÉÌÖ  

 

Kasutatud on kahe magistritºº, Helin Lillian Talve ja Anu S»»ru intervjuusid ning andmeid M. 

J¿rimªe lªbi viidud »petajate tªiendkoolitustelt. 



 

Joonis 23. Eesti »petajate s»napilv 

Intervjuudest on vªlja toodud enamesinenud mªrks»nad. Iga intervjueeritava kohta on iga 

mªrks»na vªlja toodud vaid ¿hekordselt. S»napilve koostamisel on arvestatud iga mªrks»na 

esinemissagedust ning s»na suurus arvutati mªrks»na esinemisarvu n ruutjuurena. 

 

 

  



Rootsi 

,)3! 2ρ 2ÏÏÔÓÉ ËÏÏÄÉÄ ėÐÐÅËÁÖÁÔÅËÓÔÉ ÈÉÎÄÁÍÉÓÅ ÏÓÁÓ 

 

 

  



 

,)3! 2ς 2ÏÏÔÓÉ ėÐÐÅËÁÖÁ ÈÉÎÄÁÍÉÓÏÓÁ ɉËÏÄÅÅÒÉÔÕÄɊ 

 

Inglisekeelne dokument 

 

Riikliku »ppekava tekstid on hindamisest ja hinnetest rªªgitud ¿sna napilt. 

 

On olemas ka rootsikeelne »ppekava veebileht, kus hindamisteemat, eriti »ppimist toetavat 

hindamist ja »ppija rolli protsessis on enam avatud: 

 

 



 

  



,)3! 2σ .ßÉÔÅÉÄ ėÐpekava tasemete lahtikirjutustest 

Kodundus ja tarbimine (Home and consumer studies/ Hem- och konsumentkunskap)  

ϊȢ ËÌÁÓÓÉ ÌėÐÅÔÁÊÁ 

 

Eeldatavad teadmised54 hinde E saamiseks (knowledge requirements for Grade E/ 

kunskapskrav fºr beyget E) 

ìppija oskab kavandada sººgikorda, valmistada toitu ja tªita toiduvalmistamisega 

seonduvaid muid ¿lesandeid, ta oskab seda k»ike teha mingil mªªral n»uetekohaselt. 

ìppija kasutab toiduvalmistamise v»tteid, tººriistu, tehnoloogiaid k¿llaltki turvaliselt, 

eksimata p»hireeglite vastu. ìppija oskab anda lihtsamaid hinnanguid tººprotsessile ja 

selle tulemustele. Lisaks sellele suudab »pilane anda lihtsa selgituse, kuidas valmistada 

mitmek¿lgset ja tasakaalustatud einet. 

ìpilane suudab lihtsal viisil selgitada tarbimise ja isiklike finantsressursside seost, 

v»rrelda kaupade hinna ja kvaliteedi suhet ning seostada seda nende m»juga 

keskkonnale ja tervisele. Lisaks suudab ta anda lihtsa selgituse selle kohta, kuidas erineb 

tarbija informeerimine reklaamist. 

 

Eeldatavad teadmised hinde D saamiseks 

Hinne D tªhendab, et eeldatavad teadmised E saamiseks ja suurem osa55 teadmistest 

hinde C saamiseks on tªidetud. 

 

Eeldatavad teadmised hinde C saamiseks 

ìppija oskab kavandada sººgikorda, valmistada toitu ja tªita toiduvalmistamisega 

seonduvaid muid ¿lesandeid ning teeb seda enamasti n»uetekohaselt. ìppija kasutab 

toiduvalmistamise v»tteid, tººriistu, tehnoloogiaid k¿llaltki funktsionaalselt ja 

turvaliselt. ìppija oskab anda asjakohaseid hinnanguid tººprotsessile ja selle 

tulemustele. Lisaks sellele suudab »pilane anda asjakohaseid selgitusi, kuidas 

valmistada mitmek¿lgset ja tasakaalustatud einet. 

ìpilane suudab selgitada tarbimise ja isiklike finantsressursside seost, v»rrelda kaupade 

hinna ja kvaliteedi suhet ning seostada seda nende m»juga keskkonnale ja tervisele. 

Lisaks suudab ta selgitada, kuidas erineb tarbija informeerimine reklaamist. 

 

                                                 
54 Rootsi »ppekavades lªhtutakse laiemast teadmiste mªªratlusest ï sinna alla kªivad ka nn protseduurilised 

teadmised (meie m»istes oskused) ja vªªrtustega seonduv. Nªiteks alltoodud teadmiste hulka kuulub ka oskus anda 

hinnanguid tººprotsessile. 
55 See Ăsuurem osañ ongi otseselt mªªratud ï st rohkem kui 50 % 



Eeldatavad teadmised hinde B saamiseks 

Hinne B tªhendab, et eeldatavad teadmised C saamiseks ja suurem osa teadmistest hinde 

A saamiseks on tªidetud. 

 

Eeldatavad teadmised hinde A saamiseks 

ìppijad oskavad kavandada sººgikorda, valmistada toitu ja tªita toiduvalmistamisega 

seonduvaid muid ¿lesandeid ning teevad seda igati n»uetekohaselt. ìppijad kasutavad 

toiduvalmistamise v»tteid, tººriistu, tehnoloogiaid funktsionaalselt ja turvaliselt. 

ìppijad oskavad hªsti anda hinnanguid tººprotsessile ja selle tulemustele. Lisaks sellele 

suudab »pilane anda mitmek¿lgseid ja asjakohaseid selgitusi, kuidas valmistada 

mitmek¿lgset ja tasakaalustatud einet. 

ìpilane suudab selgitada tarbimise ja isiklike finantsressursside seost, v»rrelda kaupade 

hinna ja kvaliteedi suhet ning seostada seda nende m»juga keskkonnale ja tervisele. 

Lisaks suudab ta p»hjendatult selgitada, kuidas erineb tarbija informeerimine 

reklaamist. 

 

Rootsi ainekavad muudab mahukaks see, et »pivªljundite (alates II kooliastmest III 

tasemel) kirjeldused on esitatud kahel viisil ï nii loendina kui ka tabelina. Nªiteks 

sellesama kodunduse ja tarbimise kohta on toodud lisaks eelnevale kirjeldusele ka 

jªrgnev tabel: 
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LISA R4 Pedagoogiline dokumenteerimine 

Pedagoogiline dokumenteerimine on levinum nooremate »pilastega ï eelkoolis ja algklassides. 

Seda teeb »petaja lªhtuvalt laste k¿simustest, tegevustest, saavutustest. Lªhtekohaks pole 

»ppekava, vaid laste reaalsed huvid. 

ĂProjekt sai alguse 5-6 aastaste laste grupivestlusest l»una ajal. Nad vaatasid seinakella ning 

arutasid, mis kell nende vanemad tavaliselt neile jªrgi tulevad. 

Anna jªlgis neid ja mªrkas, et lastel on huvi kella ja aja vastu. 

Jªrgmisel pªeval v»ttis ta kella alla ja pani selle tººtoa lauale laste ette. 

Seejªrel k¿sis Anna lastelt: ĂMis on aeg?ñ 

Lapsed vastasid: ĂKellaga nªeb mis kell on. Sa pead kella teadma.ñ ñOn erinevaid sorti kelli, 

kªekellad, stopperid, kuku-kellad, mis ¿tlevad kuku, kirikukellad, mis ¿tlevad kill-k»ll, kui kell 

on 12ñ ĂLoomad ªrkavad siis, kui meie ªrkame, kuna neil ei ole nende enda kellañ ĂKell on 12 

nii pªeval kui ka ººsel ja kellal on numbreid ainult kuni 12-ni.ñ 

¦ks laps, Johan, rªªkis teistele lastele, mida ta teab numbritest ja kella seieritest, kaasaarvatud 

seda, et eri seieritel on eri funktsioonid. ¦ks teine laps ¿tles, et ta tahab n¿¿d kella teha. Kuna 

nad olid just tººtoas (ateljees), teadsid nad, et seal saab teha erinevaid asju. 

Anna on ette valmistanud ¿mmargused paberid ja annab need lastele, kes hakkavad kellale 

numbreid ja seiereid joonistama. 

Kaks pªeva hiljem loeb Anna lastele oma mªrkmeid/ dokumentatsioonist eelmisest arutelust, 

kaasa arvatud vastused, mida lapsed andsid k¿simusele ĂMis on aeg?ñ. Lapsed hakkavad uuesti 

arutlema. Arutlemise ajal rªªgivad lapsed palju loomadest ja ajast. 

Anna k¿sib neilt, kuidas loomad aega teavad. Lapsed vastavad: ĂNad t»usevad siis, kui ªrkavad 

ja sººvad hommikusººki.ñ ĂNad ªrkavad siis, kui pªike t»useb ja lªhevad magama, kui pªike 

loojub.ñ ĂKui siin on pªike, siis Austraalias on pime. Pªike on jaotatud.ñ ĂPªike on loomade 

kell.ñ  

Anna jªlgib laste arutelu ja dokumenteerib k»ike, mida nad rªªgivad. Pªrast seda k¿sib Anna 

lastelt: ĂKas me saame pªikese jªrgi aega m»»ta?ñ. ¦ks laps vastab: ĂEi, me saame aega m»»ta 

kellaga. Aeg kªib ringiratast.ñ Anna k¿sib: ĂKas me saame aega ¿ldse m»»ta?ñ, millele Martin 

vastab: ĂJah, kui sa jooksed siis saad aega m»»ta.ñ  

N¿¿d tahavad lapsed joosta ja aega m»»ta ning lªhevad koridori. Seal otsustavad nad v»idu 

joosta. Martin hakkab sekundeid lugema, kui teised jooksevad. Kui on Johani kord, siis ta 

kasutab kella. Ta ootab, kuni seier j»uab kindlasse kohta, seejªrel loeb kaua lªheb. Lapsed 

paluvad Annal tulemused kirja panna.  

Natukese aja pªrast k¿sitakse, miks tulemused on nii erinevad, kui Martin luges. Isak ¿tleb, et 

Martin loeb kiiresti, kuid Johan kasutab kella seierit, mis on palju aeglasem. Nad k¿ll m»tlevad, 

miks, kuid saavad aru et nad ei oska seda lahendada. 



¦ks laps avastab, et loomadel peab ka olema kell. Ja ta ¿tleb: ĂMe peame loomadele kella 

tegemañ ja nad otsustavad, et see peab olema ¿mmargune kell numbritega. Bjorn vaidleb vastu, 

et loomadel pole kella. Aga Hans tahab ikkagi loomadele kella teha, et neil oleks kell. Nad 

otsustavad ka, et lamp v»iks olla pªike, aga kui suunata lamp paberile, siis nad ei nªe midagi ja 

saavad aru, et neil peaks olema midagi, mis varju teeb.  

Siis v»tab Anna ¿he pastaka ning annab selle neile. Johan avastab, kui panna pastakas paberile 

p¿sti, siis saab ta varju. Johan h¿¿ab »nnelikult: ĂSee nªeb vªlja nagu n»elñ. Aga samas ¿tleb 

ta, et loomad ei oska numbreid lugeda. Isak liigutab lampi ning lapsed saavad aru, et vari liigub. 

K»ik lapsed tahavad seda proovida ning nad liigutavad lampi, et nªha, kuidas vari muudab 

asukohta. ĂMe tegime pªikesekellañ, ¿tleb Johan. ĂMa leiutasin selleñ, ¿tleb Hans. Aga Bjorn 

¿tleb, et loomadel pole kella vaja, kuna nad t»usevad, kui pªike t»useb. 

Anna nªgi, kui huvitatud lapsed olid, ning otsustas, et nad peaksid jªtkama. Jªllegi loeb Anna 

lastele ette pedagoogilist dokumenteerimist, et korrata mida nad on eelnevalt teinud. Lapsed 

¿tlevad, et tahavad teha pªikesekella teisest materjalist.  

Anna annab neile savi ning ¿tleb, et ªrge tehke neid liiga vªikeseid. Lapsed teevad usinasti 

savist ¿mmargusi vorme. ¦ks laps ¿tleb, et loomad ei vaja numbreid, seega teeme tªpid. Et teha 

n»elu, kasutatakse puutokke. Lambiga avastavad nad, et pulgad sobivad selleks hªsti. Nad 

tantsivad ja jooksevad ¿mber oma kellade ja ¿tlevad, et pªike t»useb, pªike loojub. Nad jªlgivad 

varju muutusi, kui nad liigutavad lampi ja nad saavad muuta varju l¿hemaks ja pikemaks ja 

katta mitut kella. 

Nad teevad pªikesekelli vªljas aias ja panevad puupulga keskele, et teha seier, ja otsustavad 

hiljem jªtkata. 

M»ned poisid hakkavad tegelema kirikukella pendlitega ja uurima, kuidas pendlid edasi-tagasi 

kªivad. Nad ¿tlevad, et terve linn kuuleb, kui kell lººb, kui pendel kªib edasi tagasi. Siis 

inimesed teavad, millal tººle ja kooli minna.  

Anna k¿sib: ĂKas me saame aega m»»ta pendliga?ñ 

Tal oli ka kaasas kalastusraskused ja nººr/j»hv ja lapsed hakkavad nendest pendlit tegema. Nad 

avastavad, et kui nººr on erineva pikkusega, siis pendel kªib erinevalt. Kui nººr on l¿like kªib 

pendel kiiremini, kui nººr on pikem kªib aeglasemalt. Nad v»rdlevad, kui kaua lªheb, enne kui 

pendlid seisma jªªvad.  

Anna k¿sib uuesti, kas me saame aega m»»ta pendliga. ĂJahñ, vastab ¿ks laps. ĂNagu 

liivakellaga lossi vangid teevadñ (Populaarsest kohalikust telesaatest). Pªrast seda hakkavad 

lapsed tegema liivakella, tªidavad selle liivaga ja v»rdlevad liivakella pendlitega. Nad hakkavad 

ka kirjutama numbreid liivakella peale ja alustavad rollimªngu, kus nad kujutavad ette, et nad 

on vangid lossis. 

Pªrast seda hakkavad nad m»»tma k»ike liivakellaga. Nad teevad ka veega tªidetud liivakella 

(veekella) inspireerituna nªidisest, mida ¿ks poiss kodust kaasa t»i.  



Anna k¿sib: ĂKas aeg on alati olemas?ñ 

¦ks laps vastab: ĂS¿nnipªevad on alati olemas, mu ema pidi pªevikusse vaatama, et teada, 

millal mul on s¿nnipªev ja kaua sinnani jªªnud on.ñ ¦ks teine laps ¿tleb, et pªevad ja tunnid 

on alati olemas. ĂKas me saame aega tagasi?ñ k¿sib Anna. ĂEiñ vastab ¿ks, Ăaga vanasti olid 

ajamasinad ja mu ema rªªkis kuidas vanasti asjad olidñ.  

Anna hakkab rªªkima septembrikuust ja lapsed hakkavad kuid lugema. Nad ¿tlevad, et praegu 

on s¿gis ja on olnud talv.  

¦ks laps ¿tleb: ĂAeg kªib ringi nagu pªike, aga kui ringiga tagasi j»uab, siis pole see sama aeg, 

sest et ma ei saa igal aastal viie-aastaseks.ñ 

ĂTalv, s¿gis ja kevad, talv, s¿gis ja kevad kªivad ringi, see vist on inimeste aegñ, m»tiskleb ¿ks 

laps.ñ 
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LISA R6 Rootsi linke ja viiteid 

Rootsi hariduss¿steemist: 

http://www.skolverket.se/om-skolverket/andra-sprak-och-

lattlast/inenglish/publication/2.5845?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpu

b%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf3551.pdf%3Fk%3D3551 

Rootsi »ppekavad (k»ik haridusastmed) 

http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser 

Rootsi p»hikooli riik lik »ppekava: 

http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-

kurser/grundskoleutbildning/grundskola/laroplan 

Rootsi p»hikooli tunnijaotusplaan: 

http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-

kurser/grundskoleutbildning/grundskola/timplan/timplan-for-grundskolan-1.159242  

Rootsi keskhariduse »ppekavad: 

http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-

publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2

Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf2705.pdf%3Fk%3D2705 

Rootsi G¿mnaasiumi ainekursused 

http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-

kurser/gymnasieutbildning/gymnasieskola/sok-amnen-kurser-och-

program/search.htm?alphaSearchString=F&searchType=ALPHABETIC&searchRange=COU

RSE&subjectCategory=&searchString=  

Rootsi »ppekavad inglise keeles (PDF) 

http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-

publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2

Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Fk%3D2687 

Rootsi Kooliv»rgu (Skoleverket) hindamise-alased tugimaterjalid: 

http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-

publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2

Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf2660.pdf%3Fk%3D2660 

http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/betyg-

bedomning?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2

Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Bjsessionid%3DAF5F450BA3C30D14216FF28F2958

EA17%3Frpp%3D20%26upp%3D0%26m%3D1%26w%3DNATIVE%2528%2527inaktuellt

http://www.skolverket.se/om-skolverket/andra-sprak-och-lattlast/inenglish/publication/2.5845?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf3551.pdf%3Fk%3D3551
http://www.skolverket.se/om-skolverket/andra-sprak-och-lattlast/inenglish/publication/2.5845?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf3551.pdf%3Fk%3D3551
http://www.skolverket.se/om-skolverket/andra-sprak-och-lattlast/inenglish/publication/2.5845?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf3551.pdf%3Fk%3D3551
http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser
http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/grundskoleutbildning/grundskola/laroplan
http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/grundskoleutbildning/grundskola/laroplan
http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/grundskoleutbildning/grundskola/timplan/timplan-for-grundskolan-1.159242
http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/grundskoleutbildning/grundskola/timplan/timplan-for-grundskolan-1.159242
http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf2705.pdf%3Fk%3D2705
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%2B%253D%2B%2527%2527N%2527%2527%2Band%2BAMNE%2B%253D%2B%2527

%2527Betyg%2Boch%2Bbed%25F6mning%2527%2527%2527%2529%26order%3Dnative

%2528%2527dateweb%252FDescend%2527%2529 

Veebikeskkond, kus Rootsi »petajad jagavad oma materjale: 

http://www.lektion.se/ 

Rootsi Haridusseadus: 

http://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skollag-

2010800_sfs-2010-800 

Rootsi rahvuslik Kooliamet (Skolverket) on hiljuti teinud investeeringu hindamiss¿steemi: 

http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-

publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2

Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Fk%3D3652 
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Taani 

,)3! 4ρ 4ÁÁÎÉ ËÏÏÄÉÄ ėÐÐÅËÁÖÁÔÅËÓÔÉ ÈÉÎÄÁÍÉÓÏÓÁÓ 

 

  



,)3! 4ς 4ÁÁÎÉ ėÐÐÅËÁÖÁ ÈÉÎÄÁÍÉÓÏÓÁ ɉËÏÄÅÅÒÉÔÕÄɊ 

 

  


















































































































































