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Kokkuvodte

Klassi haldamist kasitleva dppematerjali arendamine interaktiivsete tlesannetega ja
Opetajakoolituse Ulidpilaste arvamused ning soovitused dppematerjali tlesannetele
Klassi haldamine on dpetajate jaoks véljakutseks ja esineb vajadus valdkonna pdhjalikuma
ning praktilisema kasitlemise jarele dpetajakoolituses. Bakalaureuset6o eesmark oli arendada
klassi haldamist kasitlevat dppematerjali interaktiivsete ilesannetega ja selgitada valja
Opetajakoolituse UliGpilaste arvamused ning soovitused arendatud 6ppematerjali
interaktiivsetele tilesannetele. Oppematerjali arendamise kaigus koostati 43 interaktiivset
ulesannet. Valimisse kuulusid kaheksa dpetajakoolituse Glidpilast. Andmeid koguti nelja
kiisimustikuga Moodle veebikeskkonnas, kus asus ka dppematerjal. Andmeid analliisiti
kvalitatiivse induktiivse sisuanalliisi ja Kirjeldava statistika teel. Tulemustest ilmnes, et
uuritavate arvates olid lesanded tutpide poolest mitmekesised, pdnevad lahendada ja aitasid
kinnistada loetut ning korrata sellest olulisimaid teadmisi. Soovitustena pakuti vélja
ulesannete raskusastme suurendamist, avatud kiisimuste lisamist ja erinevaid vdimalusi
tagasiside andmise mitmekesistamiseks.

Votmesonad: klassi haldamine, distsipliiniprobleemid, veebipdhine dppematerjal,

Opetajakoolituse Ulidpilased

Abstract

Development of classroom management learning material with interactive tasks and
teacher education students™ opinions and recommendations for learning material tasks
Classroom management is a challenge for teachers and there is a need for a more thorough
approach of the field in teacher training. The aim of this thesis was to develop a learning
material of classroom management with interactive tasks and identify teacher education
students™ opinions and recommendations for the tasks. 43 interactive tasks were created. The
sample included eight teacher education students. Data was collected with four questionnaires
in the Moodle environment. Data was analyzed through qualitative inductive content analysis
and descriptive statistics. The results revealed that according to the participants, the tasks
were variable, exciting to solve, helped to revise the text. Increasing the difficulty level,
adding open questions and different ways for feedback were suggested as recommendations.
Keywords: classroom management, discipline problems, web-based learning material,

teacher education students
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Sissejuhatus
Opetajad puutuvad oma igapaevatoos lisaks ainesisu 6petamisele paratamatult kokku
distsipliiniprobleemidega, mille korral sekkumine v@ib alustavate Gpetajate jaoks keerukaks ja
ajakulukaks osutuda. VVarasemad uurimused on kinnitanud, et just distsipliiniprobleemide
lahendamine on alustavate dpetajate jaoks Uheks suurimaks valjakutseks (Dias-Lacy &
Guirguis, 2017; Remmelg, 2023; Suvi, 2022; Zhukova, 2018), millele kulub oluline osa tunni
ajast ja sellega vOib kaasneda ka dppekavast mahajaamine (Suvi, 2022). Lisaks on leitud, et
ka alles Opetajaks Oppijate seas on praktika jooksul murekohaks dpilaste
distsipliiniprobleemidega toimetulek (Goh & Matthews, 2011).

OECD rahvusvahelise Gpetamise ja 6ppimise uuringu TALIS 2018. aasta tulemustest
selgus, et klassi ja Gpilaste kaitumise haldamises hindasid end hésti ettevalmistatuks 50,8%
Eesti 7. — 9. klasside dpetajatest, kes on I6petanud viimase viie aasta jooksul (Taimalu et al.,
2019). Okas jt (2016) uurimuse tulemused nditasid, et 6pilaste hinnangul on kogenud
Opetajate tundides paremad tingimused dppimiseks, kui seda on algajate 6petajate puhul, mis
vOib olla tingitud erinevustest distsipliini hoidmisel klassiruumis. Samast uurimusest ilmnes,
et alustavad Opetajad peavad ka endi sénul tunnis korra tagamist oma nérkuseks, millega neil
keerukusi esineb (Okas et al., 2016).

Opetajate efektiivsete klassi haldamise meetmete rakendamine véhendab &pilaste
héairivat kaitumist klassiruumis (Oliver et al., 2011). On ka selgunud, et dpetajate
enesetohusus, ehk “inimese usk oma suutlikusse tulla toime teatud iilesandega, saavutada
konkreetseid eesmarke” (Haridussonastik, s.a., para 1) klassi haldamisel on seotud
labipblemisega (Aloe et al., 2013). Aldrup jt (2018) uurimuse tulemused nditasid, et dpetajad,
kes hindavad oma klassiruumis esinevat oluliselt distsipliiniprobleeme, kogevad suurenenud
emotsionaalset kurnatust ja vahenenud entusiasmi oma t66 suhtes. Seega tuleks autori
hinnangul fookus lisaks distsipliiniprobleemide lahendamisele suunata ka nendega seotud
ennetustegevusele, véltimaks ebasobiva kéitumise esinemissagedust ja sellega kaasnevaid
probleeme.

Hunt (2021) uurimusest jareldub, et distsipliiniprobleemide lahendamine on Gpetajate
jaoks valjakutseks ja oluline on, et 6petajakoolituses seataks suuremat rohku tulevaste
Opetajate valmidusele probleemse kaitumise korral sekkuda. Lisaks leiti ka Shank ja
Santiague (2022) USA-s, alustavate dpetajatega l&biviidud uurimuses, et dpetajakoolituses
laheneti klassi haldamise temaatikale uuritavate hinnangul peamiselt teoreetiliselt ja see

polnud piisav Opetajat0os klassi haldamisega toimetulekuks. Samast uurimusest jareldati, et
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Opetajakoolituses on vajadus praktiliste lahenemiste jéarele seoses klassi haldamisega (Shank
& Santiague, 2022).

Seega, varasematest uuringutest on teada, et klassi haldamise valdkonna
ettevalmistuses on kitsaskohti nii alustavatel kui ka kogenud Opetajatel (nt Remmelg, 2023;
Suvi, 2022; Taimalu et al., 2019). Sellest tulenevalt on vajadus leida v8imalusi temaatika
pdhjalikumaks ning praktilisemaks kasitlemiseks Opetajakoolituse esmadppes. Kaesolev t66
annabki oma panuse klassi haldamise valdkonna 6ppematerjalide arendamisse. Esmalt aga
antakse (levaade klassi haldamise olemusest, ennetus- ja sekkumistegevustest klassi

haldamisel ning veebipdhiste dppematerjalide loomisest.

Teoreetiline Glevaade

Klassi haldamise olemus ja vajalikkus
Klassi haldamise puhul on tegemist dpetajapoolse eesmérgiparase ja jarjepideva tegevusega,
mille toel ennetada kaitumisprobleeme ja sekkuda nende esinemise korral (Aardevilja et al.,
2019). Normaalne distsipliin klassiruumis eeldab laia kasitluse jargi dppimist soosivate
tingimuste kujundamist, mida taotletakse klassi haldamisega (Krull, 2018). Klassi haldamise
eesmark on seega luua keskkond, mis toetab Opilaste akadeemilist Gppimist ja sotsiaalset ning
moraalset arengut (Postholm, 2013). Efektiivne klassi haldamine mdjub klassi keskkonnale
positiivselt ja vahendab Opilaste ebasobivat, héirivat ja agressiivset kaitumist klassiruumis
(Oliver et al., 2011). Oppetdd toimumise seisukohalt on klassi haldamine seega oluline
selleks, et Opetaja saaks Opetada ja Opilastel oleks vGimalus dppida (Cooper et al., 2018).

On leitud, et klassides, kus esineb rohkelt distsipliiniprobleeme, on dpilaste
akadeemiliste saavutuste ja motivatsiooni tasemed madalamad (Arens et al., 2015).
Ameerikas labiviidud uurimusest ilmnes, et nende Gpetajate tundides, kes on klassi haldamise
strateegiate rakendamise efektiivsusel keskmised voi sellest edukamad, on Gpilased tunni
tegevustesse aktiivsemalt kaasatud (Gage et al., 2017). Lei jt (2018) meta-analiitsist jareldus,
et Opilaste kaasatus Oppetddsse on positiivses seoses akadeemiliste tulemustega ehk kdrgem
kaasatus on seotud kdrgemate akadeemiliste tulemustega. Leiti, et dpilaste kdrged
akadeemilised saavutused on seotud ka klassi haldamisega, millest viimase iheks oluliseks
komponendiks on muuhulgas positiivsete suhete loomine 6pilastega (Marzano & Marzano,
2003). Sarnaselt leidis Hallimae (2021), et uurimuses osalenud teise ja kolmanda kooliastme
Opetajad Eestis peavad olulisimaks distsipliiniprobleemide ennetustegevuseks dpilaste

tundmadppimist ja héid suhteid klassiga. Positiivsete suhete loomine dpetaja ja dpilaste ning
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Opilaste endi vahel tagab positiivse klassi kliima, mis pdhineb usaldusel, austusel ja
hoolivusel (McLeod et al., 2003).

Klassi haldamine sisaldab endas rohkemat, kui probleemse kaitumise korral sekkuvate
strateegiate rakendamist (Chandra, 2015). Simonsen jt (2015) on valja toonud, et dpetaja
tegevused Klassis saab laias vaates jaotada fundamentaalseteks, ennetavateks ja sekkuvateks.
Fundamentaalsete tegevuste alla kuuluvad Simonseni ja kolleegide (2015) liigituse jargi:
fudsiline keskkond, klassi rutiinid, ootused (reeglite ndol); ennetavate tegevuste alla:
jarelevalve, vbimalused vastamiseks, tunnustamine, vihjed (oodatud kaitumisele) ja
sekkumiste alla: parandamine (ebasobiva kaitumise korral sdnaliselt sekkudes), teised
sekkumisstrateegiad. Oliver ja Reschly (2007) toovad aga vélja, et efektiivne klassi haldamine
peab olema terviklik ja sisaldama kooli ja klassiruumi keskkonna struktureerimist, dpilaste
aktiivset kaasamist, klassireeglite ja rutiinide rakendamist, protseduure, mis dhutavad sobivat
kaitumist, kditumise vahendamise strateegiate kasutamist, dpilaste kéditumise jalgimist ja

vajadusel klassi haldamise protseduuride muutmist.

Ennetus- ja sekkumistegevused klassi haldamisel
Tervikliku 1ahenemise jaoks klassi haldamisel on lisaks displiiniprobleemide ilmnemisel
rakendatavatele sekkumisstrateegiatele oluline keskenduda ka neid ennetavatele tegevustele
(Kyle & Rogien, 2004). Ennetustegevuste rakendamine ei taga kull ebasobiva kditumise
taielikku kadumist, ent vahendab igapaevaste distsipliiniprobleemide esinemissagedust ja
vajadust nende korral sekkumiseks (Kyle & Rogien, 2004). Klassi haldamise ennetavate
tegevuste juures on muuhulgas oluline reeglite ja rutiinide satestamine, millele tuleks dpetajal
tahelepanu juhtida kogu Gppeaasta valtel, mitte vaid dppeaasta alguses. Reeglid tapsustavad,
millist kaitumist Gpilastelt klassiruumis oodatakse ja mis jargneb ebasobivale kditumisele ning
rutiinid aitavad tagada tegevuste sujuva kulgemise, vahendades dpilaste hairivat kaitumist
(Oliver & Reschly, 2007). Lisaks voib dpetaja klassiruumis kiituse ndol tdhelepanu suunata
Opilastele, kes kéituvad sobival viisil, tuues nad positiivseks mudeliks kaasopilastele, mis
aitab omakorda kaasa positiivse klassi kliima loomisele, kus on Gpilased seejuures ka altimad
klassireegleid jargima (Lewis & Sugai, 1999).

Oliver ja Reschly (2007) sonul tuleks klassi haldamisel keskenduda ka kooli ja
klassikeskkonna struktureerimisele. Simonsen jt (2008) jargi 6hutavad kdrgema
struktureeritusega klassiruumid, mis h6lmavad endas dpetaja poolt juhitud tegevusi ja
klassiruumi fldsilist keskkonda, dpilasi akadeemiliselt ja sotsiaalselt sobivamatel viisidel

kéituma. Klassiruumi flusilise keskkonna hulka kuuluvad néiteks visuaalsed véaljapanekud
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klassi seintel, moobli paigutus, millest sdltub toolide, laudade paigutus ja véimalus klassis
liikuda (Simonsen et al., 2008). Klassi fulsiline keskkond mdjutab dpilaste kaitumist ja peaks
olema kujundatud viisil, mis takistaks ummikute tekkimist ja tdhelepanu kdrvalejuhtimist
(ingl distractions) (Simonsen et al., 2008).

Opilaste suurem kaasatus dppetdds on seotud Bpilaste kdrgemate akadeemiliste
saavutustega (Lei et al., 2018). Opetaja saab dpilaste kaasatust tundides suurendada, andes
neile naiteks rohkem vBimalusi vastamiseks ja jagades selgeid juhiseid (Simonsen et al.,
2008). Sutherland ja Wehby (2001) leidsid oma kirjanduse analliisis, et kui 6petaja pakub
Opilastele koolitundides rohkelt vBimalusi vastamiseks, saavutavad emotsionaalsete ja
kaitumuslike raskustega Opilased kdrgemaid akadeemilisi tulemusi, on tlesannete taitmisel
enam kaasatud ja neil esineb vdahem ebasobivat kaitumist.

Jargnevalt antakse Ulevaade sekkumistegevustest. Probleemse kaitumise ilmnemisel
klassiruumis on oluline selle liigitamine, mis muudab kéditumisega toimetuleku 6petaja jaoks
lihtsamaks, kasutades olukorrale vastavaid lahendusviise (Krull, 2018). Ka Lewis ja Sugai
(1999) toovad vélja, et dpetajapoolse sekkumise tdsidus peab olema vastavuses probleemse
kaitumise tdsidusastmega. Krull (2018) liigitab korrarikkumised erinevatele autoritele
tuginedes jargnevalt: tdhelepanu mittevaariv korrarikkumine; vahehairiv, kuid reageerimist
ndudev korrarikkumine; tdsine, kuid piiratud ulatusega vaarkaitumine; pusiv ja suvenev
vaarkaitumine (tapsemalt kirjeldatud Krull, 2018, Ik 517-518).

Austraalia dpetajate seas labi viidud uuringust selgus, et dpetajad tajuvad ihena
suurimatest stressi allikatest dpilaste ebasobivat kditumist ning tlekaalukalt klassi haldamisel
reaktiivseid ehk sekkuvaid strateegiaid kasutavad dpetajad kogevad kdrgendatud stressi
(Clunies-Ross et al., 2008). Sekkumismeetodid voivad olla naiteks privileegidest
ilmajaamine, punktide kaotamine kui kasutatakse kaitumise haldamiseks vastavat siisteemi,
lapsevanematega Uhendust vtmine aga ka koolist eemaldamine (Clark et al., 2023). Sarnaselt
on satestatud ka Pohikooli- ja gimnaasiumiseaduses (2010), et tugi- ja mdjutusmeetmete
rakendamiseks voib kasutada nditeks lapsevanemaga vestlemist, dppetunnist eemaldamist,

Oppekavavalistes tegevustes voi Oppetdds osalemise ajutist keelamist.

Veebipobhise 6ppematerjali loomine
Bakalaureusetdt keskmes on dppematerjali ,,Sissejuhatus klassi haldamisse* (2023)
arendamine, seega tutvustatakse selles peatiikis veebipdhise dppematerjali loomise
pohimétteid. Oppematerjale luues tuleb tahelepanu pddrata sellele, et need oleksid dppijate

jaoks ka iseseisva dppimise korral sobivad, nii saab nende labitddtamiseks valida sobivaima
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aja ja koha (Villems et al., 2013). Veebip6histe dppematerjalide sisu peaks olema arusaadav,
esitatud hasti struktureeritult ja selgelt (Hadjerrouit, 2010). Sama autor toob Vvélja, et
Oppematerjalid peaksid tdhelepanu seadma ka motivatsioonile ehk sisaldama nditeid ja
ulesandeid, mis suurendaksid Gppijate sisemist motivatsiooni, tuues seejuures esile dpitavates
teemades olulisimat (Hadjerrouit, 2010). Ka Ally (2008) ttleb, et dppimine peaks olema
tdhenduslik ja 6ppematerjalides kajastatud néited vdiksid olla sellised, millega dppijad
suhestuvad ning mis muudaksid informatsiooni omandamist neile lihtsamaks. Lisaks peaksid
Oppematerjalid olema variatiivsed ja paindlikud, sest dpilaste eelistused on erinevad, mistdttu
tuleb jalgida, et Ulesanded oleksid mitmekesised ning sobiksid ka raskuastmelt kdigile
Opilastele (Hadjerrouit, 2010).

Sarnaselt tavapéarasele dppetddle on ka veebipdhisel dppimisel tagasiside saamine oma
edusammude kohta dppijate jaoks kasulik (McKimm et al., 2003). Selleks, et 6ppijad saaksid
iseseisval dppimisel oma arengut Gpitulemuste saavutamisel hinnata, tuleks kasutada
interaktiivseid meetodeid (Villems et al., 2013). Veebip0Ohiste dppematerjalide interaktiivsus
on oluline, sest nii on Gppijad protsessi aktiivselt kaasatud (Hadjerrouit, 2010). Uhe
vBimalusena saab dppematerjalide interaktiivseks muutmiseks, Gppijate kaasatuse
suurendamiseks ja teemade kinnistamiseks kasutada enesekontrolli tlesandeid, mille kaudu
saab Oppijatele anda kohest tagasisidet (Weston & Barker, 2001).

Veebipdhise hindamise korral tuleb esmalt kindlaks méérata, kas hinnatakse lihtsalt
teadmiste omandamist vdi suuremat kognitiivset pingutust ndudvaid oskusi nagu
analliisimine ja sunteesimine ning valida selle p&hjal sobivaim viis hindamiseks (McKimm et
al., 2003). Teadmiste omandamise kontrolliks ja tagasiside andmiseks sobivad tlesanded,
mille korral saab Gppija koheselt dige vastuse teada (nt dige/vale kiisimus, mitme dige
vastusevariandiga kisimus), kuid kdrgemat kognitiivset pingutust ndudvate tlesannete puhul
on kohese tagasiside saamine raskendatud ning nduab Gpetajalt aega tagasiside andmiseks
(McKimm et al., 2003). Kohest tagasisidet voimaldavate tlesannete puhul on voimalus anda
tagasisidet vormis kas vastus oli 6ige voi vale, kuid samuti saab lisada kiisimusele vastamise
jarel ka selgituse, miks on vastus 0ige vdi vale (Weston & Barker, 2001).

Seega saab erinevate uurimuste tulemustele toetudes (Hunt, 2021; Shank & Santiague,
2022; Taimalu et al., 2019) vaita, et klassi haldamine, sealhulgas sekkumine
distsipliiniprobleemide korral, on dpetajate jaoks suureks véljakutseks ning dpetajakoolituses
on vajadus klassi haldamise temaatika p&hjalikumaks ning praktilisemaks késitlemiseks.
Sellest tulenevalt on uurimisprobleem, et distsipliiniprobleemide ennetus- ja

sekkumisstrateegiaid kajastatakse kill k&siraamatutes (nt Krull, 2018), kuid samas puuduvad
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autorile teadaolevalt materjalid, millega nii dpetajakoolituse tlidpilased kui ka 6petajad
veebipdhiselt tutvuda saaksid ja mis sisaldaksid lisaks teoreetilisele osale ka interaktiivseid
ulesandeid (nt enesekontrolli harjutusi). Sellest tulenevalt on bakalaureuset66 eesmark
arendada klassi haldamist késitlevat 6ppematerjali interaktiivsete Ulesannetega ja selgitada
valja dpetajakoolituse Ulidpilaste arvamused ning soovitused arendatud dppematerjali
interaktiivsetele tlesannetele. Eesmérgi pohjal sdnastati jargnevad uurimiskusimused:

1) Kauidas luua interaktiivset veebipdhist dppematerjali distsipliiniprobleemide ennetus-
ja sekkumisstrateegiate kéasitlemiseks? (uurimiskiisimus saab vastuse t60 teoreetilises
Ulevaates)

2) Millised on dpetajakoolituse Ulidpilaste arvamused veebip6hise dppematerjali
interaktiivsetest tlesannetest?

3) Milliseid soovitusi annavad Gpetajakoolituse ulidpilased dppematerjali interaktiivsete

Ulesannete arendamiseks?

Metoodika

Oppematerjali arendamine
Uuringus arendati eelnevalt koostatud veebipohist dppematerjali teemal “Sissejuhatus klassi
haldamisse”, mille autorid on Lepp ja Roodvee (2023)*. Oppematerjal lisati Moodle
veebikeskkonda kursusele “Klassi haldamise strateegiad- distsipliiniprobleemide ennetamine
ja sekkumisvotted” (edaspidi kasutatakse t60s kursuse nimetusena “Klassi haldamise
strateegiad”). Oppematerjal jaotati teemade alusel neljaks mooduliks: klassi haldamise ja
distsipliini mdiste; ennetustegevused; sekkumistegevused; kokkuvottev moodul. Esimesed
kolm moodulit sisaldavad lugemismaterjale. Esimeses moodulis (Klassi haldamise ja
distsipliini mdiste) ja kolmandas moodulis (Sekkumistegevused) on mélemas ks
lugemismaterjal ja to6 autori poolt loodud enesekontrolli ilesanded. Teises moodulis
(Ennetustegevused) on sisu alusel jaotatuna neli lugemismaterjali ja neli enesekontrolli
ulesannet. Neljas moodul (Kokkuvottev moodul) lugemismaterjali ei sisalda, kuid hdlmab
endas koikide eelnevate moodulite teemasid kasitlevat kokkuvotvat testi. Koikide
lugemismaterjalide juurde loodi bakalaureusetd6 autori poolt interaktiivsed enesekontrolli
iilesanded ning kokkuvdtva mooduli juurde kokkuvdttev test. Oppematerjalide ja tilesannete

Ulevaade Moodle kursusel on leitav lisas 1.

1 Oppematerjal, mis loodi autorite koostdds, ei ole kaesolevas uuringus analiiiisi objektiks. Samas oli see aluseks
loodavate Ulesannete koostamisel.
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Enesekontrolli Glesannete loomiseks kasutas autor Moodle veebikeskkonna voimalusi,
koostades erinevate tliupidega tlesandeid, néiteks: vali sobiv vastusevariant, vali kas vaide on
Oige vOi vale, lohista sdnad Oigetesse kastidesse. Enesekontrolli tilesandeid loodi kokku kuus
ja sellele lisaks ka ks kokkuvdttev test, millest kdik sisaldavad erineval hulgal kiisimusi.
Kokku on kdigis enesekontrolli tilesannetes ja testis 43 tilesannet. Ndide kokkuvdtva testi
ulesandest on esitatud joonisel 1. Igale enesekontrolli tilesandele eelnes juhis enesekontrolli
testi sooritamiseks. Oppematerjaliga (nii lugemistekstide kui ka enesekontrolli iilesannetega)

saab tutvuda arendusetapis oleva Moodle kursuse “Klassi haldamise strateegiad” kiilalisena

(vt tapsemalt https://bit.ly/klassihaldamine).

Joonis 1. Niide Moodle kursuse “Klassi haldamise strateegiad” kokkuvotva testi iilesandest.

KLASSI HALDAMISE STRATEEGIAD

DISTSIPLIINIPROBLEEMIDE i &
ENNETAMINE JA SEKKUMISVOTTED ) 3

Juhis kokkuvotva testi sooritamiseks

Siin saad opitut korrata ja kinnistada vileteistkiimne valikvastustega kiisimuse kaudu. Iga kisimuse juures klopsa digel vastusel. Kisimusele
vastamise jarel kidpsa "Kontrolli" Kui oled vastanud digesti, varvub dige vastus roheliseks. Kui oled vastanud valesti, varvub vale vastus
punaseks ja dige roheliseks. Seejarel iimub uus kiisimus koos valikvastustega.

Valede vastuste korral saad teema kohta veelkord lugeda lugemismaterjalist ,Sissejuhatus klassi haldamisse“. Soovi korral saad teha testi
uuesti, kidpsates testi I6pus Proovi uuesti.

Vali sobivad vastusevariandid.

Klassireeglite/kokkulepete sdlmimisel on oluline jélgida, et ...
[[] dpetaja koostaks need aja sééstmiseks iksi, dpilasi kaasamata
[[] dpilased maistaksid nende sisu

[[] need oleksid sonastatud positiivses vormis

[[] neid oleks vaimalikult palju

[] need seaksid fookuse lubamatule, mitte codatud kéitumisele

[[] @pilased teaksid, mis jérgneb reeglite rikkumisele

@ Kontrolli

Oppematerjali arendamise jérel selgitati vélja dpetajakoolituse tlidpilaste arvamused
Oppematerjali interaktiivsetest tilesannetest ja soovitused tlesannete arendamiseks. Selleks
moodustati valim, kavandati ja viidi 1abi andmekogumine Moodle keskkonnas téidetavate

tagasisidekusimustike abil ning analiitsiti saadud andmeid. Jargmistes alapeatiikkides
kirjeldatakse l&biviidud tegevusi.


https://bit.ly/klassihaldamine
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Valim
Valimisse kuulusid Tartu Ulikooli Gpetajakoolituse bakalaureusedppe lidpilased. Valimi
moodustamisel kasutati mugavusvalimit, mis v8imaldas leida uuritavad tuttavate tlidpilaste
seast (Rd&mmer, 2014). Autor podrdus uuringus osalemise kutsega e-maili teel (lisa 2) kaheksa
potentsiaalse uuritava poole, tutvustades neile lihidalt uuringu eesmarki, véimalust igal hetkel
uuringus osalemisest loobuda, informatsiooni selle kohta, kelle poole kiisimustega pdérduda
ja eetikanbuetega seonduvat. Eetilistest pdhimotetest lahtumiseks Kinnitati uuritavatele
saadetud kirjas ka uuritavate anontitimsuse tagamine, uuringus osalemise vabatahtlikkus ja
andmete kasutamine vaid teaduslikel eesmarkidel (Teadustdo eetika, s.a.). Uuringus
osalemiseks andis ndusoleku kaheksa tlidpilast. Uuringus osales tiks meessoost dlidpilane ja
seitse naistilidpilast. Ulidpilastest neljal oli varasem to6kogemus koolis. Uuritavate

taustaandmed on esitatud lisas 3.

Andmekogumine
Andmekogumiseks koostas autor neli veebipdhist kiisimustikku Moodle keskkonnas, kus asus
ka dppematerjal. Andmekogumisel otsustati kasutada kiisimustikke, sest nii saavad uuritavad
kiisimustele vastata endale sobival ajal ja lisaks on kusimustikega véimalik tagada uuritavate
anonlumsus (Afolayan & Oniyinde, 2019).

T60 autor koostas iga mooduli l&bitédtamise jargseks taitmiseks tagasiside
kisimustiku, millega sooviti valja selgitada tlipilaste arvamused dppematerjali
interaktiivsetest llesannetest ja soovitused llesannete arendamiseks. Kusimustike
sissejuhatuses kinnitati uuesti eetilistest pdhimdtetest lahtumiseks uuritavate anoniimsuse
tagamine (Teadustdo eetika, s.a.) ja lisati kontakt, kelle poole v@imalike kiisimustega
poorduda. Kiisimuste koostamise aluseks voeti uuringu eesmark ja uurimiskisimused.
Kusimustikele vastamine oli vabatahtlik ja anontitimne.

Esimene kisimustik sisaldas kokku seitset kiisimust, millest kolm olid suletud ja neli
avatud klisimused. Uuritavate taustaandmete kogumiseks (sugu ja varasem todkogemus
koolis) esitati esimeses kusimustikus kaks suletud kisimust. Jargnevad kolm kiisimustikku
sisaldasid viite kiisimust, millest ks oli suletud ja neli avatud kiisimused. P&hikisimused
sisaldasid jargnevat: mis meeldis ulidpilastele enesekontrolli tilesannete juures, mida
soovitatakse teha llesannetes teisiti, Likert tlilipi skaala tilesannete hindamiseks, hinnangu
pohjendus ja vabatahtlik kiisimus tapsustavateks kommentaarideks. Ulidpilaste soovituste

viljaselgitamiseks interaktiivsetele iilesannetele esitati nditeks jargnev kiisimus: “Mida
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soovitad teha mooduli “Ennetustegevused’ enesekontrolli iilesannete juures teisiti? (Palun
pdhjenda/too naiteid)”.

Kisimustiku usaldusvéarsuse suurendamiseks viidi labi pilootuuring, tagamaks
kiisimustiku sobivus sihtriihmale ja uuringusse. Pilootuuring viidi labi Uhe valimi
moodustamise kriteeriumitele vastava ulidpilasega videokdne vahendusel. Ulidpilasel paluti
tutvuda dppematerjaliga, sooritada enesekontrolli Ulesanded ja vastata tagasiside
kisimustikele. Iga mooduli Iabimise jarel kommenteeris uuritav lesannete ja kiisimustike
selgust vOi ebaselgust. Piloteerimise tulemusel saadi soovitusi Ulesandeid sissejuhatavate
tekstide, Uksikute kirjavigade parandamiseks ja ihe tUlesande kiisimuse tdpsustamiseks.
Pilootuuringu tulemusel leiti, et kiisimustik sobib uuringus kasutamiseks ja selle kéigus
kogutud andmeid kasutati andmeanaldisis.

Andmete kogumiseks saadeti kaheksale uuritavale e-maili teel kiri, palvega tutvuda
Moodle veebikeskkonnas, kursusel “Klassi haldamise strateegiad” asuvate dppematerjalidega,
mis olid jaotatud neljaks mooduliks, sooritada iga mooduli juures enesekontrolli tilesanded
ning vastata seejéarel iga mooduli I6pus asuvatele tagasiside kisimustikele. Kirjas toodi
muuhulgas valja dppematerjalide labimiseks ja kuisimustikele vastamiseks kuluv aeg ning
Kinnitati, et uuritavad lisatakse kursusele t66 autori poolt. Klsimustikele paluti vastata tihe
nadala jooksul. Andmefaile séilitatakse autori valduses paroolidega turvatult kuni 31.08.2024.

Tagasiside kiusimustikud on esitatud lisas 4.

Andmeanalis
Andmeanaliitsis kasutati tulenevalt avatud ja suletud klisimuste eripdradest kvantitatiivse ja
kvalitatiivse analtitisi meetodeid. Kusimustikus sisalduvate avatud kiisimuste analttisimiseks
kasutati kvalitatiivset induktiivset sisuanalliisi, mis vbimaldas luua koode ja kategooriaid
kogutud andmete pdhjal ja keskenduda olulistele tdhendustele (Kalmus et al., 2015).
Induktiivse sisuanaliiusi teel analtiiisiti avatud kisimuste vastuseid, markides neis esmalt dra
tahenduslikud tksused ehk olulised laused ja/vdi sonad, mille jarel anti neile mérksdna ehk
kood. Jargnevalt moodustati kategooriad, mis saadi sisuliselt sarnaste koodide koondamisel.
Naiteks koodidest trikikaid juurde (1. moodul); vastusevariandid pikemaks; vastusevariandid
uksteisele sarnasemaks (véahem vastandumist); Glesanded raskusastmelt keerukamaks ja
ulesanded rohkem mdtlemist ndudvaks loodi kolmanda uurimiskusimuse vastusena kategooria
soovitused Ulesannete raskusastme suurendamiseks. Induktiivse sisuanaliitisi teostamiseks
kasutati QCAmap (gcamap.org) keskkonda. Andmeanaltiusi kvaliteedi suurendamiseks

teostati esimese uurimiskusimuse korduvkodeerimine, mis viidi labi kaks n&dalat peale esmast
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kodeerimist. Korduvkodeerimisel tdpsustati ménede tdhenduslike Uksuste ja koodide
nimetusi.

Induktiivse sisuanaltiusi jarel viidi labi ka koodide esinemissageduse loendamine,
mida on mustrite vdi seadusparasuste esile toomiseks kvalitatiivses uuringus soovitanud
Sandelowski (2000). Naiteks loendati andmestikus kokku, mitmel korral tdid uuritavad
vastusena vilja, et “interaktiivsete ililesannete siisteem oli arusaadav’ voi nt “siisteem oli
kasutajasobralik”, ehk loendati, mitmel korral kodeeriti vastuseid sama nimetusega
koodidega. Tulemuste esitamisel voimaldavad loendatud vastused autori hinnangul edasi anda
arvamuste ja soovituste esinemise ulatust, et sellele tuginedes teha vajadusel otsuseid
arendustegevusteks.

Andmekogumisel kasutatud kiisimustikes sisalduvate suletud kusimuste
analiisimiseks kasutati kvantitatiivset Kirjeldavat statistikat, mis vimaldab eristada

tulemuste sagedusjaotust (Rootalu, 2014).

Tulemused

Tulemuste kinnitamiseks esitatakse tsitaadid uuritavate vastustest kaldkirjas. Tsitaatide 16ppu
lisatakse sulgudesse lidpilase pseudoniiim ja ltihend, mis tahistab, millise kiisimustiku
vastusest tsitaat parineb (nt U1/K2 - iilidpilase 1 vastus kiisimustikust 2).

Arvamused veebipdhise 6ppematerjali interaktiivsetest Glesannetest
Selles alapeatiikis tuuakse vilja uurimiskiisimuse “Millised on Gpetajakoolituse lidpilaste
arvamused veebipOhise dppematerjali interaktiivsetest Gilesannetest?” tulemused.

Korgeima hinnangu andsid tlidpilased kokkuvatva mooduli Glesannetele, mille puhul
hindasid kdik uuritavad tlesandeid hinnanguga 5- “viga meeldis”. Keegi iilidpilastest ei
kasutanud {ilesannetele hinnangu andmisel hinnanguid “iildse ei meeldinud”, “ei meeldinud”,
“nii ja naa”. Ulidpilaste hinnangud interaktiivsetele iilesannetele moodulite 1dikes on esitatud
lisas 5.

Jargnevalt esitatakse kvalitatiivse induktiivse sisuanaliiisi teel saadud tulemused.
Kusimustikes sisaldunud avatud kiisimuste vastuste andmeanaliitisi tulemusel moodustus
uurimiskiisimuse “Millised on Gpetajakoolituse lidpilaste arvamused veebipdhise
Oppematerjali interaktiivsetest Ulesannetest?” vastuseks neli kategooriat. Toodi vilja
arvamused seoses interaktiivsete tlesannete ilesehitusega, seotusest lugemistekstidega,
ulesannete raskusastmega, tilesannete tliipidega.

Esimeses kategoorias, milleks on arvamused interaktiivsete tilesannete
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Ulesehitusest, leidsid tlidpilased kiimnel korral, et interaktiivsed tlesanded olid nende jaoks
arusaadavad (enesekontrolli tilesande juures kdik oli vaga arusaadav (U3/K1)). Sarnaselt tdid
uuritavad viiel korral valja, et interaktiivsete ilesannete lahendamise susteem oli neile
arusaadav (lihtsalt arusaadav stisteem (U8/K1)). Kolmel korral toodi esile ka siisteemi
kasutajasdbralikkust (kasutajasdbralik lahendus (U5/K4)). Kuuel korral nimetati, et
uuritavatele meeldis tilesannete sdnastus (kiisimused olid hasti sénastatud (U7/K3)). Uks
uuritav toi valja ka tlesannete meeldivust (mulle vaga meeldisid need enesekontrolli
ulesanded (U1/K3)) ja viiel korral nimetati nende histi koostatust (vaga head ja kokkuvotvad
kiisimused (U4/K4)). Uuritavad t3id viiel korral vélja, et neile meeldis tlesannetele jargnev
kohene tagasiside (kohene tagasiside ja mangulisuse aspekt - valikvastustega saab kohe
teada, mida peaks veel lugema (U6/K2)). Vastustest selgus, et iilidpilastele meeldis ka
tllesannete mangulisus (mini-mangulisus lisab ka natuke sartsu juurde (U8/K1)), mida
nimetati kahel korral. Uhele uuritavale meeldis, et kokkuvdtvas testis olevad kisimused olid
esitatud teemade alusel labisegi (lisaks ka see, et kiisimused olid moodulite mdttes l1&bisegi
ning pidi tegema rohkem méttetdod, kui lintsalt panema linnukesi (U5/K4)). Lisaks leidsid
kolm ulidpilast, et kokkuvotvas testis esitatud tlesannete arv oli sobilik (Ulesandeid oli
parasjagu - mitte liiga palju ega mitte liiga vahe (U2/K4)).

Teine andmeanalilsil eristunud kategooria oli GliGpilaste arvamused Glesannete
seotusest lugemistekstidega. Ulidpilased nimetasid 15 korral, et tilesanded phinesid
lugemistekstidel ja olid nendega hésti kooskolas (lilesanded olid vaga hasti kooskdlas
Gppematerjaliga (U4/K3)). Uuritavad leidsid neljal korral, et tilesanded aitasid neil loetut
korrata ja kinnistada (mulle meeldis, et kiisimused aitasid teemat korrata (U2/K1)) ning
sarnaselt toodi kuuel korral esile, et tilesanded keskendusid just olulisimatele teadmistele
lugemismaterjalides (kusimused keskendusid lugemismaterjali kdige olulisematele punktidele
(U2/K2)). Samuti taheldasid Glidpilased viiel korral, et tilesanded panid neid uuesti loetule
mdtlema (kiisimused olid pdhjalikud ning panid loetu peale mtlema (U8/K2)). Uuritavad
maérkisid viiel korral, et neile meeldis 2. mooduli jaotamine neljaks lugemismaterjaliks ja
enesekontrolli tilesandeks (osadeks jaotatuna ei olnud kdike korraga liiga palju (U6/K2)).

Kategoorias arvamused tlesannete raskusastmest arvati kahel korral, et tUlesanded ei
olnud koostatud liiga keeruliselt (meeldis, et kiisimused ei olnud liiga keerulised (U3/K1)) ja
seitsmel juhul leiti, et Glesanded olid kas lintsad v6i liiga lihtsad (siiski leian, et kiisimused on
liiga lihtsad, nendele saab vastata ka lugemistekstita (U7/K3)). Samas leidus tlidpilaste seas
ka Uks, kelle arvates olid tlesanded 3. moodulis raskusastmelt jdukohased ning ndudsid

mdtlemist (kiisimused testis vaga joukohased, need panid rohkem métlema (U5/K3)).
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Sarnaselt eelnevaga leidsid ulidpilased kuuel korral, et ilesanded panid neid erinevate
moodulite puhul mdétlema (ndudsid mdétlemist (U7/K3)). Uks ilidpilane t3i valja, et 1.
mooduli tlesannete vastusevariandid on liiga lihtsad (praegu on vastusevariandid pigem vaga
lihtsad (U7/K1)) ja peale selle leiti kahel korral, et vastusevariandid olid tksteisele liialt
vastanduvad, mis muutis dige vastuse valimise liiga lihtsaks (hetkel olid vastused Uksteist
vastandavad ehk liiga lihtne puhtalt loogikaga lahendatavad, ei ole selleks lugemisteksti vaja
(U5/K1)).

Ulesannete thupide arvamuste kategoorias toodi 16 korral kdikide moodulite puhul
esile, et uuritavatele meeldis tlesannete tutpide mitmekesisus (mulle meeldis, et
enesekontrolli Gilesannete juures oli erinevat tupi tilesandeid (U8/K2)). Uuritavad kirjeldasid
neljal korral, et Ulesandeid oli nende mitmekesisuse tottu pdnev ja huvitav lahendada
(Ulesanded olid erineva (lesehitusega (dige voi vale, valikvastus jne), mis tegi selle
lahendamise pdnevamaks (U1/K2)) ning toodi esile ka nende kaasahaaravust (iilesanded olid
kaasahaaravad ja asjakohased (U4/K3)).

Kahe ulidpilase sonul meeldis neile liinktekstidesse Gige vastuse lohistamise lilesanne
(vahva oli liinkteksti taitmine (U2/K4)). Vastustest selgus, et tilidpilastele meeldisid ka
praktilised tlesanded, milles olid kajastatud naitelaused ja -olukorrad ning seda toodi valja
kiimnel korral (vaga meeldis, et selle mooduli enesekontrollis olid ka juba n&idetega
ulesanded sdnalise sekkumise kohta. Sellised elulised néited aitavad esiteks moelda
sekkumisest paris olukordade kontekstis ja teiseks annavad digete vastuste naitel reaalseid
sekkumise sGnastusi, mida on vBimalik dpetajatoos kasutada (U6/K3)).

Kokkuvotvalt saab vélja tuua, et uuringus osalenud tlidpilased esitasid kiisimustikele
vastates oma arvamusi interaktiivsetest Ulesannetest neljas kategoorias: arvamused lesannete

ulesehitusest, seotusest lugemistekstidega, raskusastmest ja tliupidest.

Soovitused veebip6hise 6ppematerjali interaktiivsete Ulesannete arendamiseks
Alapeatiikis tuuakse vilja urimiskiisimuse “Milliseid soovitusi annavad 6petajakoolituse
ulidpilased dppematerjali interaktiivsete tilesannete arendamiseks?” tulemused.
Andmeanaluisi tulemusel moodustus soovitustest neli kategooriat: tilesannete mitmekesisuse
suurendamine, Ulesannete raskusastme suurendamine, tlesannete vormistuse parandamine ja
muudatussoovitusi pole.

Kategoorias soovitused tlesannete mitmekesisuse suurendamiseks, soovitasid kaks
ulidpilast 1. mooduli tlesannete valed vastusevariandid pikemaks muuta (v6iksid valed

vastusevariandid pikemad olla, et tekitada rohkem méttekohti (U2/K1)) ja kolmel korral
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soovitati sama mooduli tlesannetele rohkem vastusevariante lisada (lisaksin iga kiisimuse
juurde vahemalt 3 vastusevarianti (U3/K1)). Vastustest ilmnes, et ulidpilased soovitasid 1., 2.
ja 4. mooduli enesekontrolli tlesannetesse lisaks valikvastustega kiisimustele ka avatud
kiisimusi lisada, (vdibolla lisada juurde ka ise kirjutamise vdimalus, kuid sel juhul ei saa
koheselt teada, kas vastus oli 6ige v6i mitte (U7/K2)) tuues seda vélja viiel korral. Muuhulgas
soovitasid Ulidpilased seitsmel korral, et 2., 3. ja 4. mooduli interaktiivsed ulesanded voiksid
sisaldada rohkem néiteolukordadega tlesandeid (sekkumise teema juures oleks voinud isegi
rohkem paris elu naiteid enesekontrolli tilesandesse sisse tuua (U6/K3)).

Soovitusi tehti ka konkreetsete (ilesannete lisamiseks, néiteks soovitas tks uuritav
lisada rohkem lunktekstidega tlesandeid (isegi rohkem voiks olla tirimis vdi kastide
nihutamise Glesandeid (U8/K4)) ja teise ulidpilase sénul vdiks luua ka tlesandeid, kus dige
vastuse asemel tuleks valida, milline on vale vastus (saaks panna méne kusimuse nt selles
sGnastuses, et mis vastused El OLE diged (U3/K 2)).

Neli tlidpilast soovitasid kokkuvdtvas testis muuta juba varasemas moodulis esitatud
kattuvat kiisimust (vGimalusel véltida korduvaid kiisimusi teiste moodulitega (U7/K4)). Lisaks
pakuti Uhel korral vélja, et kokkuvdtva testi mitmekordsel sooritamisel voiksid ilmuda
erinevad Ulesanded (variant oleks teha ka iga testi jaoks mingi pagas kusimustest, kus iga
kord testi tehes on monevdrra erinevad kiisimused (U5/K4)).

Kategoorias soovitused tlesannete raskusastme suurendamiseks, ilmnes, et 1. ja 2.
mooduli Glesandeid vBiks raskusastmelt keerukamaks muuta (vGib-olla v@iksid kisimused
enesekontrolli testis olla pisut keerulisemad (U7/K1)), mida toodi valja kokku viiel korral.
Selgus, et muudatusi vOiks teha ka ilesannete vastusevariantides, naiteks kahel korral
soovitati muuta 1. mooduli tlesannete vastusevariandid keerulisemaks (vdibolla kirjutada
vastusevariandid natuke keerulisemaks (U5/K1)) ja lisaks tdid kaks GliGpilast valja, et
ulesannete vastusevariandid voiks 1. ja 2. moodulis muuta Uksteisele sarnasemaks ning vahem
vastanduvaks (ma Utleks, et mdndade kusimuste puhul voiks isegi vastustevahelist kontrasti
vahendada (U2/K2)).

Ulesannete vormistuse parandamiseks tehtud soovituste kategoorias s6nas (iks
tilidpilane, et vastamise korral v3iks heli automaatselt hddletule reziimile sétestatud olla (kui
on voimalik, siis hdal automaatselt kinni keerata (see, mis vastuse valimise korral kaib, lisna
vali oli) (U8/K1)). Leiti, et muudatuste soovitusi pakuti ka tagasiside andmise vdimalike
viiside kohta, néiteks pakkus tks uuritav, et valesti vastamise korral voiks automaatselt diget
vastust kuvada (kui on Gige/vale véaide, siis vastates vale vdiks peale vastuse esitamist sinna

ka kohe ilmuda sellekohane Gige vaide (U2/K2)). Sarnaselt t6i iiks uuritav esile, et valesti
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vastamise korral vdiks kuvada vastuse juures selgituse, miks see vastus dige ei ole (valede
valikute/vastuste juurde ehk kohe &ra tuua selgitus/viide tekstile, miks see vastus parajasti ei
pade (U6/K2)). Uks (ilidpilane leidis, et kui tihte titipi kiisimusi tuleb jarjest mitu, voiks selle
eelnevalt vélja tuua (kahest osast koosnev kiisimus tuua eraldi juba alguses nahtavalt vélja.
Vastasel juhul vdib juhtuda see, et vastad tihele kahest &ra ja liigud edasi ning ei marka, et
tuli ette uus kiisimus esimeses lahtris (U2/K3)).

Vastupidiselt esimese uurimiskusimuse tulemustes esitatule, kus uuritava sonul
meeldis talle kokkuvGtvas testis kiisimuste labisegi esitatus, toi teine uuritav vélja, et
kokkuvotvas testis vaiksid lesanded olla jéarjestatud labitud teemade omandamise jéarjekorras,
mitte segamini (v6ibolla vdiksid olla tilesanded jarjestatud nii, nagu vastajad neid omandasid
(U1/K4)).

Viimase kategooriana moodustus muudatussoovitusi pole, mida nimetati neljal korral
(moodulid 1, 3 ja 4) (ilesanded olid mitmekesised, muudatussoove pole (U8/K3)), tuues
pdhjendusena valja tlesannete mitmekesisust aga ka hasti koostatust.

Kokkuvotvalt saab Gelda, et uuritavad esitasid soovitusi tilesannete mitmekesisuse ja
raskusastme suurendamiseks ning vormistuse parandamiseks, aga tdid ka vélja, et

muudatussoovitusi pole.

Arutelu
Bakalaureusetot eesmark oli arendada klassi haldamist késitlevat 6ppematerjali
interaktiivsete llesannetega ja selgitada vélja dpetajakoolituse Glidpilaste arvamused ning
soovitused arendatud 6ppematerjali interaktiivsetele (ilesannetele. Eesmérgi pdhjal sdnastati
kolm uurimiskisimust. Jargnevalt arutletakse olulisimate tulemuste Ule.

Esimene uurimiskiisimus “Kuidas luua interaktiivset veebipdhist 6ppematerjali
distsipliiniprobleemide ennetus- ja sekkumisstrateegiate kasitlemiseks?” sai vastuse
bakalaureusetdo teoreetilises ulevaates. Selgus, et veebiphise dppematerjali arendamisel on
muuhulgas oluline selle sisu arusaadavus ja struktureeritus, néidete kajastamine, variatiivsus
ning tagasiside andmine viisil, mis lahtub hindamise eesmaérgist. Teoreetilises llevaates
tugineti erinevate autorite toodele (nt Ally, 2008; Hadjerrouit, 2010; McKimm et al., 2003).

Teise uurimiskiisimuse “Millised on Gpetajakoolituse tlidpilaste arvamused
veebipOhise Oppematerjali interaktiivsetest (ilesannetest?”” vastusena leiti, et dpetajakoolituse
ulidpilasted esitasid arvamusi interaktiivsete tlesannete Glesehitusest, seotusest

lugemistekstidega, raskusastmest ja Ulesannete tiitipidest.
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Olulisimate tulemustena leiti, et GliGpilaste arvates olid nii interaktiivsed tlesanded
kui ka nende lahendamise stisteem arusaadavad. Samuti on Hadjerrouit (2010) jargi
veebipdhiste dppematerjalide sisu arusaadavus, selgus ja struktureeritus olulised. Lisaks
leidsid Glidpilased, et neile meeldis tlesannete lahendamisel kohese tagasiside saamise
vBimalus. Sarnaselt on ka McKimm jt (2003) sdnul tagasiside saamine dppeprotsessis
Gppijatele kasulik. Ulipilaste hinnangul olid iilesanded huvitavad ja kaasahaaravad. Ka
Hadjerrouit (2010) on leidnud, et veebipbhiste 6ppematerjalide puhul on interaktiivsus
oluline, sest selliselt on 6ppijad dppeprotsessi aktiivselt kaasatud. Kéesoleva uuringu
tulemused kinnitavad, et veebipdhiste Gppematerjalide koostamisel on oluline arvestada selle
arusaadavuse, struktureerituse ja kaasahaaravusega ning pakkuda vGimalust tagasiside
andmiseks.

Uuritavate sonul olid tlesanded hésti kooskdlas lugemismaterjalidega ja aitasid
kinnistada loetust olulisimaid teadmisi, mis on koosk6las Weston ja Barker (2001) poolt vélja
tooduga, et enesekontrolli tilesanded sobivad Gpetatavate teemade kinnistamiseks. Ulidpilaste
seas oli neid, kelle arvates olid tlesanded liiga lihtsad, kuid leidus ka uuritavaid, kelle
hinnangul oli raskusaste jdukohane. Tulemustest ilmnes ka see, et uuritavatele meeldis
ulesannete variatiivsus erisuguste tlesannete tlupide ndol. Ka Hadjerrouit (2010) sénul
peaksid Gppematerjalid olema variatiivsed ja paindlikud selleks, et arvestada kdigi Gpilaste
eelistuste ja raskusastme sobivusega. Bakalaureuset6d autor leiab, et edaspidi saab kaaluda
erineva raskusastmega tlesannete versioonide lisamist, mis vBimaldaksid dppijal valida nende
seast endale piisavat pingutust pakkuvad tlesanded. Selliselt oleks dppijatel valikuv@imalus,
mis toetaks Ryan ja Deci (2022) jargi psuhholoogilise pdhivajadusena dppijate autonoomiat,
mis mojutab ka nende sisemist motivatsiooni.

Olulise tulemusena leiti veel, et Glidpilastele meeldisid Gppematerjalis sisaldunud
praktilised tlesanded, mis h6lmasid néitelauseid ja -olukordi ning aitasid uuritavatel mdelda
teemadele elulises kontekstis. Samuti kinnitab Ally (2008), et veebip6histes 6ppematerjalides
tuleks kajastada nditeid, millega dppijad suhestuda saavad, muutes dppimist nende jaoks
seelabi tdhenduslikumaks.

Kolmanda uurimiskiisimuse “Milliseid soovitusi annavad dpetajakoolituse tlidpilased
Oppematerjali interaktiivsete tlesannete arendamiseks?” vastuseks leiti, et uuritavad andsid
soovitusi tlesannete mitmekesisuse ja raskusastme suurendamiseks, vormistuse
parandamiseks, aga tdid ka valja, et muudatussoovitusi pole.

Raskusastet soovitati suurendada muuhulgas néiteks vastusevariantide keerulisemaks

muutmise labi. Soovitustega saab arvestada tlesannete edasiarendamisel. Samuti soovitati
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laiendada Ulesannetele tagasiside andmise vdimalusi, lisades nditeks vale vastuste juurde
selgituse, miks see Oige ei ole vdi kuvades vale vastuse korral automaatselt diget vastust. Ka
Weston ja Barker (2001) toovad valja, et kohest tagasisidet andvate tlesannete puhul saab
kasutada vdimalust lisada selgitus, miks osutus vastus digeks voi valeks. Autori hinnangul
vOiks edasiarendusel vale vastuse korral selgituse lisamine olla asjakohane, et toetada dppijaid
teemade omandamisel p6hjalikuma tagasiside andmise l&bi. Samuti vdiks see muuta stisteemi
kasutajasdbralikumaks, sest selgituse kuvamisel pole Gppijatel vajadust uuesti
lugemistekstidest vajalikku kohta otsida.

Lisaks leiti olulise tulemusena, et tlidpilased soovitasid 6ppematerjali lisada
valikvastustega kusimustele lisaks ka avatud kisimusi, mille puhul ei ole aga kohese
tagasiside saamine voimalik. McKimm jt (2003) sonul on vaja valida, kas tlesannetega
soovitakse hinnata teadmiste omandatust vai suuremat kognitiivset pingutust ndudvaid oskusi
ja teha selle pdhjal otsus, milline viis oleks hindamiseks sobivaim ning kas kasutada
vastusevariantidega kusimusi voi mitte. Ké&esoleva uurimuse kontekstis oli oluline dppijatele
kohese tagasiside andmise vdimaldamine, kuid vdttes arvesse ka uuritavate soovitusi
ulesannete raskusastme suurendamiseks, on asjakohane, et Ulesannete edasiarendamisel vBiks
Oppematerjali lisada ka avatud kisimusi, millega saaks Uhtlasi tdsta ka tilesannete raskusastet.

Uuritavad soovitasid dppematerjali lisada veel rohkem praktilisi nditeolukordi
sisaldavaid tlesandeid. Ally (2008) ja Hadjerrouit (2010) on samuti 6elnud, et
Oppematerjalides peaksid sisalduma naited, mis aitavad 6ppimist tdhenduslikumaks muuta ja
suurendavad dppijate sisemist motivatsiooni. Autori hinnangul vdiks llesannete
edasiarendamisel seda soovitust arvesse votta ja lisada 6ppematerjali ronkem
néiteolukordadega tlesandeid, mis aitaksid dppijatel siduda teoreetilised teadmised eluliste
olukordadega.

Uurimuse tugevuseks on autori hinnangul selle kdrge praktiline vaartus, mis seisneb
klassi haldamist kasitleva dppematerjali ja tulevase veebikursuse arendamises interaktiivsete
tlesannete loomisega. Ulesanded on edaspidi kasutatavad loodaval veebikursusel ,,Klassi
haldamise strateegiad®. Klassi haldamine on alustavate Gpetajate jaoks uuringute tulemusel
valjakutseks, mistdttu on oluline selle teemaga juba dpetajakoolituse kéigus stivendatult
tegeleda. Ulidpilaste tagasiside tdendab, et tilesandeid peeti meeldivateks ja vaga
meeldivateks. Samas on loodud Glesannete juures ka arendamiskohti, millega t66 autor ja/voi
juhendaja edasi tegeleda saavad.

Uurimuse kitsaskohana saab vélja tuua autori varasema kogemuse puudumise Moodle

veebikeskkonnas tlesannete loomisega, mis vdis osutuda takistusteks keskkonnas erinevate
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vBimaluste kasutamisel. Teise piiranguna vdib nimetada vaikest valimit, kuhu kuulusid vaid
bakalaureusedppe (ilidpilased. Ulesannete lahendamine ja tagasiside kiisimine erinevatelt
sihtrihmadelt (nt magistrandid, tegevopetajad) oleks vdinud anda laiapdhisema Ulevaate ja
sihtrihmast lahtuvad konkreetsed soovitused, millega dppematerjali edasiarenduses arvestada.
Edasistesse uuringutesse saaks ka neid sihtriihmi kaasata.

Tulevased uurimused voiksid keskenduda klassi haldamist kasitleva 6ppematerjali
ja/vdi veebikursuse edasiarendamisele, et suurendada dpetajate valmidust ja vdimekust klassi
haldamisel Gpetajatdts. Samuti saaks edasistes uurimustes keskenduda klassi haldamist
késitlevate taiendavate 6ppematerjalide loomisele, tuginedes lidpilaste endi ootustele
temaatika kasitlemiseks. Uurimuse tulemusi saab rakendada klassi haldamist ké&sitleva
Oppematerjali ja veebikursuse edasiarendamisel.

Téanusonad

Autor soovib tdnada oma juhendajat Liina Leppa bakalaureusetdo kirjutamise protsessi

toetamise eest.
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Lisad

Lisa 1. Oppematerjalide ja iilesannete iilevaade Moodle kursusel “Klassi haldamise

strateegiad”

+ 1. MOODUL: Klassi haldamise ja distsipliini maiste
OPPEMATERJALID

P 1. LUGEMISMATERJAL: Sissejuhatus klassi haldamisse & ENESEKONTOLLI ULESANNE

"J‘Q' TAGASISIDE 1. moodulile

v 2.MO00DUL: Ennetustegevused

HP 2. LUGEMISMATERJAL: Klassi haldamist toetav flusiline keskkond & ENESEKONTROLLI ULESANNE

HP 3. LUGEMISMATERJAL: Klassi haldamist toetavad reeglid/kokkulepped ja rutiinid & ENESEKONTROLLI ULESANNE
HP 4. LUGEMISMATERJAL: Klassi haldamist toetavad hoolivad suhted & ENESEKONTROLLI ULESANNE

H® 5. LUGEMISMATERJAL: Klassi haldamise toetamine épilasi kaasates & ENESEKONTROLLI ULESANNE

2. MOODULI KoDUTBOD

"J‘Q' TAGASISIDE 2. moodulile

v 3. MOODUL: Sekkumistegevused

K 6. LUGEMISMATERJAL: Sekkumine distsipliiniprobleemide ilmnemisel & ENESEKONTROLLI ULESANNE

“Jﬂ' TAGASISIDE 3. moodulile

v KOKKUVOTTEV MOODUL

HP KOKKUVOTTEV TEST

%C]- TAGASISIDE kokkuvdtvale moodulile

Oppematerjaliga (nii lugemistekstide kui ka enesekontrolli tilesannetega) saab tutvuda
arendusetapis oleva Moodle kursuse “Klassi haldamise strateegiad” kiilalisena (vt tdpsemalt

https://bit.ly/klassihaldamine).



https://bit.ly/klassihaldamine

Lisa 2. Uuritavate poole pédrdumise kirja kuvatdmmis

Kutse uuringus osalemiseks
Tere!

Kutsun Teid osalema oma bakalaureusetdd uuringus, mille eesmirk on arendada klassi haldamist kasitlevat Sppematerjali interaktiivsete ulesannetega ja

selgitada valja dpetajakoolituse ulidpilaste hinnangud ning soovitused arendatud ppematerjalile

Uuringus osalemisel palun Teil tutvuda Moodle veebikeskkonnas kursusel "Klassi haldamise strateegiad- distsipliiniprobleemide ennetamine ja

sekkumisvatted” asuvate lugemismaterjalidega, 15bida enesekontrolli tilesanded ja vastata seejgrel tagasiside kiisimustikele.
Uuringus osalemiseks ndusoleku andmise jirel registreerin Teid kursusele ja saadan registreerimise jarel ka sellekohase kinnitava meili.

Veebtkursus on jaotatud neljaks mooduliks, millest esimesed kolm moodulit sisaldavad lugemistekste ja neile jirgnevaid enesekontrolli tlesandeid ning neljas
moodul kokkuvatvat testi. Oppematerjalidega tutvumine ja enesekontrolli testide sooritamine vétavad kokku aega ligikaudu 1.5 tundi. Igza mooduli Iabimise
jirel palun tatta mooduli l6pus asuva tagasiside kiisimustiku Tete hinnangute ja soovituste vilja selgitamiseks seoses enesekontrolls iilesannetega. Tagasiside
kiisimustikke on nel1 ja 1gale kiisimustikule vastamime v3tab aega ligikaudu 10 minutit. Kokku v8tavad Sppematerjalide libimine ja tagasiside kiisimustikele

vastamine aega ligikaudu 2 tundi ja 10 minutit.

Kiisimustikele vastamine on anontilimne ja saadud andmeid kasutan isikustamata kujul vaid teaduslikel eesmirkidel. Uuringus osalemine on vabathtlik ja Teil

on igal hetkel véimalus uuringus osalemisest loobuda.

Lugemismaterjalide ja enesekontrolli iilesannete ldbimiseks ning tagasiside kilsimustikele vastamiseks on aega iiks nidal, ootan tagasiside kiisimustike
vastuseid kuupdevaks 09.04.2024.

Kiisimuste korral véite pédrduda vuningu libiviyja Laura Roodvee poole, meiliaadressil laura roodvee @ut.ce.
Heade soovidega

Laura Roodvee (“Humanitaar-ja sotstaalainete Spetamine pdhikoolis™ Sppekava III kursuse iilidpilane)

Lauwra roodves @ut.ce



Lisa 3. Uuritavate taustaandmed

Pseudontim Sugu Varasem tookogemuse
koolis

U1/K1 Naine Ei

U2/K1 Naine Jah

U3/K1 Naine Jah

U4/K1 Naine Ei

U5/K1 Naine Ei

Ue/K1 Naine Jah

U7/K1 Naine Ei

Us/K 1 Mees Jah




Lisa 4. Uurimisinstrumentide kuvatdmmised

TAGASISIDE 1. moodulile

ReZiim: Konfidentsiaalne

Hea uliépilane!

Korvalpilk on tagasisidena véaga oluline. Selleks, et e-kursuse "Klassi haldamise strateegiad” enesekontrolli harjutusi (ja seelabi kogu klassi haldamise Moodle kursust) edaspidi Gppijate jaoks paremaks ja
kasulikumaks muuta, on Sul vBimalus panustada sellesse tagasiside andmise kaudu.

Kusimustikus on kokku 4 avatud ja 3 vastusevariantidega kusimust. Kusimustele vastamine on anonatimne (e-posti aadresse ei koguta). Kusimustikule vastamine vBtab aega ligikaudu 10 minutit
Palume, et lisaksid kiisimuste vastustesse konkreetseid naiteid ja soovitusi. Selliselt saab hasti enesekontrolli harjutusi 6ppijate jacks kasulikumaks arendada

Kusimuste korral vdib poorduda uuringu labiviija Laura Roodvee poole, meiliaadressil laura roodvee@ut ee

Vastamise jarel kldpsa Salvesta oma vastused.

Tanulikult,

Laura

1. Sugu®@
O Mees
O Naine
OMuu

2. Kas Sul on tockogemus koolis?@

O Jah
OFEi

3. Mis meeldis Sulle mooduli “Klassi haldamise ja distsipliini moiste” enesekontrolli Gilesannete juures? (Palun pahjenda/too niteid)@

4. Mida soovitad teha mooduli “Klassi haldamise ja distsipliini maiste” enesekontrolli ilesannete juures teisiti? (Palun péhjenda/too naiteid)@

5. Kuidas hindad mooduli “Klassi haldamise ja distsipliini maiste” enesekontralli Glesandeid skaalal 1- 57 (1- Gldse ei meeldinud; 2- ei meeldinud; 3- nii ja naa: 4- meeldis; 5- viga meeldis)@
om 0@ O3 0@ o)

6. Palun pohjenda eelmisele kiisimusele vastusena antud hinnangut.@

7. Soovi korral saad siia lisada tdpsustavaid kommentaare, mis toetaks nii klassi haldamise teema lugemismaterjalide kui ka enesetestide arendamist.



TAGASISIDE 2. moodulile

Reziim: Konfidentsiaalne

Hea ulidpilanel

Kérvalpilk on tagasisidena véaga oluline. Selleks, et e-kursuse "Klassi haldamise strateegiad” enesekontrolli harjutusi (ja seelabi kogu klassi haldamise Moodle kursust) edaspidi 8ppijate jaoks paremaks ja kasulikumaks
muuta, on Sul vimalus panustada sellesse tagasiside andmise kaudu.

Kisimustikus on kokku 4 avatud ja 1 vastusevariandiga kusimus. Kiisimustele vastamine on ancniimne (e-posti aadresse ei koguta). Kiisimustikule vastamine vétab aega ligikaudu 10 minutit.
Palume, et lisaksid kisimuste vastustesse konkreetseid naiteid ja soovitusi. Selliselt saab hasti enesekontrolli harjutusi Sppijate jaoks kasulikumaks arendada.

Kusimuste korral vdib poaorduda uuringu labiviija Laura Roodvee poole, meiliaadressil laura.roodvee@ut.ee.

Vastamise j&rel klépsa Salvesta oma vastused.

Tanulikult,
Laura

‘1. Mis meeldis Sulle mooduli “Ennetustegevused” enesekontrolli Glesannete juures? (Palun pohjenda/too naiteid)@

2. Mida soovitad teha mooduli “Ennetustegevused” enesekontrolli Ulesannete juures teisiti? (Palun pShjenda/too naiteid)@

3. Kuidas hindad mooduli “Ennetustegevused” enesekontrolli Glesandeid skaalal 1- 57 (1- Uldse ei meeldinud; 2- ei meeldinud: 3- nii ja naa; 4- meeldis: 5- vaga meeldis)@®

oMm C@ OErE) 0@ OB

4. Palun péhjenda eelmisele kiisimusele vastusena antud hinnangut. @

5. Soovi korral saad siia lisada tapsustavaid kommentaare, mis toetaks nii klassi haldamise teema lugemismaterjalide kui ka enesetestide arendamist.

Vorm sisaldab kohustuslikke vilju, mis on tdhistatud mdrgiga @ .

Salvesta oma vastus: Tihista



TAGASISIDE 3. moodulile

ReZiim: Konfidentsiaaine

Hea ulidpilane!

Kérvalpilk on tagasisidena vaga oluline. Selleks, et e-kursuse "Klassi haldamise strateegiad” enesekontrolli harjutusi (ja seelabi kogu klassi haldamise Moodle kursust) edaspidi Sppijate jacks paremaks ja kasulikumaks
muuta, on Sul vimalus panustada sellesse tagasiside andmise kaudu.

Kisimustikus on kokku 4 avatud ja 1 vastusevariandiga kusimus. Kusimustele vastamine on anoniumne (e-posti aadresse ei koguta). Kisimustikule vastamine votab aega ligikaudu 10 minutit.

Palume, et lisaksid kilsimuste vastustesse konkreetseid naiteid ja soovitusi. Selliselt saab hasti enesekontrolli harjutusi 8ppijate jaoks kasulikumaks arendada.

Kisimuste korral vdib péerduda uuringu labiiviija Laura Roodvee poole, meiliaadressil laura roodvee@ut ee.

Vastamise jarel kidpsa Salvesta oma vastused.

Tanulikult,
Laura

1. Mis meeldis Sulle mooduli “Sekkumistegevused” enesekontrolli ilesannete juures? (Palun pdhjenda/too naiteid) @

%
2. Mida soovitad teha mooduli “Sekkumistegevused” enesekontrolli Glesannete juures teisiti? (Palun péhjenda/toe néiteid)@
3. Kuidas hindad mooduli “Sekkumistegevused” enesekontrolli ilesandeid skaalal 1- 57 (1- Gldse ei meeldinud; 2- ei meeldinud; 3- nii ja naa; 4- meeldis; 5- viga meeldis)@
oM 0@ O@E) O@ OrF)
4. Palun pdhjenda eelmisele kiisimusele vastusena antud hinnangut.@
%
5. Soovi korral saad siia lisada tdpsustavaid kommentaare, mis toetaks nii klassi haldamise teema lugemismaterjalide kui ka enesetestide arendamist.
7~

Vorm sisaldab kohustuslikke vdlju, mis on téhistatud margigo @ .

alvesta oma vastused Tihista



TAGASISIDE kokkuvédtvale moodulile

Reziim: Konfidentsiaalne

Hea ulidpilane!

Kérvalpilk on tagasisidena vaga oluline. Selleks, et e-kursuse "Klassi haldamise strateegiad" enesekontrolli harjutusi (ja seelabi kogu klassi haldamise Moodle kursust) edaspidi Sppijate jaoks paremaks ja kasulikumaks
muuta, on Sul vBimalus panustada sellesse tagasiside andmise kaudu.

Kisimustikus on kokku 4 avatud ja 1 vastusevariandiga kisimus. Kiisimustele vastamine on anoniiimne (e-posti aadresse ei koguta). Kisimustikule vastamine v5tab aega ligikaudu 10 minutit.
Palume, et lisaksid kiisimuste vastustesse konkreetseid néiteid ja soovitusi. Selliselt saab hasti enesekontrolli harjutusi 8ppijate jacks kasulikumaks arendada

Kusimuste korral vdib poorduda uuringu Iabiviija Laura Roodvee pocle, meiliaadressil laura.roodvee@ut.ee

Vastamise jarel kiGpsa Salvesta oma vastused.
Tanulikult,

Laura

1. Mis meeldis Sulle mooduli “Kokkuvdttev moodul” enesekontrolli (lesannete juures? (Palun pohjenda/too néiteid)@

2. Mida soovitad teha mooduli “Kokkuvottev moodul” enesekontrolli Glesannete juures teisiti? (Palun pohjenda/too naiteid)@

3. Kuidas hindad mooduli “Kokkuvdttev moodul” enesekontrolli Glesandeid skaalal 1 - 57 (1- Gldse ei meeldinud; 2- ei meeldinud; 3- nii ja naa; 4- meeldis; 5- viga meeldis)@
oM ©@) OF) 0@ 9FE)

4. Palun pohjenda eelmisele kiisimusele vastusena antud hinnangut.@

5. Soovi korral saad siia lisada tapsustavaid kommentaare, mis toetaks nii klassi haldamise teema lugemismaterjalide kui ka enesetestide arendamist.

Vorm sisaldab kohustuslikke vdlju, mis on téhistatud mérgiga © .

Salvesta oma vastused Tahista



Lisa 5. Ulidpilaste hinnangud interaktiivsetele tilesannetele moodulite 18ikes

Hinnang Tagasisidet andnud vastajate arv
1. mooduli 2. mooduli 3. mooduli Kokkuvotva mooduli
Ulesanded Ulesanded tlesanded ulesannetele

1 - Uldse ei meeldinud

2 - ei meeldinud

3 -niijanaa

4 - meeldis 3 3 1

5 - vaga meeldis 5 5 7 8
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