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ANNOTATSIOON

EL-is on radikaliseerumise oht tOusutrendis, statistiliselt on islamidarmuslaste riinnakud
suurenenud ning parem- ja vasakddrmuslused piisivad stabiilsena. Magistritod eesmaérk oli
viélja tootada riikliku raamistiku ettepanekud selles osas, kuidas haridustodtaja saaks mérgata
varajast radikaliseerumist ja oskaks tegeleda selle ndhtusega ldhtudes EL-i terrorismivastasest
strateegiast. Magistritods uuriti, haridustootaja teadlikkusest radikaliseerumisest ja
ddrmuslusest ning millisest definitsioonist nad l&htuvad. Ka uuris magistritod, millist tuge
vajavad haridustodtajad enim seoses koolinoorte radikaliseerumise ja &dirmuslusega
tegelemisel. T6O empiiriline osa pShineb haridustodtajate intervjuu analiilisi tulemustele, EL-1
terrorismivastasele strateegiale ning teistele EL-i materjalidele. Samuti ldhtub t66 Eestis
olemasolevatest juhenditest, millest see t66 keskendub pohiliselt kahele: PPA poolt loodud
kiisiraamat kohalikele omavalitsustele ning Maasingu & Salveti (2018) RITA-RANNE projekti

raames loodud juhis haridustdotajatele ddrmuslusest.

Magistritdd eesmargi saavutamiseks viidi 1dbi viis poolstruktureeritud intervjuud pdhikoolide,
kutsekoolide ja glimnaasiumiastme haridustodtajatega eri piirkondadest. Valimi moodustati
lumepallivalimi meetodi jérgi, kus osade koolide poole pdorduti 14bi ametitihingute soovituste
kaudu. Magistritdos kasutati andmeanaliiiisi meetodina Brauni & Clarke-i (2022) temaatilist
analiiiisi, mille abil tuvastati intervjuudes neli peamist teemat: “teadmised ja teadlikkus
radikaliseerumisest ja darmuslusest”, “haridustodtajate toetuse vajadused”, “koostdd teiste
osapooltega” ja “iihiskondlikud ja kultuurilised aspektid”. Analiiiisist selgusid ettepanekud

Eesti riikliku radikaliseerumise ennetamise raamistikule.

Magistritod jareldused olid esiteks, et haridustdotajad vajavad lisatuge radikaliseerumisest
teadlikkuse tdstmisel; teiseks, puudu on juhendmaterjalid, mis oleksid kiiresti leitavad ja
koondatud iihte kohta ning kolmandaks, haridustdotajad vajavad tdhusamat koostodd nii
koolisiseselt kui ka kooliviliselt, et tagada radikaliseerumise ennetamine. Magistritdd
ettepanekuna tuginedes EL-i terrorismivastase strateegiale ja teistele materjalidele, on oluline
korraldada praktilisi koolitusi radikaliseerumise ja ddrmusluse teemal; koolitusvdimalused,
juhendmaterjalid ja teised dppematerjalid peaksid olema koondatud iihte keskkonda, kuhu on
voimalik kiiresti ja lihtsalt ligi saada. On oluline luua kooli juhtkonna poolt koolisisene
tugisiisteem ja strateegiline plaan ning kooli juhtkond peab julgustama haridustdotajad

kasutama varajase radikaliseerumise mirkamisel ametlikke teabevahetuse kanaleid.



ABSTRACT

The aim of this master’s thesis was to develop proposals for a national framework on how
educators working with young people can detect and deal with early radicalisation in line with
the EU Counter-Terrorism Strategy. The thesis explored what knowledge educators have of
radicalisation and extremism and what definition they use as a starting point, as well as what
support educators need the most in dealing with radicalisation and extremism among school
youth. The empirical part of the thesis is based on the results of the analysis of the interviews
with educators, the EU Counter-Terrorism Strategy and other EU materials. It also draws on
existing guidelines created in Estonia, from which this thesis focuses on two: A handbook for
local authorities produced by the PBGB (Estonian Police and Border Guard Board) and a guide
on extremism for educators produced by Maasing & Salvet (2018) in the framework of the

RITA-RANNE project.

In order to achieve the aim of the thesis, five semi-structured interviews were carried out with
educators from primary schools, vocational schools and upper secondary schools in different
regions of Estonia. The sample was selected using a snowball sampling method, while some
schools approached through trade union referrals. The master’s thesis used the Braun & Clarke
(2022) thematic analysis as data analysis method, identifying four main themes within the
interviews: ‘knowledge and awareness of radicalisation and extremism’', ‘support needs of the
educators’, ‘cooperation with other actors’ and ‘societal and cultural aspects’. The analysis
generated proposals for a national framework for the prevention of radicalisation in Estonia.
The main findings were, firstly, that educators need additional support in a number of areas,
such as raising awareness and knowledge of radicalisation; secondly, there is a lack of guidance
materials that are easy to find and assembled in one place; and, thirdly, educators need more

effective cooperation both within and outside schools to ensure that radicalisation is prevented.

In addition, drawing on the EU Counter-Terrorism Strategy and other materials, the thesis
suggests that it is important to organise practical training on radicalisation and extremism;
training opportunities, guidance materials and other educational materials should be brought
together in a single environment that can be quickly and easily accessed. It is also important
that a school-based support system and strategic plan be established by the school
administration, and that the school administration encourages educators to use formal channels

of communication when early radicalisation is detected.
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Sissejuhatus

Euroopa Liidu (edaspidi EL) siseselt on radikaliseerumine erilise tahelepanu all ning aastal
2020 on uuendatud EL-i terrorismivastase voitluse strateegiat ja poliitikat, mis hdlmab
virtuaalmaailmas radikaliseerumist ning on pannud rohku teaduspohisusele ja teadlikkusele
(European Commission, 2024). Strateegia uuendamise pdhjuseks olid pidev terrorismioht,
ennetusmeetmete tdohustamine, taristu kaitse arendamine ja kiire ohule reageerimise
arendamine. Strateegia toetub radikaliseerumise tokestamisele, turvalisuse suurendamisele ja
piirikontrolli tugevdamisele (Bakowski, 2023, 1k 1). Lisaks kuulub EL-i vorgustikku endise
nimega Radicalisation Awareness Network (RAN), tina EU Knowledge Hub, mis koondas
endasse ligikaudu 7000 eesliini praktikut ja eksperti, kaasa arvatud Eestist. Nad vdivad olla
nditeks sotsiaal- ja tervishoiutodtajad, Opetajad, spetsialistid, kes toetavad &drmuslaste
eemaldumist ja/vOi deradikaliseerumist 1dbi sekkumiste, vanglaametnikud, teadlased voi
niiteks MTU esindajad. Vorgustikus viiakse libi toogruppe, kus keskendutakse erinevatele
alateemadele, néiteks noored ja haridus, vangla kontekst ja muud. Toogruppides vahetatakse
ideid, kogemusi, hidid praktikaid ning tuuakse vilja poliitikasoovitusi ning koostatakse

materjale (European Commission, 2024).

Kaitsepolitseiamet (edaspidi KAPO) on vélja toonud, et radikaliseerumine on probleem,
millele peab tdhelepanu pdodrama, sest iiks terroristlike organisatsioonide eesmérke on
elanikkonna radikaliseerimine (Klemm, 2023, 1k 34). Lisaks soodustab see ithiskonnas pinget,
16hestumist ning on potentsiaalne julgeolekuoht riigile. Eestis on algamas vdi alanud erinevad
projektid, nditeks 2018. aastal on RITA-RANNE projekti raames koostatud dpetajatele
informatiivne materjal vigivaldsest ddrmuslusest ja radikaliseerumisest ning 2019. aastal on
Politsei- ja Piirivalveamet koostanud kohalike omavalitsuste tootajatele varajase

radikaliseerumise méarkamise kdsiraamatu.

Varajase radikaliseerumise ja ennetustdo tdhtsust noorte puhul illustreerivad viimastel aastatel
aset leidnud murettekitavad tdsised darmuslusega soetud juhtumid, mis toovad esile probleemi
eskaleerumist. Niiteks 2020. aasta juulis kuulutas Uhendkuningriik (edaspidi UK)
terroristlikuks Feuerkrieg Division (edaspidi FKD) rithmituse. FKD organisatsiooniga seotud
Eesti koolipoiss kirjutas valmis manifesti ning vaitis veebikogukonnas, et planeerib Eesti
territooriumil terroririinnakuid ning peamised sihtmérgid on sotsiaaldemokraadid, LGBTIQ+

iiritused, juudi kool ja kogukonnamaja ning politseiasutused. KAPO varajasel sekkumisel



riinnakuid ellu ei viidud ning tdnaseks on teada, et koolipoiss oli 13-aastane (Klemm, 2021, 1k
18; Krjukov, 2021). Paremdirmusliku riihmituse Nordic Resistance Movement (edaspidi
NRM) ridades olnud K.K oli osalenud vélismaistel rassistlikel, juudivastastel ja
seksuaalvihemuste Oigusi piirama kutsuvatel meeleavaldustel ning soovis omakorda luua
Eestis NRM-i haru. Isik oli radikaliseerunud ning oli valmis kasutama oma ideoloogia eest
seismisel vigivalda (Klemm, 2021, 1k 18; Krjukov, 2021). Rithmitusi seob asjaolu, et molemal
on liikkmed Eestis ning tegemist on pareméédrmuslike riihmitustega. Paljudes sotsiaalmeedia-
ning sonumirakendustes nagu nditeks Telegram vdi Whatsapp levib laialdaselt terroristlikku
sisu, mida on raske hallata ning mis on eriti kittesaadav noortele ning selle tagajérjena voib
toimuda varjatud radikaliseerumine (Krjukov, 2021). Samuti K.K siiiidimdistmine Euroopa
Lipu teotamise eest, viha dhutamise ja sotsiaalmeedias végivallaga dhvardamine eest (Klemm,
2021, 1k 18) ja K.P, kes pareméddarmusliku grupi kihutusel ré6vis ja piinas iiht noormeest
Jarvamaal (Laine, 2024). Seetottu on KAPO rohutanud ennetuse vajalikkust, sest varajane
mérkamine on oluline terrorismi ja vigivaldse darmusluse leviku tokestamiseks (Klemm,
2021, lk 19). Varajane radikaliseerumise maéarkamine aitab véltida &drmusluse ja

radikaliseerumise ohu ja vdgivaldsuse suurenemist.

Magistritod eesmdrk on vilja tootada riikliku raamistiku ettepanekud selle osas, kuidas
noortega tegelev haridustodtaja saaks mirgata varajast radikaliseerumist ja oskaks tegeleda
ndhtusega ldhtudes EL-i terrorismivastasest strateegiast. Kuna noored on oma arengus alles
kujunemisfaasis ning otsivad oma identiteeti ja kuuluvust, on nad vastuvdtlikumad
radikaalsetele ideedele (Ellis & Dalaine, 2022, 1k 9). Olemasolevad EL-i loodud materjalid,
Maasingu & Salveti (2018) juhendid dpetajatele ning radikaliseerumise varajase mirkamise
kdsiraamat KOV ametnikele (PPA, 2019) moodustavad aluse raamistiku ettepanekutele, mis
arvestab Eesti radikaliseerumise ja ddrmusluse konteksti. Samuti on t60 eesmdrk vélja
selgitada ja sonastada, millist toetust haridustodtajad vajavad ning kuidas tagada neile
tipptasemel teadmised, et mairgata radikaliseerumise varajasi mérke ning tegeleda
probleemidega, mis klassiruumis vdivad tekkida. Arvestades, et noored on oma arengus
kujunemisfaasis ning otsivad oma identiteeti ja kuuluvust, on nad vastuvdtlikumad

radikaalsetele ideedele (Ellis & Dalaine, 2022, 1k 9).

Niiteks on oluline tdsta teadlikkust 14bi spetsialiseeritud koolituste, et haridustdotajad oleks
suutlikud dra tundma radikaliseerumise mirke. Liikmesriikide kohustus on rakendada

radikaliseerumise ennetamise programme ning tdsta Opetajate teadlikkust ja voimekust



tegelema antud nihtusega. Lisaks soovitatakse luua koostoovorgustik, kus osapooled néiteks
koolid, kohalikud omavalitsused ja teised praktikud saavad jagada parimaid praktikaid ja
kogemusi (COM/2020/795).

Magistritdd eesmargi tditmiseks on vaja kaardistada, millised on haridustdotaja teadmised
radikaliseerumisest ja ddrmuslusest ning millised on nende kogemused tundlike teemade
kédsitlemisel. Samuti on oluline vilja wuurida, millised koolitusvdimalusi seoses
radikaliseerumise ja ddrmuslusega on haridustootajatele pakutud. See hdlmab
koolitusvajaduste selgitamist, koolituste kasulikkuse hindamist ning seda, kas ldbitud
koolitused on aidanud haridustdodtajatel radikaliseerumist kui ndhtust ja protsessi paremini

maoista.

Magistritods piistitatud uurimiskiisimused on jargnevad:

1) Millised teadmised on haridustodtajatel radikaliseerumisest ja ddrmuslusest ning millisest
definitsioonist nad 1&htuvad?
2) Millist tuge vajavad haridustdotajad enim seoses koolinoorte radikaliseerumise ja

ddrmuslusega tegelemisel?

Antud magistritoo on jaotatud neljaks peatiikiks: esimeses osas on teoreetilise tausta kirjeldus,
kus on ldhemalt vilja toodud EL-i terrorismivastased strateegiad ja tegevused, et tokestada
terrorismi ja ennetada radikaliseerumist ja vagivaldset ekstremismi. Lisaks on kirjeldatud EL-
i ja UK praktikat radikaliseerumise ennetamisel. Esimeses peatiikis on lisaks kirjeldatud
terrorismi, radikaliseerumise ja ddrmusluse olukorda EL-is ning Eestis. Viimasena kirjeldab
peatiikk miks radikaliseerutakse ja kes radikaliseerub, tipsemalt on arutletud miks noored
voivad radikaliseeruda ning kuidas internet ja sotsiaalmeedia seda voivad mojutada. Peatiikis
on ka méératletud, millised on terrorismi, radikaliseerumise ja ddrmusluse definitsioonid nii

akadeemilises kirjanduses kui ka EL-1 ja KAPO materjalides.

Magistritoo teine peatiikk keskendub uuringu metoodika kirjeldamisele. Lihemalt on vélja
toodud, mis uurimismeetodit uuring kasutab ja kuidas moodustati valim. Samuti on kirjeldatud
andmekogumismeetodit ning uuringu analiitisimeetodi valikut ja pdhimdtteid. Antud t66s on
kasutatud andmekogumismeetodina poolstruktureeritud intervjuusid ja Brauni & Clarke-i

(2022) temaatilise analiilisi meetodit. Oluline on kirjeldada, millised piirangud ja eetilised
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aspektid voivad uuringuga kaasneda ning kuidas nad mdjutavad uuringu tulemusi ja

magistritdd eesmargi téitmist.

Kolmas peatiikk kirjeldab analiiiisist saadud tulemusi 1dbi nelja teema, millel omakorda olid
alateemad. Esimene teema, mis analiiiisi kdigus tuvastati oli “Teadmised ja teadlikkus
radikaliseerumisest ja &irmuslusest”, alateemadeks oli 1) “Radikaliseerumise termini
moistmine”, 2) “Allikakriitilisus ja kriitiline motlemine”, 3) “Tundlike teemade késitlus™ ja 4)
“Radikaliseerumisele pandud védhene fookus”. Teine teema oli “Haridustdotajate toetuse
vajadused”, alateemadeks olid 1) “Koolituste ja juhendmaterjalide vajadus”, 2) “Koolisisesed
tugisiisteemid” ja 3) “Haridustodtajale vajalikud kompetentsid”. Kolmas teema oli “Koost6o
teiste osapooltega”, mille alateemad olid 1) “Haridustdotajate vaheline koostdd” ja 2)
“Kooliviline koostd6”. Viimaseks ehk neljandaks teemaks oli “Uhiskondlikud ja kultuurilised
aspektid”, mille alateemad olid 1) “Vene- ja eestikeelsete kogukondade kokkupuuted ja
venemeelsus”, 2) “Normide ja véidrtuste tajumine” ja viimaks 3) “Noorte sotsiaalne

ebakindlus”.

Neljas peatiikk kirjeldab intervjuude analiiiisi tulemuste pdhjal tehtud jareldustest ja toob vilja
voimalikud ettepanekud riikliku raamistiku koostamisel. Ettepanekud on loodud mdoeldes
olemasolevatele juhenditele, mis on Eestis ja Eesti kontekstile mdeldud loodud ning samuti ka
EL-i olemasolevatele juhenditele. Ettepanekuid jérgides on vdimalik alustada tihtset riikliku
raamistiku loomist, mis arvestab haridustdotajate rolli radikaliseerumise varajases mérkamises
ja selle ennetamises. Viimasena on magistritods toodud uurimuse lithikokkuvdte, kus on

rohutatud peamised jareldused ja praktilised ettepanekud.
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1. Teoreetilised lahtekohad

Magistritoo esimese peatiiki eesmérk on vilja tuua teoreetiline raamistik, pakkuda konteksti ja
iilevaadet radikaliseerumise ja ddrmusluse kohta, s. t miks ja kes radikaliseeruvad ning mis
sihtrihmad on haavatavamad radikaliseerumise protsessile. Esmalt késitlen EL-i
terrorismivastaseid poliitikaid ja EL-i ning UK praktikad radikaliseerumise ennetamisel.
Teiselt toon vilja, milline on olukord terrorismi ja radikaliseerumisega EL-is ning Eestis.
Samuti on vilja toodud, millised on olemasolevad materjalid ja juhendid radikaliseerumise
ennetamiseks loodud Eestis. Kolmandaks arutlen, miks toimub radikaliseerumise protsess,
kuidas ja kus see toimub ja kes on need isikud, kes radikaliseeruvad. Lihtudes oma t60
fookusest rohutan, miks just noored on rohkem altid radikaliseerumiseks ning késitlen ka

sotsiaalmeedia rolli noorte radikaliseerumises.

1.1 Euroopa Liit, radikaliseerumine ja dirmuslus

Kuigi radikaliseerumine on tdsine probleem, millel vdivad olla keerulised tagajérjed, ei ole
seda suudetud {tihtselt vastuvdetaval kujul defineerida. Antud magistritdd uurimisprobleemi
luubi alla satub esmalt radikaliseerumise kui moiste osas konsensuse puudumine ning kiisimus,
mida moista radikaliseerumise all. Néiteks EL-i materjalide kohaselt on radikaliseerumine
terroriaktidele suunavate arvamuste, vaadete voi ideede omaksvdtmine, mille protsessi tihtsal

kohal on ideoloogia, mille keskmes voib peituda usuline fundamentalism.

On oluline maérkida, et kogu oma magistritod véltel ldhtun EL-i radikaliseerumise
definitsioonist, sest keskendun EL-i terrorismivastase strateegia implementeerimisele Eesti
haridussiisteemis, kuid voOtan arvesse ka KAPO definitsioonid, sest vaatan Eesti
haridustodtajate konteksti. Oluline on arutleda ja analiilisida erinevate definitsioonide ning
moistmiste lile, kuna radikaliseerumine on sotsiaalne konstrukt, mille tdhendus voib muutuda

soltuvalt kontekstist.

1.1.1 Euroopa Liidu terrorismivastased poliitikad

EL-i terrorismivastased poliitikad (ST/14469/2005/REV4) kujundati suuresti vélja pérast
Madridi ja Londoni terroririinnakuid, aastatel 2004 ja 2005 (Bakker, 2015, 1k 282). Tépsemalt,
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11. mértsil 2004. aastal korraldasid seitse terroristi Madridi rongides kiimme pommiplahvatust,
mille tagajirjel hukkus 191 inimest ja vigastada sai umbes 1800 (Aasaru, 2014). Londoni
rinnakud toimusid 7. juuli 2005. aastal kui neli suitsiiditerroristi ohkisid neli pommi eri

asukohtades, tappes 52 inimest (BBC, 2015).

Terrorism on Hoffmani (2006, 1k 2) sonul suures osas poliitiline termin, mida poliitilised joud
kasutavad oma julgeolekupoliitika kujundamisel vai tdiustamisel. Samuti rdhutab Sedgwick
(2010, 1k 488), et julgeolekuoht on niivdrd tdsine, kui poliitiline joud seda tdsiseks peab.
Terrorism on defineeritud kui ette kavatsetud ja hoolikalt plaanitud vigivalla voi selle
dhvarduse kasutamine terroririihmituste poolt, et saavutada poliitilisi, religioosseid voi
ideoloogilisi eesmirke. Lisaks eesmérkide saavutamisele on selliste rithmituste tegevuste iliks
osa hirmu kiilvamine, mis mdjutab poliitiliste joudude oma terrorismivastast poliitikat (Enders
& Sandler, 2000, 1k 309). Hirmu vdimendamist elanikkonna seas terrori eesmédrgina on

taheldanud ka Laqueur (2000).

Kuigi esmane strateegia tootati vélja 2005. aastal (ST/14469/2005/REV4), olid vigivaldne
radikaliseerumine ja terrorism poliitilises fookuses juba varem, kuid puudusid kiire vajadus ja
poliitiline tahe strateegia véljatootamiseks (Bakker, 2015, 1k 288). Naiteks pdrast Miincheni
olimpiamingude 1972. aasta riinnakut ei toonud kaasa EL-i ulatuslikku terrorismivastast
poliitikat. 2005. aasta strateegias rohutati, et EL suudab pakkuda lisavéartust heade praktikate

ja kogemuste podhjal, edendades koostddd ja iildist koostodvoimekust (European Commission,
2024).

Akadeemiline kirjandus néitab, et kuigi EL-is oli varemgi terroririinnakuid olnud, siis ei olnud
need piisavalt poliitiliselt mdjukad, et sundida terrorismivastase poliitika véljatdStamist. Eesti
on terrorismi defineerinud Karistusseadustikus (edaspidi KarS) §-is 237 Terrorikuriteo all, mis
sétestab, et terrorism on:

”Rahvusvahelise julgeoleku vastase, isikuvastase, elu vOi tervist ohustava
keskkonnavastase, vilisriigi vOi rahvusvahelise organisatsiooni vastu suunatud voi
iiliohtliku kuriteo toimepanemise, keelatud relva tootmise, levitamise voi kasutamise
vOi vara ebaseadusliku hdivamise voi olulises ulatuses rikkumise voi hidvitamise voi
arvutiandmetesse sekkumise vOi arvutisiisteemi toimimise takistamise eest, samuti
selliste tegude toimepanemisega dhvardamise eest, kui see on toime pandud eesmargiga
sundida riiki vdi rahvusvahelist organisatsiooni midagi tegema vdi tegemata jatma voi
tosiselt héirida riigi poliitikat, pohiseaduslikku, majanduslikku vdi tihiskondlikku
korraldust voi see hédvitada voi tdsiselt héirida rahvusvahelise organisatsiooni tegevust
vOi see hdvitada voi tosiselt hirmutada elanikkonda...“ (KarS, § 237)
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Pirast 2004. aasta Madridi riinnakuid vottis Euroopa Ulemkogu vastu terrorismivastase
deklaratsiooni, kus peale terrorismi vastu voitlemiseks mdeldud tegevuskava oli vajalik luua
EL-i terrorismivastase koordinaatori ametikoht. Koordinaatori eesmirk on terrorismivastase
t60 koordineerimine, olemasolevate vahendite valdamine, strateegia elluviimise jdlgimine ja
tagamine, et EL mingiks aktiivset rolli terrorismivastases vditluses. Deklaratsioonis oli samuti
kajastatud seitse strateegilist eesmérki:

1. Siivendada rahvusvahelist konsensust ja tdhustada rahvusvahelisi jOupingutusi

terrorismivastases voitluses;

2. vihendada terroristide juurdepdésu finants- ja majandusressurssidele;

(98]

maksimeerida EL-i asutuste ja liikmesriikide suutlikkust terroristide avastamiseks,
uurimiseks ja vastutusele votmiseks ning terroririinnakute drahoidmiseks;

kaitsta rahvusvahelise transpordi turvalisust ja tagada tdhusad piirikontrollisiisteemid;
suurendada EL-i ja litkmesriikide suutlikkust tulla toime terroririinnaku tagajirgedega;

tegeleda teguritega, mis soodustavad terrorismi toetamist ja terroristide vérbamist ja

A

suunata EL-i vélissuhete raames vietavad meetmed prioriteetsetele kolmandatele riikidele,
kus tuleb suurendada terrorismivastast suutlikkust voi plihendumust terrorismivastases
voitluses (ST/10586/2004).

Uldiselt votab strateegia Artikkel 8 histi kokku strateegia eesmirgi ja keskse sdnumi ning
kuidas see strateegia on ldhemalt seotud EL-i litkmesriikidega:

“Radikaliseerumise ja terrorismi virbamise vastu voitlemise viljakutse lasub peamiselt
litkkmesriikide Slul, nii riiklikul, piirkondlikul kui ka kohalikul tasandil. Siiski saab EL
selles valdkonnas, sealhulgas Euroopa Komisjoni panuse kaudu, pakkuda olulise
raamistiku, mis aitab koordineerida riiklikke poliitikaid, jagada teavet ja miératleda
héid praktikaid. Kuid selle véljakutse lahendamine iiletab iiksnes valitsuste voimekuse
ning nduab kdigi Euroopa ja viljaspool selle piire elavate inimeste tdielikku kaasatust”
(Council of the European Union, 2005, lk 8).

Kuues eesmirk keskendus terrorismi toetamisele ja virbamisele kaasa aitavate tegurite

késitlemisele ja toi vélja radikaliseerumise ennetamise olulisuse terrorismivastases vditluses.

Radikaliseerumise mdistet on keeruline {ihtselt defineerida ning mdista, sest see on
kontekstipdhine (Sedgwick, 2010, lk 479) ja poliitiline ja sotsiaalne konstrukt (Schmid, 2013,
1k 20). Neumanni sonul tekkis péarast 11. septembri 2001. aasta Al-Qaeda terroririinnakuid New
Yorgi kaksiktornidele vajadus arutleda terrorismi ja selle pohjuste iile. See tdi kaasa vajaduse
madiste jdrele, mida saaks kasutada poliitilistes, majanduslikes, sotsiaalsetes ja

psiihholoogilistes aruteludes. Eksperdid ja ametnikud kirjeldasid radikaliseerumist kui miskit,
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mis juhtub enne kui ,,pomm 16hkeb®.

Radikaliseerumist peetakse arenguprotsessiks, mis vOib alata varajases elustaadiumis ning
ekstremismini (Neumann, 2012, 1k 878; Schroder jt, 2022, 1k 177). Tépsemalt, hdlmab see
protsess individuaalsete, sotsiaalsete ja iihiskondlike tegurite koosméingu ning avaldub
kditumises, hoiakutes, ideedes ja ideoloogias, mis vdivad olla vastuolus iihiskonna normide ja
demokraatliku riigi pShimodtete ja seadustega (Beelmann, 2020, lk 2). McCauley &
Moskalenko (2008, lk 415) rdhutavad radikaliseerumise grupidiinaamika aspekti, médratledes
seda kui ekstreemsete uskumuste, tunnete ja kiitumiste sagenemist, mis OJigustavad
grupeeringute vahelist vigivalda ja nduavad ohverdusi rithma kaitseks. Kogu eelnevat meeles
pidades on oluline ka mérkida, et radikaliseerumine voi ddrmuslikud uskumused ja ideoloogia
ei ole vajalikud eelkiijad terrorismile (Borum, 2011, 1k 8). Politsei- ja Piirivalveamet (PPA)
on defineerinud mdistet ning juhinduvad oma tegemistes jargmise kaudu:

,Radikaliseerumine on protsess, mille kdigus votab inimene omaks darmusliku eluviisi
ning temast saab ddrmuslane (PPA, 2019, 1k 5)
Lisaks toodi deklaratsioonis vilja uute detailsete uuringute vajaduse, mis késitleks terrorismi

viarbamist keskkondades nagu vanglad, koolid, iilikoolid vdi moseed. Samuti toonitatakse
meedia, sealhulgas sotsiaalmeedia rolli radikaliseerumise protsessis ning vidhemuste

integreerimise ja kogukondade tihtsuse téhtsust (Bakker, 2015, lk 289).

Kuna radikaliseerumise defineerimisel viidatakse tihti darmuslusele, on oluline defineerida,
mida mdeldakse #drmusluse all kiesoleva magistritéd kontekstis. Adrmuslikkus on ajas,
kultuuris ja kontekstis muutuv nihtus, sarnaselt radikaliseerumisele (Arthur, 2015, 1k 313).
Hassan jt (2023, lk 573) mérgivad, et kuigi d44rmusluse moistet kasutatakse laialdaselt nii
ritkides, institutsioonides kui ka meedias, on selle tdhendus sageli institutsioonide jaoks
ebaselge. Adrmuslus voib viidata dirmusliikumistele, niiteks keskkonnaaktivistidele. Kuigi
koik, kellel on ddrmuslikud ideed, ei pruugi olla végivaldsed, jddvad nad siiski tihiskonnas
kehtivate normide piiridest vélja, sest paljud sellised vaated ja nende viljendamise viisid on
iildiselt taunitavad (Wells jt, 2023, Ik 3). Adrmuslust nihakse sageli poliitilise viigivallana, kus
fookus pole niivord ideoloogial, vaid sellel, kuidas végivalda Oigustatakse poliitilises

kontekstis ideoloogia kaudu (Maiberg & Kilp, 2022, 1k 108).

Sellest 1dhtuvalt ei ole isikud, kes pooldavad ddrmuslikke vaateid, kuid ei rakenda vigivalda,

tingimata ddrmuslased. Samas vdivad inimesed, kes kasutavad vigivalda, kuid ei jaga sligavalt
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radikaalseid ideoloogiaid, siiski #drmuslasteks liigitada. Adrmuslaste mdttemaailma
iseloomustab iihe ja ainsa tde otsing, mis vélistab alternatiivsed vaated, ning piitidlus utoopilise
ja téiusliku lahenduse poole (Davies, 2009, lk 192). Eestis on KAPO (2024) defineerinud
ddrmuslust kui:

“riigis eksisteerivate lihiskondlike normide ja seaduste radikaalset eiramist iiksikisikute
voi isikuriihmade, see tdhendab organisatsioonide vd&i riihmitiste poolt, kelle
kaugemaks eesmargiks voib muuhulgas olla ka kehtiva riigikorra asendamine neile
sobilikuga”.

EL-i terrorismivastane strateegia eesmargid tuginevad neljale sambale: ennetamine, kaitsmine,
taotlemine ja vastamine (Prevent, Protect, Pursue and Respond). Neist koige olulisemaks ja
kesksemaks peetakse on ennetamine. Selle samba raames on Komisjoni eesmérk vdidelda
végivaldse radikaliseerumise vastu. Strateegia kohaselt on radikaliseerumise iiheks peamiseks
allikaks propagandas, mis kujutab maailmas toimuvaid konflikte kui tdendit Laéne vastuseisust
Islamile. Samas tunnistatakse ka teisi tegureid, mis voivad kdivitada radikaliseerumise
protsessi, nagu halb valitsemistava, kontrollimatu moderniseerumine, haridusvdimaluste
puudumine ja kehvad majanduslikud véljavaated. Ennetamise sambas tehakse ettepanek
edendada head valitsemistava, demokraatiat, haridust ja majanduskasvu. Selleks pakutakse
litkmesriikidele toetavaid programme, mis aitavad neid eesméarke saavutada (Bakker, 2015, 1k

290; Council of the European Union, 2005, 1k 8).

Kuigi 2005. aastal vilja tootatud strateegia on liks olulisemaid EL-i radikaliseerumise ja
terrorismi ennetamise ja vastuvoitlemise poliitikaid, on sellel mitmeid puudusi. Néiteks
keskendus strateegia peamiselt fiilisilise keskkonna mdjudele, nagu majanduslik ja poliitiline
olukord, meedia ja iihiskonnas eksisteerivad konfliktid voi diskursused, jéttes tahaplaanile
inimese vahetu sotsiaalse keskkonna, nagu kogukondlik vdi otsene suhtlus. Selline kitsendatud
fookus jéttis kasutamata vdimaluse mdista radikaliseerumise ja terrorismi virbamise sotsiaalset
konteksti (Bakker, 2015, lk 304). Lisaks oli strateegia peamiselt sihtgrupp islamiddarmuslus,
jattes tdhelepanuta muud dérmusluse vormid. Samuti osutus liitkmesriikide vaheline koostdo ja
kommunikatsioon suureks komistuskiviks strateegia elluviimisel, sest riikidevaheline
infovahetus on keeruline nii poliitilise tahte puudumise kui ka praktiliste takistuste tottu

(Bakker, 2015, 1k 304).

Usuddrmuslus, eriti islamiddrmuslus, on iiks enim késitletud teemadest. See tugineb

uskumusele, et ddrmuslaste viagivaldne kditumine teenib Jumalat ja nad on valmis oma eluga

16



riskima religiooni nimel, eeldades eluvélist autasu nende maérterluse eest (lannnaccone &
Berman, 2006, lk 2). Végivaldne islamiddrmuslus hdlmab erinevaid erinevate sunniitlikke ja
Siiitlikke riihmitusi, mida {iihendab demokraatliku riigikorra mitteaktsepteerimine ja
inimoiguste eiramine (Ranstorp, 2019). Eestis on KAPO toonud vélja usuddrmuslusega seotud
mdisted ja nende tihendused. Uheks mdisteks on radikaalne islam ehk islamism, mis on
poliitiline teooria, mille kohaselt islam pole iiksnes religioon, vaid ka poliitiline slisteem, mis
peaks kujundama tihiskonnakorraldust. Islamismi eesmérk on kehtestada Sariaat ning see
Oigustab végivaldset voitlust uskumatute vastu. Teine moiste, fundamentaalne islam ehk
fundamentalism, viitab piliiidlusele taastada Muhamedi-aegne islam, jargides Nad jargivad
traditsioonilist islamit kditumise, kommete ja riietuse osas (KAPO, 2024a). Bayat (2013) on

islamismi kohta 6elnud jargmist:

“[...] Islamism viitab sellistele ideoloogiatele ja liikumistele, mis piilidlevad
mingisuguse ‘Isalmistlikku korra’ poole — usklik riik, Sariaat ja moraalikoodeksid
moslemi tihiskondades ja kogukondades” (2013, 1k 4).

Islamiddrmuslusele lisaks méngivad EL-i tasandil olulist rolli paremdidrmuslus ja
vasakddrmuslus. Pareméddrmusluse kohta on Jackson (2019, lk 2) kirjeldanud, et
pareméddrmuslikud litkumised jagunevad enamasti kolme ideoloogilisse kategooriasse, milleks
on rassiline ddrmuslus, natsionalistlik 4armuslus ja valitsusvastane darmuslus. Nende gruppide
vahel on enamasti iihine tegur: soov taastada eelnev tajutav kuldajastu. Lisaks on Kiess ja
Decker (2016) defineerinud paremédarmuslust jargmiselt:

“[...] suhtumise muster, mis esindab iihtselt ebavordsuse ideoloogiat. Seda esindab
poliitilisel tasandil vastuvotlikkus autoritaarsete reziimide, Sovinismi pooldamise ja
natsionaalsotsialismi mahategemise vOi Oigustamisega. Sotsiaalsel tasandil
iseloomustab see ideoloogia antisemiitlikke, ksenofoobseid ja sotsiaaldarvinistlikke
hoiakuid” (2016, 1k 15).

Paremddrmuslike rithmituste ideoloogiad on sageli kombinatsioon erinevatest ideoloogiliset

kategooriatest. Néiteks Eestis vOib esile tuua pareméddrmuslikku litkumise Odini sddalased, kes
olid sel hetkel kehtiva immigratsioonipoliitika vastu, kuid nende tegevust vdis liigitada
rassilise ddrmusluse voi natsionalistliku ddrmusluse alla (Suurkask, 2016). Lisaks on Eestis

tegutsemas pareméddrmuslik riihmitus Active Club (Laine, 2024).

Vasakddrmusluse kohta ei ole nii palju uurimusi tehtud kui pareméarmusluse kohta, selle ajaloo
ja tekkepohjuseid ei analiiiisitud nii pohjalikult kui vdinuks, mistdttu puudub hea definitsioon
ning skaala vasakdarmusluse kohta (Jungkunz, 2019, 1k 101). Vasakddrmuslust on kisitletud

nii ddrmusluse kui ka aktivismi kontekstis. Niiteks rahvusvaheline keskkonnakaitse litkumine
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Extinction Rebellion liikumine on pélvinud tdhelepanu nii protestijate ja aktivistidena kui ka
mones kontekstis terroristidena (Campion, 2020, lk 546). Eestis on KAPO kirjeldanud
vasakddrmuslust jargmiselt: eesmirk on asendada pohiseaduslik kord totalitaarse, sotsialistlik-
kommunistliku riigikorraga vdi tdieliku anarhiaga, vajadusel kasutades végivalda. Samuti
iseloomustab vasakddrmuslust minevikus kehtinud totalitaarse kommunistliku korra ja
ideoloogiate tilistamine, soov héirida riike ja turumajanduslikke sidemeid oma tegevusega ning
veendumus, et kapitalism, imperialism ja rassism on kahjulikud, mille vastu tuleb protestida

(KAPO, 2024).

EL-is on rakendatud mitmeid radikaliseerumise ja terrorismivastaseid meetmeid. Oluline roll
on EU Knowledge Hub-il (varasemalt Radikaliseerumisalase teadlikkuse vorgustik - RAN),
mille eesmirk on hdlbustada koostddd ja jagada teadmisi EL-i siseselt radikaliseerumise ja
terrorismi ennetamiseks. Vorgustik ithendab Euroopa eesliinispetsialiste, kes oma to0s
puutuvad kokku radikaliseerunud vai radikaliseerumisohus inimestega. Varasem RAN hdlmas
mitmed eksperttodgruppe, mis keskendusid radikaliseerumise ja ddrmusluse eri aspektidele.
Uheks olulisemaks tddgrupiks selle magistritéd raames oli RAN Y&E (Youth and Education),
mis tegeles noorte ja hariduse teemadega. Toogrupis keskenduti radikaliseerumise ja
ddrmusluse ennetamisele, pakkudes haridustootajatele ja noorsootdotajatele vajalikke tooriistu
ja teadmisi. Nende eesmirgiks oli tdsta teadlikkust radikaliseerumisest ning suurendada

spetsialistide oskusi ja enesekindlust oma rollis (RAN Y&E, 2024).

Lisaks strateegiatele, mis keskenduvad radikaliseerumise ja terrorismi ennetamisele, vottis EL-
1 ndukogu 2020. aastal vastu méadruse, mille eesmérk on voidelda terroristliku veebisisu
levitamise vastu. See midrus nduab, et liikmesriigid eemaldaksid terroristliku sisu
veebimajutuskohtadest, nagu sotsiaalmeedia platvormid (Instagram, Facebook) ning video- ja
helijagamise teenused (YouTube). Maiidruse kohaselt on sisu eemaldamise korralduse
koostamine liikmesriigi paddeva asutuse iilesanne ning veebimajutusteenuse pakkuja peab
korraldusele vastavalt sisu eemaldama (Siseministeerium, 2022). Liikmesriike toetab EL-i
internetifoorum (EU Internet Forum), mis pakub platvormi keskkonda info jagamiseks
terroristide strateegiatest ja meetoditest internetis. Foorumi eesmérk on vihendada terroristliku
sisu levikut ning tohustada kaitset terroristliku propaganda vastu. Selle iilesande tditmiseks
loodi EL-i internetisisu teavitamisiikksus (EU [RU), mis identifitseerib ja maérgistab

terroristlikku sisu enam kui 300 erinevas keskkonnas. Teavitamisiiksus asub Europoli Anti-
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Terrorismi  Keskuse juures (ECTC) ning annab strateegilist {ilevaadet, niiteks
dzihaaditerrorismi kohta. Lisaks toetab iiksus kriminaaluurimisi, jagades olulist teavet
(Europol, 2022). Christchurchi paremiarmuslikku terroririinnaku (Uus-Meremaal, 2019) jirel
riikidevaheline koostd0 ja infovahetus erinevate julgeolekuasutuste vahel. Kriisiprotokoll on
vabatahtlik mehhanism. See sisaldab juhiseid votmeasutuste rollide, protseduuride ja vastutuse
kohta ning kirjeldab tdoriistu info monitoorimiseks ja vahetamiseks. Samuti rohutatakse, et
vastused oleks kooskdlas pohidiguste ja seadusandlike raamistikega, nditeks jargides GDPR

ndudeid (European Commission, 2023, 1k 1).

Noored on radikaliseerumisele vastuvotlikumad, sest nad on oma identiteedi ja kuuluvuse
otsimise faasis, mis muudab nad vastuvotlikuks radikaalsetele ideedele (Schroder jt, 2022, 1k
180). Selle probleemi lahendamiseks on loodud mitmeid sekkumistegevusi. Néiteks avaldati
2020. aastal teatise teemal “EL-i terrorismivastase vditluse tegevuskava: prognoosi, hoia éra,
kaitse ja reageeri”, milles antakse litkmesriikidele suuniseid ja soovitusi. Teatis rohutab noorte
kaasamist hariduse, kultuuri, noorsootd6 ja spordi kaudu, pakkudes neile vdimalusi, mis
vihendavad radikaliseerumise riski. Komisjon soovib hdlbustada koostédd koolide,
kogukondade, noorsootddtajate, sotsiaaltodtajate ja kodanikuiihiskonna organisatsioonide
vahel, et luua terviklik ja sius raamistik. Eesmirk on pakkuda juhtumipdhist ldhenemist ning
késitleda radikaliseerumist mdjutavaid tegureid, nagu sotsiaalne tdrjutus, vaimse tervise
probleemid ja kogukondlikud pinged. Oluline on ka organisatsioonide vaheline info jagamine

radikaliseerumise ennetamiseks (COM/2020/795).

Uks oluline aspekt on Opetajate kaasamine radikaliseerumise varajases tuvastamises ja
ennetamises. Teatise kohaselt on oluline tdsta teadlikkust ja pakkuda spetsialiseeritud
koolitusi, et Opetajad suudaksid dra tunda radikaliseerumise mérke. Liikmesriigid peavad
koostods Komisjoniga rakendama ennetusprogramme, mis tdstavad Opetajate teadlikkust ja
voimekust selles valdkonnas tegutseda. Lisaks soovitatakse luua koostoovorgustik, kus koolid,
kohalikud omavalitsused ja teised praktikud saavad jagada parimaid praktikaid ning kogemusi

(COM/2020/795). Selline lihenemine aitab luua ennetusraamistiku, mis késitleb radikaliseerumise

protsessi ja voimaldab rakendada tdhusaid meetmeid radikaliseerumise ennetamiseks.

Komisjon koostab iga kahe aasta tagant radikaliseerumise ennetamise strateegilised suunad,
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mis on kooskolas EL-i terrorismivastase strateegia eesmérkidega ning aitavad liikmesriikidel
tohusamalt radikaliseerumist ennetada (European Commission, 2023a, lk 1). Nendes
strateegilistes suundades késitletakse hariduse valdkonda kohaliku mddtme all, rohutades
riiklike ja kohalike osalejate vahelise koostod parendamise olulisust. Oluline on kohalike
osalejate teadlikkuse ja oskuste parandamise toetusel ning sidemete tugevdamine
haridussiisteemiga, et maédrgata noorte varajast radikaliseerumist (European Commission,
2023a, 1k 9). Uks oluline tegevussuund on jirgmine:

“Tootada vilja konkreetsed meetmed laste ja noorte radikaliseerumise ennetamiseks,
sealhulgas hariduse, kultuuri, kunsti ja spordi kaudu, keskendudes eelkdige riskiriihma

kuuluvatele voi ebasoodsas olukorras olevatele noortele” (European Commission,
2023a, 1k 10).
Selliste meetmete edukas rakendamine eeldab teadlikkuse ja oskuste tdstmist haridustodtajate

seas, tohusat info- ja teabevahetust ning suutlikkuse suurendamist. Need eesmérgid on samuti
strateegilistes suundades rohutatud, pakkudes terviklikku ldhenemist radikaliseerumise

ennetamiseks hariduse tasandil.

1.1.2 Euroopa Liidu ja Uhendkuningriidike praktikad radikaliseerumisega

tegelemisel

Paljudes EL-i riikides on vélja arendatud radikaliseerumist ja vagivaldset &armuslust ennetavad
programmid ja tegevuskavad. Uheks selliseks riigiks on UK praktika. Kuigi UK enam alates
2020. aastast EL-i liige ei ole, siis nende riiklik raamistik ja programmid loodi EL-i liikmena.
Pohjus, miks olen valinud oluliseks kirjeldada UK praktikat on nende radikaliseerumise
ennetamise riiklik programm. UK-s on toimunud mitmed kdrge profiiliga terroririinnakud,
nagu néiteks 2005. aasta Al-Qaeda riinnak Londoni metroole (27 hukkunut ja 340 vigastatut)
ning 2017. aasta ISIL-i riinnak Manchesteri kontserdil (23 hukkunut ja 119 vigastatut)
(START, 2022), on olnud olulised tegurid, mis on suunanud valitsust looma {ileriigilist
terrorismivastast strateegiat CONTEST. CONTEST loodi esmalt aastal 2003 ning hetkel kehtiv
neljas versioon avaldati aastal 2023 (Home Office, 2023). Selle raames on vélja tootatud ka
Prevent programm, samuti mitmed haridus- ja noortevaldkonnale suunatud algatusi. UK-s on
eelnimetatud islamiddrmuslaste riinnakutele lisaks toimunud mitmeid riinnakuid (nii
vasakidrmuslaste kui ka pareméirmuslaste poolt), mis on pilvinud meedia tihelepanu. Uheks
nendeks on minister Jo Coxi mdrv 2016. aastal, mis oli toime pandud pareméddrmusliku
terroristi Thomas Mair’i poolt. Riinnak oli inspireeritud natsionalismist ning soovis UK-d

hoida iseseisvana (Cobain & Taylor, 2016). Teine néide, mis pélvis suurt meedia ja riikliku
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tahelepanu oli 2017. aastal toime pandud Londoni Silla riinnak kolme islamiddarmuslasest
terroristi poolt. Terroristid sditsid kaubikuga rahva hulka, peale mida nad pussitasid inimesi
Borough Marketi piirkonnas, mdrvates 11 ja haavates pea 50 (The Guardian, 2017). Aastatel
2017-2019 on UK-s mitmeid riinnakuid, milles oli nii hukkunuid kui ka haavatuid. Tihedate
riinnakute tdttu on UK valitsus pidevalt uuendanud oma ennetavaid radikaliseerumise tooriistu

ning terrorismivastaseid strateegiaid.

Kédesolev magistritod keskendub noortele ja vdimalikule raamistiku ettepaneku tegemisel,
seetdttu on ka oluline kirjeldada olemasolevaid strateegiaid ja todvahendeid, mis on vélja
tootatud noortele. Uks peamiseid ennetavaid tooriistu on nimetatud ,,Learning Together to be
Safe*, mis eesti keeles tdhendab ,,0pime koos olema turvalised”. Tdoriist oli mdeldud
koolidesse kasutamiseks, et vihendada laste ja noorte radikaliseerumise tdendosust. ToOriist
keskendus siilendtkuse suurendamisele radikaliseerumise vastu ldbi aktiivse kodanluse
julgustamise, haridustdotajate enesekindluse tdstmise rasketel teemadel vestlemisel, kiusamise
vastaste meetmete ning koolide ja perede vaheliste sidemete loomise (Taylor & Soni, 2017, 1k
242). Teine strateegia, mis on olulisel kohal UK-s on CONTEST, milles on vilja toodud noorte
terroristideks saamise vOi terrori toetamise ennetamine, milles omakorda on oluline roll
koolidel (Home Office, 2011; Taylor & Soni, 2017, lk 242). Palju tédhelepanu saanud projekt
UK-s on Prevent, mille eesmiirk on inimeste terroristideks muutumise vdi toetamise peatamine.
Prevent ndeb ette, et inimestele, kes on radikaliseerumise ohus, pakutakse vajalikke
sekkumisprogramm ning osalemine programmis on vabatahtlikkuse alusel. Kui isik on
radikaliseerunud voi radikaliseerumas, siis saab teda suunata Prevent programmi, mis ideaalis
peaks tdhendama seda, et isik on turvalises keskkonnas ning saab vajalikku abi. On rGhutatud,
et Prevent ei ole karistus ning programmis olemine ei ldhe karistusregistrisse kirja ning
osalemine on vabatahtlikkuse alusel, mistottu ei saa iihtegi noort programmis osalema sundida.
Prevent protsess on jdrgmine:

1) Kohalik politseiasutus veendub, et ei ole kohest julgeolekuohtu suunatute listis. Lisaks

kontrollitakse, kas listis on ka reaalne radikaliseerumise ohuga isik;

2) Kui isik ei ole radikaliseerumise ohus, ei suunata teda programmi. Kui on ohus, siis

pakutakse inimesele tuge (vaimse tervise teenused voi sotsiaalteenused);

3) Kui on risk radikaliseerumiseks, siis vaatab kohalike ekspertide komisjon suunamist.
Ekspertide seas on nditeks politsei, lastekaitse, sotsiaaltodtaja, haridustdotaja ja vaimse

tervise spetsialist ja
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4) Kui komisjon otsustab, et isik on ohus, siis kutsutakse ta tugigruppi Channel (Home Office,

2024).

Taylor & Soni (2017, 1k 245) tdid oma uuringus vilja, et UK riiklikud strateegiad ja plaanid
voivad viia problemaatilise jélgimise kultuuri, kus niiliselt on loodud ohutud paigad, et
radikaliseerumisest rdékida, kuid tegelikult on moju vastupidine. Noored tunnevad hirmu ning
drevust vestelda kriitilistel teemadel ning v3ib nad veel rohkem eemale tdugata {ihiskonnast.
Sama on viljendanud ka haridustodtajad, kes on ebakindlad oma programmi rollis ning
soovivad “ellu jddda”, mistottu iiritavad nad riske véltida ja keerulisi teemasid mitte puudutada.
Seetdttu ei toimu sageli vastuoluliste teemade avameelset ja ausat arutelu, mis on iiks
haridusasutuste kohustusi. Ka Richards (2011, 1k 12) on vélja toonud, et politseiametnikud, kes
peaksid olema {iks liili Prevent programmist, ei saa tdpselt aru, mis asi on radikaliseerumine
ning lai arusaam maistest on Preventile andnud vastupidise mdju. Teisalt on Stanley & Guru
(2015, 1k 354) toonud vilja, et lapsepdlves radikaliseerumine on kasvav probleem iihiskonnas,
millel puuduvad kindlad tulemuslikud tegevusplaanid nii sotsiaaltod tasandil kui ka
institutsiooni tasandil. Kuigi UK-s on poliitilisel tasandil suund intensiivsema sotsiaaltdd
poole, siis tihti v3ib see olla kahjulikum kui mittesekkumine. Eelnev toetab Richardsi ja Taylor
& Soni mdtet, et teadmatus ja oskamatus aru saada, mis on radikaliseerumine ning iile
reageerimine ja liigne sekkumine vO&ib noored viia kiirema radikaliseerumiseni ja

valesildistamiseni.

1.2 Olukord Euroopa Liidus

Euroopa Komisjon on méiératlenud radikaliseerumist kui darmuslike vaadete, arvamuste ja
ideede omaksvatmist, mis vOib viia terroriaktideni (Euroopa Parlament, 2021). Iga-aastases
aruandes terrorismi olukorra ja suundumuste kohta EL-is (Terrorism Situation and Trend
Report TE-SAT) antakse lilevaade suurematest arendustest ja trendidest terrorismi maastikul
EL-is. 2023. aastal viidi 1dbi viis islamiddrmuslikku terroriakti Prantsusmaal, Belgias,
Saksamaal ja Hispaanias, milles oli kokku 18 ohvrit, kellest 12 haavatut ning kuus hukkunut,
ning theksa terroriakti luhtusid. Lisaks arreteeriti 334 kahtlusalust, kes olid seotud
terroriorganisatsiooniga, tootsid ja levitasid propagandat, planeerisid riinnakut voi
finantseerisid terrorismi. Vorreldes eelmiste aastatega, on islamiddrmusluse riinnakud
suurenenud iile poole vorra (aastal 2022 kuus riinnakut ja aastal 2021 oli 11 riinnakut)

(Europol, 2024, 1k 18). Europol toob aruandes vélja, et islamiddrmuslike riinnakute tdus on
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seotud Koraani pdletamistega iile Euroopa ning Hamasi terroririinnakuga lisraeli vastu. Lisaks
on lisraeli tegevus Gazas suurendanud riinnakuid ning suurendab radikaliseerumise ohtu EL-
is (Europol. 2024, 1k 18). Paremididrmuslike terroririinnakuid 2023. aastal ei esinenud, kaks
rinnakut luhtusid.  Arreteeriti 26  kahtlusalust kiimnes litkmesriigis peamiselt
terrorismidhvarduste eest ja terroriorganisatsioonis osalemise eest. Aruanne tdi vilja, et noored
paremiddrmuslased votavad aktiivselt osa propaganda levitamises, virbamisprotsessis ning
riinnakute organiseemises. Paremddrmuslikud ideoloogiad sisaldavad erinevaid narratiive ja
teemasid, mida edasi propageeritakse. 2023. aasta raportis véljendub, et suurenenud on
riigislisteemi vastasus (Europol, 2024, 1k 32). TE-SAT aruanne toob vilja, et vasakddrmusluse
ja anarhismi riinnakuid oli aastal 2023. aastal 32, millest suurem osa (30) oli Itaalias. 23
riinnakut viidi 1&bi ning kaheksa luhtusid, riinnakutes hukkunuid vdi haavatuid ei olnud. Lisaks
arreteeriti 14 vasakdarmuslast, mis on viiksem arv kui aastatel 2022 ja 2021 (19). Aruanne
mirkis, et enamus riinnakuid olid suunatud infrastruktuurile voi ehitistele ning olid

motiveeritud kapitalismi- ja riigivastasusest (Europol, 2024, 1k 42).

Kuigi aruandes on rddgitud pigem islami- ja paremddrmuslusest, on statistika jérgi voimalik
ndha, et vasakddrmuslust on rohkem raporteeritud kui paremddrmuslust ning
vasakddrmuslusest inspireeritud riinnakute materiaalsed kahjud ulatuvad miljonitesse. Seetottu
ei tohi vasakddrmuslust jitta tdhelepanuta ning keskenduda vaid pareméddrmuslusele voi
islamiddrmuslusele, kuigi ka see suund on probleemiks ja ohuks EL-is. Lisaks on niha raporti
tulemustest, et statistiliselt on islamiddrmuslaste riinnakud suurenenud, mis viitab
maailmapoliitika ebastabiilsusele ning toimuvatele konfliktidele Euroopas. Veel on raportist
nédha, et paremddrmuslus on kiill vihem mérgatavam ja vihem kardetud kui islamiddrmuslus,
kuid on stabiilne oht {ihiskonnale, kuna ta levib ka meedias kiiresti ning nende ideoloogiad on
tihti kombineeritud erinevatest narratiividest ja teemadest, mistottu on noorel kergem langeda

propaganda kiiiisi.

1.3 Miks radikaliseerutakse ning kes radikaliseerub

On oluline tuua selle magistritod raames vélja teoreetilised ldhtekohad, miks radikaliseerutakse
ning kes radikaliseerub. Lisaks, mis eeltingimused on radikaliseerumiseks olulised, milline
keskkond soodustab radikaliseerumist (eelkdige kas otsekontakt voi virtuaalmaailm) ning on

oluline arutleda selle iile, kes on haavatavam radikaliseerumiseks. Eeltoodud kirjeldus on
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jdrgneva peatiiki eesmirk ning toob vilja olulised punktid, miks on oluline Eestis

haridustodtajatele leida praktiline véljund varajase radikaliseerumise mirkamiseks.

Radikaliseerumisel ja selle protsessi teoreetilisi késitlusi on mitmeid. Borum (2011, lk 14)
kirjeldab, et ajalooliselt on uuritud radikaliseerumise protsessi pohjuseid individuaalsel
tasandil, sest leiti, et d4rmuslike motete ldhtekoht on vaimse tervise probleemid. Kuid
radikaliseerumiseni protsess on mitmetahuline ja dialektiline, hdlmates nii individuaalseid
omadusi kui ka iimbritsevat keskkonda ja kogemusi. Dialektilise protsessi all mdeldakse
radikaliseerumise kontekstis seda, et iiks isik ei liigu sirgjooneliselt vagivaldse darmuslusent,
vaid radikaliseerumist mdjutab isiku timber olev keskkond ja kogemused (Borum, 2011, lk 15;
McCormick, 2003, lk 492). Moghaddam (2005, 1k 161) on esitanud radikaliseerumise
selgitamiseks terrorismini viiva trepi mudeli, mis kirjeldab teekonda, mis voib viia isiku
terroriaktini. Trepi koige alumisel astmel on isiku taju ilimbritseva diglusest ja Oiglasest
kohtlemisest. Taju on subjektiivne ja soltub isiku ootustest, nditeks elamistingimuste
paranemisest vOi majanduslikust stabiilsusest, mida sageli mdjutab meedias leviv info.
(Moghaddam, 2005, 162-163). Liikudes edasi, voib isik end leida teiselt korruselt, kus ta tajub
oma voOimalusi vastuhakuks, et reageerida tunnetatud ebadigluse vastu ja parandada oma
olukorda. Autor on toonud vélja asjaolu, et kui isik oma probleemides siilidistab teisi riike,
organisatsioone vOi gruppe, siis liigub ta kolmandale korrusele (2005, 1k 162), kus ta suunab
iimber oma agressiooni tunnetatud ebadigluse tottu. Neljandal korrusel on isikud moraalselt
kaasatud terroririihmitusse. Sealt leiavad nad end salajastes gruppides, kes on pithendunud
sellele, et muuta maailmas valitsevad korda kasutades sellesk vigivalda (2005, 1k 165). Peale
moraalset kaasatust terroririihmitustesse, on trepil asuvad isikud viiendal korrusel, kus nende
ddrmuslikud motteviisid kinnistuvad. Grupist véljaastumine on vdhetdendoline ning surve
sooritada terrorikuritegusid riihmituse ideoloogiliste, poliitiliste vdi religioossete eesmérkide
nimel, on liialt suur. Seetdttu on suur tdendosus, et kuuendale ja viimasele korrusele joudes

panevad isikud toime terroriakti (2005, 1k 166).

McCauley (2022, 1k 452) toob olulise tdapsustuse, et kuigi 44rmuslikud vaated on levinud, ei vii
enamik inimesi kunagi neid vaateid végivaldseks tegevuseks. Rahulolematuse ja ebadigluse
tunne on levinud paljude inimeste seas, kuid need ei ole mirk automaatsest radikaliseerumise
protsessist. Nagu ka eelnevalt mainitud, siis ddrmuslikud mdtted ei ole ilmtingimata taunitavad
ja karistatavad, vélja arvatud juhul, kui need viivad végivaldse tegutsemiseni. Illustreerimaks

eelnevat, siis radikaliseerumine ei ole automaatne reaktsioon olemasolevatele tingimustele, mis
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isikut timbritsevad (Coolsaet, 2023, 1k 48). Kuigi eeltoodud radikaliseerumise kui trepiastmete
protsessi kirjeldus on loogiliselt iilesehitatud ning arusaadav, siis on ta ka kitsavaateline ning

liialt iildine, et antud magistritdos teha jareldusi, miks ja kuidas radikaliseerumine toimub.

Lisaks eeltoodud Moghaddami trepiastmete mudelile, on McCauley & Moskalenko (2021)
esitanud kahe piiramiidi radikaliseerumise mudelit. See mudel eristab selgelt arvamuste ja
kditumise arengut, tuues esile, et need vdivad koos areneda, kuid ei pea seda alati tegema (lk
142). Arvamuse piiramiid algab poliitiliselt neutraalsete isikutega ja liigub tilespoole, holmates
neid, kes ei pruugi olla ise radikaalsed, kuid kellel on kalduvus toetada radikaalset vaateid.
Ulemises osas on isikud kes usuvad, et radikaalne kiitumine on nende personaalne moraalne
kohustus (Ik 142-143). Kéitumise piiramiid esitab radikaliseerumise kéitumise arengut, kus
alustatakse poliitiliselt passiivsetest inimestest, seejérel liigutakse aktivistideni, kes tegutsevad
legaalsel ja mittevdgivaldsel viisil. Edasi on radikaalid, kes tegutsevad mittelegaalsel viisil ning
16pus on terroristid, kes on valmis kasutama végivalla erinevaid vorme, sealhulgas tapma
tsiviilisikuid (lk 143). Kahe piiramiidi mudeli tugevuseks on see, et see arvestab asjaoluga, et
radikaliseerumine ei pruugi olla sirgjoones liikkuv protsess ideoloogia toetamisest kuni
végivallani. Mudel arvestab sellega, et radikaalsed arvamused ja védgivaldne kditumine ei ole
alati omavahel seotud. Samuti niitab selline mudel, et ennetus peaks toimuma piiramiidi eri
tasanditel niiteks hariduses, véltimaks arvamuste ja kéitumiste eskaleerumist. Kuigi mudelit
on lihtne tdlgendada, siis ei pruugi see arvestada keeruliste teguritega nagu kultuuriliste,
sotsiaalmajanduslike ja psiihholoogiliste teguritega (McCauley & Moskalenko, 2017, lk 25-
26).

Borum (2011) on analiilisinud kolme vdimalikku teoreetilist raamistikku, mis kirjeldavad
radikaliseerumise protsessi: sotsiaalse liikumise teooria, sotsiaalpsiihholoogia ja vdhemuse
mdju teooria. Sotsiaalne liikumine on arvamuste ja uskumuste kogum iihiskonnas, mis
véljendab soovi muuta sotsiaalset struktuuri voi sotsiaalsete ressursside jaotust (Zald ja
McCarthy, 1987, lk 20). Sotsiaalse litkumise teooria nieb ette iildpildis seda, et isikud liituvad
vOi mobiliseeruvad rahulolematuse tdttu sotsiaalsesse rahutusse (Borum, 2011, 1k 17).
Sotsiaalpsiihholoogia on teadus, mis iiritab mdista ja selgitada tliksikisiku mdtteid, tundeid ja
kaitumisi teiste kohaloleku kaudu (Borum, 2011, lk 20). Borum selgitab, et iiksikisiku tasandil
ei ole motted ja vaated ning hoiakud nii ddrmuslikud ja radikaalsed kui nad vdiksid olla
grupikontekstis. See tdhendab, et teiste sarnaste motteviisidega isikute leidmine ning nendega

kontakti hoidmine ja mdtete vahendamine voib viia kiirema radikaliseerumiseni. Lisaks sellele
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on Borum vilja toonud, et grupikontekstis ei tajuta grupitegude eest nii suurt vastutust ning
grupiga liitutakse kas sotsiaalsete preemiate voi tasude nimel ning gruppides on oma sise-
eeskirjad ja kditumisnormid, mis hoiavad sotsiaalset survet grupisiseselt (2011, 1k 20-21).
Viimasena kirjeldas Borum vdhemuse moju teooriat, mis ei keskendu grupitasandile vaid
iiksikisiku ideoloogia ja uskumuste muutumise protsessile (2011, lk 22). Ta viitab Lewis
Rambo (1993) seitsmepunktilisele teooria mudelile, mis annab iilevaate, kuidas iiks isik
individuaalsel tasandil radikaliseerub, milleks on: kontekst (kultuur, ajalugu, poliitika,
sotsiaalne olukord); kriis (isiklik vOi sotsiaalne hiire); otsing (lahenduste leidmine);
kokkupuude (esimene kontakt otsija ja vaimse valiku vahel); interaktsioon (suhtlus, et saada
rohkem infot voi sissejuhatust spirituaalse valiku kohta); ptihendumus (otsus investeerida voi
ustavus religiooni ning lubatud liikmelisus voi avalik usuavaldus, mis kinnistab isiku staatust
litkmena ning tagajérjed (tegude, plihendumuste ja otsuste tagajirjed, mida pidevalt jélgitakse)
(Borum, 2011, lk 23). Radikaliseerumise varajaste mirkide mirkamine eeldab, et aru saadakse

grupidiinaamikast ja individuaalsetest teguritest, mis vdivad inimesed viia radikaliseerumiseni.

Radikaliseerumise iiks tagajiargedest voib olla ddrmuslike gruppide teke, mis soodustavad
végivaldseid ja lihiskonna normidega vastuolevaid ideoloogiaid. Tuues nédited erinevatest
radikaliseerumiste protsessist ning neid iseloomustavatest tunnustest, siis Kutner (2020, 1k 7)
uuris USA ja Euroopas levinud paremidrmusliku rithmituse Proud Boys kohta ning tdi vélja
termini manosphere (meestesfair), mis tdhendab Okosiisteemi nii virtuaalmaailmas kui ka
fiitisilises maailmas (RAN Y&E, 2023, lk 1), kus on erinevad meeste kaebuste grupid, mis
tekkisid vastureaktsioonina feminismile. Proud Boys on (pareméédrmuslik grupp, kelle eesmark
oli radikaalne traditsionalism — traditsiooniliste soorollide taastamine végivaldsel ja
ithiskonnas mitteaktsepteeritud viisil). Sellised riihmitused siinnivad anti-feminismist ning iihe
isiku radikaliseerumise protsessi eelduseks on nditeks lahkuminek heteroseksuaalsest suhtest,
torjutus naiste poolt vdi mingi muu negatiivne kogemus naistega seoses, millele jargneb
eemaldumine tihiskonnas aktsepteeritud toimetulekumehhanismidest. Uueks
toimetulekumehhanismiks on meesliidrid voi meedias tegutsevad sisuloojad, kes projitseerivad
oma ebakindlusi naiste peale (Kutner, 2020, lk 7). Eelnev niide illustreerib seda, et
radikaliseerumise protsessi ning ddrmuslikku gruppi kuulumise protsessi voib algatada
negatiivne ldbielamine isiklikul tasandil, kus otsitakse oma probleemidele ja ebakindlustele
siitidlast. Selle ndite puhul olid stiiidlasteks naised. Samuti viitab ndide sellele, kuidas
ddrmuslikud rithmitused on sotsiaalrithmad, millel on omad reeglid ja normid (Bouhana, 2019,

Ik 20-21) Lisaks mdjutavad individuaalsed voi sotsiaalsed tegurid ja keskkondlikud mojud
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(nditeks sotsiaalmeedia) d44rmusluse rithmituse teket (Bouhana, 2019, 1k 19). Néiide kattub ka
trepiastmete teooriaga, kus tiheks teguriks litkumaks trepiastmetel edasi on teiste siitidistamine

oma probleemides.

Kui eelnevalt on kirjeldatud iildiselt, miks radikaliseerutakse, siis antud magistrito raames on
oluline vaadata, kes radikaliseerub ja kes on rohkem altid radikaliseeruma. Isikud, kes ei ole
sotsiaalselt ja majanduslikult kindlustatud v&i kuuluvad vdhemuste hulka, ei ole iildiselt
rohkem altid radikaliseerumiseks. Nagu Coolsaet (2023, lk 48) arutles, siis radikaliseerumine
ei ole automaatne reaktsioon timbritsevale. Eelnev Proud Boys meestesfairi ndide on samuti
oluline, sest nditab, et radikaliseerumise iiheks eeltingimuseks ei ole halb sotsiaalmajanduslik
seis. Naiteks pareméddrmuslasest terrorist Anders Breivik, kes ei olnud sotsiaalmajanduslike
indikaatorite jérgi halvas seisus, korraldas 2011. aasta 22. juulil plahvatuse Oslos kaheksa
hukkunuga ning seejérel korraldas massitulistamise Utoya saarel, kus toimus Todlispartei
noortelaager. Breivik oli plihendunud oma ideoloogiale ja eesmérgile, milleks olid védgivaldsed
pareméddrmuslikud vaated multikultuursusest ja kehtivast demokraatiast Norras. Lisaks oli tal
ka sidemeid teiste ddrmuslike riihmitustega, millega suhtluse kéigus vahetati strateegiaid ning
ideoloogilisi motteid (Townsend jt, 2011). Seetdttu saab Oelda, et tihtipeale ei ole
sotsiaalmajanduslikult halvem seis miéravaks, kas isik radikaliseerub voi mitte, pigem oli
médravam Breiviku lapsepdlve traumad - katkine peremudel, kus isa eeskuju oli puudu ning
ema voitles vaimse tervise probleemidega ning oli vaimselt védgivaldne (Buruma, 2015).
Breiviku juhtumi kohaselt oli mi4ravam islamofoobia, raindevastased narratiivid ja hirm valge
rassi véljasuremise ees. Eelnevat on oluline vilja tuua, sest kui rddikida noortest ning nende
voimalikust radikaliseerumisest, siis ei ole tdiesti vdimalik tema sotsiaalmajandusliku profiili

jérgi médrata, kas ta on altim radikaliseeruma voi mitte.

See ei tihenda, et sotsiaalmajanduslik seis ja ebavdrdsus ei ole tihtsad. Uhinenud Rahvaste
Organisatsiooni (edaspidi URO) on toonud vilja, et muuhulgas vaesus, madal haridustase ja
limiteeritud viljavaated elamiskohale ja tookohale on asjaolud, mis vdivad eriti noored viia
olukorrani, kus nad otsivad lahendusi ddrmuslikes organisatsioonides ja liikumistes. Néiteks
Prantsusmaal Pariisis 2015. aastal Charlie Hebdo riinnakud viisid ldbi kaks prantslast, kes
elasid toolispiirkonnas, mida saab iseloomustada kdrge tootusemédra, kuriteo ja
narkootikumide kasutamisega. Lisaks on sellistes piirkondades levinud vaesus ja
institutsionaalne rassism (URO, 2016, 1k 91). Ka Weggemans jt (2014, 1k 107) uuringus

Hollandi islami vélisvoitlejatest tuli vilja, et intervjueeritud vélisvoditlejad olid enamasti alla
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25-aastased, keskmise v0i madala haridustaseme, pdrit madalast sotsiaalmajanduslikust
klassist ning nad kasvasid iiles probleemsetes kogukondades. Radikaliseerumise eelduseks ei
ole vaid sotsiaalmajanduslik seis. Adrmuslike hoiakute kujunemine sdltub kognitiivsetest ja
sotsiaalse arengu tingimustest, mis on mdjutatud iihiskondlike, sotsiaalsete ja individuaalsete
riski- ning kaitsetegurite koosmdjust (Beelmann, 2020, lk 5). Sageli ei ole darmuslike vaadete
ja kéitumine seotud tajutud vaesusega, vaid pigem tundega, et teisi inimesi koheldakse
ebadiglaselt. Seetdttu siilidistatakse tihti valitsust vdi teatuid tihiskonnagruppe, kelle pérast
inimesi ebavordselt koheldakse. Naiteks paremddrmuslikud rithmitused tunnevad, et

immigrante koheldakse paremini kui kohalikke (Doosje jt, 2016, 1k 81)

1.3.1 Noored ja radikaliseerumine

Kuna magistrit66 keskendub noortele, siis on oluline ka tuua selgitust, miks ja kas tildse noored
on rohkem altid radikaliseeruma ning kus radikaliseerumine toimub. Magistrito6 raames on
uurimise all haridusasutuste pohikoolide ja glimnaasiumiastme Opilased, seetdttu kisitlen ka
siin noori kuni 19-aastaseid. Noored on iiks haavatavamaid gruppe, sest otsivad kuuluvust ja
aktsepteerimist (Schroder jt, 2022, lk 181). Kriminoloogias on noored ja nende kriminaalne
kditumine palvinud palju tdhelepanu, sest nad on sellises arengufaasis, kus neil esinevad teatud
iseloomulikud jooned, mis suurendavad nende riski ja vOimalust sooritada véirtegusid.
Farrington (1986) on seda nimetanud vanus-kuritegevus kurviks, mis lihtsustatult tihendab
seda, et kuritegevus on suurem noores eas ning vdiksem tdiskasvanu seas. Noored hakkavad
kooliealisena otsima oma identiteeti ning suhted nende iimber on pidevas muutuses. See
tadhendab, et vihem on noored vaimselt sdltuvad oma vanematest ning rohkem on tihelepanu
neid timbritseval keskkonnal (Schroder jt, 2022, 1k 180). Lisaks on Schroder jt vilja toonud, et
noorte riskifaktorid, mis muudavad nad rohkem altiks radikaliseerumisele on niiteks
kuuluvuse otsimine, hdlbiv v0i provokatiivne kditumine ja normide ja védrtuste vélja
kujunemine (Schrdoder jt, 2022, lk 180). Lisaks kuuluvuse ja oma identiteedi otsimisele
(Schroder jt, 2022, 1k 181), on noored sihtrithm, kes otsivad pdnevust, kaasahaaravust ja
adrenaliini (Schroder jt, 2022, 1k 181), mis vdib neid viia kuritegelikke teedeni. Noored vdivad
olla rohkem haavatavamad l4bi sotsiaalmeedia kiire leviku ja loomulikkuse poolest - voib
kaduda valvsus ning tihti ei pruugita moista suhtlusvorgustikesse levitatud sonade ja kirjade
tosidust (Klemm, 2021, 1k 15). KAPO aastaraamatus on ka puudutatud radikaliseerumisele
haavatavat noore profiili. Tuuakse vilja, et

“...radikaliseerumise teele satuvad enamasti vaimse tervise vOi perekondlike
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probleemidega noored, kes sotsiaalmeedia ddrealadel leiavad keerulistele muredele
lihtsakoelise selgituse: siilidi on moni rahvus- vdi seksuaalne vihemus voi hoopis
liberaalne maailmakord” (Tuul, 2024, p 43).

Kogu eelnev kinnitab teadmist ja vajadust, et noortega, kes vdivad kuuluda haavatavate

sihtgruppi, on vaja aktiivselt tegeleda ning haridustdodtajatel on rohkem suuniseid ja teadmisi

vaja, et anda digeaegset ja vajalikku tuge ja abi.

1.3.2 Online-sfiar ja radikaliseerumine

Akadeemiline kirjandus viitab sellele, et 1ddnemaailmas (sh Eestis) on iiha olulisem roll
radikaliseerumisel ning ekstremismil internetil ning suhtlusel ldbi interneti ja selle
labipdimumine internetivélisel elul (Gaudette, jt, 2022, 1k 1351; Lowe, 2020, lk 31). Aina
rohkem virvatakse uusi liikmeid ning radikaliseerutakse internetis 1dbi sotsiaalmeedia ning
teiste kriipteeritud suhtluskanalite kaudu nagu nditeks Telegram, Signal voi Whatsapp
(Gaudette, jt, 2022, 1k 1346-1347). Paljud organiseeritud vigivallateod, selle planeerimine kéib
1dbi internetimaailma, vottes néditeks FKD juhi, 13-aastase Eesti poisi, kelle tegevus kéis 1dbi
interneti. Ka Lowe (2020, 1k 31) on leidnud, et internet ning eriti sotsiaalmeedia just oma
platvormi suuruse poolest, on hea pind, kus levitada ekstremistlikku materjali ldbi meemide
vOi videomédngude. Tdhtis on rdhutada, et isegi kui noored veedavad suure oma aja
sotsiaalmeedias, siis nende voimalus vigivaldse ddrmusluseni jouda ei ole suurem. Lowe toob
ka vilja, et see vOib pigem mdjuda ka vastastikult ning luua voi kinnistada negatiivseid
hoiakuid (2020, 1k 31). Kuid antud teemal ei ole piisavalt veel uuringuid tehtud, mistottu ei ole
empiiriliselt tdestatud, et internet ning suhtluskanalid on peamine viis radikaliseerumiseks.
Gaudette jt (2022, 1k 1351) uuringu jérgi oli esmane online kokkupuude peale tuttava v3i sdbra
soovitust, kes suunas neid internetis leviva materjali ja sisu poole, mistdttu on internet

teisejarguline radikaliseerumisel.

Kuid tegu ei ole ka uue suunaga. Islamiterroristlikud grupid on pidevalt kasutanud visuaalset
materjali internetis ithest oma propaganda osast (Hassan & Azman, 2020). Visuaalsete
materjalide, mille hulgas on néiteks pildid moslemite kannatustest ja kuidas islamiriigi valitsus
on rahvale abivalmis, eesmidrk on jouda potentsiaalsete liikmeteni ning tekitada
grupikuuluvust. Eriti kehtib kuuluvuse ja identiteedi otsimine noorte puhul, kes vdivad
otsingutel podrduda sotsiaalmeedia poole ning keda on lihtne vidrvata vennaskonda, kes
voitlevad oma riigi eest (Hassan & Azman, 2020, lk 8). Sellises massimeedia platvormid (eriti

suhtluskanalid) on justkui kajakambrid, kus kasutajad aja jooksul aktsepteerivad radikaalseid
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vaateid ning mille kaudu meelitatakse haavatavaid noori internetis liituma &ddrmuslike

rithmitustega (URO, 2016, 1k 92-93).

Adrmuslastel on omad siimbolid ja sdnavara, mille kaudu saavad grupeeringud varjata oma
tegevusi ning ldbi salapdra mdjutada teisi noori liituma enda riithma voi gruppi. KAPO on
toonud vélja 2020-2021 aastaraamatus virtuaalmaailma olulisuse tdnapédeva radikaliseerumise
ja dirmusluse kontekstis (Klemm, 2021, lk 16). Lisaks on KAPO toonud vilja, et
“Terroririinnakuid heroiseeritakse arvutimidngudest laenatud sonavaraga, st noortele tuttavas
keeles” (Klemm, 2021, lk 15). Virtuaalmaailma kasutatakse ka selleks, et reaalajas levitada
filmitud videoid, mis on terroristliku sisuga (Klemm, 2021, lk 16). Mistottu on
virtuaalmaailmal oluline tdhtsus tdnapdeva radikaliseerumisel ja ddrmuslusel. Léhemalt
virtuaalmaailma olulisusest. KAPO on aastaraamatus markinud, et darmuslikku sisu on tihti
keerulisem serverivaldaja ja teenusepakkujal dra tunda ja see eemaldada, juhul kui sisus ei ole
otseselt peegeldatud végivalda vai kahembdttelisust. Isegi, kui mingitelt teatud platvormidelt
eemaldatakse sisu ning blokeeritakse kasutajad, liiguvad &drmuslased véiksematele
platvormidele, kus on vdimalik haavatavaid ja kergesti mdjutatavaid noori oma ideoloogiaga
mdjutada. Nendele noortele, kes on astunud samme, et liituda darmuslike gruppidega, liiguvad
edasi juba kajakambrisse, kus teisi ideoloogiaid ei eksisteeri ning kinnistatakse olemasolevat

ideoloogiat (Klemm, 2021, 1k 17).

Eelnevaid mdtteid saab illustreerida néditeks internetifoorum 4chan, mis esialgu ei olnud
mdeldud ddrmusliku sisu jagamiseks, kuid aja jooksul oli vdimalik luua sisu, mis oli ddrmuslik
ning mida tarbisid enamasti noored mehed. Foorum on téielikult anontiiimne ning ei vajanud
sisse logimist ja enda isikustamist, mistottu levis seal palju iihiskonna normidega vastuolevat
sisu. Kui 4chan-is hakkasid kehtima vihavastased reeglid ja moderatsioon, siis kasutati
vOimalust dra ning loodi 8chan, mis on ekstreemsem versioon 4chan-ist. Niiteks on 8chan
seotud mitme pareméadrmusliku terroririinnakuga 2019. aastal - kdige suurema mdjuga neis oli
rinnak oli Uus-Meremaal Christchurchis Brenton Tarranti poolt toimepandud terroririinnak
moseele, kus hukkus 50 inimest. Tarrant jagas oma plaane 8chan-is ning tema riinnaku
reaalajas video kajastati foorumis. Tarrantit kiideti foorumikasutajate poolt tema teo eest ning
temast valmisid iilistavad meemid — enamus sellist sisu tootsid ning tarbisid noored (Conway
jt, 2019, 1k 13). Lisaks sai 4chanist alguse QAnon radikaalne vandendu, mille keskmes seisnes
usk, et maailma valitsusi ning meediat kontrollivad saatanlikust rithmituses olevad pedofiilid,

kelle hulgas on niiteks Bill ja Hillary Clinton, Tom Hanks, Lady Gaga ja teised avaliku elu
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tegelased. Vandendu usub ka, et Donald Trump on see, kes voitleb riihmituse vastu. Kuid
QAnon ei ole ohtlikkuse poolest samavéérne terroristlike organisatsioonidega nagu néiteks
ISIS, isegi kui radikaalsete motetega QAnoni jdlgijaid on rohkem kui islamiddrmusluse
jélgijaid (Moskalenko & McCauley, 2021, 1k 142) Kuid selliseid litkumisi ei saa ka alahinnata,
riinnakuid on siiski internetis levivate vandenduteooriate tottu toimunud (USA-s Capitol Hilli
riinnak QAnoni algatusel). Eelnev néitab, et internetil ja sotsiaalmeedial on suur mdju
voimalikule radikaliseerumisele, mistottu tuleb olla valvas internetis toimuva suhtes, et moista
radikaliseerumise riske (Lowe 2020, lk 31). Kuigi veebiplatvormid vdivad olla iiks
radikaliseerumise kiirendajaid ja toimida kajakambritena, siis ei ole need radikaliseerumise

peamiseks allikaks.

1.4 Olukord Eestis

Pérast iseseisvuse taastamist ei ole Eestis toimunud iihtegi terroriakti. Antud magistritdo jaoks
on koige olulisem, et 2024. aastal ilmunud KAPO aastaraamatus on eraldi peatiikk “Lapsed
ddrmusluse piilinises”, esmakordselt on eraldi loodud peatiikk, mis keskendub noorte
radikaliseerumisele. Noorte radikaliseerumise ja (parem)ididrmuslikesse rithmitustesse
kuulumise oht on tdusutrendis, mille tottu tuleb seda radikaliseerumist antud sihtgrupis
tugevamalt ennetada. KAPO toob vilja, et paremdarmusliku ideoloogia iiheks tdombepunktiks
on visuaalide ja siimbolite kasutamine, mis korgendab noorte grupikuuluvuse tunnet. KAPO
soovitab siimbolite avastamise korral olla noortega tédhelepanelik ning sdbralikult vestelda,

kuna tiheks radikaliseerumise pdhjuseks voib olla tdhelepanu puudumine (Tuul, 2024, 1k 43).

Siinkohal on oluline tuua veel iiks hiljutine ndide pareméddrmuslikkusest. 2023. aasta
septembris Jirvamaal viis 18-aastane K.P ja tema kaks alaealist sdpra lihe poisi metsa, kus nad
teda peksid, ajasid ziletiga dra ta juuksed, sundisid uriini jooma ning médanenud duna s66ma,
antud tegevusi filmiti ning postitati internetti. Tegemist oli paremddrmusliku organisatsiooni
Active Club provokatsiooniga, mis on iile aasta tdnaseks Eestis tegutsenud. Sotsiaalmeedias
luuakse ja jagatakse pseudoniiiimide alt ka pilte haakristidega, natsitervitustest, pdlevast LGBT
lipust ja teisi vaenu ohutavaid paremdarmuslikku sisu. Active Clubi veavad Eestis muudes
paremédrmuslikes rithmituses olnud isikud, kes on olnud ka KAPO huviorbiidis voi saanud
kriminaalselt karistada — K.N, hiilidnimega James A on Eesti péritolu noormees, kes arreteeriti
Kanada politsei poolt paremdérmusliku riihmitusse Afomwaffen Divisionisse kuulumise tottu.
Atomwaffen Divisioniga on seotud kaheksa morva ning teised vigivaldseid teod nagu nditeks

végistamised, inimrodvid ja piinamised (Laine, 2024).
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KAPO 2022-2023 aastaraamatu kohaselt on Eestis terrorismioht jatkuvalt madal, kuid tuleb
poorata tdhelepanu, et 2022. aastal kehtestas Siseministeerium 23-1 korral Eestisse
sissesOidukeelu pdhjendusega, et isikud vdivad ohustada “Eesti julgeolekut terrorismi ning
islamistliku mdjutustegevuse tottu” (Klemm, 2023, 1k 36). Lisaks tuleb votta arvesse Venemaa,
Valgevene ning Ukraina t66jou lahkumist Eestist, mis tdi kaasa massilise tdusu Kesk-Aasia
t00j0u sissetoomise Eestisse (vorreldes 2021. aastaga kasvas see arv 4 korda). Lisaks toob
KAPO vilja asjaolu, et islamitaustaga riskiriikidest Eestisse tulnud vilismaalaste arv on
kasvanud kuue aastaga neljakordselt, mis toob kaasa tihenevad kontaktid riskiriikidega,
paritoluriikide probleemide Eestisse iile toomine ning suurenenud radikaliseerumise risk
(2023, lk 37). Riskiriikide all on mdeldud suurema riskiga ebaseadusliku migratsiooni
lahteriike (Koort & Lindsaar, 2024, ik 4). 12.04.2024 andis KAPO vilja 2023-2024
aastaraamatu, kus on esmalt vilja toodud, et terrorismioht on Euroopas kasvanud ning seetottu
on ka Eesti terrorismi ja islamistliku ddrmuslusega kasvava ohu algfaasis. KAPO maérgib, et

2023. aasta ohutaseme kasvu peamised pohjused olid jairgmised:

e konkreetsete sthtmirkide nimetamine rithmituste poolt;

e iileskutsed riinnakute korraldamiseks;

e radikaliseerumise suurenemine (eriti noorte seas);

e psiiiihiliste probleemidega inimeste vastuvotlikkus radikaliseerumisele ja 44rmuslike

riihmitustega kaasa minemine (Tuul, 2024, 1k 43).

Samuti kasvab islamistlikes gruppides islamofoobia narratiivid, mis tdhendab seda, et
koiksugused islamikriitilised véljendused on islamofoobsed ning mille peamine levitaja on
Moslemi Vennaskond ja selle haruorganisatsioonid (Tuul, 2024, 1k 36). Kuna uussisserdndajate
arvud suurenevad, siis on tdnaseks Eestis umbes 10000 moslemit, millega kaasneb suurem
moslemi laste ja noorte arv ning neile on kogukond loonud koraani, kombestiku ja araabia
keele Oppimise tingimused. Lisaks kaalutakse ka kooli rajamist, hetkel on umbes 500
kooliealist last, millele lisandub 6-7 aasta jooksul veel 1000 — mis vdib kaasa tuua

haridusasutustes integreerumisprobleeme (Tuul, 2024, 1k 37).

KAPO 2022-2023 aastaraamatu andmetel tuvastati Eesti sotsiaalmeedias iihiskonna normidele
vastanduvaid postitusi, mis olid usulistel tdekspidamistel pdhjendatud. Sellised vastandumist
ohutavad postitused takistavad uusimmigrantidel integreerumist ning l&hevad vastuollu Eestis

kehtivate tihiskonna normidele. KAPO (Klemm, 2023, 1k 35) on tidheldanud, et Eestis on
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voimalus noortel olla vastuvotlikum radikaliseerumisele sotsiaalmeedia tottu. KAPO (2023)
mérgib ka, et kui enne seostati radikaliseerunuid mingi teatud terroriorganisatsiooni, kes
esitasid viljakutseid vditlemaks ldéinega, siis niitid on olulisemal kohal niiteks usuteotus,
islamofoobia vOi usureeglitega vastuolus liberalism (Klemm, lk 35). KAPO 2020-2021
aastaraamatus seisab muretunne uue darmusliku pdlvkonna tekke iile Eestis (Krjukov, 2021).
Naiteks joustus Eestis 2021. aastal kohtuotsus K.K osas, kes omas paremddrmuslikke
maailmavaateid ning ta “mdisteti siilidi demokraatlike véértuste ja inimdigustega vastuolus
olevaid eesmidrke pooldava maailmavaate véljendamiseks EL-i lipu teotamises ja
dhvardamises” (Klemm, 2021, lk 17). K.K osales mitmel korral vélismaistel rassistlikel,
juudivastastel ja seksuaalvihemuste digusi piirama kutsuvatel {iritustel ning ta soovis luua ka
Eestisse paremddrmuslikku rithmitust. Lisaks &hvardas ta korduvalt vdgivallaga ning postitas
ddrmuslikku ja terroristliku sisu meediasse (Klemm, 2021, 1k 17). Samuti on eestlased olnud
seotud UK-s terroristlikuks organisatsioonis kuulutatud Feuerkreig Divisioniga (FKD) ning
Soome iilemkohtu poolt keelustatud Skandinaavia paremddrmusliku organisatsiooni Nordic
Resistance Movementiga (NRM). FKD-ga oli seotud 13-aastane Eesti koolipoiss, kes oli
kirjutanud valmis oma manifesti ning vitis, et on planeerimas terroririinnakuid Eestis, mille
sihtmérgiks oleksid olnud sotsiaaldemokraadid, LGBTQ+ iiritused ja politseiasutused
(Klemm, 2021, 1k 18) ehk koik teisitimdtlejad. Oma motteid ja tekste oli poiss kopeerinud
kajakambritest, kuid siiski pani ta teisi uskuma, et on iiks autoriteete organisatsioonis (Klemm,

2021, Ik 18).

Rahvusvahelise terrorismi rahastamise ohu maistes on Eesti transiitriik, mis tdhendab seda, et
1abi Eesti vdivad terroristlikud iihendused ja selle rahastajad liigutada maksevahendeid
(Klemm, 2023, 1k 37). KAPO 2023-2024 aastaraamatus seisab, et Hamasi-lisraeli konflikt
kasvatas Hamasi tegevuse toetamise iileskutseid nii avalikult kui ka varjatult. Seda tehakse 14bi
nédhtavalt ohutute annetuste kattevarjust, kuid toetuse 16pp-punkt vdib olla Hamas ja terrorismi
rahastamine (Tuul, 2024, 1k 41). Lisaks toob KAPO (Klemm, 2023, lk 38) vilja, et Eestis ei
ole riiklik regulatsioon joudnud sammu pidada ning finantssektoris on ebaiihtlane
hoolsusmeetmete kohaldamine. Terrorismi rahastamise illustreerimiseks on ndide Ramil
Khalilov ja Roman Mankost, kes moisteti siiiidi terroristlikusse ithendusse kuulumisele
kaasaaitamises ja terrorismi rahastamises. Mehed toetasid rahaliselt ja vaimselt Abdurrahman
Sazanakovi tegevust, kes sel hetkel kuulus terroristlikkusse organisatsiooni ning viibis Siiiirias

(Kuul, 2017).
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Radikaliseerumise ennetamise olulisus on toodud vélja Siseministeeriumi programmis “Kindel
sisejulgeolek 2025-2028”, mille {iks eesmérke on radikaliseerumise ja terrorismi ennetamine
ja tokestamine. Ulesandena on samuti vilja toodud, et vilja td6tatud on radikaliseerumise
ennetamise tegevuskava, mis holmab endast teadlikkuse tostmist, ennetamise 16imimist eri
valdkondadesse ja koostod edendamist. Koostod all on ka toodud vélja Haridus-ja
Teadusministeerium. See voOib tdhendada, et aastaks 2028 on koolides rakendatud

radikaliseerumise ennetamise tegevuskava (Siseministeerium, 2024, 1k 20).

1.4.1 Radikaliseerumise ja dirmusluse teemalised juhendid

Eestis on loodud mitmeid juhiseid radikaliseerumise ja ddrmusluse teemal, millest selles
magistritods keskendutakse kahele. Nendeks on PPA poolt vilja tootatud “Radikaliseerumise
varajane markamine ja vorgustikutod: Késiraamat kohalikele omavalitsustele” (2018) ning
Maasingu & Salveti poolt koostatud juhis “Adrmuslik vigivald ja radikaliseerumine koolis -

10 vastust, mida dpetaja peab teadma” (2018).

Kuna PPA on vilja to6tanud pdhjaliku kohalikele omavalitsustele radikaliseerumise varajase
mérkamise ja vorgustikutoo kdsiraamatu, siis on oluline antud magistritods see eraldi vélja
tuua. Seda seetdttu, sest teistel asutustele ei ole sarnase mahuga késiraamatut veel loodud ning
samuti on ta vdga informatiivne, konkreetne ning lihtne jilgida. Esmalt on késiraamatus
selgesonaliselt vélja toodud eesmaérk, olulisus ning {ildine definitsioon radikaliseerumisest, mis
annab varajaselt ettekujutuse, millise definitsiooni jiargi ametnikud peaksid toimima. On
oluline, et siseriiklikult oleksid institutsioonid samas infoviljas, mis hdolmab ka samade
definitsioonide jdrgi toOtamist - nii saab riigis ennetada radikaliseerumist tohusal viisil.
Kisiraamat on vilja toonud ka olulised teoreetilised ldhtekohad ning lihtsustanud teoreetilist
teksti pliramiidiskeemiga, mis pohineb Moghaddami (2005) trepiskeemil. Nagu ka PPA
kdsiraamatus, siis ka edaspidi haridustdotajatele oluline tutvustada kuidas ohumirgid
avalduvad ning kuidas neid kategoriseerida alates kditumisest, mis vajavad téhelepanu ja
1opetades kditumisega, mille korral on vaja kiiresti tegutseda. Jargmises peatiikis on toodud
vélja vorgustikutod radikaliseerumise ennetamiseks, kus on mirgitud ka vorgustikutoo
eeltingimused, tegevused, votmeisikud ning t66. Antud skeem on tuletatud RAN-i poolt
véljatootatud skeemist. Viimasena, liheks kdige olulisemaks osaks kdsiraamatus on edasise
tegevuse osa. Mis siis juhtub ja mida peab edasi tegema, kui on mirgatud radikaliseerumise

mérke? On oluline vilja tuua edasise konkreetse tegevusliini, et teema oleks tdhelepanu all
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ning et ennetustdo saaks olla tdhus (PPA, 2019).

Teine juhis, mis magistritdd raames fookuses on, on RITA-RANNE projekti raames vilja
tootatud Maasing & Salvet (2018) koostanud materjal Spetajale ddrmusliku vidgivalla ja
radikaliseerumise kohta koolis. RITA-RANNE projekti pdhjuseks oli rindesdltuvus, mis on
tekkinud madalast siindimusest ja sellega seotud rahvaarvu kahanemisest. Sisserdndega on
tekkinud 10imumisega seotud probleemid ning projekti eesmédrk olin selliseid probleeme
ennetada ja aidata kaasa integratsiooni protsessidele. Projekti kontseptuaalne eesmaérk oli luua
raamistik, mis aitab paremini toime tulla ndukogude ajal sisserdnde negatiivse mojude ja
uussisserdndega seotud voimalike sotsiaalsete probleemide kogukondades ja haridussiisteemis
(Tartu Ulikool, 2018). Maasing & Salvet on oma juhendis vilja toonud, et haridustdotajad on
heal positsioonil méirkamaks Opilasega seotud muutusi kditumises ja hoiakutes ning on iiks
olulisemaid isikuid, kes saaks ennetada radikaliseerumist. Nad toovad ka vélja, et koolid
saavad ennetamisesse panustada jargmiselt: lildine ennetus; juhtumipdhine ennetus, teadlikkus,
koostdopartneritega ning riskihindamise kaudu (2018, lk 5-6). Lisaks on juhendis toodud vilja,
kes on haavatavamad radikaliseerumiseks, millised on &drmusliku végivalla ja
radikaliseerumise ohumérgid, kuidas mérgata radikaliseerumise sotsiaalmeedias ning millised

on jargmised tegevused, kui tekib kahtlus radikaliseerumisest.

Kuigi Maasingu & Salveti koostatud juhend ning lisa selgitavad videomaterjalid on
koikehdlmavad ja toovad vilja peamised ohumaérgid ja tegevused, mida iiks Opetaja peaks
tegema, kui markab ohumérke, siis on juhend jatnud tdhelepanuta dpetaja teadmised ning on
keskendunud Opilaste harimisele ja teadlikkuse tdstmisele. Maiberg & Kilp (2022, 1k 122)
uuringust tuli vélja, et isegi kui Opetajatele on loodud juhendid, siis on siiski keeruline aru
saada, mis on radikaliseerumine ja d44rmuslus ning kas nende kogetut dpilastega voib liigitada
ddrmusluse alla. Lisaks on keeruline Opetajatel kohapeal votta vastu otsuseid, kui Opilane
véljendab ddrmuslikke vaateid ning seetdttu oleks neil vaja tdiendavaid juhiseid ja raamistikku,
mida tdpsemalt tegema peab. Samuti toodi vilja, et haridustodtajatel on vaja tdpsemalt aru
saada, mis on nende kohustused ja nende roll. Seetdttu on oluline, et juhised sisaldaksid ka

praktilisi juhtumipohiseid niiteid.

Kirjanduse analiiiisi pohjal on radikaliseerumine EL-is tdsine probleem, mida kisitletakse 14bi

EL-i terrorismivastaste strateegiate ja varasemalt RAN-1, niitid EU Knowledge Hubi tegevuste
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kaudu. Maailmas esinevad poliitilised, sotsiaalsed ja majanduslikud ebastabiilsused mdjutavad
ddrmusluse ja radikaliseerumise arengut. Ndiiteks 2023. aastal tdheldati Euroopas
islamiddrmusluse kasvu peale lisraeli-Hamasi sdja algust. Eestis on noorte radikaliseerumise
ja (parem)ddrmuslikesse riihmitustesse kuulumise oht samuti tousutrendis, mistdttu on vaja
radikaliseerumise ennetustood selles sihtgrupis intensiivistada, kaasates koolid ja teised
noortega tegelevad asutused. Eestis on vélja tootatud juhised, et aidata ekspertidel varajast
radikaliseerumist ennetada, kuid nende kasutamine on problemaatiline. Kdik olemasolevad
juhendid asuvad eri kohtades ning nende leidmine ei ole lihtne. Samuti puudub selgus, mida
haridustodtajad tépselt vajavad, niiteks konkreetsed juhtumipdhised ndited ja praktikad.
Jargmistes peatiikkides uuritakse, millised on Eesti haridustdotajate toetamise puudujddgid ja

pakun vélja ettepanekud, kuidas lihtlustada materjalide kittesaadavuse ja toetuse vajaduse.
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2. Uuringu taust ja metoodika

Magistritoo teine peatiikk annab {ilevaate uuringu taustast ja metoodikast. Antud magistritdd
raames viiakse ldbi poolstruktureeritud intervjuud (Lisa 1) haridustotajatega ning kasutatakse
Brauni & Clarki (2022) temaatilise analiiiisi meetodit. Esmalt kirjeldatakse, millist
andmekogumismeetodit antud magistritod kasutab ja miks ning millised on andmete
salvestamise meetodid. Teisena keskendub alapeatiikk valimi moodustamise pdhjendamisele,
kirjeldades valimi suurust ja arutledes, miks antud valimi kasuks otsustati. Kolmandana toob
magistritdd vdlja uuringu eetilised aspektid. Neljandas alapeatiikis on kirjeldatud
andmeanaliiiisi protsess ning viimasena on kirjeldatud seda, millised piirangud tekkisid

uuringu labiviimisel ja valimi koostamisel.

2.1 Andmekogumismeetod

To6s viidi 14bi individuaalsed poolstruktureeritud intervjuud viie haridustdotajaga (dpetajad
ja/vai tugispetsialistid). Poolstruktureeritud intervjuude all on mdeldud, et kiisimused on ette
valmistatud ning teatud esitamise jdrjekorras, kuid vajadusel on vodimalik intervjuude
labiviimisel kiisimuste jarjekorda muuta ja kiisida tdiendavad kiisimusi (Lepik jt, 2014). Lisaks
ldhtuti intervjuude kéigus haridustdotajate motteprotsessist ning intervjuudel ei olnud seetdttu
kindlat struktuuri. Intervjuud on standardiseerimata ning intervjueeritaval oli vdimalik
kasutada vastamiseks ja enda motete viljendamiseks enda sonu tdiel mééral (Lepik jt, 2014).
Magistritods on andmekogumismeetodina valitud poolstruktrueeritud intervjuud, sest
intervjuude kéigus vdib esile kerkida teemasid, mida ette ei ole ndhtud ning mis vdivad olla
olulised magistritod raames. Samuti on radikaliseerumine niivord keeruline teema
haridustodtajate jaoks, millele on raske seade konkreetseid raame tdhenduse, protsessi ja
avaldumise poolest. Nditeks ei pruugi Opetajatel olla aimu, kuidas kulgeb radikaliseerumise
protsess ning seetdttu on oluline, mida ta arvab, milline see protsess on ning mida see {ildse

tadhendab. Ka seetdttu on andmekogumismeetodiks valitud poolstruktrueeritud intervjuud.

Lisaks annavad poolstruktrueeritud intervjuud vdimaluse intervjueeritaval anda vastuseid
kiisimustele enda tingimustel ja viisil, kuidas nad ise mdtlevad. Samuti on eesmérk aru saada,
kuidas intervjueeritavad tajuvad mingeid teatud olukordi ja ndhtusi enda timber (Qu & Dumay,

2011, 1k 246). Intervjuud kestsid maksimaalselt kaks tundi ning jatkuintervjuusid ei
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planeeritud, arvestades Opetajate suurt tookoormust. Intervjuud lindistati diktofoniga ning
intervjuu kiisimused on toodud vilja Lisa 1-s. Intervjuude kutsed saadeti koolijuhtidele
10.04.2024. Intervjuud ja transkriptsioonid kustutatakse peale magistritoo kaitsmist ehk
hiljemalt 02.2025.

2.2 Valimi moodustamine ja selle pohjendus

Valimis olid pohikoolide, kutsekoolide ja giimnaasiumiastme haridustdotajad (tugispetsialistid
ja Opetajad, kes tootavad koolis). Haridustootajad voisid olla eri maakondadest, kuna
geograafiliste erisuste véljatoomine ei olnud magistritdé eesmérgiks. Samuti ei olnud koolide
osas eelistusi, sest puudus algne info, kus on olnud mérke radikaliseerumisest ning ka véikeste
koolide panus on oluline, et saada parem pilt haridustdotajate radikaliseerumise alastest
teadmistest. Pohjus, miks valimis on nii pdhikooli kui ka giimnaasiumi haridustddtajad, seisneb
selles, et nditeks FKD grupeeringu juht oli tegutsemise ajal 13-aastane ning Jarvamaal teist
isikut piinanud noormees 18-aastane. Seetottu on oluline, et antud kooliastmete haridustdotajad
oleksid kaasatud uuringusse. Uuringuprojekti osalejate planeeritud maksimaalne arv oli

kaheksa ning intervjueeritavaid oli 1dpuks kokku viis.

Valimi moodustamiseks valiti juhuslikud maakonnad ja koolid internetist saadud info pdhjal.
Poorduti koolijuhtide poole kutsega osaleda uuringus. Haridusasutuste kontaktandmed leiti
koolide veebilehtedelt juhatuse alapeatiikkide alt. Valim moodustati lumepallivalimi jargi. See
tahendab, et osade koolide poole p6drduti 1dbi ametitihingute soovituste kaudu (Rdammer,

2014).

2.3 Uuringu labiviimine

Uuringu jaoks taotleti eetikakomisjoni kooskdlastust, mis saadi 02.04.2024 otsusega 387/T-19.
Intervjuude kutsed koolijuhtidele saadeti 10.04.2024. Kutsetes oli vidlja toodud osalemise
vabatahtlikkus, uuringu eesmédrk ning loodetav tulem. Kd&ik uuringus osalejate andmed
pseudoniitimiti (Lisa 2) ning intervjueeritavaid ei ole vdimalik viia kokku nende
isikuandmetega. Noorte nimesid, keda haridustdotajad voivad nditeks tuua, ei avaldatud ka

intervjuudel. Eelnevalt on mainitud, et andmed pseudoniitimiti koodi jargi ning igal intervjuus
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osalejal oli vdimalik loobuda iiks nddal peale intervjuu teostamist. Intervjuud salvestati
diktofoniga 1dbi Microsoft Teamsi. Kuna uuringuks oli vaja lisaaega, et koikide soovijatega

intervjuud teha, esitati eetikakomisjonile jatkutaotluse, mis kooskdlastati 28.05.2024.

2.4 Uuringu eetilised aspektid

Eetilised aspektid on olulised selles kontekstis, et tegemist on alaealiste Opilastega ning
intervjueeritakse tdiskasvanuid. Koik intervjuudes mainitud dpilased olid uurijale anontiiimsed
ning nende andmeid t60s ei kajastata. Haridusto6tajad on teada, kuid t66s nad pseudoniiiimiti.
To0s ei kajastata eraldi fakte voi kirjeldusi, mille jérgi on vdimalik intervjueeritava tipse isiku
ja asukoht kindlaks teha. Intervjuude mirkmed siilitati Tartu Ulikooli poolt viljastatud
Office365 konto pilves ning tehtud mirkmed ehk pseudoniitimid ja transkribeeritud intervjuud
kustutatakse peale t60 kaitsmist ehk hiljemalt 02..2025. Juhul, kui eraarvuti, kus markmed on,
varastatakse, siis on vdimalik arvutis talletatud andmed kustutada distantsilt. Intervjuude
kdigus vois esile kerkida dpetaja ndide mingist stindmusest seoses Opilasega. Dekriipteerimise
votit ei ole uurijal alles, kuna see ei tdida t66 eesmarki. Intervjuude teostamise kuupédevasid

magistritods vilja ei tooda.

Andmete hoiustamisel ei olnud intervjuude voi mirkmete pealkirjad ega ka sisu isikustatud,
vaid pseudoniitimitud kujul. Andmed kustutatakse peale magistritoé kaitsmist ehk 02.2025.
Nagu ka eelnevalt mainitud, oli intervjuudes osalemine vabatahtlik ning igal hetkel oli
intervjueeritaval voOimalus katkestada intervjuu ning lahkuda seda pdhjendamata. Kui
intervjueeritaval vois tekkida teatud meelehdrm radikaliseerumisega seotud teemadel
vestlemisel, siis esines uuringu informeerimise ja teadliku ndusoleku vormis ka info, kuhu isik

vOis podrduda abi saamiseks.

2.5 Andmeanaliiiis

Andmeanaliiiisi meetodina kasutati Brauni & Clarke-i (2022) temaatilise analiiiisi meetodit,
mille jargi sOnastab uurija eesmérgi ja uurimiskiisimused, kuid saadud andmetes pdoratakse
lisaks uurija teemadele tahelepanu ka sellele, mis on intervjueeritavate jaoks oluline (mida,

kuidas radgitakse, tolgendused ja arusaamad teemast) (Kalmus jt, 2015). Temaatiline analiiiis
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on paindlik kvalitatiivne meetod, mis aitab tuvastada, analiiiisida ja tdlgendada andmete
mustreid. Temaatilise analiilisi peamine eesmirk on siistemaatiline andmete kodeerimine,
millest arenevad vélja teemad (Braun & Clarke, 2022, 1k 34). Braun & Clarke (2022) kasutavad
enda temaatilise analiilisi meetodi kirjeldamiseks refleksiivsust, sest leiavad, et oma
subjektiivsetest hoiakutest teadlik uurija ehk reflekteeriv uurija on temaatilise analiiiisi liks
alustalasid. Refleksiivne temaatiline analiilis on lihenemisviis, mis pohineb kvalitatiivse
paradigma védrtustel ja juhib uurimisportsessi. Paradigmaks peetakse védrtuste ja pohimotete

siisteemi, mis kujundab uurimist6o ideid ja meetodeid (Braun & Clarke, 2022, 1k 36).

Braun & Clarke (2022) toovad vilja refleksiivse temaatilise analiiiisi kuus faasi:
1) andmestikuga tutvumine

Tutvutakse pohjalikult andmekogu sisuga, mis tdhendab seda, et andmeid loetakse voi
kuulatakse mitu korda iile ning maérgitakse iiles kdik analiiiitilised ideed ja iilevaated, mis

uurijal voivad tekkida (Braun & Clarke, 2022, 1k 71);
2) andmete kodeerimine

Selles faasis tootatakse pdhjalikumalt andmekogumiga ning pdoratakse tihelepanu detailidele.
Tuvastatakse andmeiiksused, mis uurija kohaselt on uurimisprobleemi seisukohalt olulised,
asjakohased vo0i huvitavad. Nendele rakendatakse analiiiitiliselt tdhenduslikke kirjeldusi.
Oluline on meeles pidada, et kodeerimine ei ole pelgalt vaid sisu kokkuvdtmine ja
vihendamine, vaid ka uurija analiiiitiline seisukoht andmete suhtes (Braun & Clarke, 2022, 1k

71);
3) esialgsete teemade genereerimine

Kolmandas faasis tuvastatakse esmased mustrid kogu andmekogus. Selle kdigus koondatakse
erinevad koodid, mis jagavad tuumideed ning mis vdivad pakkuda uurimiskiisimustele
voimalikku vastust. Selle faasi eesmirk on esmane teemade arendamine, mis kirjeldavad

laiemat tdhendust ning mille alla koonduvad koodid (Braun & Clarke, 2022, 1k 72);
4) teemade arendamine ja iilevaatamine

Neljandas faasis peab uurija iile hindama koodide sobivust, mis on teemade alla koondatud.
Téapsemalt holmab etapp kontrollimist, kas teemad tdidavad eesmérki ning kas nad toovad vélja

mustrid andmekogumis. Selles etapis on vdimalik, et teemad vdivad muutuda, nditeks
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koonduda iiheks voilaieneda mitmeks (Braun & Clarke, 2022, 1k 72);
5) teemade tdpsustamine, madratlemine ja nimetamine

Viiendas etapis on oluline tipsustada, kas iga teema on selgelt méadratletud ja keskendub
tuumideele. Peamised tegevused selles etapis on iga teema kohta liihikokkuvdtte ja memode
kirjutamine ja teemade nimetuste ja pealkirjade viljatootamine (Braun & Clarke, 2022, 1k 73)
ja

6) tulemuste kirjeldamine

Tihti hakkab kirjutamine pihta kolmandast faasist, mil see on sageli pdevikuvormis motetega.
Neid motteid lihvitakse viimases faasis. Viimases faasis on analiiiisi ja tulemuste kirjutamine,
mille eesmirk on kokku panna analiiiitiline narratiiv ja andmete véljavotted ehk tsitaadid, mis

jutustavad lugejale veenvat lugu andmetest (Braun & Clarke, 2022, 1k 73).

Selline astmeline andmeanaliiiisi meetod vdimaldab antud magistritods keskenduda tekstide
peamistele ja koige olulisematele tdhendustele ja seisukohtadele. Analiiiisi pohjal peavad vélja

joonistuma jargmised punktid:

) Millised on haridustddtaja teadmised radikaliseerumisest?

° Kui teadlikud on haridustootajad klassiruumis tundlike teemade késitlemisel?
) Millist tuge haridustdotajad vajavad?

° Kuidas haridustootajad tuge soovivad?

° Millised on varajase radikaliseerumise protsessid ning mida edasi teha?

Antud punktidest koorub vélja see, et riikliku radikaliseerumise ennetamise raamistiku
ettepanekutes peaks olema selge idee, kuidas toimub mirkamisest teavitamise skeem — kes
saab aidata kiisimuste korral ning kes peaks iildse edasi tegelema vdimaliku riskinoorega ning
milline ja kuidas peaks see skeem olema iiles ehitatud, et olla arusaadav haridustodtajatele.
Taylor & Soni (2017, 1k 250) on mérkinud, et haridustdotajad on vaja suunata ja julgustada
vestlema ausalt radikaliseerumise ja ddrmusluse teemadel, et nendest ei saaks tabu — kuid
kiisimus on, kuidas saab haridustdotajat julgustada ning millised peavad olema ta teadmised ja

oskused.

Intervjuudest saadud sisendi pohjal tekkisid neli peamist teemat, milleks on teadmised ja
teadlikkus radikaliseerumisest ja darmuslusest, haridustdotajate toetuse vajadused, koostdo

teiste osapooltega ja tihiskondlikud ja kultuurilised aspektid. Kdik neli teemat on vélja toodud
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eraldi alapeatiikkidena. Andmete analiiiisiks kasutasin kodeerimist, mille kdigus moodustasin
esmased koodi kategooriad nditeks “Mis on radikaliseerumine?” ja “Koolituste ja juhendite
vajadus Opetajatele”. Edasise analiilisi kdigus oli voimalik luua laiemad teemad nagu niiteks

“Teadmised ja teadlikkus radikaliseerumisest ja ddrmuslusest™.

2.6 Andmete kogumise piirangud

Magistritods olid algselt planeeritud poolstruktrueeritud intervjuud nii kohalike omavalitsuste
sotsiaaltdotajatega kui koolide haridustodtajatega. Valikus oli nelja maakonna haridusttdotajad
ning intervjuude arv oleks olnud kaheksa. Andmete kogumisel esines mitmeid piiranguid, mida
on oluline vélja tuua. Esmalt saadeti intervjuude kutsed 2024. aasta varakevadel. Kutsetele
positiivseid vastuseid haridustodtajate seas ei olnud erinevatel asjaoludel, néiteks oli tegemist
kooliaasta 16puga ning eksamiperioodil ja koolildpetamistega oli dpetajate koormus ka suurem.
Esines ka olukordi, kus esmasele kutsele ei vastatud ning vastati negatiivselt alles peale
korduskutset. KOV ametnike puhul oli positiivseid vastuseid kaks, millest ithega oli vdoimalik
ka intervjuu lébi viia. Antud olukorda, kus magistrito6 uurimuses osalemine on aeglane ning
pigem mitteatraktiivne, ei osanud uurija ette ndha ning seetdttu pikenes uurimuse koguperiood.
Reflekteerides andmete kogumise metoodika ja intervjueeritavate vastuste iile, on vdimalik
oelda, et radikaliseerumise teema noorte seas ja koolides ei ole teema voi probleem, mis on
hetkel koolides fookuses, kui vorrelda néiteks e-sigarettide kasutamisega. Lisaks ei arvestatud
voimaliku dpetajate suviste puhkuste ajaga ning tdokoormuse suurenemisega kooliaasta 18pus.
Kokku oli vdimalik saada kaks intervjuud KOV sotsiaaljuhatajatega ning viis intervjuud
haridustodtajatega, millest liks oli tugimeeskonna liikmega koolis. Teine piirang oli KOV
ametnike intervjuudega mittearvestamine. Uurides noorte radikaliseerumise teemat ning
intervjuusid transkribeerides ja analiilisides, ei anna KOV ametnike intervjuud sisulist
informatsiooni ning otsustati keskenduda haridustdotajate intervjuudele, mis andsid teemale ja

uurimiskiisimustele tdhenduslikumad vastused.

Uuringu tiks olulistest piirangutest on ka asjaolu, et kuna kdik Eesti maakonnad ei olnud
esindatud ning intervjueeritavate arv oli véike, siis ei ole voimalik tulemusi tildistada. Samuti
on oht, et intervjuude tdlgendamises ja analiilisimises esineb mingil mééral subjektiivsust voi

intervjueeritava motte valesti tdlgendamist.
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3. Tulemused

3.1 Teadmised ja teadlikkus radikaliseerumisest ja dirmuslusest

Teadmised ja teadlikkus radikaliseerumisest ja d&armuslusest on oluline, sest haridustdotajatel
on vdimalik noorte varajast radikaliseerumist mérgata ning selle progresseerumist ennetada.
See on oluline, sest noored on kujunemisfaasis ning tihti otsivad nad oma kohta ja on méirgata
identiteedikonflikte noorte seas (Ellis & Dalaine, 2022, lk 9; Schroder jt, 2022, 1k 180-181),
mistottu on haridustddtajatel oluline roll mérgata radikaliseerumise voimalikke marke. Kuid
radikaliseerumist on vdimalik margata vaid siis, kui on olemas vajalikud teadmised ehk
radikaliseerumist kui protsessi ja terminit mdistetakse. Samuti vastab antud teema ka otseselt
minu pistitatud uurimiskiisimusele, milleks on “Millised teadmised on haridustdotajatel
radikaliseerumisest ja &dirmuslusest ning millisest definitsioonist nad ldhtuvad?” Selle
alapeatiiki laiem eesmérk on analiiiisida haridustdodtajate arusaamist radikaliseerumisest ning
ddrmuslusest, allikakriitilisuse ja kriitilise motlemise tdhtsust, kuidas koolides késitletakse

tundlikke teemasid ning analiilisida ka haridustodtajate teadmiste puudujéddke.

3.1.1 Radikaliseerumise termini moistmine

Et aru saada radikaliseerumisest kui protsessist ja ndhtusest ning mirgata varajasi méirke, on
oluline ka selle moiste defineerimine ja mdistmine. Akadeemiline kirjandus ja uuringud on
ndidanud, et radikaliseerumise termini defineerimisel ja piiride méiératlemisel ei ole iihtset
konsensust ning terminit on ka erinevalt mdistetud olenevalt kontekstist ja asukohast
(Sedgwick, 2010, 1k 479). Lisaks on arutletud, et dpetajatel on keeruline aru saada, mida
radikaliseerumine ja ddrmuslus tépselt tdhendab (Maiberg ja Kilp, 2022, lk 122). Mdistete
ebaselgus ja umbméidrasus peegeldus ka haridustdotajate antud vastustes, kus
radikaliseerumise mdiste seostus pigem iildise arusaamaga, mis on ddrmuslus, mida illustreerib
jargmise haridustootaja oeldu “Noh, iihesdnaga jah, mul on segadus selle terminiga”
(Opetajal3). Haridustddtajad tdid suures osas vilja, et radikaliseerumine tihendab mingit
ddrmuslikku kéitumist, mis ei ole {ildist heaolu silmas pidades tihiskonnas aktsepteeritud voi
16id ka seose terrorismiga, mille kohta (Borum, 2011, lk 8) arutles, et radikaliseerumine voi
ddrmuslikud vaated ja uskumused ei ole eelkéija terrorismile. Lisaks on Hassan jt (2023, lk

573) arutlenud, et &drmusluse terminit on kasutatud tihti, kuid mdiste sisu jddb tihti neil
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arusaamatuks.

“Et ilmselt see tdhendab kdige selliseid hullemaid &irmuslikke asju, nditeks
terrorismiteemad” (Opetaja21).
“No ma ise arvan, et nditeks siis ta peab olema mingisugune teistmoodi mottelaad.
Voib-olla on néiteks seotud mingi terrorismi vOi mingi ekstremismi teemaga”
(Opetajal2).

Eelnevad tsitaadid niitavad, kuidas haridustootajad voivad seostada radikaliseerumist

terrorismiga. Séddrane arusaam vOib tulla meediast voi poliitilisest diskursusest, mida
mdjutavad tlihe riigi terrorisismivastased voitlused ning nende poliitiline kajastus meedias
(Sedgwick, 2010, 1k 479, 1k 488). Naiteks korge profiiliga riinnakud ajendavad institutsioone
vilja todtama terrorismivastaseid meetmeid (Hoffman, 2006, lk 2). Sedgwick (2010, lk 488 )
seostas, et radikaliseerumist v3ib lihe konteksti alusel mdista kui midagi mis juhtub enne seda,
kui pomm 16hkeb ehk radikaliseerumine on mingi protsess, mis toimub enne kui inimene

sooritab terroriakti.

Lisaks ei osanud haridustdotajad radikaliseerumist defineerida selgelt ja siisteemselt, mis v3ib
viidata sellele. et neil ei ole piisavalt olnud kokkupuudet radikaliseerumise teemaga voi ei ole
olnud konkreetseid juhendeid ja koolitusi, kus ldhtutakse iildiselt {ihest konkreetsest mdiste
definitsioonist. Uks intervjueeritav tdi vilja, et tema jaoks on radikaliseerumine see, kui vaated
ja ideoloogiad ldhevad vastuollu pdhiseadusega. Seda saab seostada iihiskonna normidest

3

korvalekaldumisega: “...kelle arvamused ja véirtushinnangud on meie {ihiskonna nii-Gelda
keskmisest liiga kaugele triivinud” (Opetaja22). Kokkuvotlikult, voib jireldada, et
radikaliseerumise mdiste on haridustodtajate jaoks raskesti mdistetav ning sageli on mdiste
defineerimine mojutatud iildistest teadmistest ddrmuslusest voi terrorismist. Selleks, et
haridustodtajad oskaksid ja suudaksid mérgata ja ennetada varajast radikaliseerumist, on vaja

pakkuda konkreetseid juhiseid ja iihtset lihenemist, mis holmab ka {ihtset definitsiooni

radikaliseerumisest.

3.1.2 Allikakriitilisus ja Kkriitiline motlemine

Allikakriitilisuse ja kriitilise motlemise oskus on oluline tegur, mis aitab nii tdiskasvanutel kui
ka noortel eristada valeinformatsiooni tdesest ja usaldusvédidrset informatsioonist.
Haridustoo6tajad mérkisid, et noored on 1dbi sotsiaalmeedia haavatavamad, sest nad puutuvad
kokku uudistega, mis ei pruugi vastata tdele ning on sageli ddrmusliku sisuga. See vdib

omakorda mdjutada noorte maailmavaadet ja tdekspidamisi.
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Sonumirakendustes nagu nditeks Telegram levib suur hulk darmuslikku ja terroristlikku sisu,
mis on noortele kergesti kittesaadav. Sellised kanalid vdimaldavad noortel tarbida ja edasi
jagada sisu, mis soodustab varjatud radikaliseerumist (Krjukov, 2021). Kuid alates 2022.
aastast joustus EL-i méérus, mille kohaselt tuleb liikmesriikidel eemaldada mirkamise korral
koikidest veebimajutuskohtadest (kaasa arvatud ka Telegram) terroristlik sisu
(Siseministeerium, 2022). Kuigi terroristlik sisu on kohustuslik eemaldada, ei saa eeldada, et
ddrmuslik sisu noorteni ei jouaks. Lisaks on sdnumirakendused ning sotsiaalmeedia koht, kus
on vdimalik vdrvata noori grupeeringutesse (Gaudette jt, 2022, lk 1346-1347). Naiteks tajus
iks haridustodtaja Telegrami ohtlikust jargnevalt:

“[...] noorte teema on see, et nad on mingites Telegrammi kanalites, kuhu tuleb mingi
uudisekillukesi, mille tdesust on vahel raske kontrollida” (Opetaja22).
Samuti kirjeldas see haridustdotaja, et kui noor ei sobitu iihte punti, siis leiab ta suhtluskanali

internetist, mis vOib nditeks rddkida palju Venemaa-Ukraina sdjast. See vdib suunata noori

radikaalsesse maailmavaatesse.

Kriitilise motlemise oskust tuleb arendama hakata varakult. Niiteks rohutas iiks dpetaja, et kui
koolis pole eelnevalt allikakriitilisuse ja kriitilise motlemisega tegeletud, siis usuvad noored
koike, mida loevad.

“Ma ise votan histi palju aega selleks, et mida me sealt internetist loeme ja me usume
seda voi ei usu. Ja mis internet iildse on [...] sellepérast ka mu lapsed vdib-olla ei tule
mingite veidrate motetega” (Opetajad1).

Eelnevad tsitaadid illustreerivad, kuivord lihtsasti noortel on voimalik saada informatsiooni

uudistest voi sonumirakendustest, mis vdivad sisaldada valeinformatsiooni ning milles puudub
kontroll allikate usaldusvéérsuse iile. On oluline, et haridustdotajad tegeleksid kriitilise
modtlemise arendamisega noorte seas ning lisaks ka enda valdkondliku enesetdiendamisega:
“[...] mis toimub maailmas, sellest l&htuvalt ennast kogu aeg arendama erinevates

valdkondades” (Opetajal3).

Mitmed haridustdotajad tdid vilja ka poliitilise eelistuse ja kriitilise mdtlemise seose. Néiteks
ei oska noored sageli pohjendada, miks nad eelistavad iihte erakonda teisele voi ei ole
tdiiendavad argumente, et partei seisab tdsiselt rahva eest. Samuti juhiti tdhelepanu sellele,
kuidas meedias vilja 6eldud sdnavdtud vdivad noori mojutada:

“Mulle tundub, et kui meedias on ldbi kdinud mingisugune EKRE sopp voi kellegi
vihkamise teema [...]. See, et meedias on selline sdnavdtt, annab platvormi Opilasele,
kes omaette niimoodi mdtles. Et tal on ka digus niitid vdljendada seda oma mdtet, kus

45



ta kedagi voi midagi mingil tdiesti suvalisel pdhjusel vihkab” (Opetaja21).
Selle mottega ndustus ka teine dpetaja, et kui noor ei ole kursis maailmas toimuvaga (nditeks

Iisraeli ja Hamasi sdda), voib ta tajuda, et agressiivne kditumine ja sdnavott on aktsepteeritav

ja selle omaks votta (Opetaja22).

Kokkuvottes on allikakriitilisuse ja kriitilise motlemise oskuste arendamine noorte seas viga
oluline radikaliseerumise ennetamisel, sest noortel on kerge péédseda ligi erinevatesse
suhtluskanalitesse, mis levitavad darmuslikku sisu. Haridustodtajate kogemused niitavad, et
noored vajavad juhendamist, et arendada neis argumenteerimisoskust. Lisaks tuleks noortele
Opetada infoallikate usaldusvéddrsuse hindamist. Selleks oleks vajalik juba varajases
kooliastmes rohkem pdimida dppekavasse programme, mis toetaksid kriitilise motlemise

oskuste arengut.

3.1.3 Tundlike teemade kasitlus

Tundlike teemade (sdjapdogenikud, vaktsineerimine, abort jt) késitlus koolis eeldab
haridustodtajatelt neutraalsust, faktipdhisust, valmisolekut klassiruumis reageerida tundlikele
teemadele ja ddrmuslikele vaadetele. Esmalt on oluline, et haridustdotajad sdilitaksid oma
hoiakutes poliitilise objektiivsuse, kui késitlevad tundlike teemasid. Néiteks on hea
keskenduda tundlike teemade puhul faktidele ja iihiskonna viirtustele. Uks haridustddtaja
rohutas, et tema kui Opetaja ei tohi anda omapoolset panust dpilase tdrjumisse ning peab
sdilitama klassiruumis neutraalsuse. See tdhendab seda, et kui klassiruumis viljendab dpilane
radikaalseid vaateid, siis on tema iilesanne selline kditumine voimalikult neutraalselt dra
markeerida ning olukord lahendada selliselt, et ta ei isoleeriks seda Opilast teistest. Selline
torjutus ja isolatsioon vOib viia noore selleni, et ta hakkab otsima kuuluvust darmuslikust
grupist (Bouhana, 2019, lk 21). Oluline on, et dpilane ei tunneks end iiksi ja tdrjutult, vaid et
ta oleks grupi osa:

“Mina koolis todtades pingutan just selle nimel, et vihemalt see aeg, likskdik milline
ta on, likskdik milliste seisukohtadega, et ta saab ennast ikkagi tunda grupi osana”
(Opetaja22).

Ka teine haridustdotaja tdi vilja, et sellistes olukordades ei tohiks haridustdotaja keelata dpilast

vdi delda, et nii ei tohi teha vdi delda (Opetaja21), vaid neutraalsel viisil temaga sellel teemal
argumenteeritult vestlema. Opilase vaigistamine ja mirkuse tegemine vdib samuti tekitada
olukorra, kus noor tunneb ennast tdrjutuna ning v3ib vdimalikku radikaliseerumist kiirendada.

Kuigi on oluline sdilitada neutraalsus, siis liks haridustdotaja arutles, et ilmselt oleks tema
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esimene reaktsioon klassiruumis pigem Opilast vaigistav, sest peale tunde on vdimalik samuti
antud teemaga edasi tegeleda (Opetajal3). See vdib tihendada seda, et dpetaja soovib
Oppetddga jitkata ning dpilaste fookuse siilitada. Uldiselt on haridustddtajad teadlikud, et
nende roll klassiruumis on olla objektiivne ja véltida vadrtuskonfliktide teket.
Haridustootajatel on oluline juhtida klassiruumis tundlike teemadel pdhinevaid arutelusid.
Naiteks toid mitmed haridustdotajad vilja, et argumenteeritult tegeleda tundlike teemadega
vOib Opilase panna mdtlema teisest seisukohast ning dpetab neile kriitilise mdtlemise oskust.
Téapsemalt, iiks haridustdotaja viitas, et kui tal on aega ja klassis vdimalus, siis ta ldheneb
tundlikele teemadele argumenteeritult. Teema kohta korraldatakse viitlus ning kdik dpilased
saavad mingi seisukoha, mille poolt vdi vastu nad peavad argumenteerima (Opetaja22). Selline
lihenemine annab dpilastele vdimaluse mdelda teisest seisukohast ning iiritada aru saada, miks
keegi nii voib moelda:

“Mul ei ole olukorda olnud, kus noorel on viga ekstreemne seisukoht ja sellest ei ole

voimalik argumentidega vditu saada” (Opetaja22).
Teine haridustdotaja toi vilja, et nemad koolis tegelevad veidi sellega, et selgitavad, mis on
péris teaduse ja pseudoteaduse vahe. Lisaks sellele opetavad nad allikakriitilisust ja millist
informatsiooni tasuks uskuda vdi mitte (Opetajal2). Selline lihenemine aitab Opilastel
arendada kriitilist motlemist ning aitab neil erinevatest seisukohtadest aru saada. Kuigi
tundlikel teemadel on viga hea lahendus ldheneda teemale klassiruumis 1dbi argumenteeritud
véitluse, siis tihti on olukordi, kus dpilane soovib igal vdimalusel konfliktset arutelu tekitada.
Tihti juhtub aga see, et Opetaja kogu aeg ei saa sellega kaasa minna ning moddub sujuvalt
teemast, sest samal ajal on ka vaja tegeleda dppekavaga:

“Kui seal on keegi Opilane, kes igal vOimalusel klassis seda konfliktset arutelu on
proovinud tiles tdmmata, siis praktikas on see, et sellega ei saa kogu aeg kaasa minna,
sest ei joua nii Oppekavaga mitte kuhugi ja ujud sellest vajadusel sujuvalt méoda”
(Opetaja22).

On oluline, et haridustddtajatel oleksid oskused tundlike teemade korral séilitada neutraalsus

klassiruumis ning arendada 14bi selle dpilaste argumenteerimisoskuseid. Neutraalsuse saavad
haridustodtaja sdilitada ldbi faktipohise teemakdsitluse. Kuid selleks peab olema tagatud
haridustodtajate piisavad oskused ja ajaline ressurss ning samuti turvaline keskkond, et

tundlike teemasid arutada.

Juhul, kui dpilane on viljendanud koolis ddrmuslikke arvamusi, on oluline, et haridustodtajad
oleksid piisavad teadlikud, et teemaga tegeleda. Siinkohal kehtib sama pohimdte, et iihtegi

Opilast ei tohiks isoleerida teistest ning et ka tema arvamusi kuulatakse. Haridustdotaja peab
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voimalikult objektiivselt ja faktipShiselt teemale ddrmuslikule arvamusele ldhenema, sest
tegemist ei ole arvamuste ja viirtuste duelliga dpilase ja haridustddtaja vahel. Ohkkond peab
olema kaasav isegi siis, kui Opilasel on ekstreemsed arvamused. Siiski on oluline, et
haridustootajad sekkuksid vajadusel, kui seisukohad on iihiskonna norme pérssivad ning
kahjulikud. Néiteks arutles iiks haridustodtaja, et on olnud olukordi, kus ta vestleb eraldi
ddrmuslikke vaateid véljendanud dpilasega:

“[...] oli kiill neid olukordi, kus néiteks sotsiaalpedagoog vattiski selle tundi seganud
opilase, kes radkis viga ddrmuslikke asju, niiteks oli venemeelne voi solvas tiidrukuid
vOi midagi taolist. Ta vattis ta korvale ja vestles temaga ja mitte siis kurjustavas
stiilis, vaid selgitamise mottes arutlesid, mis tunne vois teistes see tekitada ja nii
edasi” (Opetaja21).

Sama haridustddtaja rohutas, et oluline on votta aega vestlusteks iiks-iihele ning 1dhtuda dpilase

enda vajadustest. See tdhendab, et ddrmuslik vaade ei ole tihti vestluse algataja voi vestluse
keskmes. Haridustootaja leidis, et selline ldhenemine vdib juba radikaliseerumise mérke
vihendada (Opetaja21). Kuna #irmuslike viirtuste kujunemine sdltub kognitiivsetest ja
sotsiaalsete arengu tingimustest, mis on mojutatud iihiskondlike, sotsiaalsete ja individuaalsete
riski- ning kaitsetegurite koosmdjust (Beelmann, 2020, lk 5), siis on oluline, et koolis
suhtutakse Opilasse objektiivselt ning teda ja tema vajadusi voetakse arvesse Lisaks voib
sarnane ldhenemine suurendada usaldust haridustdotaja vastu ning tihel hetkel voib olla
voimalik ka vestelda ideoloogilistel teemadel. Ka teine haridustodtaja toi vélja olukorra, kus
Opilastega tegeleti veel eraldi siivenenumalt klassijuhataja tunnis:

“[...] aga siis pérast selle klassiga tegeleti ka natukene klassijuhataja tunnis natuke
stivenenumalt. Kuidas me ikkagi asju ndeme tihiskonnas ja kuidas me nendest
ridgime” (Opetajadl).

Kuigi Opilasega voib rddkida neutraalselt tihiskonna védrtustest ja faktipdhiselt ajaloo ja

oleviku siindmustest, siis ei tihenda see seda, et olukorda ei korduks. Kokkuvotvalt on oluline,
et haridustdotajad oleksid teadlikud, kuidas Opilasele ldheneda ja temaga kdituda peale
ddrmuslike vaadete védljendamist. Lisaks on oluline, et haridustdotajad tunneksid ennast
enesekindlalt, et selliseid arvamusi késitleda, sest ekstreemsete arvamuste késitlemine nouab

sageli piiride kehtestamist ja Opilase aktsepteerimist.

Selleks, et haridustootajad oleksid enesekindlad tundlike teemade késitlemisel, on oluline ka
asjaolu, et kooli tugi oleks neile piisav. Niiteks toi iiks haridustddtaja vilja, et Venemaa-
Ukraina sdja alguses kartsid osa Opetajaid sOjast rddkida, sest tundsid, et nad ei tea sellest
teemast midagi ning tundsid end ebakindlalt teema kisitlemisel (Opetaja22). Eelnev vdib

viidata sellele, et koolis puudus piisav tugi ja selge kommunikatsioon, kuidas sdjast dpilastega
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rddkida. Maailmas toimuvad olukorrad jouavad tihti klassiruumi ning on oluline, et teemasid,
mida késitletakse viljaspool kooli, késitletakse ka koolis. Samuti on oluline teiste kolleegide
tugi tundlike teemade késitlemisel. Tdpsemalt, haridustdotajatel peab olema teada, et nad ei ole
olukorras iiksi ning keeruliste probleemide olukorras peaksid nad andma teada, et oleks
voimalik kutsuda abi voi rakendada muid tegevusi. Teine haridustddtaja rohutas, et kui tema
midagi mirkab, siis on tal teada, kellele ta seda teada saab anda ning vajadusel kasutab seda
voimalust. Siiski toi ta vélja, et haridustdotajatele jadb tihti verbaalne vigivald mirkamatuks
ning fiiiisiline tuleb reeglina alati vilja (Opetajal3). See tihendab seda, et koolides vdib olla
osa juhtumeid, millest ei ole teada antud ning millest haridustdotajad teadlikud ei ole. Seega ei

ole alati vdimalik sellistes olukordades reageerida ja neid lahendada.

3.1.4 Radikaliseerumisele pandud vihene fookus

Kuigi ddrmusluse ja radikaliseerumise teema on globaalsel tasandil oluline, siis Eesti
haridussiisteemis ei ole nendele teemadele suurt fookust seatud, mida kinnitab haridustodtaja
tahelepanek: “Ma arvan, et see ongi niisugune véga niSiteema selles mottes, et seda probleemi
teravalt ei ole” (Opetajal2). Haridustddtajad seisavad ddrmusluse asemel pigem silmitsi
néhtavate ja tervist kahjustavate probleemidega nagu néiteks e-sigarettide, narkootikumide ja
alkoholi tarbimisega vo0i koolikiusamisega. Fookuse puudumist saab seostada
radikaliseerumise moistmisega - haridustdotajatel puudub selge arusaam néhtusest, mistdttu ei
oska nad leida vdi mérgata probleemi koolis. Adrmusluse ja radikaliseerumise teema ja selle
kisitlemine nduab haridustodtajatelt oskusi, teadlikkust ja enesekindlust, mis on sageli puudu,
et hoida radikaliseerumise teemat fookuses. Selleks, et haridustdotajatel oleks teadlikkus ja
oskus hoida teemat fookuses, peaks iilikoolide dppekavades olema radikaliseerumise voi
ddrmuslust kisitlev kursus. Uks haridustddtaja  tdi  vilja, et tema ei mileta
psithholoogiadpingute ajast sellist sona nagu “radikaliseerumine”, mis viitab sellele, et
oppekavades selle teemale ei keskenduta ning haridustdotajatel puuduvad teadmised antud
teemal kooli todtama suundudes. Eelnevat illustreerib haridustddtaja kommentaar dpetajate
oppekava kohta:

“Mulle tundub, et hea algus oleks see, kui kdik, kes koolis té6tavad voi kuidagi otsapidi
on haridussiisteemiga seotud, et nende haridus {iilikoolis juba sisaldaks seda dpet”
(Opetaja21).

Haridustootajad toonitasid, et dpetaja otsib infot vaid selle kohta, mis tal hetkel on pidevakorras

vOi probleemiks, jattes vihem ndhtavamad teevad korvale. Néiteks toi liks Opetaja vélja:
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“Et kui tal on pdevakorral seal veipimine ja narkootikumid, siis ta tegeleb selle teemaga.
Aga ilmselt ei ole radikaliseerumine tema teemade pédevakorda joudnud, tal ei ole
sellega mingit reaalselt kokkupuudet olnud enda arvates” (Opetajal2).

Siinkohal on oluline ka eelneva haridustdotaja tsitaadi juures toonitada sdnu “enda arvates”.

See viitab sellele, et dpetaja on teadlik asjaolust, et radikaliseerumine vdib-olla on toimunud,
kuid ise nad seda ei oska vdi ei tea méirgata. Samuti ei tegeleta voimalike radikaliseerumise
juhtumitega kui vdimalike radikaliseerumise juhtumitega, vaid ldhtutakse kiusamisjuhtumite

metoodikast (Opetaja21).

Lisaks asjaolule, et dpetajad otsivad infot vaid selle kohta, mis neil paevakorras on, kulutatakse
ka palju vahendeid pédevakorras olevatel teemadel koolitustele ja loengutele. Selleks voivad
olla teemad nagu veipimine, narkootikumid, kiusamine ja kiiberkiusamine, mille tdttu politsei
kiib koolis loenguid andmas. Uks haridustddtaja tdi samuti vilja, et pigem ei ole kiidud
radikaliseerumise teemal koolis rddkimas noortele: “[...] radikaliseerumise teemal ma ikkagi ei
tea, et oleks kiiidud dpilastele ridkimas [...]” (Opetajal3). Uks probleem, mis haridustdotaja
rohutas, oli fookuse puudumise korval ka teiste haridustootajate huvi puudumine isegi siis, kui
materjalid ja informatsioon on neile vdimaldatud. Ta seostas huvi puudumist sellega, et
Opetajad ei soovi maailmas olevaga kursis olla ning end kurssi viia teemadega, mis ei ole
otseselt neil pdevakorral. Seda illustreerib jérgnev tsitaat:

“Ma olen iisna veendunud, et véga paljud isegi ei guugelda ja ei huvitu. Ja kui seda ei
ole inimesedpetuse dpikus, siis sellest ka ei ridgi” (Opetaja41).
Eelnevat voib illustreerida Davies-e nidide, kus haridustdotajad eelistasid jérgida dppekava,

selle asemel et kasutada teisi meediavéljaandeid. Selle pdhjuseks oli hirm késitleda

klassiruumis teemasid, mis tundusid neile liiga poliitilised (Davies, 2008, 1k 9).

Kokkuvdttes joonistus kdikidest intervjuudest vilja asjaolu, et radikaliseerumise teema ei ole
koolides fookuses ning keskendutakse teemadele nagu tervislikud eluviisid voi kiusamine.
Fookuse puudumist on voimalik seostada asjaoluga, et haridustdotajad ei ole tipselt kindlad,
mis on radikaliseerumine ning ei oska mérgata laiemat probleemi, sest radikaliseerumine on
tihti varjatud protsess ning fiiiisilisel kujul ei pruugi see viljenduda ega nihtav olla. Uks
lahendus fookuse hoidmisel oleks lisada oOpetaja ja psiihholoogia voi teiste sarnaste
tugiteenuste iilikooli dppekavadesse radikaliseerumise ja ddrmusluse kursus. Kursused
aitaksid mdista, mis on radikaliseerumine ja didrmuslus, millised on méirgid ning kuidas
tegeleda ddrmuslike vaadetega. Seega voib jireldada, et teema vdhene késitlemine ja fookus
on mingil médral seotud siisteemse ldhenemise puudumisega haridustdotajate véljadppel ja

enesetdiendamisel ning osaliselt on seotud see haridustootajate igapdevatdoo fookusega teistele
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néhtavatele probleemidele.

3.2 Haridustootajate toetuse vajadused

Haridustootajatel on téhtis roll noorte suunamisel, toetamisel ja véértuste vélja kujunemisel,
arvestades, et noored veedavad suure osa oma ajast koolis ja suheldes haridustodtajatega. Seega
on nad positsioonis, kus nad saavad varajaselt mérgata muutusi dpilases (nditeks kditumises
vai vilimuses) (Vallinkoski & Benjamin, 2023, lk 3). Kuigi haridustdodtajatel on téhtis roll, siis
tihti on see neile véljakutseks, milleks paljud ei tunne end piisavalt ettevalmistatuna. Seega on
oluline kaardistada, millised on haridustodtaja toetuse vajadused, et nad saaksid teemadega

enesekindlalt ja tohusalt tegeleda.

3.2.1 Koolituste ja juhendmaterjalide vajadus

Haridustootajad viitasid, et radikaliseerumise voi ddrmusluse teemalisi koolitusi pole neile
iildiselt pakutud ega ka saadaval. Kiill aga rohutasid nad, et koolituste olemasolu on oluline, et
mdista radikaliseerumise teemat ja omandada oskusi: “Ehk siis mingi koolitus voi infotund voi
mida iganes, et dpetaja viiks iildse kurssi end” (Opetaja21). Kuigi koolituspakkumisi on palju
erinevatel teemadel, on neil keeruline eristada, mis koolitused on olulised ja mis mitte. Lisaks
sellele ei ole haridustdotajad ise otsinud radikaliseerumise voi ddrmusluse teemal koolitusi,
sest sellel puudub fookus ning nad tegelevad teiste probleemidega nagu eelmises teemas vélja
tuli. Koolituste valik ja prioritiseerimine soltub sageli ka juhtkonnast, nagu tdi vélja iiks
haridustodtaja:

“Koolituste infot tuleb hésti palju tdesti, vaib delda, et uksest ja aknast. On igasuguseid,
koike seda tegelikult ei suudagi jdlgida oma postkastist [...] ega ma kuskilt mujalt
kaustast ei olegi ldinud otsima mingeid koolitusi, sest neid tuleb lihtsalt kogu aeg. Aga
absoluutselt oleks see vajalik” (Opetajal3).
Koolituste osas tdid haridustdotajad vdlja ka moningaid probleemkohti, millega arvestada
tuleks. Niiteks on koolitused sageli koolivodrad ning nad on justkui toredad kuulamised koolist
eemal Opetajate jaoks. Uks haridustddtaja tdi vilja, et nad ei haaku iildiselt klassiruumi
igapieva olukorraga ning teadmisi ei ole vdimalik rakendada klassiruumis (Opetaja41). See

vOib viidata asjaolule, et koolituste sihtrithm ja eesmérk ei ole selgelt sonastatud ning osalejal

puudub selge arusaam, miks ta koolitusel osaleb voi millised véljundid ta koolituselt saab. Seda
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illustreerib jargmine tsitaat:

“Vaiks olla koolitused, aga nende koolitustega on jélle see, mis tihti juhtub, et tditsa
tore koolitus seal {ilikoolis, aga nii koolivddras. Et ldhed sinna koolitusele, istud,
kuulad, et tore jutt, aga ma ei saa seda koolis rakendada, sest see ei toota klassiruumis”
(Opetajad1).

Teine takistus koolituste kohta, mis teine haridustodtaja toonitas, oli see, et paljude teiste

haridustodtajate eesti keele tase ei ole piisav, et koolitustel osaleda ja aru saada koolituse sisust
ja eesmirgist. Koolitused on enamasti eesti keeles ning vene keeles koolitusi tildiselt ei pakuta.
Ta arutles ka selle {ile, et tuleb aru saada, kumb on olulisem, kas see, et haridustootajad saaksid
teemast aru voi see, et nad oskaks eesti keelt piisavalt, et koolitustel kiia (Opetaja2l).
Keeleline aspekt on oluline, mille {ile mdelda, sest nagu ka ELi terrorismivastase voitluse
tegevuskavas oli réhutatud - litkkmesriikide tilesanne koost66s Komisjoniga on tdsta dpetajate
teadlikkust ja voimekust tegeleda radikaliseerumise néhtusega (COM/2020/795; European
Commission, 2023a, lk 8).

Kolmas takistus, mille iile iiks haridustddtaja arutles, oli see, et koolitused on tihti kallid ning
koolidel puuduvad sageli vOimalused neid tellida kas koolitdGtajatele voi Opilastele
(Opetaja41). Lahendus sellele probleemile oleks riigipoolne rahastus, mis annaks koolidele
voimaluse tellida spetsialistidelt koolitusi sisse, mis omakorda suurendaks teadlikkust, oskust

ja suutlikkust.

Haridustootajad toid vdlja ka mitmeid lahendusi ja vdimalusi, kuidas koolitused oleksid
maksimaalselt tshusad. Uhe haridustddtaja nigemuse jérgi peaks olema kooli juhtkonna poolt
sonastatud konkreetne plaan, mis annab vdimaluse edasi planeerida koolitusi ja tuge vastavalt
vajadusele (Opetaja21). Niiteks kui mdningatel haridustddtajatel on  puudused
radikaliseerumise mairkide tuvastamisel, siis on vdimalik neile juhtumipdhiseid koolitusi
pakkuda sellel teemal. Selline lahendus eeldaks kooli juhtkonna poolt konkreetsust ja
tegevusplaani ning ka piisavalt ressurssi, et pakkuda individuaalse ldhenemise pdhjal
haridustodtajatele koolitusi. Juhtumipdhiste koolituste vajaduse esitas ka teine haridustdotaja,
kes leidis, et tavapidrase teooria kdrval on oluline ka situatsioonide pdhine koolitus, mis annab
parema ja silivitsi mineva iilevaate mingist konkreetsest juhtumist:

“Uks asi on teooria, aga teine asi on ikkagi nagu kuidagi situatsioonide pdhiselt mingi
koolitus iiles ehitada, et meil on mingi juhtumite pohiselt voi kuidagi niimoodi”
(Opetajal3).

Lisaks koolitustele on haridustdotajatele olulised {iihtsete infomaterjalide kéttesaadavus.
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Haridustootajad toid koik vidlja, et puudu on konkreetsetest ja kergesti kéttesaadavatest
kesksetest juhendmaterjalidest, mis annaks pohjaliku iilevaate radikaliseerumise mérkamisest
jareageerimise meetoditest. Materjalid voiksid olla tihes kohas ning kindlasti peaks seal olema
terminoloogia. “Kui see oleks kuskil kompaktsena iihes kohas selle iihe teema kohta
variantidega ja terminoloogiliselt, siis oleks ju viga hea” (Opetajal3). Samuti rdhutasid
haridustodtajad, et oluline on, et juhendmaterjalides kajastuks, miks on tdhtis mérgata
radikaliseerumist, kes voib radikaliseeruda ning miks on oluline {ihel vdi teisel wviisil
reageerida. Juhendmaterjalid voiksid kajastada ka seda, kuidas liks Opetaja peaks reageerima
arvamusavaldustele, mis ei ole iihiskonnanormidega kooskdlas, samal ajal kaitstes teisi dpilasi
ja véltides teema eskaleerumist:

“Ja siis ilmselt oleks vaja mingit kditumisjuhist - mis ma siis teen dpetajana, kui tunnis
on dpilane, kes viljendab seda, et kdik ukrainlased peaks vilja saatma” (Opetaja21).

Kui tildiselt on juhendmaterjalid olnud valdavalt kirjalikus vormis, siis paar haridustootajat toi
vélja, et juhendmaterjalid voiksid olla pigem audiovisuaalsed. Kuna materjale, mida dpetaja
peab ldbi todtama, on palju ning teemad erinevad lksteisest vdga palju, siis lithikesed
selgitavad videoklipid annavad kiirelt iilevaate ning hoiavad téhelepanu: “See voib olla selline
visuaalne ja mitte viga pikk, et sa vaatad sellise sutsaka dra ja seal on vdib-olla vdikene selgitus
juures” (Opetaja41). Selliseid selgitavaid videoid ei oleks ainult haridustdétajatele mdeldud,
vaid neid vdiks néidata ka Opilastele. Kui Mondo veebilehekiiljel on olemas rdndeteemalised
videod, siis tihti ei vasta sisu péris klassiruumis olevatele teemadele ning tihti ei ole videod ka
eestikeelsed, mistdttu peab dpetaja klassiruumis tegelema tdlketddga (Opetaja41). Seetdttu on
oluline, et audiovisuaalsete materjalide olemasolul oleks need samuti ithes kohas kergesti
kittesaadavad. Eelnevat arutelu illustreerib tihe haridustdotaja mottekaik:

“Utleme, et kui mul on mingi situatsioon ja mingid viikesed videoklipid. 4 /a, et kui
see rassi teema tuleb, siis niiiid paned selle véikese video kdima, mis mojusalt
visuaalina voib-olla ka neid sonu kasutades annab selle info edasi. Mitte ainult minule,
vaid et ka see, et mida ma saaks siis dpilastele niiteks pirast ndidata” (Opetajal3).
Haridustootaja tdi sellise 1dhenemise puudusena vilja, et see voib olla justkui vastutuse enda

pealt &dra likkamine, kuid kui Opilastele selliseid lithivideoid ndidata, siis suudavad nad sisule

keskenduda ning nende mdte ei uita (Opetajal3).

Kokkuvottes on haridustdotajatel palju erinevaid ideid, kuidas muuta radikaliseerumise
juhendmaterjalid ja koolitused mojusaks haridussiisteemis. Ka on variant, et juba
olemasolevaid juhendeid peaks rohkem reklaamima ning levitama haridustdodtajate seas. Uue

mottena toid kaks haridustdotajat vélja, et infomaterjal voiks olla pigem audiovisuaalne, et
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kiirelt saaks infokillu kiitte ning seda oleks vdimalik ka Opilastele niidata (Opetajal3;

Opetajadl).

3.2.2 Koolisisesed tugisiisteemid

Lisaks sellele, et on olemas iihtsed ja kesksed infomaterjalid ning koolituspakkumised, on
oluline réhutada koolisiseste tugisiisteemide olulisust. Haridust6tajad saavad anda iiksteisele
tuge radikaliseerumise teemaga tegelemisel ning jagada koolisiseselt parimat praktikat. Selline
lahenemine védhendaks olukorda, kus haridustodtajad jddvad probleemiga iiksi, sest
radikaliseerumise ja ddrmusluse teema ei tundu oluline. Samuti on tdhtis ka see, et kooli
juhtkond on tihel arvamusel ning nad on selgelt viljendanud, milliseid meetodeid kasutatakse
keeruliste teemadega tegelemisel. Kooli juhtkonna olulisust rohutasid kiisitletud
haridustodtajad. Néiteks arutles iiks haridustdotaja, et: “voib aidata koolisiseselt see, kui ka
juhtkond v&tab mingi seisukoha” (Opetaja22). See tihendab seda, et kui koolis on viljendanud
Opilased venemeelseid seisukohti (Venemaa tegevuste digustamine Ukrainas), siis Opetajatele
on palju toeks see, kui juhtkond votab kindla seisukoha Venemaa-Ukraina sdja teemal. Lisaks
t01 liks haridustootaja vilja, et koolil vaiks olla kohustus vilja todtada konkreetne plaan, kuidas
reageerida teatud olukordades, mis kasitlevad radikaliseerumist voi ddrmuslust ning mida
kommunikeerib kooli juhtkond (Opetaja21). Niiteks tdi iiks haridustddtaja vilja, et Venemaa-
Ukraina sdja alguses korraldas Vélisministeerium infotunde, millele nad said tugineda ja anda
edasi infot, mis tuli otse allikalt:

“Vene-Ukraina sdja puhul tehti neid infotunde ja sul on vdimalik siis dpetajana otse
allikast saada suhteliselt tipne info [...] sina saad Oelda, et minu info périneb
vilisministeeriumilt” (Opetaja22).

Haridustootajad tunnevad, et nad jddvad tldiselt keeruliste probleemidega tiksi, kui on puudu
koolisisene tugisiisteem, millele toetuda. Hetkel on ainsad tugisiisteemid koolides kas
vestlused kolleegidega vdi moningatel juhtudel vestlused tugispetsialistidega. Uks
haridustodtaja toi vélja, et pigem jddvad Opetajad teemaga iiksi voi siis vestlevad dpetajate toas
sellest oma kolleegidega (Opetaja21). Probleem, mille tugisiisteemi puudumine vdi ainult
Opetajatega vestlemine kaasa toob, on jirgmine:

“[...] nemad ldhevad ju koju tundega, et nemad naisena ja nemad Opetajana voi eesti
keele Opetajana, ei ole védrtuslikud [...] et tegelikult vajaksid nemad ka mingisugust
tuge voi tegelikult ka abi selles olukorras” (Opetaja21).

Kui koolidel oleks kindel juhtkonna poolt kommunikeeritud seisukoht, tegevusplaan ja

koolisisene tugisiisteem, siis viahendaks see olukordi, kus dpetajad tunnevad end tiksinda voi
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véddrtusetuna. Koolisisene tugisiisteem peaks hdlmama ka tugevat tugimeeskonda, kuhu
Opetajad saaksid vajadusel pdorduda, kui neil tekib keeruline olukord radikaliseerumise voi
ddrmusluse teemadel. Tugimeeskond hdlmaks hariduslike erivajadustega (HEV)
koordinaatorit, grupijuhendajaid voi teisi tugispetsialiste, kellega saab Opetaja vajadusel
kontakteeruda keeruliste teemade puhul.
“Kui midagi juhtub, siis ma l&hen oma koolis tugimeeskonna juurde, HEV koordinaator voi
kgs iganes, ja siis tema kontakteerub nende vorgustikega kas KOVist, lastekaitsest voi mujalt”
(Opetaja4l).
Koolisisene tugivorgustik voiks hdlmata haridustdotajate arvamusel selget protseduurilist
ldhenemist, mis aitaks neid juhtumeid hinnata ja vastavalt reageerida. Selline 1ihenemine l&heb
kokku kooli juhtkonna kindla seisukoha ja konkreetse plaani olulisusega. Uks haridustddtaja
toi vélja, et koolis mérgates Opilasel radikaliseerumist vdiks olla koolisisene astmestik niiteks
valgusfoori virvide jirgi (roheline, kollane ja punane ehk reageeri kohe), mille jargi
haridustéotajad hindavad ja reageerivad juhtumile (Opetajal2). Sarnane reageerimise ja
mérkamise tabel on vilja toodud Politsei- ja Piirivalveameti poolt koostatud késiraamatus
kohalike omavalitsuste tdotajatele, kus punase vérvi all olevad mérgid viitasid reageeri kohe
tegutsemisviisile, mille olemasolust oli haridustddtaja Opetajal2 teadlik. Astmestikule lisaks
arutles liks haridustdotaja selle iile, et koolides voiks olla sellised spetsialistid, kes hakkaksid
kohe tegelema koolisiseselt noortega, kelle puhul on mérgatud varajasi radikaliseerumise
mérke:

“Aga voiks olla mingisugune asi, et kui me koolis médrkame neid, et meil tegelikult on

ka koolis inimesed vo1 on inimesed lahedal koolidele, kes saavad hakata nende noortega

tegelema enne, kui nad jouavad kuskile parisasutuste vaatesse” (Opetaja2l).
Kokkuvotteks on haridustodtajatel erinevaid ideid, kuidas koolisisene tugisiisteem voiks
toimida, et dpetajad oleksid kaasatud, margatud ning véirtustatud. Hetkel on dpetajad pigem
iiksi ning juhtkonna poolt ei ole selget kommunikatsiooni voi seisukohta radikaliseerumise voi
ddrmusluse teemal voetud. Lisaks on oluline haridustodtajatele, et koolides oleksid olemas
tugispetsialistid koolisiseselt, kelle poole podrduda keerulistel teemadel ning kellelt saaks

vajalikku tuge.

3.2.3 Haridustootajale vajalikud kompetentsid

Radikaliseerumise ja &irmuslusega tegelemisel voivad haridustootajad puutuda kokku

keeruliste teemade ja olukordadega. Selliste olukordadega klassiruumis ning ka klassiruumist
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véljas peavad Opetajad oskama toime tulla professionaalselt ilma konflikti suurendamiseta.
Lisaks ei tohi Opetaja panustada Opilaste polariseerimisse ning kiusamisse, sest see tekitab
sildistamist ning vdib pdhjustada “isetdituva ennustuse” (Vallinkoski & Benjamin, 2023, 1k
18). Eelnevate alapeatiikkide pinnalt on vilja tulnud, et pigem ei ole haridustodtajatel teada,
milliseid juhendeid nad kasutada saavad ning iildiselt puuduvad koolisisesed tugisiisteemid ja
vajalikud teadmised, et probleemiga tegeleda. See alapeatiikk keskendub peamiselt
haridustodtajate vajadustele seoses kompetentsidega ldhtudes nende kogemustest ja

ettepanekutest.

Haridustoo6tajad rohutavad, et selliste teemadega tegelemisel nagu radikaliseerumine voi
ddrmuslus, on oluline, et haridustddtaja teaks, mida teha ja kuidas kéituda, kui esineb keeruline
olukord, néiteks dpilane segab tundi paremédarmuslike ideedega ning véidab, et naised peaksid
160gis olema.. Haridustootajad peaksid tundma end kindlalt ja teadlikult, et teemadega
tegeleda. Naiteks toodi vélja kéitumisjuhise variant. Kditumisjuhises peaks kajastuma, mida
Opetaja klassis teeb ja kuidas ta reageerib kui tekib olukord, kus dpilane véljendab darmuslikke
vaateid:

“Mdtlesin kiditumisjuhise peale. Mulle tundub, et kui ma ikkagi olen dpetaja klassis,
siis mis ma teen, mida ma litlen kui dpilane iitleb, et naised tuleb tagasi kooki saata”
(Opetaja21).

Lisaks konkreetsetele ja praktilistele juhenditele, kuidas kéituda klassiruumis keeruliste

teemadega, toonitas haridustddtaja, et oleks vajadus ka eetikakoodeksi jirgi (Opetaja2l).
Eetikakoodeks annaks haridustdotajatele kindla raamistiku, mille jérgi nad késitlevad keerulisi
teemasid, ning rohutaks ka, millised on vajalikud tema kompetentsid, et probleemiga tegeleda.
Uks haridustdétaja arutles: “[...] vdib-olla oleks vaja mingisugust eetikakoodeksit voi midagi
sellist. Sa ei saa dpetajana vdi koolitddtajana teha kommentaare” (Opetaja21). Eelnevad niited
ja arutelu néitavad, et haridustodtajatel on vajadus praktiliste juhendite jérgi, mis annavad neile
selge kditumise raamistiku. Eetikakoodeksi ja kditumisjuhise mote seisneks ka selles, et ndidata
olulisust, miks Opetajad peaksid véltima ebasobivaid kommentaare, mis vdiksid Opilastele

negatiivselt klassiruumis mdjuda.

Teadlikkus ja enesearendamine radikaliseerumise ja &irmusluse vallas on {iks
haridustodtajatele oluline kompetents, kuna ilma teadlikkuseta ei ole vdimalik maérgata
ohumirke voi tegeleda keeruliste probleemidega klassiruumis. Samuti on oluline kompetents
mitte tunda hirmu voi hébi keeruliste teemadega tegelemisel: “[...] minul isiklikult ei ole hirmu

voi hiibi ridkida nendest asjadest” (Opetaja22). Haridustddtajatele on oluline pidev areng ning
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teemakohase viljadppe pakkumine juba iilikoolidpingute kdigus. Nagu ka eelnevalt vélja oli
toodud, siis voiksid Opetaja Oppekavas olla radikaliseerumist ja &drmuslust sisaldavad
kursused. See tdstaks haridustootajate teadlikkust juba kooli todle minnes ning aitaks neil
omandatud teoreetilisi teadmisi rakendada koolis. Uks haridustddtaja nentis, et praegune
olukord koolis ei soosi enesearengut vdi teadlikkuse tdstmist (Opetaja41). Ta tdi vilja, et
Opetajad sageli ei vaata dpikust kaugemale ning kui tal on teema, mis ei ole dpikus kirjeldatud,
siis seda ta ka ei kisitle voi ei otsi lisainfot:

“Ma ikkagi nden ka palju seda, et isegi kui need materjalid on, siis on véiga suur
seltskond inimesi, keda lihtsalt ei huvita” (Opetaja41).
Siinkohal on ka oluline rohutada enesearengu téhtsust. Kdike materjale ja teadmisi ei saa

iilikoolidpingutest, mistdttu on oluline, et haridustodtajad end ka ise pidevalt hariksid.
Eneseharimine 1dbi poliitilise ja meediapddevuse on oluline, sest ddrmuslus on pidevas
muutuses olev néhtus, kus kerkivad esile nditeks uued rithmitused vdi ideoloogiad (Maiberg &
Kilp, 2022, 1k 122). Osad haridustdotajad tdid vélja, et kui nad ise probleemi méarkavad, siis
hakkavad otsima infot selle kohta, kuidas selle probleemiga tegeleda (Opetajal2). Lisaks
eelnevale on oluline, et haridustdotajad peaksid ka ise maailma uudiste ja olukordadega kursis
olema ning ennast erinevates valdkondades arendama. Paljud konfliktid maailmas jouavad
klassiruumi, mistdttu on oluline, et haridustdotajad oleksid teadlikud maailmas toimuvast ning
oskaksid reageerida. Sellisteks konfliktideks, mis hetkel klassiruumis esinevad, on néiteks
Venemaa-Ukraina sdda ja Iisraeli ja Hamasi vaheline sdda. Eelnevat illustreerib iihe
haridustodtaja kommentaar:

“Uks asi, kdige pdhilisem asi on see, et ma peaksin ise tegelikult maailma uudistevoost
ldhtuvalt ennast kogu aeg arendama erinevates valdkondades erinevalt” (Opetajal3).

Uks olulisemaid haridustdotajate kompetentse radikaliseerumise ja dirmusluse valdkonnas on
oskus mirgata ja analiilisida ohumérke, mis vdOiksid viidata Opilase varajasele
radikaliseerumisele. Kdik eelnevalt mainitud juhised ja enesearendamine peaksid toetama
haridustodtaja voimet mérgata ohumérke ning neid analiiiisida. Kuigi seda, mis toimub Opilase
kodus, ei saa alati muuta ning kool ei tea sageli seda olukorda (Opetajal2), siis on siiski oluline,
et haridustootaja suudab mérgata ohumérke ning hoida olukorda kontrolli all. Lisaks toi liks
haridustodtaja vélja, et teadaolev lapse voi noore taust peaks olema haridustddtaja analiiiisi
osasid (Opetaja21). Tapsemalt, kui haridustddtajale on teada dpilase kodus olev olukord vdi
Opilase varasem kiitumine, siis vOib see olla iiks aspekt, mida tuleks arvestada varajase
radikaliseerumise ohumérkide markamisel:

“Kui me teame lapsest vdi noorukist, kes tapab voi piinab loomi, siis see on oluline asi,
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mida mirgata, sest kdikidel sarimdrvaritel on see minevikus olnud” (Opetaja21).
Eelnev viitab sellele, et haridustodtajatel peaks olema kindel juhis, mida méirgata ning kuhu

sellised miarkmed Opilase teadaolevast taustast mirkida, sest see vdib olla oluline info

radikaliseerumise méarkamisel.

Kokkuvottes vajavad haridustodtajad praktilisi ja konkreetseid kéitumisjuhiseid ja
eetikakoodeksit, pidevat arengut ning maailmavaate arendamist, et keeruliste probleemidega
toime tulla klassiruumis ilma Opilasi negatiivselt mojutades. Sellised juhised ja teadlikkuse
arendamised eeldavad ressursse ja vdimalikke koolitusi, mis aitaks neil ddrmuslusega seotud

olukordade lahendamisel.

3.3 Koostoo teiste osapooltega

Varajaste radikaliseerumiste mérkide tdheldamine ja ennetamine haridussiisteemis ei ndua
mitte ainult dpetajate teadlikkust ja oskusi, vaid ka tohusat koostddd kooli ja teiste asutuste
spetsialistidega. Haridustootajad ei saa iildiselt tegeleda probleemidega, mis jddvad koolist
véljapoole ning seetdttu on oluline, et koostdo spetsialistidega nagu néiteks sotsiaaltddtajad,
peretddtajad, politsei ja lastekaitse oleks tohus ning infovahetus oleks kiire ja téielik. Koostdo
olulisust tdi vélja ka EL-i terrorismivastane strateegia (COM/2020/795). Jargmised alateemad
keskenduvad haridustdotajate kogemustele ja ettepanekutele koostodst teiste osapooltega ning
annab soovitusi, kuidas luua tShusaid lahendusi ja toetada Opilasi ning haridustdotajaid

radikaliseerumise ennetamisel.

3.3.1 Haridustootajate vaheline koostoo

Koolisisestele tugisiisteemidele lisaks on téhtis, et haridustootajate vahel oleks tdhus koostod
ja infovahetus, mis aitaks kaasa varajase radikaliseerumise mérkamisele. Lisaks vdimaldab
koostdo jagada parimaid praktikaid ja soovitusi, kuidas tegeleda tundlike teemadega koolis.
Sageli on informatsiooni litkkumine haridustdotajate vahel mitteametlik, nditeks dpetajate toas.
Vestlused probleemsetest Opilastest levivad kiiresti ning tihti jouab info ka klassijuhatajani.
Uks haridustdotaja toi vilja, et kui oleks ekstreemne juhtum dpilasega, siis minnakse sellest
kohe klassijuhatajaga riikima (Opetajal2). Niiteks joonistas Opilane pidevalt tulirelvi
klassiruumis.

“Kui see probleem oleks véga terav, siis ilmselt Spetajad juba radgiks sellest, et kuule,
pane tdhele: see teeb nii, too teeb nii, see radgib seda ja see levitab toda” (Opetajal2).
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Eelnev arutelu nditab, et haridustdotajad pigem ridgivad omavahel keerulistest juhtudest, kuid
tihti on see mitteametlik ning labi suulise vestluse dpetajate toas. Teine haridustddtaja ndustus,
et kuuleb lugusid darmuslikest dpilastest, sest Opetajad tulevad kurtma, kuid rohutas ka seda,
et tihti ei liigu Opetaja kdest informatsioon edasi tugimeeskonda:

“See on keeruline, tavaline dpetaja ikkagi koostddd ei tee, mis on ka vdib-olla okei, aga
lihtsalt, et tema kéest ei liiguta selle infoga edasi tugimeeskonda” (Opetaja2l).
Eelnev néitab, et haridustodtajate vaheline informatsiooni liikumine peaks olema pigem libi

ametliku kanali, mis vOib vilja tulla nditeks 1dbi eelnevalt arutatud kindlate kditumisjuhiste.

Koost6d haridustodtajate vahel hdlmab nii Opetajate kui ka tugispetsialistide ldbimodeldud
tegutsemist. Koolides, kus on olemas piisavalt tugispetsialiste, on Opetajad viljendanud
rohkem rahulolu ning ja lootust abi saamiseks koolisiseselt (Opetajal2; Opetaja21). Sellistes
koolides ei jaa dpetajad keeruliste probleemidega iiksi ja saavad abi ja tuge tugispetsialistidelt.
Naiteks arutles iiks haridustdotaja, et:

“Seal [eelmises koolis] oli tugimeeskond palju-palju suurem. Ja védga paljudel dpetajatel
oli kogemus, et kui minna tugispetsialisti juurde, siis mingisugust toetust ja abi saab”
(Opetaja21).

Ka teine haridustootaja toi vilja, et tema koolis on toimiv tugimeeskond, kes kditumuslike

erisuste puhul on neile toeks (Opetajal3). Kui dpetajad jédvad hitta keerulise teemaga, siis
koolisisene praktika on see, et pddrdutakse tugimeeskonna poole, kes vajadusel suhtleb edasi
laiema tugivorgustikuga. Haridustdotaja lisas, et tihti ei ole dpetajad positsioonis, kus nad end
kindlalt tunnevad, et saaksid mdjutada Gpilase maailmavaadet voi kditumist. Seetdttu on tugeva
ja tohusa tugimeeskonna olemasolu koolides tdhtis. Eelnevat illustreerib jairgmine tsitaat:

“[...] ja selle lapsega oleks vaja vestelda, aga ma tajun &ra, et mina pole see inimene,
kes suudab teda milleski veenda. Ta votab mind ka lihtsalt selle dppeaine dpetajana ja
vaib-olla ka seda, et ma ei ole piisavalt veenev tema jaoks. Siis vdib teavitada seda
tugimeeskonda ja nemad siis saavad votta selle antud Opilase ja tema kditumise ja tema
mdtted fookusesse ja siis vestelda ja lahendada edasi seda kiisimust” (Opetajal3).
Eelmine tsitaat on oluline, sest illustreerib selgelt, milline voiks olla koikide koolide praktika

koolisisesest tugisiisteemist ja koostddst haridustdotajate vahel. Kuigi tugimeeskonna
olemasolu ja teadlikkus on tdhtis, siis sageli on probleemiks personalipuudus, mis aeglustab ja
takistab Opetajate ja tugimeeskonna vahelist potentsiaalset koost6dd. Seda rdhutas ka iiks
haridustodtaja, et koostodd ei ole sageli voimalik teha, sest nditeks pdhikoolis ei ole
tugispetsialiste, kes infot edasi annaks, ning laiemalt on tema maakonnas ja koolis

tugispetsialistide puudus (Opetaja21).

Selleks, et haridustodtajate vahel saaks olla tdhus koostdd, on vaja ka omavahelist usaldust.
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Usaldus ja koostod mojutavad seda, kuidas probleemist ja keerulisest olukorrast
kommunikeeritakse ning seda ka lahendatakse. See tdhendab seda, et kui haridustodtajad ei
tunne lksteist vdga hésti ning liksteise vahel usaldust ei tunnetata, siis voib informatsiooni
jagamine ja koostdd kannatada. Selle aspekti toi vilja liks haridustdotaja, kes leidis, et kuna
tiksteist veel véga hasti koolis ei tunta, siis tegelikult ei tea kuidas on keegi meelestatud ning
millised arvamused teistel koolitodtajatel on: “Et kui me iiksteist ei tunne ka veel nii hésti, siis
ei tea, mis keegi périselt mdtleb” (Opetajad1). Sellist usalduse kiisimust teiste haridustddtajate

puhul vélja ei toodud.

Kokkuvottes on hésti organiseeritud haridustootajate  vaheline koostdd  oluline
radikaliseerumise varajasel mirkamisel. Intervjuude kdigus selgus, et osades koolides liigub
informatsioon haridustdotajate vahel tihti mitteametlikult néiteks Opetajate toas vestluste
kaudu. Kuigi selline suhtlus néitab, et dpetajad suhtlevad omavahel ning on sageli kiired
jagama informatsiooni, siis tihti v3ib juhtuda, et see info ei joua alati tugimeeskonda, kes saaks
probleemiga edasi tegeleda. Seetdttu on oluline, et infovahetus oleks struktureeritud ning kdiks
ametlike kanalite kaudu, mida saab tagada ldbi kditumisjuhiste. Lisaks koolides, kus on hésti
toimiv tugimeeskond ja siisteem, tunnevad haridustdotajad end kindlamalt ja saavad vajadusel
tugimeeskonna poole pédrduda keerulistes olukordades. Kuigi monedes koolides toodi vilja,
et tugimeeskond on toimiv ning dpetajana nad tunnevad, et saavad nende poole pddrduda, siis
esineb siiski personalipuudust, mis péarsib koostddd. Selliste tugisiisteemide puudus tdhendab
aga seda, et haridustodtajad voivad jadda iiksi keerulistes olukordades. See tdhendab, et igas
koolis peaks olema optimaalne arv tugispetsialiste, et haridustdotajad saaksid vajadusel tuge ja

iga probleem saaks lahenduse.

3.3.2 Kooliviline koostoo

Koolisisese koostdo korval on tdhtis ka koolivélisel koostdol. Selle all on moeldud koostoo
politseiga ja kohaliku omavalitsuse, meditsiini ning teiste sotsiaalvaldkonna spetsialistidega.
Mitmed haridustootajad toid siiski vélja, et hirm ametkondade ja lastevanemate reaktsioonide
ees on asjaolu, mis takistab haridustdotajatel teha koostodd. Naiteks viitas liks haridustdotaja
sellele, et on kuulnud juhtumitest, kus lapsevanemad on jilitanud dpetajat véljaspool kooli ning
korraldanud tema vastu vastuseise ja aktsioone. Kui iihe pere meelsuse vastu on tuntud rohkem
huvi ning pere on radikaalne, siis on ka vOimalus, et selle dpetaja vastu seistakse ning temaga

voideldakse. Eelnevat illustreerib haridustdotaja néide:
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“Ma tean oma programmist [“Noored Kooli”] paris dudseid néiteid, et kui sa dpetajana
ldhed mingit maailma parandama voi mingeid asju tegema voi kuidagi sekkuma, siis
sulle vdib see iipris tihti halvasti 1dppeda” (Opetaja41).

Samuti mainis haridustdotaja, et iildiselt on levinud koolitdotajate seas hirm politsei ja

lastekaitse ees (Opetaja21). See takistab neil keerulisemates olukordades teha koostédd ning
informatsiooni jagada. Seetdttu pelgavad nad koost6dd teha ja infot jagada nendega, kui
tegemist on tundlik olukorraga. Eelnevat on kirjeldanud Savenije & Goldberg, et
haridustodtajad tihti vaikivad, sest kardavad Opilaste vanemate voi koolijuhatuse reageeringut
ja vastukaja (2019, lk 41). Sellistel puhkudel on oht, et haridustodtajad jidvadki oma muredes

iiksi ning ei pdordu tugimeeskonna poole, kes tegeleksid probleemiga edasi.

Koolivilise koostd6 puhul toodi vilja mitmeid probleeme tugivorgustike kokkupanemisel ja
toimimisel. Uheks suureks koolivilise koostdd takistuseks on tugispetsialistide nagu niiteks
noorsootodtajate, lastekaitse ja sotsiaaltootajate puudumine, kes suudaksid tegeleda
keerulisemate olukordadega. Uks haridustddtaja tdi vilja, et tema piirkonnas ei ole inimesi,
kellega koost6dd teha, ning paljud toédkohad on tditmata juba pikemat aega:

“Et tahaks teha koostddd, aga nded, ei ole seda inimest ja lastekaitse spetsialisti,
tegelikult kdiki inimesi on seal liiga vihe” (Opetaja2l).
Kuigi koostdo valdkonnas ei ole olukord kdige parem, siis tddes haridustdodtaja, et tiritatakse

olukorda arendada sellisel viisil, et oleks piisav hulk spetsialiste, kes noortega saaks tegeleda
keerulisemates olukordades (Opetaja21). Ka spetsialiste puudumine piirkonnas vdib tekitada
olukorra, kus haridustdotajad jidvad probleemiga iiksi ning ei osata ka kuidagi teemaga edasi
minna ning sellele sobivat lahendust leida. Seetdttu on ddrmiselt oluline, et koostoovorgustik
ulatuks koolist viljapoole, nagu on seda mainitud ka Maasingu & Salveti juhendis (2018) ja
PPA loodud kisiraamatus, mis réhutab, et iihiselt vorgustikus tegutsedes ning infot digeaegselt
jagades on voimalik dra hoida vdimalikku radikaliseerumist (PPA, 2019, lk 16). Teine
probleem, mida iiks haridustdodtaja tdi vilja, oli see, et politsei poolt korraldatud loengutel
kdimine ei anna tihti soovitud tulemust ning dpilastele selline ennetusmeede tohusalt pigem ei
moju. Lisaks ka asjaolu, et politsei on avaldanud, et nad ei soovi viga koolides enam rddkimas
kiia, sest see ei ole ennetusmeetmena tShus (Opetajal3). See tihendab seda, et dpilased vdivad
mingite teemade puhul ndha politsei poolt korraldatud loengut justkui reklaamina — néiteks
narkootikumide ja alkoholi teemadel rdékimine. Eelmist vdtab kokku haridustootaja mote:

“Koostdo selles mdttes on jah, et piirkonnapolitseinikud kdivad. Ennetusmeetmena on
ta kindlasti okei [koolis loengu pidamine], aga kiisimus on kui tdhus ta on. Sellepérast,
et litleme, votan mingi teise teema nditeks kiiberkiusamine voi turvaline kditumine netis
- justkui koik teavad kui nende kdest midagi kiisida, aga kdituvad risti vastupidiselt”
(Opetajal3).
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Haridustootajad pigem ennast osana aktiivsest koostoost ei néde. Selle liheks pdhjuseks voib
olla teadlikkuse puudumine, hirmu tundmine vdimalike tagasilodkide ees, aga ka olemasoleva
tugimeeskonna olemasolu. Uks haridustdotaja nentis, et pole pidanud aastate jooksul {ihtegi
korda minema probleemi dpilasega lahendama valda, kuid tdi ka vélja, et koostdd on pigem
koolikohustustest hoidumise pirast (Opetajal2). Probleemide korral leiti, et koostdd on pigem
omavalitsusele ning dpetajad ise aktiivselt ei sekku. Seda illustreerib jargmine arutelu:

“Pigem koostodd on ikkagi koolikohustustest hoidumise pérast, aga mitte mingi
ususekti kuuluvuse vOi mingisse ddrmusriihmitusse kuuluvuse pérast. Et need
koostoovormid on nagu ikkagi teistes liinides [...] Et see on ikkagi koostd6 siis juba
toesti omavalitsusele vOi nendel on juba see eeskiri olemas, kui nende jaoks on politsei
vilja tootanud selle” (Opetajal2).

Lisaks rohutas iiks haridustodtaja, et oma vaimse tervise huvides peaks podrduma digete

inimeste poole, kellel on volitused teemaga tegelemiseks (Opetaja41). Siinkohal on mdeldud
tugimeeskonna litkmeid, kes on saanud véljadppe tegeleda koostoovorgustikus keeruliste
juhtumitega. Haridustootaja mote kdib kokku eelmises 106igus vilja tooduga, kus dpetajaid on
jélitatud viljaspool kooli ning tekitanud neile lisapinget ja -stressi. Kuigi haridustdotaja leidis,
et Opetajad peaksid pigem pddrduma oma kooli tugimeeskonna poole, kes koostdod leiavad ja
teevad, siis ei osanud ta tépselt vilja tuua, kas tema koolis ja koolivéliselt see vorgustik tootab

vdi mitte (Opetajal3).

Kuigi koolivilises koostdos esineb palju puudusi ning asjaolusid, mis takistavad koostod
toimimist, oli haridustdtajatel niiteid ka toimivatest praktikatest. Uks haridustdotaja selgitas,
et tema eelmises koolis olid kontaktid véljaspool kooli teada ning suhted nendega head. Samuti
kiisiti kooli haridustdodtajatelt nendepoolset hinnangut olukorrale, mis annab neile vdimaluse
kaasa riddkida koostoovorgustikus ning ehitab usaldusliku suhte:

“Meid kutsuti vorgustikus osalema, kiisiti meie ndgemust ja hinnangut [...] siis teadsime
piirkonnapolitseinikku, ta oli telefonikone kaugusel, meil olid juba suhted loodud [...]
teadsime ka psiihhiaatriahaiglast kontakte, nditeks haigla sotsiaaltodtajat, vaimse
tervise dde, kes jilgisid meie konkreetsete dpilaste juhtumeid” (Opetaja21).

Eelnev on hea nidide toimivast koolivilisest koostdoost, mis ei koosne ainult oma kooli

tugimeeskonna poole pdordumisest. Selline 1dhenemine annab vdimaluse haridustdotajatel ka
kaasa rdadkida ning anda enda hinnang olukorrale ning vdimalikele lahendustele. Samuti tekitab
selline kaasamine usalduslikuma suhte koolitdotajate ja teiste spetsialistide vahel. Kuigi
haridustodtaja eelmises koolis oli koostdd vidga heas seisus, siis praeguses koolis
piirkonnapolitseiga on kiill suheldud ja kohtutud erinevate teemade puhul, kuid selles on tema

hinnangul liiga vihe ning koostdd vajaks arendamist (Opetaja21). Ka teine haridustdotaja
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arutles, et tema hinnangul koolivéline koostdd tundub toimivat ning on hea, kuid siin tuleb
arvestada asjaoluga, et tema kui Opetaja aktiivselt koostdds ei osale ning hea koostdd on
tunnetuslik.

“[....] Uksk®dik, mis teemad siin koolis on sotsiaalvaldkonnas vdi millises iganes, siis
tegelikult see side vallaga ja infovahetus ja selline koostd6 on ikkagi tdiesti toimiv kui
votta niitid tikskdik mis teemad, mis meil on siin iileval olnud [...] Et just tdnu sellele,
et meil koolis on ikkagi ka tugivdrgustik péris suur, mitu erinevat inimest toStab seal ja
vallas on ka [...] ja piitkonnapolitseiga see infovahetus ma usun, on ka péris hea [...]
meil on ka perendustajad olemas, kes kaasatakse teatud juhtumite puhul. Ja siis on ka
valla tervisekeskuses ka psiihholoogid ja need, kes teevad erinevaid teraapiad nii
peretasandil kui ka indiviidi tasandil” (Opetajal3).
Kokkuvottes rohutavad haridustootajad koostoo tdhtsust kooliviliste kontaktidega, kuid siiski
on mitmeid takistusi, mis ei soosi tShusat koost6dd. Selleks on hirm ja ettevaatlikkus
lastevanemate ja ametkondade negatiivsete reaktsioonide ees; spetsialistide puudus piirkonniti,
mis jdtab haridustootajad keerulistes olukordades tihti iiksinda ja probleemid lahendamata;
ennetustegevuste piirangud, nditeks politsei ettevaatlikkus koolis loengute pidamisest, kartes,
et need avaldavad vastupidist mdju noortele. Kuigi kooliviline koostdo vajab arendamist, siis
esitasid haridustootajad ka néited toimivast koostoost. Néiteks on mones koolides kontaktid ja
suhted loodud piirkonnapolitseinikega, psiihhiaatriahaiglaga ja sotsiaaltootajatega. Sellised
suhted tagavad kiire informatsiooni litkumise ja tdhusa probleemi lahendamise.
Haridustootajad siiski rohutavad, et koolivéline koostdodvorgustik vajab arendamist ning

spetsialiste arvu suurendamine on {iks oluline osa, et koostdo saaks toimida. Lisaks on oluline

haridustodtajate aktiivsem kaasamine koostddsse.

3.4 Uhiskondlikud ja kultuurilised aspektid

Uhiskond ja kultuur on olulised aspektid haridusvaldkonnas, sest need kujundavad dpilaste
arusaama, kditumist ja suhtumist iihiskonna normidesse ja seadustesse. Kultuurilised erisused
méngivad rolli koolikeskkonna kujundamisel, niditeks kui klassis on eri rahvusest dpilasi.
Samuti peavad koolid ja haridustddtajad olema valmis reageerima muutustele nagu nditeks
kultuuriliste erinevuste suurenemine, maailmas toimuvad konfliktid vdi polariseerumine
ithiskonnas. Selles peatiikis késitletakse, kuidas tihiskondlikud ja kultuurilised aspektid

mdjutavad klassiruumi keskkonda ning darmuslikemaid hoiakuid.

3.4.1 Vene- ja eestikeelsete kogukondade kokkupuuted ja venemeelsus
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Haridustootajad kasitlevad radikaliseerumise ja darmusluse kontekstis EKRE retoorikat ja
venemeelsust Venemaa-Ukraina sdja toetamise kujul. Oluline on mérkida, et Riigikogu
kuulutas Venemaa reziimi terroristlikuks, kus moistsid hukka Ukraina territooriumi
annekteerimise. Lisaks kuulutas Riigikogu Venemaa Fdderatsiooni terrorismi toetavaks
riigiks, kelle tegevusele peab vastu astuma (Peinar, 2022). See vdib olla ka pdhjus, miks

haridustodtajad késitlevad venemeelsust ja Venemaa-Ukraina sdja digustamist ddrmuslikuna.

Tundlikud teemad nagu Venemaa-Ukraina sdda on tdstnud esile eestikeelsete ja venekeelsete
noorte erinevad seisukohad. Noorte seisukohti mojutavad mitmed aspektid nagu nditeks
perekondlik taust ja vddrtused, rahvusidentiteet ja iihiskondlikud hoiakud (Borum, 2011, 1k 23;
Bouhana, 2019, lk 19; Schroder jt, 2022, 1k 180) . Selles alateemas kisitlen, millistes vormides
esinevad venemeelsed hoiakud Eesti koolides ning uurin, kuidas haridustodtajad on neid
teemasid kisitlenud ja mis véljakutsed esinevad selliste védrtuskonfliktide lahendamisel.
Venemeelsust on haridustddtajate sonul esinenud mones koolis rohkem ning mones pigem
harva. Néiteks arutles liks haridustdotaja, et tal on olnud Opilasi, kes ei mdista hukka Venemaa
tegevust Ukrainas ning leiavad, et Ukraina koos ladneriikidega on ise siilidi sgjas. Sellist
narratiivi voib seostada kas perekondlike hoiakutega vOi ka sotsiaalmeedias ja
sonumirakendustes levivaga (Opetajal2; Opetaja22). Venemeelsust on tiheldanud oma
piirkonnas ka teine haridustdotaja, kes toi vélja, et vorreldes Eesti teiste paikadega, on
venemeelseid pigem rohkem kui vihem (Opetaja21). Samas leidis ta, et viiga paljud on
neutraalsed voi kahevahel oma seisukohtades, kuid suur tdenéosus on, et nad liiguvad pigem
venemeelsuse poole kui nad ka edaspidi puutuvad kokku venemeelse meediaga (Opetaja21).
Eelnevat votab kokku jargmise haridustootaja tsitaadiga:

“Kindlasti, kuna ma té6tan [...], siis véga paljud vorreldes vdib-olla Eesti iilejdénutega,
on pigem venemeelsed. Ja see ei tdhenda, et kdik oleksid, ma arvan, et see on alla poole,
aga sellised on nagu kahevahel. Ja siis kes ei ole eestimeelsed ega ka venemeelsed, neid
on piris palju ja nende puhul ma arvan, et osa neist liigub iihel hetkel sinna
venemeelsete poole ja teine osa vdib-olla mitte” (Opetaja21).

Venemeelsus on avaldunud koolis lébi selle, et Opilased ei mdista hukka Venemaa tegevust

Ukrainas vo0i siis segavad pidevalt tundi selliste teemadega. Eriti esineb tundide segamist siis
kui tegemist on eesti keele tunniga vai tundi viiakse 14bi eesti keeles. Noored viljendavad, et
Eesti on mdttetu koht kus elada ning eesti keelt dppida on samuti mdttetu. Sellised
véljaiitlemised mojuvad klassiruumis negatiivselt, sest esmalt segab see tundi ja Oppimist, aga
teisalt vOib see otseselt mdjutada teisi noori, kes klassiruumis on. On oht, et ka need neutraalsed

vOi kahevahel noored ldhevad kaasa klassikaaslastega, kes laidavad eesti keelt ja Eesti riiki
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ning vaib tekitada polariseerumist tihiskonnas. Samuti on oht, et noored ei soovi enam eesti
keelt dppida. Kui késitleda venemeelsust ja noorte viljaiitlemisi koolides kui darmuslikku
kditumist nagu haridustodtajad on seda intervjuudes teinud, arvestades ka asjaolu, et Eesti on
Venemaa reziimi terroristlikuks kuulutanud, siis voib 6elda, et haridustdotajad on teadlikud, et
sellised arvamused ja hoiakud on iihiskonna normide ja véartuste vastu, kuid ei seosta seda
otseselt ddrmuslusega. Kuigi eelmised niited nditasid, et venemeelsed Opilased otsivad
konflikti voi tiritavad kaasdpilasi mdjutada, siis liks haridustodtaja rShutas, et venemeelsus ei
véljendu alati agressiivselt:

“Aga nad ei ole agressiivsed, nad lihtsalt iitlevad oma arvamuse vélja, aga nad ei ole
agressiivsed [...] nad ei dhuta kedagi, aga see on nende seisukoht, sest et nad tunnevad
ennast vene rahvuse esindajana [...] nad ei ole Eesti riigi suhtes agressiivsed, pigem
nad tunnevad ennast venelastena ja siis siin tekib rahvuskonflikt” (Opetajal2).
Eelnevast voib jireldada, et venemeelsus ei tdihenda alati konflikti otsimist, vaid pigem

véljendavad Opilased oma identiteeti vOi maailmavaatelist seisukohta ning seda saab seostada

suuremas osas rahvus- ja identiteedikonfliktiga.

Venekeelsete kogukondadega tuleb tihti kiisimuseks eesti keele oskus ning valmisolek dppida
eesti keelt. Eesti keele oskus on probleemiks ka osades koolides. Uks haridustdotaja tdi vilja,
et peale pdhikooli oli suur arv venekeelseid dpilasi, kes 1dpetasid dpingud, pohjuseks hirm voi
oskamatus eesti keelt kdnelda (Opetaja22). Selline olukord on murettekitav, sest vaid
pohikooliharidusega ja limiteeritud riigikeele oskusega on keeruline leida héid toovoimalusi,
mis soodustab selle isiku tihiskonnast eemaletdmbumist ning mis v3ib ldppeda potentsiaalselt
radikaliseerumisega (URO, 2016, Ik 91). Haridustootaja rohutas, et sellise noore pérast tunneb
tema kdige enam muret (Opetaja22). Eelnevat illustreerib jirgmine tsitaat:

“Noortel on hirm eesti keele rddkimise ees [...] ei ole selgeks saanud vai jadnudki see tunne, et
eesti keel on hirmus raske ja dudne” (Opetaja22).

Kuigi teised haridustodtajad ei maininud eraldi keelebarjddri probleemi Opilaste seas, siis on
see oluline probleem, mida vilja tuua, arvestades asjaolu, et haridussiisteem on {ile ldinud
eestikeelsele dppele. Sellises olukorras on oluline toetada Opilasi eesti keele dpingutel, et nad

ei katkestaks Opinguid ning ei tekiks konflikte eesti- ja venekeelsete kogukondade vahel.

Rahvuslik identiteet ja sellega seotud seisukohad ja hoiakud mdjutavad inimesi iisna palju,
kaasa arvatud noori. Faktorid nagu perekond, kogukond, kultuur vdi elamispiirkond mdjutavad
noorte identiteeti, hoiakuid ja védrtusi. Rahvuslik identiteet ja hoiakud kanduvad sageli

klassiruumi iile, kus haridustodtajad on mérganud, et perekondlik mojutus kujundab noorte
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suhtumist Eesti riiki. Nditeks Opilane, kelle vanematel on madal haridustase, puudub riigikeele
oskus ning kelle majanduslik seis on kehv, vdtavad tihti haridustdotaja sonul omaks vanemate
negatiivse suhtumise riiki (Opetaja22). Seda mdtet toetas ka teine haridustodtaja, kelle koolis
on ajaloo tdttu suur hulk vene rahvusest dpilasi (Opetajal2). Ta tdi vilja, et venemeelsus on
esindatud sageli peredes, kelle vihemalt iiks pereliige on vene rahvusest ning perekondades,
kes suunati Eesti aladele Noukogude Liidu ajal toole. See tdhendab seda, et osale dpilasele voib
tunduda riigi valitsuse suhtes negatiivne hoiak normaalne, kuigi see on vastuolus tihiskondlike
védrtuste ja hoiakutega. Eelnevad haridustootajate motted on seotud sellega, et
radikaliseerumist voi ddrmuslikumat mottemaailma mdjutab isiku timber olev keskkond ja
kogemused (Borum, 2011, lk 15; McCormick, 2003, lk 492). Lisaks toob Moghaddam (2005,
Ik 162) vilja, et radikaliseerumine algab sellest, et isik tunneb ebadiglust ja ebaausust enda
imber. See tdhendab seda, et kui lihe noore pere viljendab rahulolematust ning tajutud
ebadiglust, siis on vdimalus, et ka noor vdtab sarnase seisukoha ning tal tekib risk
radikaliseerumisele. Sellist seisukohta tdi vilja ka Ellis & Dalaine (2022, 1k 10), kelle arutluse
jérgi mdjutab noort inimest tema perekonna ja ldhikeskkonna norkused ja ldbikukkumised voi
stress. Samas leidub ka koole piirkonnas, kus venekeelseid dpilasi on rohkem, kes on Eesti
patrioodid, korraldavad dpilasesindustes {iritusi ning on iildiselt viga aktiivsed noored:

“Need noored, kes on nagu aktivistid, pdeval on Opilasesinduses mingit asja ise
korraldanud ja nii edasi. Et need noored tihti on vastupidi, super Eesti patrioodid [...]
isegi Tallinnas ei kohta sellist patriotismi” (Opetaja22).

Maailmas toimuv mojutab sageli Eesti inimeste hoiakuid, seisukohti ning meelestatust. See
tahendab, et konfliktid voivad tekkida erinevate kogukondade vahel. Konfliktid voivad esineda
nii poliitilistest kui ka kultuurilistest erimeelsustest, mis peegelduvad dpilaste kéditumisest
koolis. Uheks konflikti niiteks on jirgmine: “[...] venelased kiusavad ukrainlasi, sest nad on
lihtsalt viiga venemeelsed ja tulekski hivitada™ (Opetaja21). Selline kiitumine vdib otseselt
seotud olla Ukrainas toimuvate siindmustega, ndidates, et noored on teadlikud maailmas
toimuvaga ning need siindmused kujundavad nende seisukohti ja hoiakuid. Samas méirkis liks
haridustodtaja, et konflikt on olnud ka Eesti ja Ukraina Opilaste vahel. Naiteks on olnud
iksteise mittemdistmist klassiruumis, kus Eesti opilased on delnud Ukraina dpilastele, et nad
peaks tagasi oma kodumaale minema (Opetajal3). EKRE Rahvastikuprogrammis (EKRE,
2023) on maérgitud, et senise pogenikupoliitika ei ole jatkusuutlik ning viib Eesti tihiskonna
kobarkriisi. Selle asemel on nad pakkunud iiheks muutuseks, et tuleks ldopetada Ukraina
Opilaste suunamise Eesti koolidesse ning pigem toetada neid jdtkama haridusteed oma

kodumaal. Sarnast on Opetajal3 tiheldanud ka oma koolis. See niitab, et kultuuriline ja
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rahvuslik konflikt ei ole vaid venekeelses kogukonnas, kuid ka Eesti kogukondades voib seda
esineda. Kuigi mdnes koolis on ndited negatiivsed, siis iiks haridustdotaja rohutas enda
positiivseid kogemusi erinevate rahvustega toGtamisel. Niiteks:

“Selles mottes, et kui see teema tuli [Venemaa-Ukraina sdda], siis ma olin ka selles
koolis ja kuna meil oli hésti palju vene Opilasi, siis tegelikult meil terve kooliga ikkagi
sellest radgiti, sest tulid ka Ukraina dpilased meie kooli [...] Sest tegelikult véiga paljud
lapsed meil 16puks oligi seal tegelikult vene rahvusest, Ukrainlasi oli vist ainult moni
[...] Et pigem nad olidki ikkagi vene rahvusest, sulandusid meie oma venekeelsete
taustaga lastega suhteliselt hésti dra” (Opetaja41).

Haridustdotaja sonul ei ole tema kogemusel koolis esinenud rahvuslikke konflikte, kuna koolis

poorati erilist tdhelepanu sallivusele ning todtati Opilastega siivitsi, nii enne uute Opilaste
saabumist kui ka pirast seda (Opetaja41). Ta rohutas, et mdlemas koolis, kus ta on td6tanud,
ei ole ta tdheldanud rahvuslikku vaenu, vaid keskenduti iiksteise moistmisele ja sallivusele. See
ndide on positiivne, sest nditab, et haridustddtajad on suutelised edukalt tddtama eri rahvusest
Opilastega iihes klassiruumis. Kehv integratsioon vaib olla iiks riskitegureid radikaliseerumise
protsessis (Puigvert jt, Ik 5). Samuti on noored, kes otsivad oma identiteeti, kuid ei integreeru
peavoolu tihiskonda, sageli vastuvotlikumad radikaliseerumisele (Puigvert jt, lk 11). Kui
haridusasutustes on selged normid ja tihised véértused, nagu kultuurilise mitmekesisuse,
vordsuse ja demokraatliku vabaduse kaitsmine, on vigivalla ja radikaliseerumise ennetamine
toendolisem (Puigvert jt, 1k 23) Seda on rohutatud ka Euroopa Komisjoni integratsiooni ja
kaasamise tegevusplaanis, kus on vélja toodud, et haridustootajad peavad olema varustatud
vajalike oskuste ja vahenditega, et juhtida mitmekultuurilisi ja mitmekeelelisi klassiruume
(COM/2020/758).  Koolides on oluline pddrata erilist tdhelepanu konfliktide ennetamisele
jalahendamisele. Seetdttu on tdhtis, et haridustootajad mdistaksid eri kultuuritaustaga inimeste

eripdrasid ning oskaksid nendega efektiivselt toime tulla.

3.4.2 Normide ja viartuste tajumine

Noored otsivad kooliealisena oma identiteeti ning nende seisukohad ja suhted nende timber on
pidevas muutuses, mis viitab asjaolule, et noored sdltuvad vihem oma vanematest ning rohkem
timbritsevast keskkonnast (Schrdoder jt, 2022). Lisaks otsivad noored kuuluvust gruppi ning
selles eas toimub normide ja vairtuste véljakujunemine (Schrdder jt, 2022). Haridustodtajad
arutlesid, et noortel on teismeeas iildiselt periood, kus nad on kdigi ja kdige vastu ning see
tuleb {lile elada (viide). Tapsemalt, noortel vdivad sellisel perioodil esineda radikaalsemad
arvamused (niiteks keskkonna teemadel) ning nad ei véljenda iildiselt nende véljakujunenud

arvamust voi vaartuseid:
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“Sul on teismelisena natuke radikaalsemad arvamused ja see on véga okei [...] mulle
endale tundub see identiteedi kujundamise protsessina” (Opetaja22).
“Noortel on ikkagi iiks periood, kus nad on kdikide vastu, see 1dheb modda, aga mingil
ajal on kdikide vastu ja see tuleb libi pddeda lihtsalt” (Opetajal2).

Uks haridustdétaja ti vilja, et pdhikooli dpilased vdivad viljendada darmuslike vaateid vaid

kuuldu v4i ndhtu najal ning nende maailmavaade ja identiteet ei ole veel vilja kujunenud
(Opetajal3). Siiski leidis ta, et giimnaasiumidpilased on juba teadlikumad oma vaadetest ning
nad voivad viljendada véértusi ja seisukohti, mis on neile isiksuse omaks saanud. Lisaks leidis
iiks haridustootaja, et siisteemsed ja pikaajalised vihemuste koolikiusamised on seotud tihedalt
vidrtushinnangutega (Opetaja21). Siiski on noored oma identiteedi kujundamise faasis ning
nende viljadeldud véljendid ja poliitilised hoiakud ei pruugi peegeldada nende norme ja
vaartusi (Rekker jt, 2015, lk 145; Schroder jt, 2022, lk 181). Lisaks ei ole vdimalik
haridustodtajatel koolis tdielikult tihe noore motteid ja véértusi teada, sest kool on vaid jadmée
veepealne osa, nagu tdi iiks haridustdotaja vélja:

“Aga nad elavad omas maailmas ja ega sa ei tea mis ta peas toimub, kellega ta suhtleb

v01 mismoodi need asjad kéivad. Koolis ndeme seda jadmée veepealset osa”

(Opetajal2).
Nagu eelmises 16igus iiks haridustddtaja réhutas, siis koolis ndevad Opetajad Opilaste jdédmaie
veepealset osa. Opilased veedavad viga suure osa oma ajast kodus, kus vdivad mdjutada neid
nii perekond, timbritsev keskkond kui ka teised 1dhedased suhted. Haridustd6tajad arutlesid, et
kuigi koolis on nad késitlenud keerulisemaid teemasid ning d4drmuslikke vaateid, siis tegelikult
ei ole nad veendunud, et dpilane seda infot arvesse votab ja muudab oma suhtumist. Seda
seetdttu, et Opetajad ei saa kodus toimuvat muuta ning seal on tdenédoliselt mingeid teemasid
(nditeks poliitika) kallutatult kisitletud, sest noored ei oska tihti oma seisukohti ja vdirtusi
piisavalt ira pdhjendada. Uks haridustddtaja mirkis, et sellised noored ei ole mitte radikaalsed,
vaid pigem segaduses:

“Noor on veidi kahvlis, et koolis talle radgitakse iihte juttu, kodus rdsgitakse teist juttu
[...] sealt tihti ei kujune mitte radikaalsed noored vaid lihtsalt segaduses noored”
(Opetaja22).

On oluline, et koolis jitkatakse tundlikel teemadel arutelusid ning dpetajad dpetaksid noortele

argumenteerimisoskusi ja kriitilise motlemise oskuseid, et noored saaksid ise oma seisukohtade
valikud teha. Samuti on argumenteerimisoskused ja kriitiline mdtlemine oluline Opilaste
identiteedi otsimise teekonnal, et nende vidirtused ja normid kujuneksid vaid nende otsuse
pohjal, mitte 1dbi vilise mdjutuse. Kriitilise motlemise ja vdértuste oskuste arendamise motet
toetas ka Davies (2008, 1k 20), kus ta rohutas, et dpilastele on oluline anda mitme identiteedi

tunnetus 14abi kriitilise motlemise, et nad oleks vahem huvitatud kuulumast iihte identiteeti, {ihte
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teemat ja iihte eesmaérki toetavatesse rithmadesse.

Uhiskondlikd ja keskkondlikud tegurid mdjutavad noorte viirtuste ja normide kujundamist
olulisel mééral. Néiteks COVID-19 pandeemia on {ihe haridustodtaja hinnangul muutnud noori
kinnisemaks ning on tajunud nende muutumist:

“Kuidagi niisugune mulje on jdénud, et peale koroonakriisi ldks kdik nagu histi
veerema, et lapsed on palju muutunud peale seda. Nad on kinnisemad ja midagi on
muutunud, ei oskagi tipselt sdnastada, mis on muutunud” (Opetajal2).

See tdhendab seda, et erinevad kriisid ja iihiskondlikud ja keskkondlikud muutused vdivad

muuta noorte avatust ja normide tajumist. Samuti toob teine haridustdodtaja vilja, et kui koolis
olev dhkkond on valdavalt tolerantne ja sallivust dpetatakse juba algkoolist saati, siis saab
ennetada rithmituste ja sotsiaalse eraldumise teket:

“Kui see meelsus ongi selline tegelikult tolerantne, kui sa seda algkoolist peale hakkad
juba arendama, siis ei tekigi rithmitused” (Opetaja41).
Kuigi eelmine tsitaat nditab, et haridusel on tdhtis roll noore maailmavaate ja véirtuste

kujundamisel, siis t0i haridustodtaja ka vilja, et limbritsev keskkond ja sotsiaalne ootus
dpilastele vdib mdjutada normide ja viirtuste viljakujunemist (Opetaja41). Niiteks kui koolis
on juhid riigimeelsed ning tegeletakse ka riigikaitseliste teemadega, siis Opilased ei pruugi
julgeda viljendada oma tegelikku arvamust, et véltida sildistamist voi iilereageerimist

(Vallinkoski & Benjamin, 2023, 1k 18).

Kokkuvottes sdltub noorte normide ja véértuste kujunemine nii Uhiskondlikest kui ka
keskkondlikest teguritest. Bouhana (2019) on kirjeldanud, et ddrmuslikud rithmitused on kui
sotsiaalrithmad, millel on omad reeglid ja normid (2019, lk 20-21), mille teket mdjutavad
sotsiaalsed ja keskkondlikud tegurid (2019, 1k 19). See tdhendab, et noore timbritsev keskkond
ja inimesed mangivad olulist rolli tema viértuste ja normide kujunemisel ning tema litkumises
ddrmuslikumate rithmituste poole. Keskkonna ja tihiskonna mdju olulisust toonitasid ka Borum
ja McCormick, kes kirjeldasid, et radikaliseerumine ei ole sirgjooneline tee vigivaldse
ddrmusluseni, vaid seda mojutavad isiku timber olev keskkond (Borum, 2011, lk 15;
McCormick, 2003, lk 492). Haridustdotajate hinnangul voivad seda protsessi mojutada
erinevad kriisid nagu nditeks COVID-19 pandeemia. Samuti leidsid haridustodtajad, et
ddrmuslike vaadete viljendamine on osa noore identiteedi otsimise protsessist ning see on
midagi, mille tuleb iile elada. Koolis on vdimalik tasakaalustada radikaalseid vaateid
argumenteerimisoskuste ja kriitilise motlemise dpetamisega. Seega on oluline, et hariduses
jatkatakse sallivuse, argumenteerimisoskuste ja kriitilise motlemise arendamist, et aidata

noorel oma identiteeti leida ja kujundada tema véértusi ja norme.
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3.4.3 Noorte sotsiaalne ebakindlus

Nagu ka eelnevalt on mainitud, siis kuigi noored otsivad kuuluvust ja oma kohta sotsiaalses
keskkonnas, siis voivad nad tunda end sotsiaalses maailmas ebakindlalt, mis voib neid viia
ddrmuslike seisukohtade viljendamiseni. Sellised véljaiitlemised ja radikaalsed seisukohad ei
ole sageli seotud juurutatud veendumustega, vaid noor iiritab oma kohta leida ning see on {iks
viis, kuidas ta sotsiaalseid piire kompab:

“Selles vanusegrupis radikaalne seisukoht ei ole nii tugevalt seotud noore enda
veendumustega, vaid lihtsalt just see, et ta otsib oma kohta grupis ja see on lihtsalt tema viis
seda teha” (Opetaja22).

Kuigi noore viljendamised ei pruugi olla tema veendumustega seotud, siis sotisaalne

ebakindlus voib neid liikata d&rmuslikuma grupi poole, kus ajaga sellised veendumused
kinnistuvad. Néiteks on vélja toodud jalgpallimeeskonna ndide. Kui dpilane ei sobi jalgpalli
tiimi vO1 muu sarnasesse gruppi, siis otsib ta kohta seal, kus teda aktsepteeritakse. Sageli voivad
sellised kohad leiduda internetis sonumirakendustes, kus véljendatakse ddrmuslikke vaateid

(Gaudette jt, 2022, 1k 1346-1347).

Lisaks vdib noorte sotsiaalne ebakindlus olla seotud vastuolulise informatsiooni mdjutustega.
Niiteks eelnevas peatiikis mainitud kodu ja kooli vastuolu — - koolis rddgitakse tundlikel
teemadel iihte ning kodus ja internetis vdib tihti midagi muud kuulda ja ndha. See vdib
stivendada noorte ebakindlust ning nad satuvad segadusse, mitte ei radikaliseeru. Tihti on
nooremad pdhikooli dpilased ebakindlamad ning oma sotsiaalse staatuse suhtes segaduses.
Sotsiaalse ebakindluse olulisust mirkis ka Silke (2008, lk 106), kus noored poisid on
impulsiivsemad ning on suurem tdendosus, et nad kdituvad riskantsemalt, et saavutada teatud
sotsiaalne staatus, milleks on sageli teiste poolt omaksvott. Seetdttu voib juhtuda olukord, kus
nad on kinnisemad ning ei avane haridustdodtajatele kui on toimumas mingi olukord nagu
niiteks koolikiusamine. Uks haridustddtaja tdi vilja, et sellised noored ei soovi olla
pealekaebajad ning mida vanemaks saavad Opilased, seda rohkem nad ka réddgivad
haridustéotajatele (Opetajal2). See voib tihendada seda, et vanemaks saades on nad oma

sotsiaalses positsioonis kindlamad ning ei pelga eakaaslaste poolt torjumist.

Selleks, et noorte sotsiaalset ebakindlust vihendada ja aidata neil kujundada prosotsiaalseid
hoiakuid, on oluline pakkuda koolis tuge toetava ja kaasava keskkonna abil, kus Gpilased

tunnevad end turvaliselt ning véértustatult. Kui klassiruumi keskkond annab vdimaluse dpilasel
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olla autonoomne, emotsionaalselt toetatud ning kuuldud, siis on ka selles klassiruumis paremad
opisooritused ja heaolu ning vihem lootusetust, drevust ja hirmu (Eccles & Roeser, 2011, 1k

229) On tihtis, et Opilased ei jadks iiksi ning leiaksid oma kuuluvuse.
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4. Jareldused ja soovitused

4.1 Jareldused

Antud peatiikk toob esile magistritod analiiiisi peamised jireldused, mis intervjuude kdigus
tekkisid, ldhtudes ka EL-I ja RAN-i strateegiatest ja soovitustest. Koolid on olulised asutused,
mis arendavad Opilaste vastupanu radikaalsetele ideedele. Néiteks arendavad oOpilaste kriitilise
mdtlemise oskusi, mis takistavad dpilastel kuulumast vaid iihte identiteeti, teemat ja eesmarki
toetavasse rithma (Davies, 2008, 1k 20). Haridustdotajad on olulised, kuna nad on sageli
esimesed voimalikud varajase radikaliseerumise mérkajad. Haridustootajad saavad reageerida,
pakkuda tuge ja rakendada ennetusmeetmeid, nagu kriitilise motlemise arendamine, et aidata
noortel vastupanu tekitada ddrmuslikele ideedele (Nordbruch, 2016, lk 1). Seega on

haridustodtajad need inimesed, kes saavad pakkuda nii dpilasele kui ka tema perele tuge.

Empiiriline analiilis néitas, et haridustodtajad seostavad radikaliseerumist pigem terrorismi voi
ddrmuslike ideoloogiatega, kuid varajaste radikaliseerumise mérkide tdheldamist ja
radikaliseerumise kontekste mdisteti erinevalt. Niiteks seostati radikaliseerumist EKRE
retoorikaga ja venemeelsust Venemaa-Ukraina sdja toetamisega. Samuti jéi radikaliseerumise
moiste arusaamatuks, tuues esile vajaduse iihtse definitsiooni ja praktiliste juhiste jérgi.
Haridustootajad on teadlikud oma rollist séilitada objektiivsus, faktipdhisus ja neutraalsus
tundlike teemade késitlemisel, kuid tihti ei tunne nad end enesekindlalt antud teemaga
tegelemisel. Lisaks on oluline, et arutelud oleksid ettevalmistatud ja voimalikult faktipdhised
ning keskkond oleks toetav. Seega haridustodtajad tunnevad, et neil on puudu praktilistest
oskustest, et kdsitleda tundlikke teemasid. Nad vajavad rohkem tuge ning ressursse, et arendada
Opilaste demokraatilisi ja kriitilise mdtlemise oskuseid 1ldabi argumenteeritud vditluse.
Intervjuude analiiiisi tulemused kinnitavad varasemaid uuringutulemusi, kus dpetajad ei olnud
kindlad, mida radikaliseerumise v&i ddrmuslus tdpselt tdhendab, ning neil oli raskusi
végivaldse radikaliseerumise eristamisel teistest vaenulikest kditumisest (Maiberg & Kilp,
2022, 1k 123). Samuti tuli Vallinkoski & Benjamini uuringust vélja, et haridustdotajatel on
raskusi végivaldse radikaliseerumise ja 44rmusluse eristamisel teistest vaenulikust retoorikast

ja kaitumisest (2023, 1k 20).

Labiviidud analiilisi teine oluline jdreldus on see, et haridustdotajatel puuduvad selged

eestikeelsed juhendid, mida nad saaksid vajadusel kergesti kitte ja kasutada. Samuti ei ole
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pakkuda radikaliseerumise vOi didrmusluse teemalisi koolitusi, mistdttu Opetajatel on
puudujdédgid teoreetilistes teadmistest ja praktilistes juhistes. Kuigi Eestis on loodud juhendid
varajase radikaliseerumise mérkamise ja ddrmusluse kdsitlemiseks, ei olnud intervjueeritud
haridustodtajad neid teadlikud ja need on raskesti kéttesaadavad. Naiteks Kuigi on olemas
Tartu Ulikooli poolt valminud tasuta kursus Opetajatele (Tartu Ulikool, 2022), siis
haridustodtajatel puudub teadlikkus vOi suunamine antud materjalidele enese tdiendamiseks.
Tihti jddvad haridustootajad keeruliste teemadega iiksi, sest madala teadlikkuse korval
puuduvad juhtkonna selged seisukohad ja koolisisesed tugistruktuurid. Néiiteks puudub
konkreetne isik kelle poole koolisiseselt podrduda, kui tal on vaja abi voi tuge tundliku teemaga
tegelemisel. Selged Eesti jaoks loodud seisukohad ja strateegiad radikaliseerumise teemal on
olulised, et vihendada haridustdotajate koormust ja suurendada enesekindlust ja teadlikkust.
Sellised strateegiad ja juhised holmaksid néditeks kditumisjuhist voi eetikakoodeksit, mis
toetaksid haridustootajat keerulistes olukordades ja aitaksid ennetada edasisi konflikte ja
polariseerimist. Peale koolitusi ja keskseid juhendmaterjale on tdhtis ka haridustodtajate enda
arendamine l&dbi maailmavaate laiendamist, et paremini modista iihiskondlike ja kultuurilisi

aspekte, mis vdivad mdjutada noorte kéitumist.

Kolmas oluline jireldus on see, et peale haridustodtajate teadlikkuse ja oskuste on téhtis ka
tohus koostod kooli ja teiste asutustega. Seda olulisust toi vilja ka EL-i terrorismivastase
voitluse tegevuskava (COM/2020/795). Haridustdotajatel puudub enamasti suutlikkus
véljaspool kooli toimuvate probleemidega tegeleda, mistottu on oluline, et koostod
sotsiaaltdotajatega, politseiga, lastekaitsega ja teiste spetsialistidega oleks tohus, infovahetus
kiire ja sujuv. Haridustootajad toid vélja, et informatsioon keeruliste olukordade kohta levib
pigem omavahelise suhtluse kaudu dpetajate toas ning info edasi tugimeeskonnani sageli ei
joua. Seega, informatsiooni ldbi ametlike kanalite pigem ei liigu, informatsioon liigub
mitteametlike kanalite kaudu - Opetajate toas tavavestluste kaudu. Ametlikuks kanaliks on PPA
loodud e-maili aadress, kuhu saab edastada kiisimused ja mured ning mis liigub PPA
ekspertidele ning piirkonnapolitseile (PPA, 2019, 1k 16-17). Selline suhtlus annab kiire
iilevaate, kuid teave ei joua tihti tugimeeskonnani, mistottu jddvad probleemid sageli
lahendamata. Haridustootajad, kes on tootanud koolides, kus on toimiv tugimeeskond, tdid
vélja, et nad tundsid end kindlamini ja teavad, et saavad keerulistes olukordades vajalikku tuge.
Teisalt on paljudes koolides tugispetsialistide puudus, mis ei aita koostodle kaasa ja tihti voivad
Opetajad jadda probleemidega iiksi. Tugimeeskonna puudumine vdi info liikumise takistused

haridustodtajate endi seas voivad samuti nende hirmu suurendada koostdo ees ning parssida

73



nende valmisolekut teha koost6dd voi probleemidega tegeleda.

Neljas jireldus puudutab iihiskondlikke ja kultuurilisi aspekte, mis mdjutavad ja kujundavad
Opilaste kiitumist ja suhtumist iihiskonna normidesse ja viértustesse. Tdhelepanu vidiriv
teema, mida haridustdotajad kasitlesid, oli vene- ja eestikeelsete kogukondade kokkupuuted ja
venemeelsus. Toodi vilja, et tundlike teemade kisitlemisel nagu néiteks Venemaa-Ukraina
s0ja puhul, tekkisid klassiruumis véértus- ja identiteedikonfliktid. Sageli véljendus see
koolikiusamise ja tunni segamise ndol. RGhutati ka, et venemeelsuse ehk Venemaa-Ukraina
sOja digustamise vOi Putini toetamise véljendamine ei ole alati konfliktne, vaid vdib peegeldada
rahvuslikku identiteeti. See tdhendab, et dpilane ei olnud agressiivne teiste rahvuste suhtes,
vaid viljendas oma arvamust. Selline arvamuse avaldamine on alus néiteks argumenteeritud
vestlusele, kus Opetajatel on voimalus panna dpilane kriitiliselt peegeldama enda kiitumist ja
vadrtusi. Lébi selle on vdimalik aidata kaasa nende identiteedi ja véirtuste loomisele

(Nordbruch, 2016, 1k 14).

Uks aspekt, mida mitmed haridustddtajad rohutasid, oli eesti keele oskus ja selle dppimine.
Paljud vene emakeelega noored tunnevad hirmu eesti keele kdnelemise ja dppimise ees ning
sageli vois jddda neil hariduse omandamine seetdttu pooleli. Samuti véljendati ka Opilaste
tthiskonna vairtusi parssiv kditumine klassiruumis, kui dhutati eesti keelt mitte dppima minna,
mis vOib osa teisi Opilasi mdjutada. Riigikeele oskus on suur osa kultuurist ja {ihiskonna
védrtustest ning koolist saadud negatiivne hoiak selle suhtes voib suunata neid gruppidesse,
kus sarnane mdtlemine on tavaks. Eesti keele oskust voib osaliselt seostada noorte sotsiaalse
ebakindlusega. Naiteks kui iihes grupis ei leia vene emakeelega Eesti noored kuuluvust ja
aktsepteerimist, siis voivad nad otsida seda kuuluvust d4rmuslikes rithmades, mida toetas ka
RAN (Ellis & Dalaine, 2022, 1k 9). Lisaks voib sageli noor saada vastandlikku infot koolist ja
kodust, mistottu vaib ta sattuda segadusse oma identiteedi osas ning see vdib omakorda tdsta
tema vastuvotlikkust ddrmuslikele mdjudele. Seetdttu voib oelda, et ddrmuslikke vaateid
véljendanud Opilane ei pruugi olla radikaliseerunud, vaid segaduses. Haridusasutustel on
oluline roll pakkuda noortele stabiilset ja toetavat keskkonda, mis aitab neid vdhendada

ebakindlust ja aidata kujundada prosotsiaalseid hoiakuid ja vdirtusi.

4.2 Ettepanekud

Antud alapeatiikk keskendub ettepanekutele tuginedes haridustdotajatega intervjuude
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analiiiisile, EL-i strateegilistele dokumentidele ja teistele EL-i materjalidele, arvestades Eesti
konteksti, et vélja todtada iihtne riiklik raamistik haridusasutustele ning haridustdotajatele.
Varasemate uuringute jdrgi ei ole haridustodtajate arusaam radikaliseerumisest ja
ddrmuslusest, oma rollist varajase radikaliseerumise mérkamisel ja kohustustest muutunud
ning seda kinnitavad ka haridustdodtajate intervjuude tulemused. Seega on haridussiisteemile
suunatud soovitused tditmata ning jargmised ettepanekud on olulised, et tekiks siisteemne

riiklik raamistik, mis votab arvesse EL-is loodud strateegiaid ja soovitusi.

Esiteks on Eesti haridustootajatele oluline, et koolitused ja juhendmaterjalid oleksid

kéttesaadavad. See tdhendab, et:

e Haridus- ja Teaduministeerium koost6ds Siseministeeriumi ja koolide juhtkondadega
peaksid korraldama regulaarselt radikaliseerumise ja darmusluse teemalisi koolitusi, mille
hulgas oleks ka juhtumipdhised ja audiovisuaalsed dppematerjalid. Oppematerjale vdiks
kasutada ka klassiruumis dpilastega peale dpetajate enda harimise. Samuti tuleks moelda
voimaluse peale, et iilikoolidpingute ajal oleks ddrmusluse ja radikaliseerumise teema
kajastatud.

Koolitused ja juhendmaterjalid tdstavad haridustdotajate teadlikkust ning voimet

radikaliseerumist varajaselt mirgata. Koolituste planeerimisel on oluline, et nad oleksid

haridustodtajatele voimalikult igapdevatdo ldhedane. See tdhendab, et koolitused ei tohiks olla
vaid teoreetilised, vaid peaksid olema ka praktilise vaértusega, et haridustootajad saaksid seda
koolides rakendada. Lisaks on tdhtis koolitustel ja juhendites kajastada ka seda, kuidas
haridustodtajad kisitlevad rahvuslikke ja kultuuriliste erisuste teemasid (Nordbruch, 2016, 1k
5). On oluline, et olemasolevad juhendid ja dppevideod oleksid haridustdotajatele kergesti
kittesaadavad ja tlihes kohas. Nordbruch (2016) rohutas, et haridustootajate koolitamine on
olulise tihtsusega, et tosta teadlikkust ning kompetentse, et tegeleda radikaliseerumisega voi
méirgata voimalikku ddrmulust (2016, 1k 5). Samuti tdi Nordbruch vélja, et haridustdotajatel on
juba oskused, et tegeleda viha ja végivallaga klassiruumis (nditeks kiusamine) ning on
teadmised, kuidas Opilastele kriitilist mdtlemist dpetada. Opetajate koolitus peaks tuginema
olemasolevatele oskustele ja tuvastama sarnasused véljakutsuva kéitumise v0i muude
demokraatiavastaste viljendusvormidega, millest haridustootajad teadlikud juba on

(Nordbruch, 2016, 1k 5; RAN Y&E, 2023, 1k 5).

Teiseks ettepanekuks on see,

e ct haridustootajad teaksid, kuidas nad peavad kidituma, juhul kui on mérganud
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radikaliseerumise mérke voi Opilane kéitub klassiruumis provotseerivalt. Selle jaoks on
oluline koostada praktilised kaitumisjuhised ja eetikakoodeks tundlike teemade
késitlemiseks kooli juhtkondade poolt koostods Haridus- ja Teadusministeeriumi ja
Siseministeeriumiga.
Ka RAN on toonud vélja ettepaneku, et dpetajad peaksid peegeldama kriitiliselt enda kditumist
ja hoiakuid (Nordbruch, 2016, 1k 13). Juhul, kui haridustootajad peavad tegema otsuseid
klassiruumis, siis oleks neil kasulik praktilistest juhendmaterjalidest, mis pakuvad neile
otsuseid, mida nad saaksid teemade ja olukordade pdhiselt teha. Kui haridustodtajatele on
tagatud kditumisjuhised olukordade ja teemade podhjal, oleksid nad enesekindlamad ning
teadlikumad teha asjakohaseid otsuseid (Maiberg & Kilp, 2022, 1k 122). BerSnak & Prezelj
(2021) rohutasid samuti, et siistemaatiliselt peab haridustootajate teadlikkust tostma erinevate
ddrmusluse ja radikaliseerumisega seotud teemadega ning pakkuma neile selle teemalisi
koolitusi ja juhendeid (2021, lk 66). Samuti voiks olla kditumisjuhiste iiks osa mida
haridustootaja mirgata vOiks Opilase puhul (Opilase varasema kaditumise ja koolivélise
kiitumise kontekstis) ning kuhu sellised méirkmed tegema peaks. Lisaks on Tartu Ulikooli
poolt koostatud haridustddtajatele mdeldud kursus “Aidrmuslusest: sinna jdudmine, sellest
eemaldumine ja selle ennetamine”, mis on osa laiemast projektist pealkirjaga “Tundlike
teemade késitlemine klassiruumis”. Projekti eesmidrk on vilja tootada juhendmaterjalid
iilikoolide oppejoududele ja {ildhariduskoolide Opetajatele. Kursusel pakub iilevaadet
mdistetest ja meetoditest, mida haridustdotajad klassiruumis kasutada saavad (Tartu Ulikool,

2022).

Uldiselt ei ole Eestis vajalikkust koostada uusi juhendmaterjale radikaliseerumise ja
ddrmusluse teema moistmiseks. Samuti ei ole vajadus luua uusi materjale, kuidas koostood
teiste osapooltega korraldada. Kiill aga tdid haridustodtajad vélja, et infomaterjalid ja
koolitusvdimalused ei ole keskselt koondatud ning nende olemasolust ei ole neile tihti teada.

Seetdttu on kolmas ettepanek jérgmine:

e kooli juhtkonna iilesanne on rakendada koolisisene tugisiisteem, kus kdik infomaterjalid,
koolitused, lithikursused, k&itumisjuhised ja teised sarnased materjalid, mis aitavad
haridustootajatel tegeleda radikaliseerumise ja ddrmuslusega klassiruumis, on keskselt
koondatud iihte keskkonda, millele on tagatud lihtne ja kiire ligipads. Osa tugisiisteemist
on koolisisene kokkulepe, kes haldab seda keskkonda ning mis sagedusega seda iile
vaadatakse.

Kooli juhtkonna iilesanne on rakendada kooliplaan enne kui radikaliseerumine voi ddrmuslus
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koolis probleemiks muutub (Fraser & Sinisalo, 2022, lk 10). Kooliplaan peaks sisaldama

teemasid nagu kuidas mérgata radikaliseerumist, mida teha kui on mérgatud radikaliseerumist

ning erinevad juhendmaterjalid, kaasa arvatud ka kditumisjuhised ja vdimalikud

eetikakoodeksid haridustdotajatele. Loetelu olemasolevatest juhenditest:

1. Radikaliseerumise varajane mérkamine ja vOrgustikutod: Késiraamat kohalikele
omavalitsusele (PPA, 2019);

2. Etniliste konfliktide ja radikaliseerumise ennetamise soovitusi koolidele (Nahkur &
Maasing, 2020);

3. Adrmuslik vigivald ja radikaliseerumine koolis - 10 vastust, mida dpetaja peab teadma
(Maasing & Salvet, 2020);

4. Kursus “Adrmuslusest: sinna jdudmine, sellest eemaldumine ja selle ennetamine” (Tartu
Ulikool, 2022);

5. Juhendmaterjal iilikoolide ja iildhariduse Opetajatele tundlike teemade késitlemiseks
klassiruumis (2022);

6. Projekt “Tundlike teemade késitlemine klassiruumis”, kus on e-kursused,
juhendmaterjalid, todriistakast ja e-moodulid (2022) ja

7. TU mikrokraadiprogramm “Terrorism - pdhjused, avaldumisvormid ja tdkestamine”.

Kuigi iiks olulisi koolisisese tugisiisteemi osasid on {ihtsed ja kesksed materjalid
haridustodtajatele, siis on koolisiseselt tdhtis ka tugimeeskonna olemasolu, kuhu kuuluvad
HEV-koordinaatorid, psiithholoogid ja teised tugispetsialistid. Seega on neljas ettepanek
e luua ja rakendada koolides koolisisesed tugimeeskonnad ning edendada koostddd teiste
koolidega ja spetsialistidega. Kooli juhtkonna iilesanne on leida vodimalikud
koostdopartnerid ning vdimaldada ajaline ressurss tootajatele, et koostodd teha ning
Haridus- ja Teadusministeeriumi {ilesanne on seda koostddd holbustada (Fraser & Sinisalo,
2022, 1k 20).
Tugimeeskondade ja tugisiisteemide olemasolu ja teadlikkus aitab lahendada haridustdotajatel
keerulisi olukordi ning pakuvad haridustodtajatele vajalikku tuge, et klassiruumis keeruliste
olukordade ja tundlike teemadega tegeleda (Nordbruch, 2016, lk 14). Naiteks peaksid
haridustootajad poorduma keerulistes olukordades voi1 radikaliseerumise voimalikul
mérkamisel oma kooli tugimeeskonna poole. Intervjuude analiilisist tulenes, et tihti
tugimeeskonnani selline info ei joua ning Opetajad vestlevad sellest vaid Opetajate toas. On
oluline, et voimalikku radikaliseerumist puudutav info liigub modda ametlikke kanaleid, et

probleemid saaksid lahenduse. Ametlik kanal on vélja toodud KOV-i kdsiraamatus (PPA,
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2019, Ik 17) ning Maasingu & Salveti ddrmusliku vigivalla ja radikaliseerumise juhendis
(2018, 1k 12). Koostdo teiste koolide haridustodtajatega on oluline, sest nii on vdimalik jagada
parimat praktikat, arutleda keeruliste juhtumite {ile ning vihendada keeruliste teemadega {iksi
jdamise tunnet haridustootajate seas. Parima praktika jagamise toetamist on vélja toodud ka
EL-i terrorismivastases strateegias (COM/2020/795). Koost66 toimimine ja vastastikune
usaldus koostoovorgustikus on oluline, sest see annab vdimaluse haridustdotajatel kaasa

rddkida ning anda enda hinnang olukorrale ning vdimalikele lahendustele.

Eespool esitatud soovitused panustavad haridussiisteemi varajase radikaliseerumise méirkamise
voimekust, kuid edukas rakendamine eeldab kdigi osapoolte koostddd ja jarjepidevat panust.
Eriti aegandudev ja jérjepidevust ndudev protsess on koostdd arendamine ja kontaktide

loomine, mistottu peab sellega aktiivselt tegelema kogu aeg.
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5. Kokkuvote

Kéesolev magistritod keskendub haridustdotajatele suunatud varajase radikaliseerumise
mérkamise ja ennetamise raamistiku ettepanekute véljatootamisele, tuginedes EL-i
terrorismivastasele strateegiale, EL-i juhendmaterjalidele ja Eesti kontekstile. Adrmuslus ja
radikaliseerumine on suur probleem EL-is, mille ennetamist ja varajast mérkamist peab
tohustama litkmesriikide viltel. Mistdttu on magistritod eesmérgiks oli vélja todtada riikliku
raamistiku ettepanekud selles osas, kuidas noortega tegelev haridustodtaja saaks mérgata
varajast radikaliseerumist ja oskaks tegeleda ndhtusega ldhtudes EL-i terrorismivastasest
strateegiast. Uurimiskiisimused olid 1) Millised teadmised on haridustootajatel
radikaliseerumisest ja ddrmuslusest ning millisest definitsioonist nad 1&htuvad? 2) Millist tuge
vajavad haridustodtajad enim seoses koolinoorte radikaliseerumise ja &dirmuslusega
tegelemisel? Magistritdo eesmérgi saavutamiseks viidi 1dbi viis poolstruktureeritud intervjuud
Eesti eri piirkonna haridustodtajatega ning need analiiiisiti Braun-i & Clarke-i (2022)
temaatilise analiiiisi meetodi abi. Magistrito0 raames kerkisid esile ka mitmed piirangud.
Esiteks, oli osalemisaktiivsuse tase madal ning haridustddtajate intervjueerimine oli keeruline,
sest kutsetele vastati pigem negatiivselt. Kutsete saatmise aeg (eksamiperiood, puhkused)
vidhendas huvi osalemise vastu. Teiseks, kujunes 1dppvalimiks viis haridustdotajat, mis
tahendab seda, et tulemusi ei saa lildistada. Kolmandaks piiranguks on uurija vdimalik
subjektiivne ldhenemine voi intervjueeritava deldu valesti tdlgendamine, mis voib mdjutada

jérelduste usaldusvéarsust.

Analiitisi tulemusena tehti jdreldused ja ettepanekud Eesti riikliku radikaliseerumise
ennetamise raamistikule. Selle peamised punktid olid esiteks, haridustdotajad vajavad lisatuge
mitmes valdkonnas nagu niiteks radikaliseerumise termini mdistmine; teiseks, puudu on
juhendmaterjalidest, mis oleks kiiresti leitavad ja tihes kohas ning kolmandaks, haridustodtajad
vajavad tohusamat koostddd nii koolisiseselt kui ka koolivéliselt, et tagada tdhus ldhenemine
radikaliseerumise ennetamisel. Praktiliste ettepanekutena soovitab magistritdd luua iihtne
riiklik raamistik, mis tugineb EL-i soovitustele ning Eestis olemasolevatele juhenditele. On
oluline korraldada regulaarselt praktilisi koolitusi radikaliseerumise ja d@irmusluse teemal,
kasutades ka juhtumipdhiseid ja audiovisuaalseid materjale. Eestis on loodud mitmeid
ddrmusluse ja radikaliseerumise teemalisi materjale, kuid iildiselt haridustdotajad nende

olemasolust ei teadnud. Seetdttu peaksid koolitused, juhendmaterjalid ja teised dppematerjalid
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nii haridustdotajatele kui ka dpilastele voiks olla koondatud iihte keskkonda, kus nad saaksid
kiiresti materjalidele ligi. Samuti on oluline ettepanek kooli juhtkonna poolt tootada vélja
koolisisene tugisiisteem, kus on muuhulgas vélja toodud ka see, kuidas radikaliseerumise
mirkide ilmnemisel ja tundlike teemade kisitlemisel kdituda ja pakkuda otsustusraamistikke,
mis suurendavad haridustdotajate teadlikkust ja enesekindlust klassiruumis. Luues ja
rakendades koolides tugimeeskonnad, saaksid haridustootajad vajadusel tuge keerulistes
olukordades ning probleemid leiaksid kiiremini lahenduse. Lisaks peab kooli juhtkond
julgustama haridustdotajaid kasutama ametlikke teabevahetuse kanaleid, kui ta on tdheldanud
Opilase juures varajase radikaliseerumise mérke. Samuti on oluline nii poliitikakujundajate kui
ka kooli juhtkonna poolt edendada koostddd teiste koolide haridustdotajatega (lisaks ka

koolivéliste partneritega), et jagada parimaid praktikaid ja kogemusi.

Ettepanekute edukas rakendamine eeldab haridustodtajate ja poliitikakujundate pikaajalist ja
jérjepidevat koostdodd, samuti ka ressursside tagamist. Kuigi koostdovorgustiku omavahelise
usalduse ja kontakti loomine voib votta aega, siis vorgustikuga tegutsedes ja digeaegselt info
jagades on vdimalik ennetada radikaliseerumist ja lahendada probleeme nii koolis kui ka

véljaspool kooli (PPA, 2018, lk 16).

Kiesolev magistritdo on aktuaalne kahel pdhjusel. Esiteks nditavad uuringud radikaliseerumise
ja darmusluse kasvu, kuid haridustootajatel puuduvad nii teadmised kui ka praktilised
juhendmaterjalid nende probleemidega tegelemiseks. Teiseks, kuigi radikaliseerumise
ennetamise teoreetilisi kdsitlusi leidub, puudub Eestis riiklik raamistik, mis arvestab kohalikku
konteksti ja haridustdotajate tegelikke vajadusi. Magistritod tdidab selle tithimiku, pakkudes
vélja konkreetsed ja praktilised ettepanekud riikliku raamistiku loomiseks. To0s esitatud
lahenduste rakendamine vodimaldab tdsta haridustdotajate teadlikkust ning viia

radikaliseerumise ennetamise kooskdlla EL-i terrorismivastase strateegia eesmarkidega.
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Lisa 1l

Intervjuude kiisimused

Haridustootajad:
1) Kuidas saate aru terminist radikaliseerumine? Mis see on?
2) Kas olete mirganud marke, et isikul on &irmuslikke vaateid voi ta voib olla
radikaliseerunud?
a. Kui jah, siis mis mérgid need olid?
b. Kuidas edasi toimisite?
3) Kas peate seda koolides hetkel probleemiks?
4) Millised on ,,kdige populaarsemad* vaated noortel?
a. Vandenduteooriad?
b. Kremlimeelsus?
c. Islamiddrmuslikud vaated?
d. Paremédrmuslikud vaated?
5) Millised on haridustdotajate vajadused, et radikaliseerumist rohkem moista?
a. Koolitused?
1. Mis sisuga?
b. Juhendid?
c. Infopdevad?
d. Juhtumianaliiiisid?
6) Kas olete kursis KOV-idele mdeldud juhendist?
7) Kui palju ja kas iildse tutvustatakse radikaliseerumise ja darmusluse probleemi? Naiteks kas
teile on korraldatud infopéevi vai koolitusi antud teemadel?
a. Kas need on tiitnud eesmaérki?
b. Kas need on olulised olnud? Mida olulist saite nendelt, mida saaksite edaspidi oma
t60s kasutada?
c. Kui ei, siis tutvustan.
8) Kas oma t66s ndete vajadust antud juhendi jargi ning mis see sisaldama peaks?
a. Sissejuhatus ja mdiste lahti seletamine
b. Erinevad ddrmusluse liigid
c. Millised on mérgid varajasest radikaliseerumisest

d. Kuhu edasi podrduda, kui on mérgata radikaliseerumise mirk
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Lisa 2

Intervjueeritavate list pseudoniiiimitud kujul

Opetajal2
Opetajal3
Opetaja21
Opetaja22
Opetaja41
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