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SISSEJUHATUS

Noor inimene veedab koolis suurema osa oma paevast. Uldiselt leiab ta sealt oma sdbrad,
tekivad huvid jne. Kool peaks olema seda positiivselt soodustav keskkond. Tiina Tiit toob
valja, kuidas jarjest olulisemaks muutub Gpilase kui isiksuse arendamine labi dppimist
toetavate tegevuse — huvitegevuse ja huvihariduse. Seega tihendab ta omavahel kaks asja —
uldpadevused ning huvijuhi téovaldkonna ning néeb neil tugevat koostd0 seost, sest ta
usub, et just 1&bi huvitegevuse saab noor praktilised ja kogemuslikud oskused. (Tiit 2007)

Kuigi dppekavas on uldpadevused suhteliselt uus nahtus, on see teema, mille puhul on juba

nii méndagi uuritud.

Heili J6e (JOe 2004) uuringus tldhariduskoolide huvijuhtide staatuse ja koolitusvajaduse
uuringus kajastati vaga pOhjalikult teemat, mis on huvijuhi todilesanded. Otseselt
uldpadevuste arendamist seal valja ei toodud, kuid mitmed huvijuhid Gtlesid, et tegelevad
»oppekavatooga. Toendoliselt, kuigi seda ehk teadlikult niimoodi veel ei sOnastata
arendatakse Uldpéadevusi siiski erinevate muude tooulesannete kdigus. Seal toodi ka valja,
et huvijuhtide jaoks on véga oluline noorte iseseisva ja analltsiva métlemise arendamine,
noorte innustamine ja dpetamine vastutust vdtma ning koost66 véime arendamine. Mida
saab siis liigitada sotsiaal- ja dpipadevuse alla kuuluvateks padevusteks. Mis nditab, et nad

siiski tegelevad nende arendamisega.

Tartu Ulikooli haridusuuringute ja ppekavaarenduse keskuse palvel uuriti 2010 aastal
erinevaid 18imingu vBimalusi pohikooli 6ppekavas. Seal néhti, et on vajadus niinimetatud
holilistlike Gppekavade jargi, et Oppekava ndeks inimest tervikuna ja teda kujundataks just
terviku kaudu. Just sellel pohjusel, et lisaks teadmistele on vaja toetada dpilaste valmidust
hakkama saamiseks erinevates 0pi-, t60-, ja elusituatsioonides. (Aru 2010) Antud uuringu
puhul keskenduti 16imingu puhul, vaid dppeainetele, aga kuidas saaks I6imida huvijuhi t66

ulesandeid selle kdigega?



Projekti ,,Uldpidevused ja nende hindamine* raames uuriti aastatel 2011-2013 p&hikooli
Opilaste Uldpadevusi 7-9 klassis. Uuriti Gldpadevusi, nende arengut seoses lapse wldise
arenguga ning arvestades ka keskkonna mdju. Kdsitleti Opilasi, lapsevanemaid ning
emakeele-, matemaatika- ja ajaloodpetajaid. Sellest lahtuvalt to6tati vélja, kuidas hinnata ja
arendada uldpadevusi. (Kikas 2015) Keskenduti kooli keskkonnas mitmele aspektile, kuid
valja jaid huvijuhid, kes samuti to6tavad lastega ja saaksid ning peaksid arendama
uldpadevusi. Sellest on kerkinud ka probleem, milline voiks, saaks, peaks olema
huvijuhtide roll selles tegevuses.

Kéesoleva uurimuse eesmérgiks on teha kindlaks huvijuhtide teadmised tldpadevuste
olemusest ja tema enda osast nende kujundamisel pdhikoolis. Antud t60
uurimiskiisimusteks on: 1) kuidas mdistavad huvijuhid mdistet ,,lildpddevus®, 2) milliseid
iildpadevusi peavad huvijuhid olulisemateks, 3) millist osa ndevad huvijuhid endil

tildpadevuste kujundamises ja kuidas nad seda ellu viivad?

To6 koosneb kahest osast. Esimeses osas annan iilevaate iildpadevuste erinevatest
késitlustest ja selle seosest huvijuhi todga. TOO teises osas toon vilja andmete kogumise

meetodid ja uurimuse tulemused.



1. ULDPADEVUSTE OLEMUS JA NENDE OSA HUVIJUHTI TOOS

1.1. Uldp&devuste olemus

Mis on uldpédevus:

Hariduse ja kasvatuse sdnaraamat sdnastab Uldpadevuste mdiste lahti vaga tldiselt deldes,
et see sisaldab padevusi, mis on aine- ning valdkonna Ulesed ja mida peetakse oluliseks

inimeseks ja kodanikuks kasvamisel. (Hariduse 2014)

Lahtudes riiklikust 8ppekavast sbnastatakse padevusi Gldiselt (PROK 2014) kui teadmiste,
oskuste ja hoiakute kogumit, tanu millele on inimene suutlik mingil tegevusalal
ettevotlikult, loovalt ja paindlikult toimida. Konkreetselt Uldpadevusi sOnastatakse

Oppekavas aga tapselt samamoodi nagu Hariduse ja kasvatuse sGnaraamatus.

Milleks on vaja tldpéadevusi:

Kera leiab oma teoses ,Opilase tegevus isiksuse kujundajana“ (Kera 1989), et
Oppetulemused on seotud dpilase isiksuse kujunemise seaduspérasuste arvestamisega. Selle
tottu tuleks erinevaid mdjusid koolis integreerida kuna tema arvates on kooli eesmark
kindlate muutuste saavutamine isiksuse arengus ja just integreerimine sinna viiks.
Samamoodi arvab Leida Talts, et ainekavu ei tohiks isoleerida lapse muust elutegevusest,
vaid need just peaksid toetama elukvaliteete, mida hariduse omandamine juba enesega
kaasa toob. Nditeks eeldused toime tulla to6l, eraelus, kujundada terviklikku maailmapilti,
mina-pilti ning tledldist eetilist suhtumist maailma. (Talts 2001) Neid arvamusi toetavad
omamoodi ka Schihalejev ja Jung, kes (tlevad, et planeeritud vaartuskasvatusega tegeledes

paranevad dpitulemused, tduseb motivatsioon ning vastutustunne. Nad pdhjendavad seda



sellega, et nii hoiakute kui vaartushinnangute kujunemine on tihedalt seotud sotsiaalse,
vaimse, emotsionaalse ja akadeemilise arenguga. (Schihalejev&Jung 2012)

Idee iseenesest ei ole uus. Juba Pestalozzi kiitis heaks, et tdesti on oluline koolis puelda
akadeemilise edukuse poole ja omandada teadmisi, aga ta arvas, et asi on rohkemas —

terviklikus inimeses, keha-hinge-vaimu arengus. (BrihImeier 2009)

Liimets téhtsustab, et dppimine peaks olema integreeritud nii Opilase kui ka kollektiivi
elutegevuse susteemiga, sest noored votavad thiskonna kultuuri omaks just 1&bi kasvatuse
koolis, sest sellel on tahtis sotsiaalne funktsioon. ,Eetilise, esteetilise ja tookasvatuse
eesmarke ei saa tdiel maaral saavutada Oppeprotsessi kaudu. “(Liimets 2001 1k 13)
Erinevaid isiksuse omadusi nagu nditeks kollektiivsustunne ja aktiivne eluhoiak jne

nduavad tava Opetusest rohkemat tegevust. (Liimets 2001)

Lister rohutab aga, et Opetaja moju peaks olema Opilasele selline, mis soodustab tema
arengut olevikus ja tulevikus. Oluliseks on kolm valdkonda: positiivne suhtumine,
suhtumine endasse ning enesehinnang ja juhtimine. Listeri arvates ei saa toimuda edukat
dppetdod kui koolis on negatiivne keskkond vdi dpetajal pole tundetarkust. ,,Oppimine on
inimese eluaegne, tema isiksust ja erinevaid tegevusi labiv protsess, mille erinevateks
poolteks on Opetatud ning ise dpitud, kogutud ja kogetud teabe, ka arusaamade tekkimine
maailmast ja enesest, oskuste, hoiakute, véartuste, info, kogemuste, vilumuste
omandamine.” (Lister 2012 lk 220) Seega ei saa me rddkima ainult ainepdhise

informatsiooni edastamisest, et saavutada sellist definitsiooni on vaja palju rohkemat.

Kuurme soovitab, et kooli keskkonda tuleks kujundada inimese holistilist iseloomu silmas
pidades. Tuleks luua v@imalus individuaalseks arenguks: enese loomiseks, enese
leidmiseks ja enese Uletamiseks. Seda soovitab ta teha labi tdlgendamise, tundeelamuste,
probleemide lahendamiste, eksperimenteerimiste, dialoogile, pingutustele, valikutele,
vastutusele, seiklustele, leiutamisele, enese proovile panekule. Opilased ei peaks olema
vaid Opetaja puistatud info tarbijad. Selleks, et tulevikus olla valmis ja padev tuleks

tegeleda olevikus olemas oleva arendamisega. (Kuurme 2005)

Eesti maastikul on uldpadevustega tdenéoliselt kdige rohkem tegelenud Eve Kikas, kes on
andnud vilja ka raamatu ,,Oppimine ja 6petamine kolmandas kooliastmes. Uldpédevused

ja nende arendamine““(2015). Ta usub, et selleks, et aineid paremini omandada peaks



klassis olema Gppimist soodustav keskkond ning seda saab luua just arendades laste
uldpadevusi. Ta usub, et kui arvestada iga isiku individuaalsete pstdnhiliste protsesside,
uskumuste ja motivatsiooniliste isearasustega on vOimalik Opilaste raskusi koolis
leevendada ning toetada akadeemiliste teadmiste ja oskuste arengut. Uldpéadevused on
olulised seetfttu, et need aitavad toime tulla kdigis eluvaldkondades, sest see toetab
inimese arengut tervikuna ja loob aluse ainealaste teadmiste paremaks maistmiseks. (Kikas
2015)

Uldpadevused riikliku ppekava kontekstis:

Kikas {itleb, et ,,0ppekavas nimetatud {ildpadevused on otseselt seotud sellega, mida meie

tthiskonnas védrtustatakse ja mida edukaks toimetulekuks oluliseks peetakse (Kikas 2015)

Toon jargnevalt valja Pohikooli riiklikus dppekavas vélja toodud ja seega ka oluliseks

peetud Gldpadevused:

1. ,kultuuri- ja vairtuspadevus — suutlikkus hinnata inimsuhteid ja tegevusi iildkehtivate
moraalinormide seisukohast; tajuda ja véairtustada oma seotust teiste inimestega,
ithiskonnaga, loodusega, oma ja teiste maade ja rahvaste kultuuripidrandiga ning
nliiidiskultuuri stindmustega; véartustada loomingut ja kujundada ilumeelt; hinnata
tildinimlikke ja Tthiskondlikke védrtusi, védrtustada inimlikku, kultuurilist ja

looduslikku mitmekesisust; teadvustada oma viirtushinnanguid;* (PROK 2014)

Viidrtuspadevuse arendamine on kooli iilesandena olulisel kohal, sest laps veedab
koolis vdga suure osa oma ajast. Ka vabast ajast palju veedetakse kodust viljaspool.
Vairtustel on oluline roll inimese elus. Just viartused suunavad, mis valikuid inimesed
teevad ning kuidas kdituvad. Sealt tulevad ka hoiakud. Alus védrtustele pannakse kodus
ning juba esimestel eluaastatel. Loplikult kujunevad need vilja inimese tédisea alguseks,
hiljem on neid raske muuta. Ka see on pohjus, miks on oluline p&orata neile tdhelepanu
juba nooremas eas. Eesti lapsevanemad peavad tdhtsaks traditsioonilisi ja

eneseméddratlusega seotud véartusi.

2. sotsiaalne ja kodanikupddevus — suutlikkus ennast teostada; toimida aktiivse, teadliku,
abivalmi ja vastutustundliku kodanikuna ning toetada iihiskonna demokraatlikku

arengut; teada ja jdrgida iihiskondlikke véértusi ja norme; austada erinevate
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keskkondade reegleid ja {ihiskondlikku mitmekesisust, religioonide ja rahvuste
omapdra; teha koostodd teiste inimestega erinevates situatsioonides; aktsepteerida
inimeste ja nende viirtushinnangute erinevusi ning arvestada neid suhtlemisel; (PROK

2014)

Kui Toomela ja Kikas wuurisid tdpsemalt iildpddevuste arendamist kolmandas
kooliastmes, siis riiklikus Oppekavas olid sotsiaalne ja kodanikupéddevus eraldi

maidratletud. Uuendatud dppekavas on need 166dud tiheks padevuseks.

Suhtlemine on osaks iildiselt inimeste igapédevas. Suhtlema peab t66l, kodus ning
kasvdi poes kiies. Sotsiaalne padevus on selle alustalaks. Kui sotsiaalsed oskused on
kehvad, siis inimesed jadvad hitta isegi koige lihtsamates olukordades, mis nouavad
teiste inimestega suhtlemist ning nendega arvestamist. Norgem on ka akadeemiline
edukus ning hea sotsiaalne padevus on eelduseks populaarsusele, mis omakorda aitab

viahendada koolis kiusata saamise tdendosust. (Kikas 2015)

Tdendoliselt on sotsiaalne ning kodanikupiddevus dppekavas 166dud kokku seetdttu, et
need on omavahel lihedalt seotud. Uks eeldab toimetulekut lihikeskkonnas, teine
laiemas keskkonnas ehk tihiskonnas. Tuuakse ka vélja, et puhtalt ldhikeskkonnas
hakkama saamine ei tdhenda, et saadakse hakkama ka tihiskonnas. Kodanikuiihiskonna
kompetentsuses madratletakse kas aspekti — iihelt poolt voimalus ja oskus kasutada dra
oma Oigusi, kasutades &dra teadmisi sotsiaalsetest ja poliitilistest nédhtustest ning
struktuuridest. Teiselt poolt on oluline ka soov ning oskus toetuda demokraatliku

kodanikuiihiskonna arengut.

Kodanikupéddevus on tdhtis, et noored oskaksid leida erinevaid viise enda teostamiseks

ja, et nad teadvustaksid oma tegutsemisvoimalusi. (Kikas 2015)

enesemidratluspddevus — suutlikkus mdista ja hinnata iseennast, oma ndrku ja
tugevaid kiilgi; analiilisida oma kiitumist erinevates olukordades; kidituda ohutult ja

jirgida tervislikke eluviise; lahendada suhtlemisprobleeme; (PROK 2014)

Seda nimetatakse omamoodi aluspddevuseks, sest just ldbi oskuse hinnata ennast

muutub kittesaadavaks ka teiste pddevuste hindamine enda juures. Kohanemine



timbritseva keskkonnaga on lihtsam kui madistetakse oma tdhendust enda iimber olevas
keskkonnas. Siinkohal on ka oluline eneseregulatsioon — oskus kontrollida ja piirata

oma impulsse ja harjumusi, et saavutada oma eesmirke.

Oluliseks muudab antud padevuse fakt, et kui inimene oskab enda omadusi, mdtteid
ning tundeid teadvustada ja kirjeldada, siis saab neid vajadusel muuta, et need toetaksid
enda eesmarkide tditmist. Samuti kui inimene on edukas eneseanaliilisimisel, siis tal on

lihtsam tulla toime kriitiliste situatsioonidega. (Kikas 2015)

opipadevus — suutlikkus organiseerida dppekeskkonda individuaalselt ja riihmas ning
hankida Oppimiseks, hobideks, tervisekditumiseks ja karjddrivalikuteks vajaminevat
teavet; planeerida Oppimist ja seda plaani jirgida; kasutada Opitut erinevates
olukordades ja probleeme lahendades; seostada omandatud teadmisi varem Opituga;
analiilisida oma teadmisi ja oskusi, motiveeritust ja enesekindlust ning selle pohjal

edasise dppimise vajadusi; (PROK 2014)

Teadmised ja oskused moodustavad kokku padevuse ning pilisivad muutuste tekkimine
nendes on Oppimine See on protsess, mis nduab aega ja ka teadlikku suunamist.
Oppimist on vaja ka Oppida. Viimastel dekaadidel on selleks vajalike oskusi jms
peamiselt késitletud enesejuhitud dppimise teoreetilises raamistikus.

Opipidevus on vajalik, et dppimist kavandada, et seda analiiiisida ning on oluline ka
Oppimise protsessi kdigus. Kui inimesel on head dpioskused on tal suure tdendosusega

paremad tulemused ning ta on valmistunud rohkem pingutama. (Kikas 2015)

suhtluspddevus — suutlikkus ennast selgelt, asjakohaselt ja viisakalt véljendada nii
emakeeles kui ka vodrkeeltes, arvestades olukordi ja mdistes suhtluspartnereid ning
suhtlemise turvalisust; ennast esitleda, oma seisukohti esitada ja pdohjendada; lugeda
ning eristada ja moista teabe- ja tarbetekste ning ilukirjandust; kirjutada eri liiki tekste,
kasutades korrektset viitamist, kohaseid keelevahendeid ja sobivat stiili; vddrtustada
oigekeelsust ja viljendusrikast keelt ning kokkuleppel pohinevat suhtlemisviisi;

(PROK 2014)

Nagu ka sotsiaalse pddevuse puhul on suhtluspddevusel viga suur roll meie igapdeva

elus, koikides eluvaldkondades.



Suhtluspéddevust jagatakse viieks erinevaks selle alla kuuluvaks pddevuseks:

1) Keelepadevus — keele formaalsete vahendite tundmine ning sOnumite
koostamise, vahendamise ja mdistmise voime.

2) Grammatikapadevus — Keele grammatiliste vahendite tundmine ning nende
kasutamise oskus.

3) Ortograafiapddevus — Kirjaliku teksti vastuvitu ja loomisel vajalike stimbolite
tajumise ja kasutamise oskus.

4) Fragmaatiline péddevus — Kindlal eesmargil sdnumite koostamise,
struktureerimise ja kavandamise teadmine ja oskus.

5) Sotsiolingvistiline pddevus — keele sotsiaalse moote teadmised ja oskused.

(Kikas 2015)

6. matemaatika-, loodusteaduste ja tehnoloogiaalane piddevus — suutlikkus kasutada
matemaatikale omast keelt, siimboleid, meetodeid koolis ja igapédevaelus; suutlikkus
kirjeldada timbritsevat maailma loodusteaduslike mudelite ja mddtmisvahendite abil
ning teha tdenduspdhiseid otsuseid; mdista loodusteaduste ja tehnoloogia olulisust ja

piiranguid; kasutada uusi tehnoloogiaid eesmérgipiraselt;

7. ettevotlikkuspddevus — suutlikkus ideid luua ja ellu viia, kasutades omandatud teadmisi
ja oskusi erinevates elu- ja tegevusvaldkondades; ndha probleeme ja neis peituvaid
voimalusi, aidata kaasa probleemide lahendamisele; seada eesmérke, koostada plaane,
neid tutvustada ja ellu viia; korraldada iihistegevusi ja neist osa votta, ndidata
algatusvOoimet ja vastutada tulemuste eest; reageerida loovalt, uuendusmeelselt ja

paindlikult muutustele; votta arukaid riske; (PROK 2014)

Ettevotlikkust saab vaadata kui inimese isiksust kirjeldavat tunnust. See sisaldab endas
oskust probleeme lahendada, eesmirke seada, aktiivsust sekkuda erinevatesse
olukordadesse sealjuures omada jarjekindlust ja ka usku oma suutlikkusse. Seda

padevust seostatakse ekstravertsuse, enesetGhususe ning saavutusvajadusega.

Ettevotlikkuspadevus on oluline, sest inimene saab seeldbi tegutseda ettevotlikult,

saavutada seeldbi enda ja kaasinimeste paremat toimetulekut ning ka rahulolu elu
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erinevates valdkondades. (Kikas 2015)

8. digipddevus — suutlikkus kasutada uuenevat digitehnoloogiat toimetulekuks kiiresti
muutuvas iihiskonnas nii Oppimisel, kodanikuna tegutsedes kui ka kogukondades
suheldes; leida ja séilitada digivahendite abil infot ning hinnata selle asjakohasust ja
usaldusvidirsust; osaleda digitaalses sisuloomes, sh tekstide, piltide, multimeediumite
loomisel ja kasutamisel; kasutada probleemilahenduseks sobivaid digivahendeid ja
votteid, suhelda ja teha koostood erinevates digikeskkondades; olla teadlik
digikeskkonna ohtudest ning osata kaitsta oma privaatsust, isikuandmeid ja digitaalset
identiteeti; jargida digikeskkonnas samu moraali- ja véadrtuspohimotteid nagu

igapdevaelus. " (PROK 2014)

2006ndal aastal tegeles iihes osas Euroopa Parlamendi ndukogu ka votmepéadevustega
ning Euroopa Liit tunnistas digipddevuseks iiheks elukestva dppe votmepéddevustest.
Nad nimetasid seda iilekantavas voOtmepéddevuseks, sest see voimaldab inimestel
omandada ka teisi vOtmepéddevusi. Samuti on see seotud vdga paljude 21. sajandi
oskustega, mida vajavad koik kodanikud selleks, et iihiskonnaelus ja majanduses

aktiivselt osaleda.

Digipadevus on vajalik, et saavutada iihiskonna elus osalemisega, kaasatuse, toohdive,

puhkamisega, tootamisega seotud eesmarke. (Ferrari 2013)

Opetamine ja kasvatamine peaksid olema omavahel seotud. Uks toetab teist ning
Opetamisel endal on juba kuljes kasvatuslik iseloom. Kui see nii ei toimi, siis jarelikult
Opetaja ise ei pustita endale kasvatustilesandeid ning jaab kinni vaid programmi v0i Opetaja
el arvesta meetodite valikul, et need on iseseisvad ja nendest tihti sdltuvad Opetaja ja
Opilase suhted ning opilaste suhted eakaaslastega. (Liimets 2001) Ka Kikas leiab, et
Opetamine ei sisalda endast pelgalt teadmise edasi andmiseks vaid juba selle olemuseks on

erinevate kognitiivsete protsesside, oskuste, vaartuste jne arengu toetamine. (Kikas 2015)

Pdhikooli riiklikus dppekavas on kull pikalt vélja toodud, mis tldp&devusi peab arendama,
mida need endast sisaldavad, mis Oppe- ja kasvatuseesmérke on vaja téita, kuid pole
kirjeldatud, kuidas neid arendada ning tapsemalt just, kuidas arendada ainesiseselt. Selles

tulevad appi niiteks ,,Oppimine ja dpetamine kolmandas kooliastmes. Uldpidevused ja
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nende arendamine.” (Kikas 2015), Innove Oppekavadele piihendatud koduleht,

,,Uldoskused — dpilase areng ja selle soodustamine koolis.* (Ots 2005).

Uldpadevuste arendamiseks tldiselt on oluline, et nende tile arutletakse ja seda erinevates
ainetundides. Kuigi paljud oskused arenevad juba varases eas on seda kergem teha

taiskasvanu toel ja juhtimisel (Kikas 2015)

Jirgnevalt toon vilja ,,Uldpidevused ja nende arendamine” raamatus vilja toodud
tegevused, mis aitavad arendada erinevaid Uldp&devusi. Vélja on toodud padevuste grupid,
mis olid esindatud pdhikooli riiklikus dppekavas aastatel 2011-2013 (PROK 2011), sest
just nendel aastatel kehtinud Gppekava jargi on koostatud uurimus Gldpadevustest ja nende
arendamisest. Selle tottu jadvad antud uurimust6d osast vélja tldpédevuste grupid nagu
kultuuri- ja digipaddevus. Lisaks olen jatnud valja matemaatika-, loodusteaduste ja
tehnikaalase padevuse kaalutlustel, et need ei ole vaga tugevalt seotud huvijuhi igapaeva

to0ga.

Véaartuspadevuste arenemist toetab Opetaja poolne toetus arvamuste paljususe suhtes, see
soodustab sallivuse ja tolerantsuse arengut. Arutlemine erinevate vaartuste ule, nii enda kui
teiste vaartuste kahtluse alla seadmine ning Opetaja poolne kiitus, kui Opilane kaitub

sallivalt vOi prosotsiaalselt.

Enesemadratluspadevuse arenemist toetab kui Opetaja rddgib oma tunnetest, see aitab
arendada empaatiat ning teadvustada nii enda kui ka teiste tundeid. Kui dpilased saavad
vOimaluse astuda n-0 teiste kingadesse astuda — arendab erinevate vaatepunktide nagemise
oskust. Soovitades hingata stigavalt sisse ja valja enne pingelist olukorda — aitab harjutada
emotsioonide reguleerimist. Andes Ulesandeid, kus Uks paari liige peab kordama, mida

eelmine just Utles — arendab refleksiivse kuulamise oskust.

Opipédevuste arendamist saab toetada kui Opetajal on teada dpilase taust, mida ta juba
oskab. Oluline on, et dpilasele oleks teadvustatud, et ta Opib ka dpipadevust. On oluline, et
keskkond, kus Opitakse on toetav ning Opilased teaksid, et vigade tegemine on loomulik

o0sa, nendest tuleb lihtsalt dppida.
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Suhtluspéadevuse arendamist saab toetada néiteks labi rollimdngude, labi sbnavara

arendamise, l&bi valikute véimaldamise ja labi Gpitava seostamise reaalse eluga.

Sotsiaalse padevuse arendamist toetab grupitodd sisaldavate (lesannete andmist, kui
Opetaja ise on eeskuju sobivast sotsiaalsest suhtlemisest ja kditumisest, kui dpetaja tdstab
esile ja tunnustab kui dpilane on kaitunud prosotsiaalselt ja/vdi empaatiliselt. Samuti on
toetavaks antud padevuse arendamisel kui arutleda erinevate probleemilahendus viiside

ule.

Kodanikupadevuse arendamist toetab arutelu paevakajalistel teemadel ning muutuste esile
tdstmine, toetades Opilasesinduse otsustusvdimalusi, loominguliste t6dde planeerides

valides teemasid, mis aitavad mérgata ja teadvustada rohkem seda, mis tihiskonnas toimub.

Ettevotlikkuspédevuse arendamist toetab kui Opetaja julgustab kodanikualgatust ja
uledldist algatustegevust koolis, pannes dpilasi erinevatesse situatsioonimangudesse, kus
tuleb olukorra lahendamiseks erinevaid lahendusvariante valja mdoelda, rakendades
viktoriine, méalumange, ajuriinnakuid ja keeleristsonu, andes Opilastele pikema ajalisi

projekte.

Et saaks réakida sellest, kuidas huvijuht aru saab Gldpadevustest tuleks tutvuda esmalt
sellega, kes on huvijuht, mis on tema pé&devus ning millised on tema t66llesanded. See
aitab paremini mdista, millega ta igapéevaselt koolis kokku puutub ning kui palju selle
sisse jaab ja peaks jadma Uldpadevustega tegelemist, mis Ulesanded annavad vd@imaluse

uldpadevuste arendamiseks. Toon jargnevalt véljad moned definitsioonid huvijuhist endast.

Noorsootd0 strateegia kohaselt (Noorsootdd... 2006) on huvijuht noorsootdttaja koolis.

Pohirdhk on huvitegevus, noorte osalus ja teavitamine lisaks ka erinoorsoot0o).

Noorsootdd lektor Urmo Reitav (Reitav 2007) seletab huvijuhi mdistet lahti nii:  kui
inimene, kes juhib huvitegevusega seotut. Huvi poole seletab ta lahti ldhtuvalt EV
haridusseadusest kus §13 sitestab, et ,,Huviharidus on teadmiste, oskuste, vilumuste,
vadrtuste ja kditumisnormide kogum, mis on omandatud slisteemse juhendatud tegevuse
kaigus vaba tahte alusel tasemedppest, tdienduskoolitusest ja toost vabal ajal ning mis loob

vOimalusi isiksuse mitmekiilgseks arenguks.* (EV haridusseadus) Samuti nimetab Reitav
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Noorsootod Opikus (Reitav 2013) huvijuhte noorsootdd koordineerijaks kooliks. Ta
vordleb ka omavahel noorsoo todtajat ja huvijuhti, et paremini defineerida viimast
,Huvijuhi padevused sarnanevad noorsootddtaja padevustega, oluline erinevus on
tookeskkond — kool. Huvijuht peab tundma kooli toimimise pShimdtteid ja mehhanisme
ning lahtuma pedagoogilisest to6st. Piltlikult vBib huvijuhti nimetada sillaehitajaks

formaalse ja mitteformaalse Gppimise vahel.” (Reitav 2013 Ik 226)

Tartu Ulikooli Viljandi kultuuriakadeemias on v@imalik Gppida rakenduskdrghariduse
tasemel huvijuht-loovtegevuse erialal. Kool kutsub lausega: ,,Eriala sobib kdigile, kelles
peitub tahe ja vajadus aidata lapsi ja noori nende eneseleidmises ja —teostuses. (TU VKA
2016) Sellest vdib lahtuda, et huvijuht on inimene, kes aitab noortel ennast leida ja

teostada.

Huvijuhi tegevuse eesmark koolis:
Huvihariduse eesmargiks seab huviharidus standart (Huviharidus 2007) luua vdimalusi
mitmekdlgseks isiksuse arenguks ja luua tugi ja alus sellele, et inimene saaks areneda hésti

funktsioneerivaks Uhiskonna liikmeks.

Huvijuhid ise peavad oma t66s pdhieesmargiks huvitegevusteks vdimaluste loomist ning
kooli hoiakute kujundamine. Oluline ka noorte vaba aja sisustamine. Mdned toovad ka
valja nditeks silmaringi avardamist, tervislike eluviiside kujundamist, liiklusalaste
teadmiste andmist, Gppe- ja kasvatustod eesmarkide saavutamist jne. Nii noorsootdotajad
kui huvijuhid peavad kdige olulisemaks noorte vaartushinnangute kujundamist. Huvijuhid
peavad eriti oluliseks, et noored oskaksid iseseisvalt mdelda ja analtitisida, ning oskaksid

vastutust votta ning koostood teha. (Tart 2011)

Huvijuhi téoulesanded koolis:

Oma 2011 aastal tehtud 16putd6ds uuris Tiina Tart, missugused on noortekeskuste
noorsoottotajate ja huvijuhtide tegevuseesmarkide sarnasused ja erinevused. Selles
uurimuses nimetasid huvijuhid oma peamisteks tooilesanneteks sindmuste korraldamist ja
sellega seonduvat t66d, huvitegevuseks vdimaluste loomist ja huviringide t66

koordineerimist ning projektitood. Peaaegu sama t&htsaks mahult peavad nad
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huvitegevusteks vdimaluste loomist ja huviringide t66 koordineerimist. Vahem tuuakse

valja projektitdod, koostédd noortega- ja ringijuhtidega, huviringi juhtimist jne.

Heili Jde uuringus huvijuhtide kohta grupeeris ta huvijuhtide tegevused kooliks 10

kategooriaks: ,,

1. huvitegevus koolis (tunnivélised Uritused ja sellega seonduv korraldus, ringit6d
koordineerimine, koolivalised Uritused);

2. suhtlemine eri osapooltega (Bpilased- OOV ja kasvatustdo/tugidpilased ja
kutsendustamine ja dpilaste vahendamine; kolleegis ja klassijuhatajad; juhtkond e.
direktsioon; lapsevanemad; meedia ja suhtekorraldus- Kirjavahetus; suhtlus
vilistlaskoguga). Suhtlemise alla kéib ka peaasjalikult tldine infoliikumine koolis ja
valjaspool kooli tuleva info edastamine (néiteks koolitustest ja edasiGppimisest,
uritustest, néitagitatsioon e. stendid);

3. metoodiline t66, t66 Oppekavaga, sisuline osalemine arenguid puudutavates
otsustusprotsessides (arengu- ja tooplaanid), sisulised analtisid ja aruanded,
Oppekavatdo ja ainekomisjonis osalemine, ndupidamistel sisuline osalemine;

4. tehniline t66: dokumentatsiooni korrashoidja aruandlus;

5. eriala ja huviga seotud tegevused: ringide juhtimine, raamatukogut®d, tuletérjuja);

6. erinevate projektide koordineerimine (narkoennetus, heategevusiritused),
noorsooorganisatsioonide esindaja koolis, koolileht, kooliraadiotdo;

7. Uldised koolielu korraldavad kiusimused (tootajatabelid, asendustunnid, ruumide
kasutusplaan, koolitraditsioonid, pikapaevariihmad, koolikaunistamine,
kooliterritooriumi kontroll), jooksev t60 ja Gihekordsed Ulesanded;

8. maakondlikud ja valladritused ning nende korraldamine e. huvitegevus kohaliku
omavalitsuse tasandil;

9. koolitus (Enese ja teiste koolitustega seotud kiisimused);

koolitraditsioonide sdilitamine, koolikroonika.* (Joe 2004)

Huvijuht ja Uldp&devused:

Noorsoot00 strateegia satestab, et uldhariduskoolis té6tav noorsootddtaja ehk huvijuht
peaks toetama kooli Oppekava eesmarkide saavutamist. (Noorsoot6d 2006) Kuna
uldpédevuste arendamine on dppekava (ks osa ja Uks eesmérkidest, siis huvijuht peaks

olema sellega kursis ning seda rakendama ka oma t6os.
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Uldpadevuste arendamist ei ole otseselt sdnastatuna Kirjas huvijuhi eriala dppekava
dpivaljundites. Kiill aga enamik dpivaljundeid katavad PROKis véljatoodud Gldpadevusi.
Pigem siis selliseid péadevusi, mis on seotud eriala spetsiifikaga: kultuuri-, suhtlus- ja

sotsiaalsuspédevused naiteks.
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2. HUVIJUHTIDE ARUSAAM ULDPADEVUSTEST JA NENDE
KUJUNDAMISEST OMA TOOS

2.1. Uurimuse eesmark ja metoodika

Uurimuse eesméirk on teha kindlaks huvijuhtide arusaamine iildpddevuste olemusest ja

tema enda osast nende kujundamisel pohikoolis.

Uurimiskiisimusteks on:

1) kuidas mdistavad huvijuhid mdistet ,,iildpddevus®,

2) milliseid tildpadevusi peavad huvijuhid olulisemateks,

3) millist osa ndevad huvijuhid endil iildpddevuste kujundamises ja kuidas nad seda ellu
viivad.

Uurimisviis on kvantitatiiv-kvalitatiivne.

Uurimistdds oli tildkogumiks (N=51) Eesti suurima linna koolide huvijuhid 2016. aasta
kevadel.

Valimi koostamise viisiks oli kdikne valim, aga vastas vaid 20 huvijuhti ehk 39%
tildkogumist.

,KoOiksest valimist koneldakse siis, kui uuritakse ja mdddetakse populatsiooni koiki
objekte. Koikne valim langeb kokku populatsiooniga voi erineb sellest viga vihe. Kui
uurimine holmaks nditeks Eesti iilikoole, siis koikse valimi korral moddetaks teatud

tunnuseid kdigis neis.” (Ounapuu 2014 1k142)

Andmete kogumiseks kasutasin ankeetkiisitlust veebi keskkonnas (vt lisa 1). , Kiisimustik
on uuritavatele kiisimuste esitamise ja vastuste registreerimise vorm uurimisprobleemi
lahendamise eesmirgil. (Ounapuu 2014 1k160). Kiisitluse koostasin tuginedes pdhikooli

riiklikule Sppekavale, antud t66 uurimiskiisimustele ning , Uldpidevused ja nende
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arendamine raamatu ideedele. (Kikas 2015). Kiisitluse tiditmiseks kulus aega umbes 10-15
minutit. Saadud andmeid on vorreldud, analiiiisitud ning tehtud jareldused, mis kehtivad
vaid selle kontingendi puhul. Avatud vastused on kodeeritud lithendiga HJ, mis vastab
huvijuhile ning vastajale kuuluva koodi numbriga: nditeks huvijuht number 3 on t66s HJ3.

Ankeetkiisitlusele vastas iildkogumist (N=51) 20 huvijuhti ehk 39%.

2.2. Ankeetkusitluse tulemused

2.2.1. Huvijuhtide arusaam uldp&adevustest

Kindlakstegemiseks, kuidas huvijuht mdistab tldpé&devust oli vaja kusimustikus (lisa 1)
omaenda sOnadega kirjeldada, mida tdhendab mdiste ,,ildpadevus®. Lisaks oli vaja valja
valida kolm padevust, mille puhul sai minna natukene tdpsemaks ning kirjeldada igat valja

valitud padevust 3 mérksénaga.

Mis on huvijuhi jaoks tildpadevused? Uhendades kokku sarnased definitsioonid ning tuues
valja ka need, mis olid erinevad, sai loogilise Ulesehitusena kokku panna huvijuhtide

vastusest jargneva definitsiooni:

Uldised teadmised ja oskused elus toimetulekuks, mis on nii 6elda baasteadmised. Need on
valdkonna (lesed ning neid Opitakse labi kogemuste ainetelileselt. See sisaldab endast
kogemust, mida on tarvis kogu elu véltel ning, mis aitavad elus toime tulla. Need tulevad
kasuks selleks, et orienteeruda erinevates keskkondades, aitavad teha teadvustatud
otsuseid, aitavad iseseisvalt areneda. Lisaks toodi ka vélja, et need on mdisted, mida
Opilased peavad &ra dppima ning lisaks sisaldab see endas ka suutlikust asjast aru saada ja
kaasa mdelda. Leidus ka Uks huvijuht, kes oli Kkirjutanud definitsiooni otse pdhikooli
riiklikust dppekavast.

Padevuste kirjeldamiseks kasutati vastamisel mérksdnu. Antud vastuste puhul panin ma
méarksdnad sOnapilve generaatorisse, mis sdnad grupeerib ning jaotab populaarsuse jargi.
Mida rohkem maérksdna esineb, seda suurem on ta sdnapilves ning mida védhem sdna

esineb, seda vdiksem on marks6na joonisel (vt joonised 1 — 6).
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Joonis 1. Huvijuhtide arusaam kultuuri- ja vaartuspadevusest.

Kultuuri- ja vaartuspédevuse puhul toodi kdige tdhtsamate mérksénadena valja kultuur ja

austus. Kuid lisaks tdusid esile ka rahvuskultuur, avatus, silmaring, teadmine, Kirjandus,

tolerantsus ja kunst.

sopralilkus
posilijysus
n’l"'m]m,s ‘o‘nﬂBﬂg

hoolivus
oost . . . .

SBOraliggyg

sulitiemisoskug
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Joonis 2. Huvijuhtide arusaam suhtluspadevusest
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Suhtluspiddevuse puhul toodi kdikide huvijuhtide 16ikes kdige rohkem vilja sona ,,koosto6*
ja ,keeled“. Ulejaanud sonu toodi vélja vaid tihe korra, kuid seal hulgas olid naiteks
diplomaatilisus, sdprus, hoolivus, eeskuju, abivalmidus, emotsionaalne intelligentsus,

suhtlemisoskus.

eeskuju empaatia
yodanikuiutgus SOprus
panustamine
aktiivsus
suhtiemisoskus —— Suhtiemipe
headtavad
{oleramists kaasarddkivus
eestius
teadlikkus

Joonis 3. Huvijuhtide arusaam sotsiaalsest- ja kodanikupédevusest

Sotsiaalse- ja kodanikupadevuse pdhul kattuvaid sdnu ei olnud. Toodi vélja teiste seas

teadlikkust, abistamist, tolerantsust, hoolimist, haid tavasid, suhtlemisoskuseid jne.

keskengamine
Bnpimine
Infofeinming
w‘nmam epfsan
Bnivajatusevisnusiaming - auats
tygl t- l _
\ ) miteming
| | tead|ikkus
f yastutusiunne

Joonis 4. Huvijuhtide arusaam dpipadevusest
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Opipédevuse puhul peeti kdige olulisemaks fakti, et see on ja peaks olema elukestev. Veel
tdid mitmed vélja, et sinna alla kuulub Kindlasti motivatsioon, eesmargistatus ning
teadmised. Ainult Uhe korra tuli valja selliseid sénu nagu — dppimine, analliisivime,
ulikool, susteemsus, teadlikkus, vastutustunne, loogiline métlemine, keskendumine jne.
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Joonis 5. Huvijuhtide arusaam enesemadratluspadevusest.

Enesemaaratluspadevuse puhul tuli valja kbige olulisemana identiteet. Teisena kasutati
kirjeldamiseks ka termineid nagu eneseanaliilis ja kuuluvus. Lisaks toodi vélja, et see
sisaldab endas teadmisi iseendast, mis meeldib, mis ei meeldi, mis on iseenda tugevused ja

mis on ndrkused. Samuti tuleks mainida ka initsiatiivi, suhestumist, tagasisidet ja vastutust.

21



_ arvutj
apyutiosus dppimine

jukus infoleidmine

toimetused r.ela n e

mnnnlnuum
fﬂfﬂl‘akgnﬂamme
1eidlikkus

Joonis 6. Huvijuhtide arusaam digipadevusest

Digipadevust valiti kirjeldamiseks véhe ning kattuvaid sonu ei leidnud. Digipadevust
seostati tugevalt arvuti ja selles teostavate tegevustega. Oluliseks oskus seda kasutada,
sealt info leidmine ja selle kasutamine, arusaamine seal olevatest sénavarast. Digipadevust
seostab ks inimene ka edukusega.

Kdige vahem, ehk vaid Uhel korral toodi vélja matemaatika-, loodusteaduste ja
tehnikaalane padevus. Selle alla toodi kolm mirksona “loogika, infokogumine, info
to6tlemine” (Huvijuht nr 07 edaspidi lthidalt HJO7).

2.2.2. Huvijuhtide hinnang tldpadevuste olulisusele

Ksitluse (vt lisa 1) teises kusimuses said huvijuhid véimaluse valida vélja kolm péadevust,
mida kirjeldada kolme méarksdnaga. Eelmises alapeatiikis vastavalt nendele vastustele tegin
sOnapilved ja analtisisin kuidas neid péadevusi kirjeldati. Siinkohal aga teen kokkuvdtte
sellest, mis padevusi nendeks kolmeks kirjeldatavaks valiti, mida valiti esimeseks, mida
teiseks, mida kolmandaks ning dle uldiselt, mida valiti kirjeldamiseks kbige rohkem, mida

kdige vahem.
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Huvijuhtide poolt kirjeldamiseks valitud
padevused

Matemaatika-, loodusteaduste ja tehnoloogiaalane...

Sotsiaalne- ja kodanikupadevus

F

Opipadevus

Digipadevus h 3 )
Suntluspadevus (I

2
Enesemadratluspadevus 4

ultuuri ja vidrtuspsdeves [ )

0 2 4 6 8 10 12 14 16

W 1.valik m2.valik 3. valik

Joonis 7. Huvijuhtide jaoks tahtsamad padevused

Joonisel (vt joonis 7) on vélja toodud, milliseid padevusi valiti Uldse kdige rohkem nende
kolme sekka ning samuti on selle sees naha, kas valiti kdige tdhtsamaks (1. valik), 2.
valikuks vOi véhem tdhtsamaks nendest kolmest (3. valik). 2 inimest jatsid sellele
kiisimusele iildse vastamata. Uldse ei valitud ettevotlikkuspadevust. Antud kiisimuse puhul
saab réakida kolmest erinevast kiiljest — kas valiti padevusi selle jargi, mis on tahtsam voi
selle jargi, mis on seotud rohkem nende t60 valdkonnaga vai lihtsalt selle jargi, mida
osatakse koige rohkem kirjeldada. Siin ei saa vaadata theselt, et siin valitud padevused on
kdige olulisemad.

Kdige rohkem dlelldiselt valiti antud kusimuse juures Kkirjeldamiseks kultuuri- ja
vadrtuspadevust, selle wvalisid 16 huvijuhti. Ko&ige véhem valiti matemaatika-,
loodusteaduste ja tehnikaalast pddevust, mille valis kirjeldamiseks vaid 1 huvijuht.

Koige rohkem 1. valiku puhul oli valitud kultuuri- ja vaartuspadevust — valiti 10 korral
18st.

Teisena oli kdige olulisem huvijuhtidele enesemé&ératluspadevus — valiti 5 korral 18st.
Kolmandana toodi valja suhtluspadevus — valiti 3 korral 18st.

Esimese valiku, ehk kdige tdéhtsama puhul valitigi just ainult neid kolme.

Teise valiku puhul valiti kdige rohkem dpipadevust — 5 korral 18st.

Kdige védhem aga digipadevust, mille valis vaid tks huvijuht selles kohas.
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Kolmanda valiku puhul valiti vordselt kahte péadevust — enesemaaratluspadevust ja
Opipadevust, mélemat valisid 4 huvijuhti. Kdige vahem valiti kolmanda valiku puhul

matemaatika-, loodusteaduste ja tehnikaalast padevust, mille valis vaid tiks huvijuht.

Kui eelmiste tulemuste jargi ei saa delda Uheselt, et seal rohkem valitud padevused on

kdige olulisemaks huvijuhtidele, siis jargmiste andmete puhul saab.
Kuasimustikus (vt lisa 1) said huvijuhid hinnata iga padevust 8 palli ststeemis, kus 1 on

kdige tdhtsam ja 8 on kdige vahem tédhtsam. Esmalt jaotasin andmed tabelisse selle jargi,

mida valiti kdige rohkem kd&ige tahtsamaks ning mida kbige véhem tahtsamaks jne.
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H Kultuuri- ja vaartuspadevus

H Sotsiaalne- ja kodanikupadevus

H Enesemadratluspadevus

H Opipadevus

M Suhtluspadevus

E Matemaatika, loodusteaduste ja tehnoloogiaalane padevus
H Ettevotlikkuspadevus

H Digipadevus

Joonis 8. Huvijuhtide jaoks olulisemad padevused

Kdige rohkem hinnati tahtsuselt esimesele kohale enesemé&ératluspadevust (9 vastajat
20st). Lisaks on olulised ka kultuuri- ja wvadartuspadevus (8 wvastajat 20st) ning
suhtluspédevus (7 vastajat 20st). Vahemusse jaid esimese prioriteedina Sotsiaalne- ja
kodanikupadevus(5 vastajat 20st) ning Opipadevus (4 vastajat 20st). Kdige tdhtsamaks ei
hinnanud huvijuhid Gldse digipadevust, matemaatika-, loodusteaduste ja tehnoloogiaalast
padevust ning ettevotlikkuspadevust. Tahtsuselt teiseks tuli kdige rohkem kaks padevust —
Opipadevus ja suhtluspédevus (mdélema puhul 4 vastajat 20st). Lisaks hinnati sinna ka
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ettevotlikkuspadevust (3 vastajat 20st), kultuuri- ja vaartuspadevust (2 vastajat 20st),
matemaatika-, loodusteaduste ja tehnoloogiaalast péadevust (2 vastajat 20st) ning
sotsiaalset- ja digipddevust (mblema puhul 1 vastaja 20st). Tahtsuselt nii 0elda viimasele
kohale j&eti Uhtlaselt palju viis padevust (kGigi puhul 3 vastajat 20st): kultuuri- ja
vadrtuspadevus, sotsiaalne- ja kodanikupddevus, matemaatika-, loodusteaduste ja
tehnoloogiaalane péadevus, digipddevus ja ettevotlikkuspédevus. Lisaks paigutasid kaks
inimest sinna ka enesemaaratlusepadevuse ning kaks inimest suhtluspidevuse. Uks

inimene leidis, et kdige vahem tahtis on Opipadevus.

Kui aga muuta pallid hinneteks ning pdorata imber (Tahtsuselt esimene saab 8 punkti ning
kdige vahem tahtsam 1 punkti) ja liita omavahel kokku, siis k&ige tahtsamatena tdusevad
esile kultuuri- ja véartuspadevus ning suhtluspadevus. Joonisel (vt joonis 9) on punktid
kokku liidetud ning ndidatud koondsummana. Téhtsuselt palju maha ei j&a ka Opipadevus
ning enesemadratluspaddevus. Vahe peetakse tdhtsaks matemaatika-, loodusteaduste ja
tehnoloogiaalast padevust. Arvan, et pdhjus siin vBib peituda selles, et ei teata, kuidas see
toetab koiki teisi padevusi ja oskusi elus vOi on huvijuhi t66 ndnda loov t60, et kdike
sellele lahedasemat hinnatakse rohkem. Samuti hinnatakse véhe digipadevust ning
ettevotlikkuspadevust kuigi ometi on viimane neist padevus, mille arendamine peaks

eesmargiks olema dpilasesindustes.

Huvijuhtide jaoks olulisemad padevused

Prpedees o
Ettevotlikkuspadevus _
Matemaatika-, loodusteaduste ja... _
e P
G
e s
Sotsiaalne- ja kodanikupadevus _
Kultuuri- ja vaartuspadevus _
0 20 40 60 80 100 120

Joonis 9. Huvijuhtide jaoks olulisemad padevused
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2.2.3. Uldpadevuste kujundamise osa huvijuhi toos

Et teada saada, kas huvijuhtide arvates uldse on Gldp&devuste arendamise koht ka koolis (ja
seal hulgas seotud ka tema enda t66 (lesannetega) esitasin kusimustikus (vt lisa 1)
klisimuse, kus pidi vastavalt padevusele valima, kas seda peaks arendama pigem kool vdi
pigem kodu. Kuna siin kohal ei olnud vdimalik vastata ,,mdlemad* siis vdib jddda ruum ka
sellele, et paljude padevuste puhul arvatakse, et arendama peaksid mdlemad ja nditeks
koost6os. Aga antud uurimuse kontekstis radgin sellest, mida vastustest vélja saab lugeda

ehk kas pigem kool vdi pigem kodu.

Kisides, kas pigem peaks tldpadevusi arendama kool v6i kodu sdltus vastus spetsiifilisest

padevusest.

Huvijuhtide arusaam lldpadevuste arenadmise llesande
jaotumisest

Digipadevus

e
Ettevotlikkuspadevus &
Matemaatika-, loodusteaduste ja tehnikaalane... T
Suhtluspadevus —
Opipéadevus -
Enesemaaratluspddevus —
Sotsiaalne- ja kodanikupadevus _

Kultuuri- ja vaartuspadevus —
0 5 10 15 20 25
H Kodu m Kool

Joonis 10. Huvijuhtide arusaam tldpé&devuste arendamise Glesande jaotumisest kodu ja

kooli vahel

Absoluutsele Uksmeelele jouti Ghe padevuse puhul — matemaatika-, loodusteaduste ja
tehnikaalane péadevus — mille puhul leidsid kdik 20 vastajat, et seda péadevust tuleks
arendada pigem koolis. Sarnasele iksmeelele jouti ka digipadevuse puhul, kus vaid (ks
vastaja leidis, et seda tuleks arendada kodus, Ulejd&nud 19 vastajat leidsid, et ka seda
padevust peaks arendama pigem kooli keskkonnas. Padevused, mille arendamine enamus

huvijuhtide poolt jéeti kooli osaks olid dpipadevus (16 vastajat 20st leidis, et see peaks
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olema pigem kooli llesanne), ettevotlikkuspadevus (13 vastajat 20st leidis, et see peaks
olema pigem kooli tlesanne), lisaks juba eelmainitud digipadevus (19 vastajat 20st leidis,
et see peaks olema pigem kooli (lesanne) ning matemaatika-, loodusteaduste ja
tehnikaalane padevus, mille puhul kdik 20 vastajat leidsid, et selle arendamine on pigem
kooli Ulesanne. Padevused, mille arendamine enamus huvijuhtide poolt jéeti kodu ehk
lapsevanemate osaks olid Kultuuri- ja vaartuspadevus (17 vastajat 20st leidis, et see peaks
olema pigem kodu Ulesanne), enesemééaratluspadevus (17 vastajat 20st leidis, et see peaks
olema pigem kodu tlesanne), suhtluspaddevus (12 vastajat 20st leidis, et see peaks olema
pigem kodu Ulesanne). Sotsiaalse- ja kodaniku p&devuse puhul olid vastused vordsed, 10
huvijuhti leidis, et see peaks olema pigem kodu llesanne ning 10 huvijuhti leidis, et see

peaks olema pigem kooli tlesanne.

Kusitlusele vastajatel oli ka vOimalus jaotada péadevuste arendamise ulesannet
spetsiifilisemalt, oli vGimalus valida aine@petaja, klassijuhataja, huvijuhi, noorsootdétaja ja

lapse enda vahel. Antud kiisimusele vastas 19 huvijuhti.

Taaskord jouti téaielikule Uksmeelele vaid matemaatika-, loodusteaduste ja tehnikaalase

padevuse puhul, kus kéik 19 vastanut leidsid, et see on ainedpetaja ulesanne.

Tugevalt ainedpetaja Ulesandeks peeti ka digipadevust, kus 16 19st leidsid, et see on

ainedpetaja tlesanne.

Vaib 6elda, et ainedpetaja Ulesandeks jaetakse ka dpipadevus (9 vastajat 19st). Lisaks leiti,
et Opipadevust peaks arendama ka laps ise (4 vastajat 19st), klassijuhataja (3 vastajat 19st)
ja ka laps ise (2 vastajat 19st). Lisaks pandi seda ka huvijuhi (thel korral), lapsevanema

(Uhel korral) ja ka klassijuhataja (lihel korral) Glesandeks.

Tugevalt lapsevanema lesandeks jéeti kultuuri- ja vaartuspadevus ( 12 vastajat 19st), kuid

paljud néevad siin ka olulist rolli huvijuhil (7 vastajat 19st).

Vanemate hooleks jéetakse ka enesemaaratlus padevus (12 vastajat 19st), 3 vastajat arvas

ka, et selle eest peaks hoolitsema laps ise.

27



Omavahel vordselt jaotati kohustus huvijuhile ja klassijuhatajale (mdlema puhul 2 vastajat
19st).

Tugevalt tbusis lapsevanema llesandena esile ka suhtluspadevus (10 vastajat 19st), kus
teistena jagati seda Glesannet huvijuhi ja klassijuhataja Ulesandeks (mdélema puhul 3
vastajat 19st), 2 inimest arvas, et see vdiks olla ainedpetaja tlesanne ning Uks arvas, et see

vOiks olla ka noorsootdotaja ilesanne.

Sotsiaalse- ja kodaniku padevuse puhul hinnati kdige rohkem lapsevanema ulesandeks (7
vastajat 19st), kuid ligi lahedaselt sama palju hinnati ka huvijuhi lesandeks (6 vastajat
19st), lisaks veel ka Klassijuhataja Ulesandeks (4 vastajat 19st) last ennast ning
noorsootdotajat pakuti sellesse kohta mdlema puhul the korra.

Vaid uhe padevuse puhul arvasid huvijuhid, et see peaks kuuluma huvijuhi tUlesannete alla
ning selleks oli ettevotlikkuspadevus (5 vastajat 19st). Samas vdga palju peeti seda ka
lapsevanema llesandeks (4 vastajat 19st). VGrdselt jaotusid omavahel haéled ainedpetaja,
klassijuhataja ja lapse enda vahel. Igatihe puhul leidsid 3 inimest, et see on just nende
iilesanne. Uhe korra hinnati ka selle padevuse kujundamine noorsootdétaja tilesandeks.

Véaartuspadevuste arendamine:

Vaartuspadevuse arendamise maar huvijuhi
toos

H Alati
M Sageli
Harva

B Mitte kunagi

Joonis 11. Vaartuspadevuse arendamise maar huvijuhi t6os
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., Toetan verbaalselt dpilaste arvamuste paljusust” - 5 inimest leidis, et teeb seda alati, 11

inimest sageli ja 4 harva.

,,Tekitan arutelusid erinevate véairtuste iile” 4 inimest leidis et teeb seda alati, 10 inimest

sageli, 4 harva ja 2 mitte kunagi.

,»Suunan uurima ja ka kahtluse alla seadma nii enda kui teiste véartuseid” 1 leidis, et teeb

seda alati, 4 sageli, 10 harva ja 5 mitte kunagi

,,Kiidan Opilaste prosotsiaalset kditumist ja sallivust™ 10 inimest leidis, et teeb seda alati, 8
inimest sageli, 1 harva ja 1 mitte kunagi
Lisaks pOorasin Uhe véite negatiivseks ehk selle teostamine tegelikult ei toeta

vadruspadevuse arendamist, vaid hoopis vastupidine toetaks.

»Radgin, millised tdekspidamised on valed ja milline kditumine sobimatu‘ 4 inimest leidis,

et teeb seda alati, 10 inimest sageli ja 6 harva

Ensemaéaratluspadevus:

Enesemaaratluspadevuse arendamise maar
huvijuhi to06s

| Alati
M Sageli
W Harva

B Mitte kunagi

Joonis 12. Eneseméaratluspadevuse arendamise méaar huvijuhi t6ds
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,,SOnastan oma tundeid ja radgin nendest* 4 inimest leidis, et teeb seda alati, 11 inimest

sageli ja 5 leidis, et pigem harva.

,» Tekitan olukordi, kus lapsed satuvad méangides no kellegi teise kingadesse* — 8 inimest

arvasid, et teevad seda sageli ja 11 arvasid, et harva.

,,Soovitan kasutada sligavalt hingamist enne pingelist situatsiooni« — 2 huvijuhti teevad

seda alati, 5 sageli, 9 harva ning 4 mitte kunagi.

,Viin labi harjutust, kus tks paari liige kirjeldab teisele mingit olukorda ning teine kordab,

mida ta kuulis® — 4 huvijuhti teeb seda sageli, 7 harva ning 9 mitte kunagi.

Opipadevus:

Opipidevuse arendamise maar huvijuhi to6s

| Alati
M Sageli
W Harva

B Mitte Kunagi

Joonis 13. Opipéadevuse arendamise maar huvijuhi to6s

,Viin end kurssi, millised &pioskused Opilasel on ning millega peaks paremate
Opitulemuste nimel veel tegelema* - 5 vastajat teeb seda alati, 8 sageli, 5 harva ja 1 mitte
kunagi.
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., Teadvustan Opilastele labiviidava tegevuse eesmarki ning véljundit* — 11 huvijuhti teeb

seda alati, 7 sageli ja 2 harva.

Ka 6pipadevuse puhul panin tihe tegevuse sisse tagurpidi péoratuna. Opipadevuse puhul on
vastupidi oluline, et dpilastel oleks mugav keskkond, kus nad teavad, et vigu ei pea
valtima, vaid nendest tuleb lihtsalt dppida (Kikas 2015).

,Loon keskkonna, kus Gpilased teavad, et vigu tuleb igal juhul véltida* — 3 teeb seda siiski

sageli, 7 harva ning 10 huvijuhti ei tee seda mitte kunagi

Suhtluspédevus:

Suhtluspadevuse arendamise maar huvijuhi
to0s

H Alati
M Sageli
M Harva

H Mitte kunagi

Joonis 14. Suhtluspadevuse arendamise maar huvijuhi t66s

,,Méngin ja/vdi korraldan rollimange Opilastega“ — 2 huvijuhti teeb seda alati, 8 sageli, 9

harva ning 1 huvijuht mitte kunagi.

,, Tegelen sdnavara laiendamisega“ 4 vastajat leidis, et teeb seda alati, 12 sageli, 3 harva,
aga ks leidis, et siiski mitte kunagi.
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,,Seostan Opitavaid asju reaalse eluga“ — 11 huvijuhti teeb seda alati ning 8 sageli.

,»V0imaldan dpilastele tegevustes valikuid* — 7 vastajat leidis, et teeb seda alati, 11 sageli,
kuid 2 harva.

Sotsiaalne padevus:

Sotsiaalse padevuse arendamise maar
huvijuhi t66s

H Alati
M Sageli
M Harva

B Mitte Kunagi

Joonis 15. Sotsiaalse padevuse arendamise maar huvijuhi t6os

,,Kasutan grupitddd oma t60s dpilastega“ — 3 vastajat teeb seda alati, 16 sageli ja 1 harva.

. Tekitan arutelusid Opilastega konfliktide pdhjuste ja erinevate probleemilahendusviiside
ule* — 2 vastajat teeb alati, 12 sageli, 5 harva, aga 1 mitte kunagi

»Tunnustan Opilast kui markan, et ta on k&itunud mingis situatsioonis empaatiliselt ja
prosotsiaalselt” — 13 huvijuhti teeb seda alati ning tlejadnud 7 vastajat sageli.

,Olen eeskuju sobilikust sotsiaalsest suhtlemisest ja kaditumisest — 3 vastajat teeb seda
alati, 16 sageli ning 1 harva.
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Kodanikupadevus:

Kodanikupadevuse arendamise maar
huvijuhi t606s

H Alati
W Sageli
W Harva

| Mitte kunagi

Joonis 16. Kodanikupédevuse arendamise maar huvijuhitéos

,Enne uut teemat vdi uute Opilastega alustamist uurin nende olemasolevate teadmiste

kohta“ — 5 huvijuhti teeb seda alati, 12 sageli ja 3 harva.

,Arutlen Opilastega pdevakajalistel teemadel ning aitan neil mérgata muutuseid* — 5

vastajat teeb seda alati, 9 sageli ja 5 harva.

,» Toetan Opilasesinduse otsustusvfimalusi® — 11 vastajat teeb seda alati, ning ulejaénud 9
vastajat sageli.

,,Loovate Ulesannete puhul valin teemasid, mis aitavad Opilastel teadvustada ja margata
thiskonnas toimuvat® — 3 vastajat teeb seda alati, 16 sageli ja 1 harva.
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EttevGtlikkuspéadevus:

Ettevotlikkuspadevuse arendamise maar
huvijuhi t66s

H Alati
M Sageli
M Harva

B Mitte kunagi

Joonis 17. Ettevotlikkuspadevuse arendamise méar huvijuhi toos

,Julgustan kodanikualgatust ja algatustegevust koolis“ — 10 huvijuhti vastas alati, 9 sageli

ning 1 vastas harva.

,Panen Opilasi situatsioonmangudesse, kus tuleb olukorra lahendamiseks erinevaid

lahendusvariante valja méelda“ — 8 huvijuhti vastas sageli, 11 harva ja 1 et mitte kunagi.

,,Hoolitsen selle eest, et koolis oleks viktoriine, madluménge ja ajuriinnakuid* — 6 huvijuhti

vastas alati, 9 sageli ning 5 vastas harva.

,©»Annan dpilastele tlesandeks pikemaajalisi projekte* — 2 huvijuhti vastas alati, 11 sageli ja
7 vastas, et harva.
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2.3. Analtis

Huvijuhtide arusaam tldpadevustest

,»Riikliku 6ppekava tdhenduses on padevus teadmiste, oskuste ja hoiakute kogum, mis
tagab suutlikkuse teatud tegevusalal voi -valdkonnas loovalt, ettevotlikult ja paindlikult
toimida.“ (PROK § 4.)

Vastasid 14 huvijuhti 20st. 14st 13 kirjeldasid mdistet, mida vOib lugeda ligilahedaseks
riiklikus Oppekavas valjatoodud definitsioonile. Lugesin ligilahedaseks Oppekava
definitsioonile kui oli ligildhedaselt kirjeldatud ménda jargnevatest motetest: on seotud
hakkama saamisega elus, on aine- ja valdkonnailesed, on alus teadmised/oskused, on
teadmiste, hoiakute ja oskuste kogum. Vaid uks kirjeldas tldpadevusi selliselt, et ma ei saa
oelda, et see vastaks Oppekavale. Ta kirjutas ,,Need moisted ja teadmised, mis peab dpilane
omandama teatud ajaperioodi jooksul, mis peavad olema fikseeritud dppeprogrammis voi
dppekavas.© (HJ13) Uldpadevuste arendamine peaks olema osa elukestvast dppest, mitte
surutud mingi aja raamidesse, samuti ei ole need vaid mdisted ja teadmised. Ulejaanud
kirjeldasid néiteks jiargmiselt ,,Vajalikud mitte ainult edukaks Oppeprotsessiks vaid ka
iseseisva- ja sotsiaalse arengu jaoks kogu elu viltel“(HJ19), ,,Oskused, mis aitavad
inimesel elus toime tulla®(HJ18), ,,Teatud valdkonda puudutavad iildised, laiad, kdige

pohilisemad teadmised ja oskused* (HJ8).

Vaib Gelda, et huvijuhtide arusaam Uldpéadevustest kattub pdhikooli riiklikus Gppekavas
valja tooduga. Mdned huvijuhid ldhevad spetsiifilisemaks ja lisavad ka mdisteid, mis on
sees Uldpadevuste alajaotuses samal ajal enamik huvijuhte j&éb lihtsalt pealiskaudseks ja

uldiseks — mida see mdiste kohati ongi.

Huvijuhtide arusaam uldpadevustest kokkuvotlikult: Uldised teadmised, oskused ja

vBimekus, mis on vajalikud, et hakkama saada elu erinevates valdkondades.

Lisaks oli huvijuhtidel voimalus iga padevuse kohta tuua vélja kolm mérksona.

Kultuuri- ja vaartuspadevus sisaldab huvijuhtide jaoks austust, avatust, silmaringi, kultuuri,

Kirjandust, teadmist, tolerantsust, kunsti ja rahvuskultuuri.

35



Antud padevuse puhul kirjeldati laias laastus dra sama, mis on toodud valja pdhikooli

riiklikus Gppekavaski.

Suhtluspadevuse puhul olid kdige olulisem huvijuhtide jaoks koostdd ja keeled. PROKis ei
ole vilja toodud koostd6dd antud kontekstis. Pigem on sealne definitsioon keskendunud
perfektsele keele kasutusele kui vdimalikes olukordades ning samuti sellele kuidas ennast

esitleda ning enda seisukohti pdhjendada.

Sotsiaalse- ja kodanikupadevuse puhul ré&giti mitmetest erinevatest sdnadest, mis seotud
suhtlemisega, riigiga ja oma osaga selles. Kuigi paljud terminid kattuvad, siis thiskonna
demokraatlik areng ei ole kuidagi valja toodud, samuti ei radgita siin kohal véartustest ja

normidest.

Opipadevuse vdib huvijuhtide sdnade jargi kokku vétta kui elukestvaid, motiveeritud ja
eesmargistatud teadmisi vOi teadmiste kogumist. Siin kohal mulle tundub, et huvijuhid
kirjeldasid aspekte, mis on olulised edukaks Gppimiseks, kuid nad ei Kkirjeldanud oskusi,

mis selleks vaja on.

Enesemadratluspadevus on huvijuhtide jaoks k&ige tugevamini seotud identiteediga selle
erinevates vormides. Ning selle juurde kaib eneseanaliiiis ja kuuluvus. Siin kohal on
huvijuhid suhteliselt samal arusaamal sellega, mis on kirjas PROKis. Vilja jadb vaid iks

osa, milleks on ohutu kditumine ning tervislikud eluviisid.

Digipéadevuse puhul loetleti erinevaid sdnu, mis seotud eduka arvuti kasutamisega ning
sellest info leidmisega. Digipadevuse kirjeldamisel piisiti ka ligilahedasena PROKile. Kiill
aga tuuakse Oppekavas vélja peale selle, et kasutada erinevaid vdimalusi ka selle kuidas
kasutada. Ehk siis pannakse rohku ka sellele, et info otsimise puhul tuleb osata olla selle
suhtes kriitiline, et kaitsta tuleb oma privaatsust ning jalgima peaks samu moraali- ja

vaartuspdhimatteid nagu igapaevaelus.

Kuigi kirjeldati ka matemaatika-, loodusteaduste ja tehnoloogiaalast padevust, siis seda

tegi vaid ks inimene ning seda ei saa Uldistada ega laiendada teistele vastajatele.
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Huvijuhtide arusaam tldpadevustest on véga pealiskaudne. Kuid siiski on nédha, et teema ei
ole nendele téiesti v6dras ning nad suudavad tuua vélja véhemalt mdningaid seletusi
erinevate mdistete juurde. On ndha, et vdga hasti teatakse kultuuri- ja véartuspadevusega
seonduvat. Toend&oliselt just seetOttu, et see on véga tugevalt seotud nende enda t06
ulesannetega, sest hoiakute kujundamine ning kultuuri edendamine on toodud vélja kui Uks
osa huvijuhi t66 Ulesannetest (J6e 2004). Samamoodi jadb kaugeks matemaatika-,
loodusteaduste ja tehnoloogiaalane padevus kui just huvijuht ise ei ole oma huvijuhti t66

kdrvalt mone sellise aine dpetaja voi vastava haridusega.

Ei saa véita, et huvijuhid teavad, mis on uldpéadevus ja mis selle alla kuulub, kuid samuti
ei saa Oelda, et nad ei tea. Julgen Gelda, et nad on kursis, et selline asi eksisteerib ning neil
on arusaam sellest, mida need tdpsemalt endast kujutada voiksid isegi kui ei oska vélja
tuua tapseid definitsioone. Enamike padevuste puhul ja ka tGldmdiste puhul siiski teati
pealiskaudselt, mida see endast kujutab. Puudu jai vaid mdningatest rohkem v@i vahem

olulistest sisulistest detailidest.

Huvijuhtide hinnang ldpadevuste olulisusele

Antud uurimiskisimusel vastuse saamiseks esitasin kiisitluses (vt lisa 1) kiisimuse ,,Kas

peate tildpadevuste kujundamist koolis oluliseks?* kiisimus voimaldas avatud vastust.

Kdik huvijuhid on Uheselt arvamusel, et Gldpadevuste arendamine koolis on oluline. Nii
vastasid 19 huvijuhti 20st. Uks huvijuht ei vastanud Uldse sellele kisimusele. Enamik
vastasid ,,jah*, kaks huvijuhti vastasid ,,vdga“ ning iiks t0i lisaks vélja, et sealjuures on

oluline kooli ja kodu omavaheline koost60 padevuste arendamisel.

Samuti vOib jareldada, et Uldp&devuste arendamine koolis on oluline sellest kui palju
huvijuhid ise tegelevad uldpadevuste arendamisega. Kui see ei oleks neile oluline, siis nad
sellega ei tegeleks. Antud uurimuses tuli vélja, et tegelevad ikkagi Gsna suurel maaral
uldpédevuste arendamisega labi oma t66 ning sellest siis vdib valja lugeda, et Gldpadevuste
arendamine koolis on tdesti nende jaoks oluline ning see arvamus ei valjendu ainult

sOnades, vaid ka tegudes.
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Lisaks uurisin ka, et millised padevused on rohkem olulisemad ning millised vdhem.
Paratamatult huvijuht ei pruugi kdike jouda ning mingitele asjadele keskendub rohkem. Et
kaardistada, mida nad ise olulisemaks peavad ja tdendoliselt ka millele ise siis rohkem
rohku panevad ja nende olulisust esile tdstavad esitasin kusimustikus (vt lisa 1), kus
palusin huvijuhtidel hinnata Gldpédevusi 8 palli slisteemis, kus 1 on k&ige tahtsam ja 8

kdige vahem téhtsam.

Antud kidsimust analtisisin kahel viisil — esiteks tuues valja padevused sellises vormis,
kust tuleb valja, mida kdige rohkem valiti t&htsuselt esimeseks, teiseks, viimaseks jne.
Selle puhul tuli valja, et kdige tahtsamateks peetakse enesemaéaratlus-, kultuuri- ja véartus-
ning suhtluspadevust. Neid valiti kdige rohkem kordi kdige tahtsamaks. Vastavalt
enesemadratluspadevust theksal korral, kultuuri- ja vaartuspadevust kaheksal korral ning
suhtluspadevust seitsmel korral. Kdige véhem oluliseks, ehk kdige rohkem valiti
prioriteetsuselt kaheksandaks kaheksast padevusest, peeti vordselt viit padevust neid kdiki
asetasid kdige vahem tahtsamaks kolm inimest — kultuuri- ja véartuspadevust, sotsiaalne-
ja kodanikupadevust, matemaatika- loodusteaduste ja tehnoloogiaalane pdadevust,
ettevotlikkuspadevust ning digipadevust. On vastuoluline, et siin kohal tuleb kultuuri- ja

vadrtuspadevus esile nii tdhtsamate kui ka k8ige vahem tahtsamate seas.

Teise viisina podorasin péadevustele antud punktid Umber ehk kui kdige tihtsamale
padevusele anti enne 1 punkt, siis nidd selles analttsis muundasin kaheksaks punktiks. Nii
et kdige tahtsam kaheksa punkti ja kdige vahem tahtsam (ks punkt. Kdikide vastajate
muundatud punktid summeerisin kokku ning sellest sain keskmise tulemuse jargi ndha, mis
on koige tahtsam. Selle puhul tuli kdige tdhtsamana esile hoopis suhtluspadevus, mis sai
kokku 112 punkti. Peaaegu, et sama téhtsana tdusis esile ka kultuuri- ja véaartuspadevus,
millele kogunes 110 punkti. Kdige véhem tédhtsamana tulid valja samad asjad, mis esimesel
viisil — digipadevus, mis sai vaid 72 punkti ning matemaatika-, loodusteaduste ja

tehnoloogiaalane padevus, mis sai 71 punkti.

Saab jareldada, et kdige tdhtsamad padevused on suhtlus-, kultuuri- ja vaartus- ning
eneseméaratluspédevus. Ning kdige vahem tahtsamad pé&devused huvijuhtide silme 1&bi on
matemaatika-, loodusteaduste ja tehnoloogiaalane padevus ning digipadevus. Siin kohal ei

tasu jareldada, et need pédevused huvijuhtide jaoks tdiesti ebaolulised on. Paratamatult
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sellise kiisimuse asetuse puhul mingid padevused peavad viimased olema. Tekib kiisimus,

kas huvijuht Gldse peaks ja saab selliseid padevusi koolis arendada.

Uldpadevuste kujundamise osa huvijuhi toos

Kui réékida sellest, kui suurt rolli ndevad huvijuhid tldpadevuste arendamisel koolil tuleks
esmalt radkida sellest, kas nende arust peaks Uldse neid kujundama kool v@i pigem peaks
sellega tegelema lapsevanemad kodus. Antud juhul varieeruvad vastused vastavalt

padevusele.

Kooli Ulesandeks jaetakse matemaatika-, loodusteaduste ja tehnikaalane pédevus;
digipadevus; Opipadevus ja ettevotlikkuspaddevus. Ometi peale Gpipadevuse on just need
padevused sellised, mida huvijuhid peavad kdige vahem tahtsamaks.

Kodu (lesandeks peaks huvijuhtide hinnangul jadma kultuuri- ja véartuspadevuse,
enesemadratluspadevuse ja suhtluspddevuse arendamine. Need on just padevused, mis
kuuluvad huvijuhtide silmis kdige tahtsamate péadevuste hulka. Sotsiaalse- ja
kodanikupadevuse puhul lahknesid arvamused tapselt pooleks nende vahel, kes arvasid, et

seda peaks arendama kool ning nende vahel, kes arvasid et kodu.

Kuidas ja mil madral aga huvijuhid arendavad Gldpadevusi koolis, seda analulsisin ma
lahtudes ,,Oppimine ja dpetamine kolmandas kooliastmes. Uldpidevused ja kuidas neid
arendada“ (Kikas 2015) ideedest. Kusimustikus (vt lisa 1) tdin sellest l&htuvalt valja
erinevad tegevused, mis soodustavad erinevate (ldpadevuste arengut. Huvijuhtidel oli
vOimalus vastata, millisel méaral nad antud tegevusi teostavad kas alati, sageli, harva voi
mitte kunagi. Kdisitluse tulemustes tdin vélja joonised iga padevuse kohta eraldi, aga
jargnevas joonises (vt joonis 18) lisasin kbik andmed (hte tabelisse parema (levaate

saamiseks.
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Uldpadevuste arendamise maar huvijuhi to6s
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Joonis 18. Uldpadevuste arendamise maar huvijuhi toos

Sealt tuli valja, et kdige rohkem arendatakse igapaeva t66 kaigus dpipadevust, kus 40%
leidis, et teostab Gpipadevust arendavaid tegevusi alati ning 38% leidsid, et sageli. Vaid 3%
olid kindlad, et ei tee seda kunagi. Sellele jargnes kodanikupédevus, mille puhul 30% tuli

vastuseks ,,alati“ ning mitte kordagi nende tegevuste puhul ei vastatud ,,mitte kunagi.

Kui raédkida, mida tehakse vahem tuleb ootamatuid vastuseid. Kuigi vaartuspadevust
hinnatakse oluliseks oli sellel kdige suurem protsent, kus vastati mitte kunagi (17%) ja
24% leidis, et vaid harva. Ometi 25% teeb neid tegevusi alati ja 34% sageli. Sinna lahedale
jaid ka enesemaddratluspddevus (16% ei tee antud tegevusi mitte kunagi) ning
suhtluspadevus (15% ei tee antud tegevusi kunagi). Mis samuti on padevused, mis

huvijuhtide endi hinnangul on olulised.

Laias laastus tuleb siiski 6elda, et huvijuhid arendavad Gldpadevusi Upris palju, sest kuue
padevuse puhul seitsmest vahemalt Ule poolte tegevuste tehakse ,,alati“ voi ,,sageli* ning
nelja padevuse puhul oli ,,mitte kunagi* vastatud alla 1% vo6i vihem. Ka kbige véhem
arendatavat padevust, vaartuspadevust, 83% arendab siiski rohkemal vdi vahemal méaral.
Kuigi antud padevust arendatakse nende kriteeriumite jargi kdige vahem ei saa Oelda, et
seda arendataks véhe. On ndha, et isegi kui ei teadvustata endale ildpadevuste arendamist

ja arvatakse, et seda ei peaks arendama koolis, siis t60 kaigus juba arendatakse neid siiski.
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KOKKUVOTE

Ké&esoleva t60 eesmargiks oli teha kindlaks huvijuhtide ettekujutus Gldpéadevuste olemusest
ja tema osast nende kujundamisel koolis. T60 eesmargini joudmiseks otsisin vastust

uurimiskisimustele, milleks olid:

1) Kuidas mdistavad huvijuhid maistet ,,iildpadevus*?
2) Milliseid tldpéadevusi peavad huvijuhid olulisemateks?
3) Millist osa naevad huvijuhid endil Gldpadevuste kujundamises (ja kuidas nad seda

ellu viivad)?

Andmekogumiseks oli ankeetkisitlus Eesti suurima linna tldhariduskoolide huvijuhtidega.

Huvijuhtide arusaamadest Uldpadevuste olemusest selgus, et huvijuhtidel on pealiskaudne
kuid siiski Usna hea ettekujutus tldpédevuste olemustest ning nende arusaam vastas laias
laastus pdhikooli riiklikus dppekavas olevale. Vaid tks inimene minu hinnangul ei olnud

oma seletusega lahedal pdhikooli riiklikus dppekavas vélja toodud definitsioonile.

Huvijuhtide hinnangust tldpé&devuste olulisusele selgus, et Gldpadevuste arendamine koolis
on huvijuhtide arvates vajalik ning oluline. Selles oldi téielikul tiksmeelel.

Summeerides huvijuhtide hinnangud padevuste olulisusele kokku sai kdige ronkem punkte
suhtluspadevus (112 punkti), ning vaid kaks punkti vdhem sai kultuuri- ja vaartuspadevus,
mis sai 110 punkti. Ometi kdige rohkem tahtsuselt esimeseks valiti
eneseméaratluspadevust. Sellest jareldasin, et t&htsamad padevused olid kultuuri- ja
vadrtuspadevus, enesemadratluspadevus ning suhtluspédevus. Summeeritud punktide puhul
said kbige vahem punkte matemaatika-, loodusteaduste ja tehnoloogiaalane péadevus (71
punkti) ja digipadevus (72 punkti). Samuti olid need pé&devused ka (ihed kdige rohkem
tdhtsuselt alles kaheksandaks valitud. Sellest jareldasin, et need kaks padevust on

huvijuhtide jaoks kdige véhem téhtsad.
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Uldpadevuste kujundamise osast huvijuhi t66s selgus, et ldpadevuste arendamine kuulub
uldjoontes huvijuhi t66 alla. Huvijuhid jaotasid padevused kaheks — need mida peaks
arendama kodu ja need mida peaks arendama kool. Neid pé&devusi, mida eelnevalt
maadratleti kui olulisemaid, peaksid huvijuhtide hinnangul arendama lapsevanemad. Ning
neid padevusi, mida eelnevalt méaéaratleti kui vahem olulisemaid, peaks huvijuhtide

hinnangul arendama kool.

Igapéevaste Ulesannete kdigus tehakse véhemalt moningaidki Uldpédevusi arendavaid
tegevusi ja pigem kuuluvad need sagedate tegevuste alla kui nende tegevuste alla, mida ei
tehta mitte kunagi. Antud kisimuse puhul selgus, et kbige rohkem arendatakse alati oma
tookaigus Opipédevust (41% vastajatest teeb tegevusi alati) ning kdige vahem tehakse
vadrtuspadevust arendavaid tegevusi. Antud pédevuse puhul vastasid 17%, et ei tee neid
tegevusi ,,mitte kunagi®. Siiski 87% arendab rohkemal v&i véhemal madral (25% alati,
34% sageli ning 24% harva) ning kui see on padevus, mida arendatakse kbige vahem, siis
saab jareldada, et Gldpadevusi arendatakse huvijuhi t06s siiski palju ning pigem on see t66

0sa, mitte erand.
Loomulikult tuleb saadud tulemustesse suhtuda teatud reservatsiooniga, sest kuigi uuriti

vabariigi suurima linna huvijuhte, oli vastajate arv suhteliselt véike ning siit ei saa teha

jareldusi koigi linna huvijuhtide arvamuste kohta.
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LISAD
Lisa 1

Ankeetkdsitlus huvijuhtidele

Kisitlus tldpadevuste teemal

Tere! Olen Mirjam Kaun, Tartu Ulikooli Viljzndi Kultuuriskadeemia Huvijuht-looviegevuse Spetaja
erizla 4. kursuse tudeng ning olen hetkel kifjutamas |3putéad Sppekavas esitatud Uldpidevusts
teemal, mille razames ma vaga palun ja ootan ka Teie vastwseid. Palun vastata ausalt, oluline on
saada ilevaade teis enda etiekujutusest ja arusaamast antud teemal.

Kisimustele vastamine vdtab zega 10 minuti ringis.

Palun kirjutage, mida mdistate termini ,Uldpadevus” all

ANSWEr

Palun valige vilja kolm padevust ning kirjutage iga valitud

padevuse kohta kolm teie arvates iseloomustavat marksona.

Kultuuri- ja vaa@rtuspadevus; Sotsiaalne- ja kodanikupadevus, Enesemaaratiuspadevus;
Opipadevus; Suhtluspadevus; Matemaatika-, loodusteaduste ja tehnikaalane padevus;
Digipadevus

Valitud padevus nr. 1

Valitud padevus nr. 2

Valitud padevus nr. 3
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Palun asetage jargnevad padevused teie enda jaoks tahtsuse
jarjekorda, kus "1" on k&ige tdhtsam ning "8" kdige vahem
tahtsam (All riba, millega saab kerida kuni number kaheksani)

1 2 3 - 5 6

Kultuuri- ja vaartuspadevus O O @] O O O
B O
Enesemadratiuspadevus O O O O O O
Opipadevus (@] O (@] O O O
Suhtluspadevus @] O O O O O

Matemaatika,
locdusteaduste ja O
tehnolocogiaalane padevus

@)
O
@)
O
@)

Ettevotlikkuspadevus O

(©)
@
O
O

Digipadevus (@] O (@) O o O

Kas peate Uldpadevuste kujundamist koolis oluliseks?

Eelkdige kelle llesandeks peate jargnevate padevuste
kujundamist (allriba kerimine annab rohkem vastus3 variante.
Kokku kuus varianti):

Ainedpetaja Klassijuhataja Huvijuht Lapsevanerr

Kultuuri- ja vaartuspadevus () (@) O O
Sotsiaalne- ja
kodanikup&devus o O O
Enesemaératluspadevus O O O O
Opipadevus (@) O (@) O
Suhtluspadevus O O (@) @)
Matemaatika-,
loodusteaduste ja @) O O (@)

tehnikaalane padevus

Ettevotlikkuspadevus

Digipadevus



Eelkoige kelle lilesandeks peate jargnevate padevuste
kujundamist (allriba kerimine annab rohkem vastus3 variante.
Kokku kuus varianti):

ja Huvijuht Lapsevanem Lgps Noorsootdotaja
Kultuuri- ja vaartuspadevus O
Sotsiaalne- ja
kodanikupadevus o o o O
Eneseméaratluspadevus O O @) O
Opipadevus O @) @) @)
Suhtluspédevus O (@) @) O
Matemaatika-,
loodusteaduste ja (@) O O O

tehnikaalane padevus

Ettevotlikkuspadevus

Digipadevus

Milliseid tldpadevuste gruppe peaks arendama pigem kool,
milliseid pigem kodu

Kool Kodu
Kultuuri- ja vaartuspadevus O @)
Sotsiaalne- ja kodanikupadevus
Enesemééaratluspadevus
Opipadevus

Suhtluspadevus

Matemaatika-, loodusteaduste ja tehnikaalane
padevus

Ettevotlikkuspadevus

g8 O pea © EGN O
G O F&n O EE O (N6

Digipadevus



Kuivord leiate et teostate vélja toodud tegevust?

Kasutan grupitood oma toos
opilastega

Tunnustan Spilast kui markan, et ta
on kaitunud mingis situatsioonis
empaatiliselt ja prosotsiaalselt

Enne uut teemat voi uute Opilastega
alustamist uurin nende
olemasolevate teadmiste kohta

Loovate tilesannete puhul valin
teemasid, mis aitavad opilastel
teadvustada ja mérgata thiskonnas
toimuvat

Suunan uurima ja ka kahtluse alla
seadma nii enda kui teiste
vaartuseid

Toetan Opilasesinduse
otsustusvoimalusi

Mangin ja/voi korraldan rolliménge
opilastega

Soovitan kasutada stgavalt
hingamist enne pingelist
situatsiooni

Véimaldan opilastele tegevustes
valikuid

Viin l8bi harjutusi, kus Gks paari liige
kirjeldab teisele mingit olukorda
ning teine kordab, mida ta kuulis

Ré&agin, millised toekspidamised on
valed ja milline kditumine sobimatu

Panen &pilasi
situatsiooniméngudesse, kus tuleb
olukorra lahendamiseks erinevaid
lahendusvariante valja moelda

Mitte
kunagi

O

(@)

Harva Sageli

@) O
(@) O
O O
(@) O
O (®)
O O
O ®)
O O
O O
@) ®)
@) O
O O

Alati
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Sonastan oma tundeid ja ré&gin
nendest

Tekitan arutelusid Spilastega
konfliktide pdhjuste ja erinevate
probleemi lahendamise viiside ile
Hoolitsen selle eest, et koolis oleks

viktoriine, malumange ja
ajurinnakuid

Loon keskkonna, kus Gpilased
teavad, et vigu tuleb igal juhul valtida

Kiidan opilaste prosotsiaalset
kaitumist ja sallivust

Tegelen s6navara laiendamisega

Toetan verbaalselt Spilaste
arvamuste paljusust

Teadvustan Spilastele Iabiviidava
tegevuse eesmarki ning véljundit

Olen eeskuju sobilikust sotsiaalsest
suhtlemisest ja kditumisest

Julgustan kodanikualgatust ja
algatustegevust koolis

Viin end kurssi, millised on opilase
opioskused ning millega peaks
paremate Opitulemuste nimel veel
tegelema

Seostan Opitavat reaalse eluga

Arutlen opilastega paevakajalistel
teemadel ning aitan neil margata
muutuseid

Tekitan olukordi, kus lapsed satuvad
mangides no kellegi teise
kingadesse

Annan Spilastele Glesandeks
pikemaajalisi projekte

Annan Opilastele Ulesandeks
pikemaajalisi projekte

Tekitan arutelusid erinevate
vaartuste Gle

B

O
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SUMMARY

LEISURETIME MANAGERS COMPREHENSION ABOUT THEIR
PART IN DEVELOPING CHILDRENS GENERAL COMPETENCIES

The present paper's’ aim was to map leisure time managers comprehension about general
competencies and their part in developing these skills in school. To achieve that. | was

seeking answers to following research questions:

1) How do leisure-time managers comprehend concept and general competence®?

2) What general competencies do they perceive as more important?

3) In which part do leisure-time managers see in developing general competencies in
their job (and how do they do it)?

The data collection method was a questionnaire on the internet sent out to Estonia’s largest

city general schools leisure time managers.

Leisure time managers have general knowledge, but still possess adequate comprehension
about the essence of general competencies. Their understanding about it was similar to the
definition in middle schools national curriculum. Only one person, in my opinion, did not

get close to that definition.

Leisure time managers all agreed that developing general competencies in school is
important. They had a general consensus about it. By combining together the leisuretime
managers’ valuation on importance of different general competencies communication
competence got the most points (112 points) and only two points less got cultural- and

value competence which acquired 110 points.
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Even though the competence most picked for priority number one was self-identification
competence. Due to this, | concluded that most important competences were culture- and
value competence, self-identification competence and communication competence. With
the added points the least amount of points got math-, nature science, and technology
competence(71 points) and digital competence (72 points). Also those were the
competencies that were among one of the most picked competencies for the least important

competence.

I have discovered in the research that developing general competencies belongs broadly in
leisure time managers tasks. Leisure time managers divided competencies in two groups —
competencies that should be developed in school and competencies that should be
developed at home. The belief of leisure time managers is that competencies that were
defined as most important should be developed at home while those that were before

deemed as less important should be developed at school.

While doing their usual tasks at school, the leisure time managers also do some activities
that develop different general competencies. There were certain activities that are
completed regularly compared to activities that remain uncompleted. In that question it
turned out that mostly it is studying competence that is developed among work tasks (41%
of the respondents always complete those activities) and value-competence is developed
the least. 17% said that they never complete those activities. Although 87% still develop
value competence to some degree (25% always, 34% often, 24% seldom) and if this is the
competence that has the least development it can be concluded that leisure time managers
develop general competencies to a great extent and it seems to be part of the job than an

exception.

It can be assumed that those outcomes only apply with these criteria’s and with these

respondents because there were very few respondents.
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