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Resiimee

Lasteaiadpetajate ootused erivajadustega laste vanematele kaasava hariduse

rakendamisel koolieelses lasteasutuses

Lasteaiadpetajate ja lapsevanemate edukas koosto6 voimaldab nii erivajadustega kui ka
eakohaselt arenenud lastel kasvada ja areneda tihtses keskkonnas. Bakalaureuset6o autorile
teadaolevalt ei ole Eestis ldbiviidud ega avaldatud tihtegi teadusuuringut, mis kasitleks
lasteaiadpetajate ootusi erivajadustega laste vanematele kaasava hariduse kontekstis. Sellest
tulenevalt on bakalaureuset6d uurimisprobleemiks see, et vaatamata kaasava hariduse
olulisusele ja selle rakendamisele koolieelses lasteasutuses, mille puhul on iiheks oluliseks
teguriks koostd0 perega, on siiski teadmata, millised on lasteaiadpetajate ootused
erivajadustega laste vanematele kaasava hariduse rakendamisel. Bakalaureuset6o eesméark on
vilja selgitada lasteaiadpetajate ootused erivajadustega laste vanematele kaasava hariduse
rakendamisel koolieelses lasteasutuses. Eesmargi saavutamiseks viis autor 1dbi kvalitatiivse
uuringu. Tulemustest selgus, et lasteaiadpetajad ootavad lapsevanematelt suuremat
aktsepteerimisoskust ning soovi teha koost6od. Samuti peeti oluliseks lapsega tegelemist

véljaspool lasteaeda ning vanemate eneseharimist.

Mairksonad: kaasav haridus, lasteaiadpetaja ootused, erivajadustega lapse vanem,

erivajadustega laps
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Abstract

Teachers’ expectations for parents of children with special needs regarding the

implementation of inclusive education in pre-school childcare institutions

The successful co-operation of kindergarten teachers and parents enables children with
special needs and children whose development meets the age requirements to grow and
mature in a unified environment. To the knowledge of the author of the bachelor’s thesis, no
research has been conducted or published that addresses teachers’ expectations for the parents
of children with special needs in the context of inclusive education. Therefore, the research
problem for this bachelor’s thesis is that despite the importance of inclusive education and its
implementation in pre-school childcare institutions, where one of the most important factors
is the co-operation with the family, the teachers’ expectations for the parents of children with
special needs are still unknown. The purpose of this bachelor’s thesis is to ascertain
kindergarten teachers’ expectations for parents of children with special needs regarding the
implementation of inclusive education. To reach this purpose the author conducted a
qualitative research. The results show that kindergarten teachers expect greater acceptance
skill and willingness to co-operate. It was also deemed important to spend time with the child

outside kindergarten and for the parents to educate themselves.

Keywords: inclusive education, the expectations of kindergarten teachers’, parent of a child

with special needs, child with special needs
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Sissejuhatus
Kaasav haridus on endiselt tisna aktuaalne teema nii Eestis kui ka mujal maailmas. Eestis on
viimaste aastate jooksul {iha enam podratud tihelepanu kaasavale hariduspoliitikale, mille
eesmérk on pakkuda igaiihele kvaliteetset ja voimetekohast haridust (Hanga, 2013;
UNESCO, 2009). Kaasav haridus on pikaajaline protsess (Haridus- ja Teadusministeerium,
2020; Hariduse ja kasvatuse sdnaraamat, 2014), mis avaldab iildiselt positiivset moju lastele,
peredele, haridusasutustele, Opetajatele ning tihiskonnale iiletildse (Daniels & Stafford, 2004).
Kohati on vilja toodud ka kaasava hariduse negatiivne moju (Karlep, 2015), mis voib olla
aga pOhjustatud sellest, et kaasavat haridust ei ole Eestis veel piisavalt rakendatud ja vélja ei
ole arendatud piisavaid tugisiisteeme kaasava hariduse rakendamiseks.

Kaasav haridus on haridussiisteemi lahutamatu osa, mille toimimise nditajaks on
koigil haridustasemetel laste/dppijate erinevustega toimetulek (Kivirand, 2016). Kaasav
haridus on keeruline ja aegandudev protsess, mille efektiivseks toimimiseks on oluline teha
head meeskonnatddd. Selleks, et koostdo sujuks hésti, tuleb selgeks teha, millised on koigi
sellega seotud osapoolte ootused. Bakalaureuseto6 autorile teadaolevalt on Eestis 14dbiviidud
mitmeid teadusuuringuid, mis kisitlevad lapsevanemate ootusi lasteaiadpetajatele (Ander,
2014; Viibur, 2018; Uggur, 2011), kuid autorile teadaolevalt ei ole Eestis ldbiviidud ega
avaldatud tihtegi teadusuuringut, mis késitleks lasteaiadpetajate ootusi erivajadustega laste
vanematele kaasava hariduse kontekstis. Sellest tulenevalt on bakalaureuset6o eesmérk vélja
selgitada lasteaiadpetajate ootused erivajadustega laste vanematele kaasava hariduse
rakendamisel koolieelses lasteasutuses.

Bakalaureuset6o olulisemateks moisteteks on kaasav haridus; erivajadustega laps;
eakohaselt arenenud laps; lasteaiadpetaja ja lapsevanem, mis on defineeritud alljargnevalt:

Kaasav haridus — kdesoleva bakalaureuset6o autor tugineb oma t60s definitsioonile,
milles médratletakse kaasavat haridust kui pikaajalist protsessi, mille kdigus iga laps,
sOltumata sellest, milline on tema sugu, rahvus, religioon, arengutase ning perekonna
majanduslik seis, saab endale sobivat kohandatud dpet, mis on paindlik ja lapse
arengutasemele vastav (Haridus- ja Teadusministeerium, 2020; Hariduse ja kasvatuse
sonaraamat, 2014; Holmberg & Skogen, 2004; Karlep, 2015; UNESCO, 2008). Antud
definitsioon on bakalaureusetdoo autori arvates sobilik, sest selle maaratlus hdlmab endas
mitmeid kaasava haridusega seotud olulisi aspekte.

Erivajadustega last defineeritakse kui last, kes vajab kasvukeskkonnas (lasteaia

rithmaruumid, méngu- ja tegevusvahendid ja dppematerjalid) voi tegevuskavas selliseid
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muudatusi, mis toetavad tema arenguvajadusi. Muudatuste tegemisel arvestatakse lapse
vOimetega, terviseseisundiga, kultuuritaustaga ja individuaalsete eriparadega. (Hariduse ja
kasvatuse sdnaraamat, 2014; Koolieelse lasteasutuse riiklik dppekava § 8 1g 1)

Eakohaselt arenenud laps on laps, kelle méngu-, opi-, sotsiaalsed ja enesekohased
oskused on arenenud vdhemalt ealise miinimumini (H&idkind et al., 2013).

Lasteaiaopetaja on Hariduse ja kasvatuse sonaraamatu (2014) kohaselt ,,pedagoog,
kes Opetab ja kasvatab lapsi koolieelses lasteasutuses®.

Lapsevanem — Perekonnaseaduse (2009) kohaselt on lapsevanem ,,lapse seaduslik

esindaja, kes on kohustatud oma lapse digusi ja huve kaitsma“.

1. Teoreetiline iilevaade
Kéesoleva bakalaureuset6o teoreetiline tilevaade koosneb viiest alapeatiikist. Esimeses
alapeatiikis antakse teaduskirjandusel pohinev iilevaade kaasava hariduse moistest ja selle
eesmargist. Teises alapeatiikis antakse lilevaade kaasava hariduse positiivsest ja negatiivsest
mojust koigile osapooltele, kes on kaasava haridusega ja selle rakendamisega seotud.
Kolmandas alapeatiikis antakse iilevaade erivajadustega laste vanemate seisukohtadest seoses
kaasava haridusega ning nende ootustest sellele. Neljandas alapeatiikis antakse tilevaade
lasteaiadpetajate hoiakutest seoses kaasava hariduse rakendamisega ning nende ees seisvatest
iilesannetest kaasava hariduse rakendamisel koolieelses lasteasutuses. Viimases alapeatiikis
tuuakse vélja uurimust6d uurimisprobleem, uurimistoo eesmérk ning eesmérgi saavutamiseks

plstitatud uurimiskiisimused.

1.1 Kaasava hariduse mdiste ja eesmirk
Demokraatlikus ithiskonnas on laps ainulaadne isik, kellel on oma kindlad véartused ja
individuaalsed eripdrad. Toelises demokraatias kehtib vordsus, mis tdhendab seda, et igal
kodanikul on Gigus osaleda tihiskonnas vordvairselt teistega. Kaasav haridus on iiks
demokraatia tunnustest, sest erivajadustega laste kaasamine tavaharidusasutustesse voimaldab
erivajadustega lastel Oppida teiste lastega vordsel tasandil (Daniels & Stafford, 2004).
Mitmekiimne aasta véltel on haridusprogrammid iiritanud erivajadustega lapsi kaasata
haridusasutustesse, luues neile selleks sobiva keskkonna (Daniels & Stafford, 2004). Uldiselt
on kaasavat haridust defineeritud kui pikaajalist protsessi, mille kdigus erivajadusega lapsed
omandavad teadmisi koos eakohaselt arenenud lastega (Haridus- ja Teadusministeerium,
2020; Hariduse ja kasvatuse sdnaraamat, 2014; Hiidkind & Oras, 2016; PatHep & FOcymnoga,
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2006). Hariduse saamise voimalused on koigile samavaérsed, soltumata sellest, milline on
lapse sugu, rahvus, usk, arengutase ja majanduslik olukord (Hariduse ja kasvatuse
sOnaraamat, 2014; UNESCO, 2008).

Euroopa Eridppe ja Kaasava Hariduse Agentuuri (2014) viljaande kohaselt on kaasav
haridus vahend, mis aitab saavutada edu, kui laps, soltumata sellest, kas ta on erivajadusega
vOi mitte, saab hea kvaliteediga haridust. Mitchell (2016) kirjeldab kaasavat haridust kui
nihtust, mis toimib kiimne tunnuse abil (dppekava, hindamissiisteem, dppeprotsess, ligipéés,
paigutus, toetus, aktsepteerimine, ressursid, kaasamise kontseptsioon ja selle
juhtimisprotsess). UNESCO poliitiliste suuniste dokumendis (UNESCO,2009) defineeritakse
kaasavat haridust kui protsessi, mille kdigus on oluline tegeleda kdigi laste vajadustega, tostes
samaaegselt nende osalemise protsenti Oppe- ja kasvatustegevustes (UNESCO, 2009). Lisaks
seostatakse kaasavat haridust ldhenemisviisiga, mis on seotud digusaktide ja seadustega
(Majoko, 2016) ning oskusega teha koosto6d spetsialistide ja lastevanematega (Haidkind &
Oras, 2016).

Kaasava hariduse eesmirk on sobituda lapsega ning pakkuda talle sobivat kohandatud
Opet tema kalduvustest, voimetest ja vajadustest ldhtuvalt (Holmberg & Skogen, 2004;
Haridus- ja Teadusministeerium, 2020). Kaasav haridus peab pakkuma lapsele hdid voimalusi
teadmiste omandamiseks (Kapacésa, 2014), samal ajal vdoimaldades lapsel, sdltumata sellest,
kas erivajadus esineb vOi mitte, olla aktiivne dppija ning suhtleja (I"onukos, 2015). Lapsele
pakutav dpe peab olema lapse arengutasemele vastav, last arendav ning vajadusel
korrigeerimist voimaldav (Karlep, 2015). Seejuures on oluline hariduse kvaliteet (Kukk, s.a.;
UNESCO, 2008) ja lapse osalemine dppe- ja kasvatusprotsessis, kultuuris ning
kommunikatsioonis (Majoko, 2016; UNESCO, 2009).

Nagu eelnevalt juba mainitud, siis kdesoleva bakalaureusetdo autor tugineb oma t66s
definitsioonile, milles méaratletakse kaasavat haridust kui pikaajalist protsessi, mille kaigus
iga laps, soltumata sellest, milline on tema sugu, rahvus, religioon, arengutase ning
perekonna majanduslik seis, saab endale sobivat kohandatud dpet, mis on paindlik ja lapse
arengutasemele vastav (Haridus- ja Teadusministeerium, 2020; Hariduse ja kasvatuse
sonaraamat, 2014; Holmberg & Skogen, 2004; Karlep, 2015; UNESCO, 2008). Antud
definitsioon on bakalaureusetdo autori arvates sobilik, sest selle maaratlus hdlmab endas

mitmeid kaasava haridusega seotud olulisi aspekte.
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1.2 Kaasava hariduse positiivne ja negatiivne mdju

Erivajadustega laste kaasamine avaldab positiivset moju nii lastele endale, peredele,
pedagoogidele kui ka tihiskonnale (Daniels & Stafford, 2004). Kaasav dpikeskkond
voimaldavad erivajadustega lastel tunda end olulisena (Kyriazopoulou, Bartolo, Bjorck
Akesson, Giné & Bellour, 2017). Lapsed saavad vaadelda, matkida ning suhelda oma
eakaaslastega ja tdiskasvanutega (Daniels & Stafford, 2004; I'onukos, 2015; PatHep &
Ocymoga, 2006). Kaasamisel arvestatakse koigi laste vajaduste ja huvidega, voimaldades
lastel kogeda eduelamust ja tunnustust (Holmberg & Skogen, 2004; Kukk, s.a.). Laste
vajadustest, vOimetest ja arengutasemest lahtuv dpikeskkond motiveerib ning aitab sdilitada
huvi 0ppimise vastu (Tiirbsal, 2016).

Kaasamise toimimise aluseks on positiivne keskkond, milles on hea dhkkond ja
organiseeritus (Cadima, Coelho, & Pinto, 2019). Eakohase arenguga lapsed muutuvad
tahelepanelikumaks teiste suhtes, mérgates ja hinnates erinevusi. Lastel tekib arusaam
probleemidest ning raskustest, mis vdivad esineda elus (Daniels & Stafford, 2004; Majoko,
2016). Kogedes kdike seda votab laps suurema sotsiaalse vastutuse ning on sotsiaalselt
enesekindlam (Daniels & Stafford, 2004). Osalemine erinevates grupitegevustes loob laste
vahel sOprussuhteid ning aitab luua iihistunnet (Ttrbsal, 2016). Saavutusrohke kaasamine
ning kogemused, mida lapsed saavad, aitavad tulevikus paremini toime tulla oma eluga
(Daniels & Stafford, 2004).

Pedagoog tegeleb pidevalt enesetdiendamisega (Tiirbsal, 2016). Kogemuste kasvades
muutub Opetaja enesekindlamaks ning oskab paremini mérgata ja dra tunda isegi kdige
pisemaid dpiprobleeme (Daniels & Stafford, 2004). Lapsevanemad, kelle lapsed osalevad
kaasamisprogrammis, saavad tunda end vidhem eraldatuna ja tdrjutuna. Lisaks saavad
vanemad nii lasteaialt, Opetajalt kui ka erispetsialistidelt vajalikku abi (Daniels & Stafford,
2004). Lapsevanemad muutuvad julgemaks ja enesekindlamaks, hoides pedagoogiga tihedat
kontakti ning tehes head ja efektiivset koostood (Neare, 2003).

Kaasava hariduse eesmirk on pakkuda koigile lastele joukohast, arendavat ja
korrigeerivat Opet. Paraku on olukordi, mil kaasamine ei moju lapsele hésti, vaid hoopis
pidurdab tema arengut. (Karlep, 2015) Opetajate tdokoormus ja vastutus on niivord suur, et
see vOib avaldada negatiivset moju nii eakohaselt arenenud lastele kui ka erivajadustega
lastele (Neare, 2003). Samuti esineb olukordi, mil suurem osa ajast veedetakse kogu rithma
tegevuses. Antud olukorrad vdivad lapsel pohjustada keskendumisprobleeme ning laps voib

jadda tema jaoks vajaliku téhelepanuta (Cadima, Coelho, & Pinto, 2019).
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Kohati avaldab kaasav haridus negatiivset moju ka dpetajatele endale, tekitades neis
ebakindluse tunnet (Kiilaots, 2016). Antud véidet kinnitavad ka moningad uuringud, mis on
tuvastanud, et dpetajate hinnangul on nende ettevalmistus ebapiisav (Kruusamie, 2015;
Majoko, 2016) ning kaasamine kui protsess on Opetajate jaoks keeruline, sest selle
rakendamine Oppe- ja kasvatustegevustes tekitab neis kartustunnet (Majoko, 2016). Kaasava
hariduse negatiivse mdju vihendamiseks tuleb kaasava hariduse rakendamisel podrata antud

aspektidele rohkem téhelepanu, muutes samaaegselt negatiivset moju minimaalseks.

1.3 Erivajadustega laste vanemate arusaam kaasavast haridusest ja nende ootused
sellele

Erivajadustega laste vanemad kannavad vastutust oma laste eest kogu elu (Daniels &
Stafford, 2004). SeetSttu on oluline teada nende arvamusi seoses kaasava haridusega ja selle
rakendamisega. Uldiselt suhtuvad erivajadustega laste vanemad kaasavasse haridusse
positiivselt, mainides, et erivajadustega laste ja eakohaselt arenenud laste koosviibimine iihes
riihmas ja lasteaias tekitab nendes positiivseid tundeid (Mottus, 2013; Neare, 2003; Kykk,
2007). Vanemate arvates mdjutavad nii erivajadustega lapsed kui ka eakohaselt arenenud
lapsed nende vdsukesi positiivselt, markides, et erivajadustega lapsed arenevad eakohaselt
arenenud lastega koos viibides kiiremini (Mottus, 2013). Lisaks tuuakse vilja, et kaasav
haridus voimaldab lapsel olla dppe- ja kasvatustegevustes konkurentsivoimeline (Kyxkx,
2007), soodustades samaaegselt tema mitmekiilgset arengut (Mottus, 2013).

Kohati on lapsevanemate seisukohad seoses kaasava haridusega ka tisna kriitilised.
Uuringutes on leitud, et lapsevanemate arvates nende laps(ed) ei saa kaasamisel piisavalt
eripedagoogilist, -meditsiinilist ja teraapilist abi (Neare, 2003). Samuti mainitakse, et sageli
on probleem tugiisiku leidmisega voi tema t66le votmisega (Neare, 2003; Kykk, 2007).
Lisaks on vanemate hinnangul kaasava hariduse toimimiseks Opetajatel nork ettevalmistus
(Kyxkk, 2007). Antud hoiakut toetavad ka mitmed uuringud, milles on lasteaiadpetajad ise
avaldanud oma seisukohti seoses kaasava haridusega (Kruusamaée, 2015; Majoko, 2016).
Kuna uuringute (Neare, 2003; Kykk, 2007) publitseerimise hetkest on méddunud iisna pikk
aeg, voib oletada, et lapsevanemate seisukohad seoses kaasava haridusega on muutunud, kuid
see ei ole paraku 100% kindel.

Koolieelse lasteasutuse riikliku dppekava (2011) kohaselt pohineb lapse mitmekiilgne
areng koolieelse lasteasutuse ja perekonna koostodl. Lapsevanemate hinnangul on

lasteaiadpetajaga koostoimimine viaga oluline, sest koost6o tegemisel kujunevad vilja tihised
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eesmairgid, mille nimel hakatakse iiheskoos pingutama. Vanemate arvates on oluline luua
Opetajaga selline usaldussuhe, mis oleks aluseks tugevale ja efektiivsele koostodle. (Ander,
2014). Koostdo tegemisel ootavad vanemad Opetajatelt avatud suhtlust ning soovi osutada
abi, kui see on lapsevanemale vajalik (Uggur, 2011).

Lapsevanemate arvates peavad lasteaiadpetajad looma laste jaoks sellise
kasvukeskkonna, mis on turvaline ja lapse arengut soodustav. Lapsevanemad soovivad, et
lasteaia personal méarkaks lapsi ning aktsepteeriks neid sellisena nagu nad on. Samuti on
lapsevanemate ootuseks see, et Opetajad kohtlevad lapsi kui vordvéaarseid isiksusi.
Lapsevanemad peavad oluliseks ka laste tunnustamist. Vanemate hinnangul on oluline, et
lapsed tajuksid enda kui omaette indiviidi vaartustamist (Ander, 2014; Viibur, 2018).

Lapsevanemad soovivad saada kodikvoimalikku informatsiooni seoses lapsega.
Vanemad peavad oluliseks nii positiivset kui ka negatiivset tagasisidet ning selle saamisel
nad ootavad, et dpetaja oleks avatud ning tema eneseviljendus oleks nendele mdistetav
(Ander, 2014; Viibur, 2018). Samuti peavad vanemad oluliseks sellist tagasisidet, mis on
seotud lapse toetamise ja arendamisega viljaspool lasteaeda. (Daniels & Stafford, 2004;
Ander, 2014; Viibur, 2018)

Lapsevanemate hinnangul on oluline, et dpetaja(te)l oleks erialane véljadppe, sest
dppe- ja kasvatustegevuse planeerimisel ja korraldamisel nad ootavad, et tiiskasvanul, kes
toimetab lastega, oleksid koikvoimalikud teadmised seoses lapse arengu ja selle toetamisega.
Samuti peavad lapsevanemad oluliseks ka Opetajate soovi ja tahet lastega tegeleda. Vanemate
arvates on lastega tegutsemisel {iheks olulisemaks teguriks dpetaja iseloom (Viibur, 2018).

Nagu eelnevalt juba mainitud, siis tildiselt suhtuvad erivajadustega laste vanemad
kaasavasse haridusse positiivselt (Mottus, 2013; Neare, 2003; Kykk, 2007). Erivajadustega
laste vanemate suurimaks ootuseks kaasavale haridusele on see, et nende vosukesi
koheldakse kui vordvaarseid isiksusi, aktsepteeritakse neid sellisena nagu nad on ning
organiseeritakse neile selline kasvukeskkond, kus on turvaline ning mis koige tdhtsam, nende
lapsed saavad toimetada, kasvada ja areneda koos eakohase arenguga lastega. (Mattus, 2013;
Ander, 2014; Viibur, 2018).

1.4 Lasteaiadpetajate seisukohad seoses kaasava haridusega ning nende ees seisvad
iilesanded selle rakendamisel

Kaasavas hariduses on pedagoogid iihed olulisemad isikud (Haridus- ja Teadusministeerium,
2020), mistdttu on oluline teada nende enda seisukohti seoses kaasava hariduse

rakendamisega koolieelses lasteasutuses. Uldiselt on lasteaiadpetajate hoiakud seoses kaasava
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hariduse rakendamisega positiivsed (Majoko, 2016; Hiidkind & Oras, 2016). Opetajate
hinnangul avaldab kaasav haridus nii erivajadustega kui ka eakohase arenguga lastele
positiivset mdju, toetades samaaegselt nende mitmekiilgset arengut (Majoko, 2016).

Ehkki dpetajate hoiakud on kaasava hariduse suhtes positiivsed, on siiski leitud ka
iisna palju Kitsaskohti seoses kaasava hariduse rakendamisega. Kaasava hariduse
rakendamisel tunnevad Gpetajad end ebakindlalt (Kiilaots, 2016), sest kaasava hariduse
rakendamine dppe- ja kasvatusprotsessis tekitab neis kartustunnet (Kruusamaie, 2015;
Majoko, 2016). Opetajate hinnangul on nende ettevalmistus kaasava hariduse rakendamiseks
ebapiisav (Kruusamie, 2015; Majoko, 2016), dpetajad leiavad, et nende erialane kompetents
on liiga nork. (Majoko, 2016; Haidkind & Oras, 2016). Lasteaiadpetajate arvates on nad
piisavalt padevad tegelemaks eakohase arenguga lastega, kuid erivajadustega laste puhul on
olukord vastupidine. Opetajad toovad vilja et erivajadustega lastega toimetamine ja nende
kaasamine rithma dpikeskkonda on nende jaoks keeruline. (Kiilaots, 2016) Opetajate arvates
on see lisat6o (Kiilaots, 2016), mis suurendab margatavalt nende to6koormust ja vastutust
(Karlep, 2015).

Opetajate hinnangul raskendab kaasava hariduse rakendamist ka vajalikke ressursside
puudumine, nt erispetsialistide vdhesus ning vajalikke dppevahendite raskendatud
kattesaadavus (Majoko, 2016; Haidkind & Oras, 2016). Lisaks toovad dpetajad vilja, et
kaasava hariduse rakendamist raskendab ka laste arv riihmas. Opetajate hinnangul peaks laste
arv ruhmas olema vaiksem, sest laste suure arvu tottu on neil keeruline keskenduda
erivajadustega lastele ja nendega toimetamisele. (Kiilaots, 2016; Majoko, 2016)

Lasteaiadpetaja kutsestandardi (tase 6) (Kutsekoda, 2020) kohaselt on dpetaja isik,
kes ldahtudes riiklikes Oppekavades seatud eesmarkidest ja eeldatavatest dpitulemustest, toetab
lapse arengut, sdltumata sellest, kas lapsel esineb erivajadus voi mitte. Opetaja loob riihmas
sellise opikeskkonna, mis toetab suurimal voimalikul mééral laste mitmekiilgset arengut
(Haidkind & Oras, 2016). Keskkonna loomisel arvestab opetaja kaasava hariduse
pShimdtetega ning laste vajadustega. Opetaja tiheldab laste vajadusi, kalduvusi, vdimeid ja
huvisid ning neid arvestades organiseerib laste jaoks vajaliku voimetekohast dpet.
(Kutsekoda, 2020) Samuti tuginedes kindlale kavale, koostab opetaja kaks korda aastas lapse
arengukirjelduse ning annab selle kohta {ilevaate lapsevanematele (Héidkind, 2007),
organiseerides selleks arenguvestlusi (Koolieelse lasteasutuse riiklik dppekava § 24 1g 6).

Opetaja teeb koostood kdikvdimalikke spetsialistidega ning loob positiivset ja
usaldusvéirset suhtlust erivajadustega laste vanematega (Kutsekoda, 2020; Daniels &
Stafford, 2004 ), toetades ja noustades neid samaaegselt lapsega seotud teemadel (Haidkind
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& Oras, 2016). Opetaja votab lapsevanemat kui koostoopartnerit, kellega tuleb hoida tihedat
kontakti ning keda tuleb kaasata ettevotmistesse, mis on seotud kaasava hariduse

rakendamisega (Haidkind & Oras, 2016).

1.5 Uurimuse eesmérk ja uurimiskiisimused

Kaasav haridus on haridussiisteemi lahutamatu osa, mille toimimise néditajaks on kdigil
haridustasemetel laste/Oppijate erinevustega toimetulek (Kivirand, 2016). Kaasav haridus on
keeruline ja aegandudev protsess, mille efektiivseks toimimiseks on oluline teha head
meeskonnatodd. Selleks, et koostdo sujuks hasti, tuleb selgeks teha, millised on kdigi sellega
seotud osapoolte ootused.

Bakalaureuset6o autorile teadaolevalt on Eestis ldbiviidud mitmeid teadusuuringuid,
mis késitlevad lapsevanemate ootusi lasteaiadpetajatele (Ander, 2014; Viibur, 2018; Uggur,
2011), kuid autorile teadaolevalt ei ole Eestis labiviidud ega avaldatud tihtegi teadusuuringut,
mis késitleks lasteaiadpetajate ootusi erivajadustega laste vanematele kaasava hariduse
kontekstis. Sellest tulenevalt on bakalaureuset66 uurimisprobleemiks see, et vaatamata
kaasava hariduse olulisusele ja selle rakendamisele koolieelses lasteasutuses, mille puhul on
itheks oluliseks teguriks koost66 perega, on siiski teadmata, millised on lasteaiadpetajate
ootused erivajadustega laste vanematele kaasava hariduse rakendamisel.

Bakalaureusetoo eesmérk on vilja selgitada lasteaiadpetajate ootused erivajadustega
laste vanematele kaasava hariduse rakendamisel koolieelses lasteasutuses. Eesmérgi
saavutamiseks piistitati jargmised uurimiskiisimused:

1. Millised on lasteaiadpetajate ootused erivajadustega laste vanematele kaasava
hariduse rakendamisel koolieelses lasteasutuses?

2. Kuidas lasteaiadpetajad viljendavad oma ootusi erivajadustega laste vanematele?

3. Kuidas toetab lasteaiadpetajate ootuste véljaselgitamine erivajadustega laste

vanematele kaasava hariduse rakendamist lasteaias?

2. Metoodika
Bakalaureuset66 eesmark oli vilja selgitada lasteaiadpetajate ootused erivajadustega laste
vanematele kaasava hariduse rakendamisel koolieelses lasteasutuses. Sellest tulenevalt valiti
kvalitatiivne uurimisviis, mis vdimaldas bakalaureuset6o6 autoril organiseerida uurimist

keskkonnas, mis oli uuritavatele loomulik ja eluldhedane. Uurimise kéigus keskendus autor
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uuritavate kogemustele ja arusaamadele. Andmeid koguti suulise teksti kujul, s.t intervjuu
abil. (Laherand, 2008; Ounapuu, 2014)

2.1 Valim

Uurimus viidi 1dbi 2021. aasta mértsi- ja aprillikuus. Valim moodustati mugavusvalimi
pohimottel, sest antud valimi moodustamise viis voimaldas autoril organiseerida uurimust
isukutega, kes olid autorile kergesti kittesaadavad (Ounapuu, 2014). Uurimuses osales
kaheksa lasteaiadpetajat, kes olid périt riigi (Eesti) eri piirkondadest (Tartu; Rakvere; Kehra;
Aegviidu). Uuringus osalemise ajal tegutsesid uuritavad aia- voi liitrithmades, kus tuli
rakendada kaasavat haridust. Antud aspekt oli uurimisto6 labiviimisel ka uuritavate valimise
kriteeriumiks. Uuritavate td0staaz lasteaias oli uuringus osalemise hetkel 4 — 34 aastat.
Uuritavate vanus oli 25 — 52 aastat. Uurimuse ldbiviimisel 1dhtus autor uurimiseetikast ning
koik intervjueeritavad osalesid uuringus enda vabal tahtel. Konfidetsiaalsuse huvides ei

avaldata bakalaureusetdoos uuritavate nimesid. Uuritavate taustaandmed on esitatud tabelis 1.

Tabel 1. Uuringus osalenud lasteaiadpetajate taustaandmed

Pseudoniiiim Vanus Toostaaz
Opetaja 1 33 6 aastat
Opetaja 2 25 4 aastat
Opetaja 3 36 13 aastat
Opetaja 4 44 15 aastat
Opetaja 5 49 16 aastat
Opetaja 6 52 34 aastat
Opetaja 7 45 10 aastat
Opetaja 8 49 9 aastat

2.2 Andmekogumine

Uurimus viidi 1dbi 2021. aasta mértsi- ja aprillikuus. Kuna sellel hetkel oli Eestis eriolukord
koroonaviiruse Covid-19 leviku tottu, tuli autoril organiseerida uurimuse labiviimist Interneti
keskkonnas. Uurimuse ldbiviimiseks vdeti uuritavatega iihendust e-Kirja teel. Autor tutvustas
ennast ning kirjeldas uurimist66 olemust. Samuti anti intervjueeritavatele teada, mis Interneti
keskkonnas (Zoom) intervjuu toimub ning milline on intervjuule orienteeruvalt kuluv aeg (60
minutit). Lisaks selgitati uuritavatele, kuidas tagatakse nende anoniitimsus, markides, et

tulemused esitatakse tildistatud kujul ja bakalaureusetoos rakendatakse vastustest saadud
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viljavotteid iiksnes pseudoniiiimi all ning Opetajate nimed antud t66s kusagil ei figureeri.
Seejdrel lepiti kokku intervjueerimise aeg, mille puhul arvestati mdlema osapoole
vOimalustega.

Andmekogumisel kasutati poolstruktureeritud individuaalintervjuud. Intervjuu
labiviimisel juhinduti eelnevalt koostatud intervjuu skeemile (Laherand, 2008) (vt Lisa 1),
millega oli varasemalt tutvunud ka bakalaureuset66 juhendaja. Intervjuu kava koostamisel
lahtuti bakalaureuset6os piistitatud uurimiskiisimustest, mille tulemusel kujunes vilja 24
intervjuukiisimust. Intervjuu kiisimused jaotati neljaks osaks: taustakiisimused;
sissejuhatavad kiisimused; uurimiskiisimustega seotud kiisimused ja Idpetavad kiisimused.

Esmalt viidi 1dbi kaks pilootintervjuud selgitamaks vélja intervjuu kava kiisimuste
sobivus. Pilootintervjuudest ilmes, et koostatud intervjuu skeem ei vaja muudatuste tegemist
ning kuna pilootintervjuudes esinesid vastused uurimiskiisimustele, otsustati rakendada
pilootintervjuudest saadud tulemusi ka andmeanaliiiisis.

Intervjuu kava esimeses pooles otsiti vastust uurimiskiisimusele ,,Millised on
lasteaiadpetajate ootused erivajadustega laste vanematele kaasava hariduse rakendamisel
koolieelses lasteasutuses?”. Intervjuu kava teises pooles otsiti vastust uurimiskiisimusele ,,
Kuidas lasteaiadpetajad viljendavad oma ootusi erivajadustega laste vanematele?” ning
intervjuu kava kolmandas pooles otsiti vastust uurimiskiisimusele ,,Kuidas toetab
lasteaiadpetajate ootuste viljaselgitamine erivajadustega laste vanemate osas kaasava
hariduse rakendamist lasteaias?”. Intervjuude pikkus oli keskmiselt 35 minutit. Uurimise
kéigus kujunes kdige liihema intervjuu kestvuseks 20 minutit ja kdige pikema intervjuu

kestvuseks 52 minutit. Andmeid dokumenteeriti diktofoni abil.

2.3 Andmeanaliiiis
Andmeid analiiiisiti kvalitatiivse sisuanaliiiisi meetodil. Esmalt tegeleti intervjueeritavate
suulise tekstiga. Intervjueeritavate suulisele tekstile tuli anda kirjalik kuju ehk salvestatud
intervjuusid tuli transkribeerida (Laherand, 2008). Intervjuude litereerimisel kasutati
veebipohist kdnetuvastusprogrammi (Alumdée, Tilk & Asadullah 2018), mis kiirendas
mérgatavalt sisuanaliilisi protsessi. Kuna kdnetuvastusprogramm ei vdimaldanud saada
piisavalt korrektseid transkriptsioone (nt puudusid sona algused/I16pud, sonad ei olnud
vastavuses suulise tekstiga), tuli autoril lisaks tegeleda transkriptsioonide korrigeerimisega.
Transkriptsioone korrigeeriti mitmekordse helisalvestiste iilekuulamisega. Autor tegi
transkriptsioonides vajalikke parandusi ning lisas tekstidele transkribeerimismarke, mis tegid

tekste arusaadavaks ning paremini loetavaks. Konfidensiaalsuse huvides koik
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intervjueeritavate andmed, mille pdhjal saaks uuritavaid mingilgi viisil tuvastada, eemaldati
ning intervjueeritavate nimede asemel rakendati pseudoniitime. Transkribeeritud andmete
kogumabht oli 54 lehekiilge. Andmed vormistati Wordi to6lauarakenduses. Vormistamisel
peeti kinni teksti vormistusnouetest (kirjastiil Times New Roman; kirja suurus 12; reavahe
1,5). Alljargnevalt on esitatud transkribeerimismérgid, mida litereerimisel rakendati:

Kursiivkiri — uuritava kone;

/...l — transkriptsioonides vahemtéhtsama teksti valja jatmine;

(.) — intervjuus esinev lithike paus, mis on selgesti eristuv;

(2) — intervjuus esinev pikem paus, sulgudesse margitakse pausi aeg;

[1 — antud transkribeerimismarki rakendati ebaselgete kohtade ning korduvate sdonade
margistamiseks. (Laherand, 2008)

Intervjuude transkribeerimise jarel tegeleti transkriptsioonide analiilisimisega.
Transkriptsioonide analiilisimiseks kasutati kvalitatiivse sisuanaliiiisi andmetodtlust toetavat
keskkonda QCAmp (Mayring, 2014), mille abil kodeeriti intervjuusid ning saadud koodid
kategoriseeriti. Intervjuude kodeerimist alustati tekstide mitmekordse labilugemisega ning
koikide tekstildikude, mis olid kooskdlas piistitatud uurimiskiisimustega, mérgistamisega.

Esmalt méérati koodid koikidele intervjuudele, mis olid seotud uurimiskiisimusega
,Millised on lasteaiadpetajate ootused erivajadustega laste vanematele kaasava hariduse
rakendamisel koolieelses lasteasutuses?”. Saadud koodidest moodustati neli (pea)
kategooriat: (1) lapsevanema(te) olek; (2) koostdo; (3) infovahetus ja (4) lapse arengut toetav
kditumine, mis omakorda jagunesid alakategooriateks. Teiseks madrata koodid kdikidele
intervjuudele, mis olid seotud uurimiskiisimusega ,, Kuidas lasteaiadpetajad véljendavad oma
ootusi erivajadustega laste vanematele?”. Saadud koodidest moodustati kolm (pea)
kategooriat: (1) infovahetus vestlusringides; (2) infovahetus arenguvestlustel ja (3)
infovahetus iimarlaudades. Viimaks miérati koodid kdikidele intervjuudele, mis olid seotud
uurimiskiisimusega ,,Kuidas toetab lasteaiadpetajate ootuste viljaselgitamine erivajadustega
laste vanemate osas kaasava hariduse rakendamist lasteaias?”’. Saadud koodidest moodustati
kaks (pea)kategooriat: (1) lapsevanemate ja opetajate vaheline koostdo ja (2) erivajadustega
laste kaasamine.

Andmeanaliiiisi usaldusvéérsuse tagamiseks teostati topeltkodeerimine ehk
bakalaureusetd6 autor sooritas kindla perioodi méodumisel (10 padeva) saadud koodidele
korduvat ldbivaatust. Koodide korduval ldbivaatusel ilmnes, et saadud koodid on enam-
vihem kooskdlas esmaste kodeerimistulemustega. Koodides esinenud erisustele leiti aga

alternatiivlahendus.
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3. Tulemused
Bakalaureusetd6 eesmark oli vélja selgitada lasteaiadpetajate ootused erivajadustega laste
vanematele kaasava hariduse rakendamisel koolieelses lasteasutuses. Andmeanaliiiisi
tulemused esitatakse uurimiskiisimuste kaupa. Tulemuste Kinnitamiseks esitatakse
intervjuudest parinevaid tekstildike.
Lasteaiadpetajate ootused erivajadustega laste vanematele kaasava hariduse
rakendamisel koolieelses lasteasutuses
Uurimiskiisimuse ,,Millised on lasteaiadpetajate ootused erivajadustega laste vanematele
kaasava hariduse rakendamisel koolieelses lasteasutuses?” analiitisimise tulemusena kujunes
vélja kolm (pea)kategooriat: (1) lapsevanema(te) olek; (2) koostdd; (3) ja (4) lapse arengut
toetav kéitumine.

(1) Lapsevanema(te) olek on Kirjeldatav nelja alakategooria kaudu: (a) lapsevanema
isikuomadused; (b) aktsepteerimine; (c) lapsevanema(te) huvi ja (d) lapsevanema eneseareng.
(a) Lapsevanema isikuomadused. Andmeanaliiiisist selgus, et lasteaiadpetajad

peavad oluliseks lapsevanema isikuomadusi. Lasteaiadpetajate hinnangul on oluline, et

lapsevanem oleks optimistlik ning avatud olekuga.

[...I et nad oleksid ise roomsameelsed vanemad, vaatamata, siis ka viga rasketele
lastele (.) et tegelikult see kandub iile ikkagi lastele (.) ka need koige raskemad
lapsed saavad aru, tunnetavad mingil mddral ikkagi emotsioone. Ja [] kui []

tdiskasvanu on selline optimistlik, roomus, siis lapsed voidavad sellest kindlasti.

(Opetaja 1)

/... vanemal on suur roll tema lapse arendamises ja arengus just nimelt avatud

olekuna (Opetaja 4).

(b) Aktsepteerimine. Intervjueeritavad pidasid oluliseks oskust aktsepteerida.
Lasteaiadpetajate hinnangul on oluline, et lapsevanem aktsepteeriks lapse erivajadust. Uks
intervjueeritav leidis, et lapsevanem peaks aktsepteerima ka seda, kui laps oma erivajaduse

tottu peab tavariihmast lilkuma edasi eririthma.

Vanema tunnistamine (.) mis on tegelikult viga raske lapsevanematele. .../

tunnistada, et midagi on valesti (Opetaja 7).

[...I kui laps satub tavariihma (.) on tal kindalsti voib-olla vajalik edasi liikuda,
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voib-olla eririihma mingil hetkel, et ta ei pruugi [] jddda sinna riihma, kuhu ta

esialgselt sattus. Vanem peab sellega arvestama. (Opetaja 1)

(c) Lapsevanema(te) huvi. Lapsevanema(te) huvi all pidasid intervjueeritavad silmas
lapsevanemate soovi saada tagasisidet. Lasteaiadpetajate hinnangul on oluline, et lapsevanem
tunneks huvi lapse arengu ja tema tegemiste vastu. Samuti leidsid intervjueeritavad, et

vanematel vdiks olla huvi lasteaias toimuva kohta.

Tahab teada, kuidas lapsel on lasteaias liinud, mida me koos saaksime dra teha
(Opetaja 4).

Vanema roll on ka see, et ta oleks teadlik, mis lasteaias toimub (.) nagu tahaks ise

kuulata (.) opetaja kdiest infot saada (Opetaja 2).

/...1 et nad oleksid nous (.) voi nad osaleksid nagu nditeks lastevanemate
koosolekutel, riihma koosolekutel eks ole, tihistiritustel (.) nad votaksid osa lapsega

seotud arenguvestlustest véi laiendatud sellistest iimarlaudadest. (Opetaja 2)

(d) Lapsevanema eneseareng. Intervjueeritavad pidasid oluliseks lapsevanemate
enesearengut, rohutades, et tihti vanematel puudub teadlikkus lapse arengu etappidest.
Lasteaiadpetajate hinnangul on oluline, et lapsevanemad tegeleksid eneseharimisega. Samuti
soovivad Opetajad, et lapsevanemad votaks kuulda nende soovitusi, néiteks seoses
kirjandusega vdi mone koolitusega, sest kogemus néitab, et lapsevanemad ei ole huvitatud

sellest, mida pakub Opetaja ja/voi lasteaed.

Vanematel puudub voib-olla see teadmine voi arusaam, milline voiks olla arenguliselt

kéituv laps (Opetaja 5).
/.../ ka ise ennast nagu harida sellel teemal (Opetaja 6).

Kunagi tegime lasteaias loenguid vanematele, aga kohale tulid ainult need, kes
nagunii [] kellel oli lastega koik korras. Kellel probleem oli, need ei kipunud sinna
vdga tulema, ma ei teagi miks (.) kusjuures, keegi ei siitidistanud ega midagi. Aga nad

nagu ei huvitu sellest arenemisest. (Opetaja 5)
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(2) Koostoo on kirjeldatav nelja alakategooria kaudu: (a) koostédvalmidus; (b) lapse
kohta kiiv infovahetus; (c¢) lapsevanema julgus kiisida ja/voi rddkida ja (d) lasteaiadpetaja(te)
tagasiside lapsevanematele.

(a) Koostéovalmidus. Andmeanaliilisist selgus, et lasteaiadpetajad peavad oluliseks,
et lapsevanemad oleksid koostooaldis. Lasteaiadpetajad soovivad, et lapsevanemad teeksid

head koost66d rithma personaliga ning erispetsialistidega. Koost6 all peeti oluliseks ka

ithiste eesmérgide seadmist.

Minu kui opetaja ootus koige rohkem ongi see, et vanem on avatud, et ta on

Koostésaldis (Opetaja 1).

I...I teeb aktiivset koostodd lasteaiaga, oma riihmadpetajatega, sealsete
spetsialistidega ja ka teiste dpetajatega — muusikadpetaja, liitkumisépetaja (Opetaja
2)

(b) Lapse kohta kiiiv infovahetus Andmeanaliiiisist selgus, et lasteaiadpetajad peavad
oluliseks lapse kohta kédivat informatsiooni. Lasteaiadpetajad soovivad saada koikvoimaliku
informatsiooni lapse kohta. Opetajate hinnangul peab informatsioon olema vdimalikult
toetruu ning samuti ka adekvaatne. Néiteks ootavad lasteaiadpetajad informatsiooni selle

kohta, kuidas laps kéitub véljaspool lasteaeda.

Kui vanem rddgib, kuidas laps kodus kditub, reageerib mingisugustele, ma ei tea, kas

siis tegevustele niisugustele, vestlustele. Selline info voib-olla aitab opetajat ka

natukene. (Opetaja 1)

Samuti peavad lasteaiadpetajad oluliseks sellist informatsiooni, mis on seotud lapse

edusammudega ja/voi tagasiminekutega.

I...I vanem ei tohiks karta opetajat teavitada edusammudest voi tagasiminekutest

(Opetaja 1).

Annab teada ka arenguroomudest ehk millised edusammud on. Mida ta kodus

néieb, mis on teistmoodi kui varem oli. (Opetaja 2)

Lisaks ootavad lasteaiadpetajad informatsiooni lapse huvide ja harjumuste kohta.
Opetajad leiavad, et kui nad on teadlikud laste huvidest ja harjumustest, siis neil on lihtsam

planeerida ning korraldada oppe- ja kasvatustoid.
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Kui lapsevanem on teinud selle otsuse, et tema laps on pikalt lasteaias, siis ongi
ikkagi parem rddkida koikidest harjumustest alates () toesti sellest, kui laps drritub,
siis mis on need koige paremad rahustamismeetodid. Mis on koige parem selline n.o
puhkamise mineku hetk. Mis on [] sellised tema lemmikasjad, riietumine,

toitmisharjumused. (Opetaja 4)

Kaks Opetajat kaheksast on arvamusel, et lapsevanem voiks informeerida neid ka

lapse diagnoosist ja véljaspool lasteaeda kasutatavatest tugiteenustest.

Kui laps ldheb viljaspoolt lasteaeda kusagile uuringule, kdiib mones
meditsiiniasutuses voi nditeks Rajaleidja tugiteenuste keskuses, et talle tehakse
mingisugused testid, et ta tuleb lasteaeda ja siis ikkagi nagu vanem véiks anda

tagasisidet selle kohta, kuidas Iéiks, mis tulemus on. (Opetaja 2)

(c) Lapsevanema julgus kiisida ja/véi ridkida. Lasteaiadpetajate hinnangul on
erivajadustega laste vanemad tihti {isna arglikud, nad kardavad kiisida ning réékida. Sellest
tulenevalt oodatakse lapsevanematelt julgust avaldada oma arvamust. Samuti ka kiisimusi

kiisima ning lapse kohta radkima.

I...I et ta julgeks ja tahaks rddikida oma motetest, ideedest, muredest, roomudes.

Ukskoik, mis see siis on, et ta julgeks kéikidest asjadest rdidkida. (Opetaja 2)

I...1 et ta julgeb tulla, suhelda, kiisida ja réidkida avameelselt, mis ja kus ja kuidas

asjad temal on ja kuidas siis peaks edasi minema voi tegema (Opetaja 3)

(d) Lasteaiaopetaja(te) tagasiside lapsevanematele. Andmeanaliiiisist selgus, et
lasteaiadpetajad peavad oluliseks tagasiside andmist. Tagasiside andmisel soovivad dpetajad,
et lapsevanem leiaks aega selle saamiseks. Samuti peavad lasteaiadpetajad oluliseks, et
lapsevanem aktsepteeriks kdikvoimaliku tagasisidet, olgu see siis positiivne vOi negatiivne.
Eriti suur rohk on negatiivsele tagasisidele, sest tihti on olukordi, kui vanemad vdtavad
negatiivset tagasisidet kui dudsat kriitikat. Sellised olukorrad mdjutavad méargatavalt

lasteaiadpetajate ja lapsevanemate koostdod.

/...I ei pelga seda negatiivset tagasisidet, kui iiks pdev on hdisti ldinud ja opetajalt ta
saab selle info, et tdna oli viga hdsti, laps oli tubli, et jdrgmisel pdeval voib-olla

midagi toimus véi juhtus, et siis ta ei hakka seda infot ka pelgama (Opetaja 1)
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(3) Lapse arengut toetav kiditumine on Kirjeldatav kolme alakategooria kaudu: (a)
lapse lasteaias kohalkdimine; (b) lapsega jarjepidev tegelemine ja (c) lapsele tagasiside
andmine.

() Lapse lasteaias kohalkiimine. Lasteaiadpetajate hinnangul peaksid erivajadustega
lapsed kdima voimalikult palju lasteaias, et Opetajad ja erispetsialistid saaksid osutada neile
vajalikku abi ja tuge. Opetajad leidsid, et kui lapse lasteaias kohalkdimine on jirjepidev, siis

lapse toetamine ja arendamine on palju efektiivsem.

Erivajadustega lapsed peaksid kdima lasteaias kohal voimalikult palju, et nad saaksid
seda vajalikku tuge. Keskmine lapsevanem kindlasti ei [] oska véi ei saa (.) noh
erinevatel pohjustel neid opetada nii hdsti kui voib-olla siin spetsialistid. Ma arvan, et
see on ka erivajadustega last (.) lapse puhul disna oluline, et ta saaks jérjepidevalt
lasteaias kohal olla. (Opetaja 1)

Uks intervjueeritav leidis, et erivajadustega laps vajab just liithemaid pievi lasteaias,
kuid tihti on olukord selline, et vanemad ei votta soovitusi kuulda ning laps viibib lasteaias
liiga palju. Sellised olukorrad pdhjustavad lapsel iilevasimust ning lapsel tekivad kaitumis-

ja/voi keskendumisprobleemid.

Oluline on, et laps saaks liihemaid pdevi lasteaias, kuid tihti vanemad nagu ei tee

koostééd (Opetaja 5).

(b) Lapsega jiirjepidev tegelemine. Lasteaiadpetajate hinnangul on oluline, et
erivajadustega laste vanemad tegeleksid oma vosukestega ka viljaspool lasteaeda.
Intervjueeritavad soovivad, et lapsevanem votaks kuulda Gpetajate ja erispetsialistide

soovitusi ning prooviks neid ka rakendada lapsega toimetamisel.

Tal on aega kuulata ja kui ta kuulab ja ta kuuleb ja voib-olla ka see, et lihtsalt ei ole,
et ta laseb need nouanded voi motted, mis on antud, tihest korvast sisse, teisest
vdlja, vaid ta ikkagi piitiab midagi enda jaoks vota kaasa ja on motiveeritud

rakendama [] asju voi vétteid (Opetaja 2).

[...I Kui ta on suunatud n.o lisatuge voi abi otsima ka viljaspoolt lasteaeda, siis ta
teeb seda /.../ et ta on valmis seda tegema. Ma ikkagi ootan, et ta neid asju voi
tihiseid kokkuleppeid tiidaks (.) n.6 kokku lepitud (.) nditeks tegevusi libi viiks
lapsega. (Opetaja 2)
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Uks intervjueeritav leidis, et oluline koht on ka jérjepidevusel, sest erivajadustega
lapse eeldatavate arengu- ja Opitulemuste saavutamine on tihti iisna kauakestev protsess.

Sellest tulenevalt ootab dpetaja lapsevanematelt voimalikult jérjepidevat kaitumist.

[...I jdrjepidevus kindlasti ka, et mingisuguseid asju ei tohi pooleli jdtta, millegi
opetamisel, kui need tulemused ei ole kohe tulemas. Selline jdrjepidevus nende puhul,

noh (.) oleneb erivajdusest kiill, pigem kindel pievakava, kindel riitm. (Opetaja 1)

(c) Lapsele tagasiside andmine. Uks intervjueeritav leidis, et tihti lapsevanemad
hindavad oma lapsi iile vdi siis hoopis alahindavad. Opetaja arvates on oluline keskenduda
lapsele ja tema motetele. Samuti intervjueeritav toi vélja, et kui lapsel, miski ei dnnestu, siis
lapsevanem voiks siiski anda lapsele positiivset tagasisidet, nditeks kiita. Selline tagasiside

toetab ja julgustab last ning aitab edaspidi lapsel paremini ebadnnestumistega toime tulla.

[...I et hindab iile ja moni jillegi alahindab kogu aeg. Vanem voiks tihele panna oma
last ja tema toredaid motteid ja kui ka ei tule midagi hdsti vilja, siis [] tuleb kiita

seda. (Opetaja 5)

Erivajadustega laste vanemate teavitamine lasteaiadpetaja ootustest neile
Uurimiskiisimuse ,,Kuidas lasteaiadpetajad viljendavad oma ootusi erivajadustega laste
vanematele?” analiiiisimise tulemusena kujunes vilja kolm (pea)kategooriat: (1) infovahetus
vestlusringides; (2) infovahetus arenguvestlustel ja (3) infovahetus timarlaudades.

(1) Infovahetus vestlusringides. Andmeanaliiiisist selgus, et lasteaiadpetajad
viljendavad oma ootusi erivajadustega laste vanematele kokkusaamiste abil. Uheks
kokkusaamise viisiks on vestlusringid. Vestlusringe korraldavad dpetajad iildiselt iseenda
initsiatiivil, kuid see voib-olla ka lapsevanema enda soov ja ettepanek. Samuti toid
intervjueeritavad vilja, et vestlusringid voimaldavad neil korraldada kohtumisi korduvalt, mis

teeb vanemate ja Opetajate vahelist koostood efektiivsemaks.

Meil on pohimotteliselt iga kahe kuu tagant (.) on siuke (.) noh oli, praegu ei ole enam
(2) see aasta nagu keerulisem olnud, aga muidu oligi nii, et meil oli /.../ siuke (.) noh

vestlusring, et saime kokku. /.../ et siis me rddkisime (Opetaja 3).

I.../ neid nditeks meilis palunud, et [] voimalusel siiski kohtumist, et selliseid,
mingisuguseid vdga suuri arutelusid sa meili, telefoni voi muu asjaga ikkagi ei tee (.)

et seal on ikkagi vaja vahetut kohtumist (Opetaja 4).
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l.../ ma arvan, et on moistlik mddrata senine kohtumise aeg. I.../ dpetaja, siis voib
anda mingisuguseid juhiseid (.) saab milleski kokku leppida (.) mida lapsevanem teeb,

mida meie teeme. Aeg-ajalt, siis uuesti korrata [] neid kokkusaamisi. (Opetaja 1)

Uks intervjueeritav leidis, et kokkusaamisel on oluline ka kdik kokkulepped dra
fikseerida ning allkirjastada, sest on olnud olukordi, kui lapsevanemad on hakanud eitama

mingisuguseid asju seoses kokkuleppega paika pandud ootuste, lootuste ja kohustustega.

/...I tuleb kuskile maha istuda ja need ootused ja lootused ja kohustused ja
asjad koik kokku leppida. Need tuleb kirja kindlasti panna (.) dra fikseerida. Allkirjad
alla (.) selles méttes, et me oleme need asjad kokku leppinud, me oleme sélminud

sellised kokkulepped. (Opetaja 8)

(2) Infovahetus arenguvestlusel. Viis intervjueeritavat kaheksast tdid vélja, et oma
ootusi erivajadustega laste vanematele véljendavad nad arenguvestlustel, kuhu lisaks
Opetajatele ja lapsevanema(te)le on kaasatud ka erispetsialistid (logopeed; eripedagoog)

ja/vdi muusika- ja litkumisopetaja.

1.../ selliseks infovahetuseks on vaja ikkagi nagu koik koos maha istuda ja rahulikult

ridkida, asjad paika panna. Meil on selleks, siis arenguvestlused. (Opetaja 2)

No iildiselt koige selline pohjalikum ja suurem infovahetus on ikkagi siis kui toimub
arenguvestlus, kus on [] dpetajad ja lapsevanemad. Vahel on ka kaasatud logopeed,
eripedagoog. (Opetaja 8)

(3) Infovahetus iimarlaudades. Kolm intervjueeritavat kaheksast leidsid, et oma
ootusi erivajadustega laste vanematele véljendavad nad kdige enam timarlaua kohtumistel,

kuhu lisaks Opetajatele, lapsevanematele ja erispetsialistidele on kaasatud ka lasteaia
juhtkond.

I...I \kkagi ndost néikku vestlused on koige 6igemad (.) niisugused iimarlauad, kuhu on

kutsutud tugispetsialistid (.) voib-olla juhtkond (Opetaja 6).

[.../ et ikkagi selline arutelu iimarlauas, kui me rddgime just IAK lapsest (.) ja nii

kéibki see infovahetus (Opetaja 4).
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Erivajadustega laste vanemate teadlikkuse olulisus lasteaiadpetajate ootustest kaasava
hariduse rakendamisel
Uurimiskiisimuse ,,Kuidas toetab lasteaiadpetajate ootuste véljaselgitamine erivajadustega
laste vanematele kaasava hariduse rakendamist lasteaias?” analiiiisimise tulemusena kujunes
vélja kaks (pea)kategooriat: (1) lapsevanemate ja Opetajate vaheline koostoo ja (2)
erivajadustega laste kaasamine.

(1) Lapsevanemate ja dpetajate vaheline koost66. Andmeanaliiiisist selgus, et
erivajadustega laste vanemate teadlikkus lasteaiadpetajate ootustest soodustab lapsevanemate

ja Opetajate vahelist koostddd, toetades samaaegselt kaasava hariduse rakendamist koolieelses

lasteasutuses.

[.../ kui mina rddgin enda ootustest ja nemad rddgivad oma pohimotetest, siis labi
tihise koostoo me saame toetada selle lapse arengut ja see ongi ju eesmdrk — toetada

lihiselt lapse arengut ja teha selle nimel koostééd (Opetaja 2)

/... kui vanem teab, mida oodata [] millised ootused temale on. Kui tema on oma

ootused viljendanud opetajale, siis koostockoht saabki tekkida. (Opetaja 1)

Kaks intervjueeritavat kaheksast leidsid, et erivajadustega laste vanemate teadlikkus
lasteaiadpetajate ootustest tekitab lapsevanemates kindlustunnet, mis samuti soodustab

lapsevanemate ja Opetajate vahelist koostodd.

/...I see aitab luua mingisugust kindlustunnet (.) et kui vanem on teadlik, mida meie
ootame, siis ta oskab ka n.o, millegile toetuda. Oletame nditeks, et me teeme
mingisuguse konearendustegevuse (2) kui me jagame mingisuguse tegevuse nippi, siis
ta teab, et ta saab, siis n.o libi selle lapse kone arengut toetada (.) siis see annabki

kindlustunnet vanemale. (Opetaja 2)

(2) Erivajadustega laste kaasamine. Andmeanaliiiisist selgus, et erivajadustega laste
vanemate teadlikkus lasteaiadpetajate ootustest toetab erivajadustega laste igakiilgset
kaasamist. Lasteaiadpetajad leidsid, et kui mdlemad osapooled tegelevad lapsega ja tema

arenguga, siis lapse kaasamine lasteaeda ja/voi rithma on palju efektiivsem.

Kaasava hariduse pohimote on see, et koigil oleks n.6 Vordne voimalus saada head
haridust, olenemata eripdrast, oskustest, voimetest. Kui vanem on nendest ootustest

teadlik, mida meie, siis rddgime (.) siis tema ju oskab n.6 last ka kodus (2) tema
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arengut toetada (.) ja ldbi selle podrata ise tihelepanu monele arenguvaldkonnale (.)
Jja toetavaid tegevusi tehes (2) ldbi selle on ka lapsel n.o riihmas lihtsam hakkama

saada. (Opetaja 2)

/... mida teadlikum on lapsevanem (.) mida kompetentsem, seda lihtsam on meil
omavahel asju ajada (3) seda lihtsam on meil kokku leppida igasuguseid (.) teha
igasuguseid kokkuleppeid ja seda lihtsam on rithmas toimetada ja seda last, siis

kaasata erinevatesse projektidesse ja (.) ja seda last aidata (Opetaja 8)

4. Arutelu

Bakalaureusetd6 eesmark oli viélja selgitada lasteaiadpetajate ootused erivajadustega laste
vanematele kaasava hariduse rakendamisel koolieelses lasteasutuses. Alljargnevalt
interpreteeritakse olulisemaid tulemusi seoses piistitatud uurimiskiisimustega.

Bakalaureuset66 esimeseks uurimiskiisimuseks oli: ,, Millised on lasteaiaopetajate
ootused erivajadustega laste vanematele kaasava hariduse rakendamisel koolieelses
lasteasutuses? “ Lasteaiadpetajate ootuste viljaselgitamisel ilmnes, et vastajad peavad
oluliseks erivajadustega laste vanemate isikuomadusi ning nende oskust aktsepteerida oma
erivajadustega last. Opetajad ootavad erivajadustega laste vanematelt optimistlikku hoiakut,
maérkides, et just lapsevanemate olek avaldab koige enam laste arengule ja nende
edasiminekutele moju. Samuti ootavad Opetajad erivajadustega laste vanematelt oskust ja
tahet aktsepteerida oma lapse erisusi ja vajadusi. Lasteaiadpetajate ootused sarnanevad
erivajadustega laste vanemate ootustega opetajatele (Ander, 2014; Viibur, 2018). Antud
sarnasused voivad olla tingitud sellest, et mdlemad osapooled tajuvad positiivse hoiaku
olulisust ning teadvustavad selle head ja efektiivset mdju koostodle (Neare, 2003; Ander,
2014). Samuti teadvustavad mdlemad osapooled, et erivajadustega lapse mitmekiilgse arengu
soodustamiseks on oluline, et tiiskasvanud, kes on lapsega ja tema arenguga seotud,
aktsepteeriksid lapse arengu eripérasid ning nendest 1dhtuvalt pakuksid lapsele vajalikku abi
ja tuge (Holmberg & Skogen, 2004).

Intervjueeritavad dpetajad peavad oluliseks erivajadustega laste vanemate
enesearengut. Lasteaiadpetajad soovivad, et erivajadustega laste vanemad tegeleksid
eneseharimisega ning votaksid kuulda nende soovitusi seoses sellega. Opetajad leiavad, et
sageli vanematel puuduvad vajalikud teadmised seoses lapse arengu etappidega. Teisalt on
erivajadustega laste vanemad tédheldanud, et just dpetajatel on vihesed teadmised tegelemaks

erivajadustega lastega (Kykk, 2007). Antud erinevused voivad olla tingitud sellest, et
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kéttesaadav informatsioon on niivord koikehaarav, et nii lasteaiadpetajatel kui ka
erivajadustega laste vanematel tekivad raskused vajalikku informatsiooni leidmisel ja selle
ammendamisel. Tulemuseks on ebakindlus ja sellest tulenevalt raskendatud infovahetus.

Intervjueeritavate selge ootus on see, et erivajadustega laste vanemad teevad head
koostddd nii rithma personaliga kui ka erispetsialistidega. Opetajad soovivad, et
lapsevanemad oleksid véimalikult koostodaltid. Antud tulemus tdestab, et lasteaiadpetajad
votavad lapsevanemaid kui koostodpartnereid ning peavad oluliseks nendega koostoimimist
(Haidkind & Oras, 2016), millest jareldub, et opetajad teadvustavad lapsevanematega tehtava
koost6o efektiivsust lapse mitmekiilgse arengu toetamisel. Koost6o all peetakse oluliseks ka
lapse kohta kidivat infovahetust ning lapsevanemate julgust kiisida ja/voi radkida.
Lasteaiadpetajad soovivad saada kdikvoimaliku informatsiooni Seoses lapsega, rdhutades, et
nendega jagatud informatsioon peab olema kindlasti adekvaatne ning voimalikult tdetruu.
Erivajadustega laste vanemate julguse kiisida ja/voi raédkida all peavad dpetajad silmas
vanemate julgust avaldada oma arvamust ning kiisida kiisimusi seoses lapsega. Sellest
jéreldub, et Opetajad peavad oluliseks tiheda kontakti hoidmist erivajadustega laste
vanematega (Héidkind & Oras, 2016).

Lasteaiadpetajate ootuste viljaselgitamisel ilmnes, et Opetajad peavad oluliseks
tagasiside andmist. Tagasiside andmisel soovivad Gpetajad, et erivajadustega laste vanemad
leiaksid aega selle saamiseks. Samuti peavad lasteaiadpetajad oluliseks, et lapsevanemad
aktsepteeriksid ja arvestaksid tagasisidega, olgu see positiivne voi negatiivne.
Lasteaiadpetajad rohutavad, et kdige enam oodatakse just negatiivse tagasiside
aktsepteerimist, sest sageli esineb olukordi, mil vanemad votavad negatiivset tagasisidet kui
kriitikat, adumata seda, et see on oluline selleks, et toetada lapse arengut ka nendes
aspektides, milles on vaja rohkem toetust. Anderi (2014) ja Viiburi (2018)
bakalaureusetoddes on leitud, et lapsevanemad soovivad saada kdikvdimalikku tagasisidet,
olenemata sellest, milline see on. Antud seisukohtade erinevused vdivad olla tingitud sellest,
et lasteaiadpetajatel ja erivajadustega laste vanematel ei ole viljakujunenud korralik
usaldussuhe, mistottu tagasiside andmine ja selle saamine on mdlemale osapoolele keeruline.
Samuti voivad antud erinevused olla tingitud dpetajate tagasiside andmise viisidest.

Intervjueeritavate selge ootus on see, et erivajadustega laste vanemad toetavad lapse
arengut ka viljaspool lasteaeda ning votavad kuulda soovitusi seoses sellega. Opetajad
mdistavad, et kaasava hariduse toimimiseks ja lapse arengu toetamiseks on oluline, et kdik
osapooled pingutaksid iihiste eesmérkide nimel, sest see soodustab soovitud tulemusteni

joudmist ning toetab lapse mitmekiilgset arengut.
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Bakalaureusetd6 teiseks uurimiskiisimuseks oli: ,, Kuidas lasteaiadpetajad
viljendavad oma ootusi erivajadustega laste vanematele? *“ Uuringu tulemustest selgus, et
lasteaiadpetajad viljendavad oma ootusi erivajadustega laste vanematele kokkusaamiste abil.
Nendeks on: vestlusringid; arenguvestlused ja iimarlauad. Vestlusringe korraldavad Gpetajad
tildiselt iseenda initsiatiivil, kuid see v3ib-olla ka lapsevanemate enda soov ja ettepanek.
Uldiselt korraldatakse vestlusringe korduvalt, mis vdimaldab vanematel ja dpetajatel jagada
informatsiooni tavapiarasest rohkem. Arenguvestlusi organiseeritakse viahemalt iiks kord
aastas (Koolieelse lasteasutuse riiklik dppekava § 24 Ig 6), andes lapsevanematele iilevaadet
lapse arengust (Héidkind, 2007) ning enda kui dpetaja ootustest. Arenguvestlustel
véljendavad oma ootusi ka lapsevanemad ise. Kdik ootused ja kohustused dokumenteeritakse
ning allkirjastatakse. Samuti t5id Opetajad vélja, et oma ootusi erivajadustega laste
vanematele viljendatakse timarlaua kohtumistel, kuhu lisaks Opetajatele ja erispetsialistidele
on kaasatud ka lasteaia juhtkond. Sellest jareldub, et dpetajad mdistavad oma ootuste
véljendamise olulisust ning rakendavad selleks erinevaid kohtumisviise.

Bakalaureuset66 kolmandaks uurimiskiisimuseks oli: ,, Kuidas toetab
lasteaiadpetajate ootuste viljaselgitamine erivajadustega laste vanematele kaasava hariduse
rakendamist lasteaias? ” Intervjueeritavad Opetajad leidsid, et erivajadustega laste vanemate
teadlikkus lasteaiadpetajate ootustest soodustab lapsevanemate ja dpetajate vahelist koostodd,
toetades samaaegselt kaasava hariduse rakendamist koolieelses lasteasutuses (Daniels &
Stafford, 2004; Neare, 2003; Hiidkind & Oras, 2016). Seega voib 6elda, et kui mdlemad
osapooled on teadlikud iiksteise ootustest, siis lapse arengu toetamine, lihise eesmérgi nimel
pingutamine ning koostod tegemine iiletildse on palju parem ja efektiivsem. Samuti leidsid
Opetajad, et kui erivajadustega laste vanemad on teadlikud lasteaiadpetajate ootustest, siis
lapse kaasamine lasteaeda ja/voi rithma on palju tulemusterikkam. Kaasamisel votab laps osa
rithma tegemistest ning vajadusel saab vajalikku abi ja tuge. Seega voib jareldada, et
erivajadustega laste vanemate teadlikkus lasteaiadpetajate ootustest toetab kaasava hariduse
eesmargi saavutamist. (Kapacéra, 2014; T'omukos, 2015; Daniels & Stafford, 2004; Pataep &
IOcymosa, 2006).

Bakalaureusetd6 tiheks piiranguks oli koroonaviiruse Covid-19 levik, mistottu tuli
autoril organiseerida uurimuse labiviimist Interneti keskkonnas. Autor oleks soovinud
intervjueeritavatega kohtuda isiklikult ning vestelda niaost nékku tavaparases keskkonnas.
Intervjuude labiviimisel esinesid tehnilised probleemid (nt nork internetiithendus, intervjuu

katkemine, heli probleemid), mida voib samuti pidada uurimuse labiviimise piiranguks.
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Praktilise véddrtusena toob autor esile selgunud lasteaiadpetajate ootused
erivajadustega laste vanematele. Selle tulemusel saavad tegevopetajad vorrelda enda ootusi
uuringu tulemustega ning vajadusel neid korrigeerida. Samuti on uuring toeks alustavatele
Opetajatele, kes toole asudes, puutuvad kokku kaasava hariduse rakendamisega. Tuginedes
antud uuringule, saab alustav dpetaja endale eeskuju, millest 1dhtuvalt saab kujundada enda
kui dpetaja ootusi lapsevanematele.

Labiviidud uurimus keskendus lasteaiadpetajate ootustele erivajadustega laste
vanematele. Uurimistulemustest ilmnes, et lasteaiadpetajate ootused erivajadustega laste
vanematele on tisna mitmekiilgsed. Edasised uuringud voiksid keskenduda erivajadustega
laste vanematele, et selgitada vélja, kui oluliseks erivajadustega laste vanemad peavad
eneseharimist voi muud toetust, kui neil peres on erivajadustega laps(ed) ja/vai kui oluliseks

erivajadustega laste vanemad peavad lastega tegutsemist voi toetust véljaspool lasteaeda.

Tanusonad
Ténan koiki lasteaiadpetajaid, kes osalesid intervjuudes ja sellega panustasid minu
bakalaureuset66 valmimisse. Samuti tdnan juhendajat, kes jagas soovitusi ning andis

pohjalikku tagasisidet.

Autorsuse Kinnitus
Kinnitan, et olen koostanud ise kédesoleva bakalaureuset66 ning toonud korrektselt vilja teiste
autorite ja toetajate panuse. T66 on koostatud lihtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste

instituudi 16putd66 nduetest ning on kooskdlas heade akadeemiliste tavadega.



28
Lasteaiadpetajate ootused erivajadustega laste vanematele

Kasutatud kirjandus

Alumée, T., Tilk, O., & Asadullah. (2018). Advanced Rich Transcription System for Estonian
Speech. Human Language Technologies — The Baltic Perspective 1-8, doi:
doi.org/10.3233/978-1-61499-912-6-1

Ander, M. (2014). Lastevanemate kirjeldused lasteaiadpetajate ja lastevanemate
vahelisest usaldussuhtest ja selle kujunemisest (bakalaureusetdd). Tartu Ulikool, Tartu.
Kiilastatud aadressil

https://dspace.ut.ee/bitstream/handle/10062/41688/Ander Marina.pdf?sequence=1&isAllowe
d=y

Cadima, J., Coelho, V., & Pinto, A. I. (2019). Child Engagement in Inclusive
Preschools: Contributions of Classroom Quality and Activity Setting. Early Child
Development and Care, 30:6, 800-816, doi: https://doi.org/10.1080/10409289.2019.1591046

Daniels, E., & Stafford, K. (2004). Erivajadustega laste kaasamine. Tartu: Tartumaa
Triikikoda.

Euroopa Eridppe ja Kaasava Hariduse Agentuur, 2017. Kaasav alusharidus: Uued
iilevaated ja vahendid — Loplik kokkuvéttev raport. (Toimetajad: M. Kyriazopoulou, P.
Bartolo, E. Bjorck-Akesson, C. Giné ja F. Bellour). Odense, Taani.: Euroopa Eridppe ja
Kaasava Hariduse Agentuur. Kiilastatud aadressil https://www.european-

agency.org/sites/default/files/iece-summary-et 0.pdf

Euroopa Eridppe ja Kaasava Hariduse Agentuur, 2014. Viis pohisonumit kaasava
hariduse kohta. Teooria rakendamine praktikas. Odense, Taani.: Euroopa Eridppe ja Kaasava

Hariduse Agentuur. Kiilastatud aadressil https://www.european-

agency.org/sites/default/files/Five Key Messages for Inclusive Education ET.pdf

Hanga, K. (koost.) (2013). URO puuetega inimeste diguste konventsioon ja puuetega
inimeste oigused Eestis. Tallinn: Eesti Puuetega Inimeste Koda. Kiilastatud aadressil

https://www.epikoda.ee/wp-content/uploads/2012/03/raamat veeb.pdf

Haridus- ja Teadusministeerium (2020). Hariduslike erivajadustega opilaste
toetamine: oppekorraldus ja tugiteenused. Kiilastatud aadressil

https://www.hm.ee/et/tegevused/hariduslike-erivajadustega-opilaste-toetamine-

oppekorraldus-ja-tugiteenused
Holmberg, J. B., & Skogen, K. (2004). Kohandatud ope ja kaasav kool. Tartu:

Haridus ja Teadusministeerium.



https://dspace.ut.ee/bitstream/handle/10062/41688/Ander_Marina.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://dspace.ut.ee/bitstream/handle/10062/41688/Ander_Marina.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://doi.org/10.1080/10409289.2019.1591046
https://www.european-agency.org/sites/default/files/iece-summary-et_0.pdf
https://www.european-agency.org/sites/default/files/iece-summary-et_0.pdf
https://www.european-agency.org/sites/default/files/Five_Key_Messages_for_Inclusive_Education_ET.pdf
https://www.european-agency.org/sites/default/files/Five_Key_Messages_for_Inclusive_Education_ET.pdf
https://www.epikoda.ee/wp-content/uploads/2012/03/raamat_veeb.pdf
https://www.hm.ee/et/tegevused/hariduslike-erivajadustega-opilaste-toetamine-oppekorraldus-ja-tugiteenused
https://www.hm.ee/et/tegevused/hariduslike-erivajadustega-opilaste-toetamine-oppekorraldus-ja-tugiteenused

29
Lasteaiadpetajate ootused erivajadustega laste vanematele

Haidkind, P. (2007). Lasteaiadpetaja alustab. L. Tiirmaa (Koost), Erivajadustega
lapse ja noore toetamise voimalusi hariduse omandamisel (Ik 7 — 10). Tallinn: Argo.

Haidkind, P., Ennok, K., Palts, K., Peterson, T., Pillmann, J., & Villems, K. (2013).
Lapse arengu hindamise ja toetamise juhendmaterjal koolieelsetele lasteasutustele. Tartu:
Haridusja Teadusministeerium. Kiilastatud aadressil

https://www.hm.ee/sites/default/files/juhendmaterjal alusharidus.pdf

Haidkind, P., & Oras, K. (2016). Kaasava hariduse madiste ning dpetaja ees seisvad
iilesanded lasteaedades ja esimeses kooliastmes. Eesti Haridusteaduste Ajakiri, 4(2), 60 — 88.
http://dx.doi.org/10.12697/eha.2016.4.2.04

Hiidkind, P., & Oras, K. (2016). Ulevaade kaasava hariduse rakendumisest

lasteaedades ning koolides. T. Schmidt (Toim), Head haridust luues: Ideid, métteid ja
retsepte kaasava hariduse edendamiseks (Ik 98 — 116). Tallinn: MTU Hea Algus.

Karlep, K. (2015). Kaasamisega kaasnevad probleemid. Eripedagoogika: HEV
O~pilaste kaasamine, 46, 40 — 61.

Kivirand, T. (2016). Koos 0ppides kaasavama hariduse suunas. T. Schmidt (Toim),
Head haridust luues: Ideid, motteid ja retsepte kaasava hariduse edendamiseks (Ik 14 — 15).
Tallinn: MTU Hea Algus.

Koolieelse lasteasutuse riiklik dppekava. (2011). Riigi Teataja 2008, 23, 152.
Kiilastatud aadressil https://www.riigiteataja.ee/akt/13351772?leiaKehtiv

Kruusamie, R. (2015). Kaasav haridus, dpetajate vajadused ning ootused
tugispetsialistidele hariduslike erivajadustega opilaste opetamisel Lddne-Virumaa koolides
(magistritdo). Tartu Ulikool, Tartu. Kiilastatud aadressil
https://dspace.ut.ee/bitstream/handle/10062/48264/ruth_kruusamae.pdf?sequence=1&isAllow
ed=y

Kukk, K. (s.a.). Kaasav haridus. Kiilastatud aadressil

https://www.norden.ee/images/heaolu/info/erivajadused/kai kukk.pdf

Kutsekoda, 2013. Kutsestandard. Opetaja tase 6. Kiilastatud aadressil
https://www.kutseregister.ee/ctrl/et/Standardid/vaata/10747319

Kiilaots, K. (2016). Opetaja hoiakud, teadmised ja kogemused seoses kaasava
hariduse rakendamisega koolieelses lasteasutuses (bakalaureusetdd). Tartu Ulikool, Tartu.
Kiilastatud aadressil

https://dspace.ut.ee/bitstream/handle/10062/52613/kulaots krissu ba.pdf?sequence=1&isAll
owed=y



https://www.hm.ee/sites/default/files/juhendmaterjal_alusharidus.pdf
http://dx.doi.org/10.12697/eha.2016.4.2.04
https://www.riigiteataja.ee/akt/13351772?leiaKehtiv
https://dspace.ut.ee/bitstream/handle/10062/48264/ruth_kruusamae.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://dspace.ut.ee/bitstream/handle/10062/48264/ruth_kruusamae.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.norden.ee/images/heaolu/info/erivajadused/kai_kukk.pdf
https://www.kutseregister.ee/ctrl/et/Standardid/vaata/10747319
https://dspace.ut.ee/bitstream/handle/10062/52613/kulaots_krissu_ba.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://dspace.ut.ee/bitstream/handle/10062/52613/kulaots_krissu_ba.pdf?sequence=1&isAllowed=y

30
Lasteaiadpetajate ootused erivajadustega laste vanematele

Laherand, M. (2008). Kvalitatiivne uurimisviis. Tallinn: Sulesepp. Kiilastatud
aadressil file:///C:/Users/37256/Downloads/laherand_kvalitatiivne_0cr%20(2).pdf
Maanso, V., Erelt, T., Kadakas, M., Kala-Arvisto, U., Kraav, I., Puksand,
H., Tamm, E., & Unt, I. (Koost.) (2014). Hariduse ja kasvatuse sonaraamat. Tallinn: Eesti

Keele Sihtasutus.

Majoko, T. (2016). Inclusion in early childhood education: Pre-Service Teachers
Voices. Early Child Development and Care, 186:11, 1859-1872, doi:
https://doi.org/10.1080/03004430.2015.1137000

Mayring, P. (2014). Qualitative Content Analysis Theoretical Foundation, Basic

Procedures and Software Solution. Kiilastatud aadressil https://www.qgcamap.org/ui/login

Mitchell, D. (2016). Kaasavad haridusstrateegiad kaasava hariduse juhtriigis Uus-
Meremaal. Eesti Haridusteaduste Ajakiri, 4(2), 8 — 18, doi:
http://dx.doi.org/10.12697/eha.2016.4.2.02

Mattus, M. (2013). Erivajadustega laste varajane integratsioon koolieelses

lasteasutuses — lapsevanemate arvamused Tartu Pddsupesa nditel (magistritdo). Tartu
Ulikool, Tartu. Kiilastatud aadressil
https://dspace.ut.ee/bitstream/handle/10062/30729/maive_mottus2013.pdf?sequence=4&isAll
owed=y

Neare, V. (2003). Erivajadustega koolieelikute integreeritud arendamisest. K. Karlep,
& E. Krull (Toim), Haridus koigile (Ik 112 — 116). Tartu: Tartu Ulikooli Kirjastus

Perekonnaseadus. (2009). Riigi Teataja | 2009, 60, 395. Kiilastatud aadressil
https://www.riigiteataja.ee/akt/13330603

Tiirbsal, L. (2016). Paremaks Opetajaks ISSA standardi abil. T. Schmidt (Toim), Head
haridust luues: Ideid, motteid ja retsepte kaasava hariduse edendamiseks (Ik 59 — 70).
Tallinn: MTU Hea Algus.

Uggur, A. (2011). Koolieelse lasteasutuse direktori roll koostodkolmnurgas direktor —
lapsevanem — dpetaja (magistritdd). Tartu Ulikool, Tartu. Kiilastatud aadressil
https://dspace.ut.ee/bitstream/handle/10062/19260/Uggur_Ave.pdf?sequence=1&isAllowed=

y

UNESCO (2008). Kaasav haridus: Tee tulevikku, rahvusvaheline hariduskonverents,
48. istung, loppraport, Genf: UNESCO

UNESCO (2009). Poliitilised suunised kaasamise kohta hariduses, Pariis: UNESCO

Viibur, M. (2018). Personalisiisteemid lasteaias — Millised on lastevanemate
kogemused ja arvamused? (bakalaureusetdd). Tartu Ulikool, Tartu. Kiilastatud aadressil


file:///C:/Users/37256/Downloads/laherand_kvalitatiivne_ocr%20(2).pdf
https://doi.org/10.1080/03004430.2015.1137000
https://www.qcamap.org/ui/login
http://dx.doi.org/10.12697/eha.2016.4.2.02
https://dspace.ut.ee/bitstream/handle/10062/30729/maive_mottus2013.pdf?sequence=4&isAllowed=y
https://dspace.ut.ee/bitstream/handle/10062/30729/maive_mottus2013.pdf?sequence=4&isAllowed=y
https://www.riigiteataja.ee/akt/13240237
https://www.riigiteataja.ee/akt/13330603
https://dspace.ut.ee/bitstream/handle/10062/19260/Uggur_Ave.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://dspace.ut.ee/bitstream/handle/10062/19260/Uggur_Ave.pdf?sequence=1&isAllowed=y

31
Lasteaiadpetajate ootused erivajadustega laste vanematele

https://dspace.ut.ee/bitstream/handle/10062/61132/viibur moonika ba.pdf?sequence=1&isAl

lowed=y
Ounapuu, L. (2012). Kvalitatiivne ja kvantitatiivne uurimisviis sotsiaalteadustes.

Tartu Ulikool. Kiilastatud aadressil
https://dspace.ut.ee/bitstream/handle/10062/36419/ounapuu kvalitatiivne.pdf?sequence=1&is

Allowed=y

lomukos, H. A. (2015). Pebenok-unsaiud: obyuenue, pazsumue, 0300posienue:

Jemu c ocoboii muccueti. PoctoB-Ha-Jlony: ®eHukc.

Kapacéga, I'. (2014). Uuxnozusnoe obyuenue u socnumatue oemeti OOUKOIbHO20
803DPACMA C 0SPAHUYEHHBIMU BO3MONCHOCIAMU 300p06bs: Memoouueckue pekomeHoayuu K
NPUMEPHOU OCHOBHOUL 00Ue0bpa3068amelbHOU NPOSPAMME OOUKOILHO20 00PA308AHUSL.
Mocksa: Pycckoe cnoBo.

Kyxkxk, K. (2007). Yuenuk ¢ 0coObIMU MOTPEOHOCTSMH U BKIIFOUEHHOE 00pa3oBaHUeE.
Jlyyne Tupma (toim), Bozmoocnocmu noodepiicku pebenka u noOpoCcmKa ¢ 0codbLMu
nompebrnocmsamu 6 oopazosamenvrom npoyecce (Ik 17 — 21). Tammunn: ['ocyaapcTBeHHBIH
IK3aMCHAIIMOHHO-KBATN(DUKAIIMOHHBIN TIEHTP.

Patnep, @. JI., & KOcynoga, A. 0. (2006). Mumezpuposannoe o6yuenue demeii c

02PAHUYEHHBIMU BO3MONCHOCMAMU 8 00ujecmeae 300posvix Oemetl. MockBa: Brnasoc.


https://dspace.ut.ee/bitstream/handle/10062/61132/viibur_moonika_ba.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://dspace.ut.ee/bitstream/handle/10062/61132/viibur_moonika_ba.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://dspace.ut.ee/bitstream/handle/10062/36419/ounapuu_kvalitatiivne.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://dspace.ut.ee/bitstream/handle/10062/36419/ounapuu_kvalitatiivne.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Lisad

Lisa 1. LasteaiaOpetajate intervjuukava

1. TAUSTAKUSIMUSED

Kas oled ndus intervjuu salvestamisega?
Kas lubad kasutada bakalaureuset6os pseudoniitimi all véljavotteid/tsitaate
antud vastustest?
Kui vana sa hetkel oled?
Kui kaua sa dpetajana tootanud oled?
Mitmest rithmast koosneb lasteaed, kus sa t66tad?
Kirjelda palun rithma, kus sa to6tad?
1) Mis rithmaga on tegemist (riihma liik)?
2) Mis vanuses on antud riihmas lapsed?
3) Kas riihmas on erivajadustega lapsi?

4) Kui on, siis millis(t)e erivajadus(t)ega?

2. SISSEJUHATAVAD KUSIMUSED?

Milliste erivajaduste liikidega oled sa kokku puutunud?

Kuidas sa moistad moistet kaasav haridus?

Kuidas suhtud kaasavasse haridusse ja selle rakendamisesse?

Kellega tuleks sinu arvates teha koost6od kaasava hariduse rakendamisel
lasteaias?

Mis on kaasava hariduse rakendamise juures oluline?

3. LASTEAIAOPETAJATE OOTUSED ERIVAJADUSTEGA LASTE VANEMATELE
KAASAVA HARIDUSE RAKENDAMISEL

Milline on sinu arvates erivajadustega laste vanemate roll kaasava hariduse
rakendamisel?
1) Millised kohustused on erivajadustega laste vanematel kaasava
hariduse rakendamisel?
2) Millist infot peaks lapsevanem oma lapse kohta opetajale andma?
Millega peaks erivajadusega lapse vanem arvestama, kui ta toob lapse
lasteaeda?

1) Kuivord peaks lapsevanem arvestama lasteaia voimalustega?



Iseloomusta palun lapsevanemat, kes sinu arvates oleks kaasava hariduse

rakendamisel kdige sobivam n-0 ideaal lapsevanem.

4. ERIVAJADUSTEGA LASTE VANEMATELE OMA OOTUSTEST (OPETAJA)
TEADAANDMINE

Kirjelda palun, kuidas toimub sinu suhtlus lapsevanematega?

1) Kuidas toimub lapse kohta kdiv infovahetus?

2) Kuidas toimub infovahetus seoses koostdo tegemisega — molemapoolsed
ootused, kohustused, lubadused jne).

Kuidas ja millal sa jagad informatsiooni lasteaia tegevuste ja voimaluste

kohta?

Mismoodi sa informeerid lapsevanemaid sellest, mida neilt oodatakse?

Millest ldhtuvalt sa kiisid vajalikku infot?

1) Kas lasteaias on reguleeritud see, millist infot ja millal erivajadusega
lapse vanematelt kiisida?

Kuidas kujunevad (millest 1ahtuvad) sinu ootused erivajadustega laste

vanematele?

5. ERIVAJADUSTEGA LASTE VANEMATE TEADLIKKUS OPETAJA OOTUSTEST —
SELLE MOJU KAASAVALE HARIDUSELE

Kui oluline on sinu arvates radkida erivajadustega laste vanematele enda
ootustest? Palun pohjenda!
Kuidas toetab lapsevanemate teadlikkus sinu kui Gpetaja ootustest, kaasavat

haridust ja selle rakendamist?

6. LOPETUSEKS

Mida oleksin voinud seoses antud teemaga sinult veel kiisida?
Kas intervjuu kdigus meenus miskit, mille juurde vdiks kiisimustega tagasi

tulla?
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