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Kokkuvote

Opetajate arvamused Waldorfi-ja Reggio Emilia pedagoogikate rollist vabamingu
toetamisel lasteaias

Lasteaedades jddb vabamingule sageli vihe aega, kuna eelistatakse struktureeritud
oppetegevusi ning opetajad tunnevad ebakindlust vabamingu teadlikul rakendamisel.
Bakalaureusetdo eesmérk oli vilja selgitada dpetajate arvamused vabamingu rollist lapse
arengule Waldorfi- ja Reggio Emilia pedagoogikat rakendavates rithmades. Selleks viidi
kaheksa lasteaiadpetajaga 14bi poolstruktureeritud intervjuud ning andmeid analiiiisiti
kvalitatiivselt. Uuringust selgus, et mdolemas pedagoogikas peetakse vabamangu oluliseks
lapse arengu toetajaks ning hindamise vahendiks. Samuti rohutatakse lapse iseseisvust,
loovust, suhtlemisoskusi ning dpetaja ja keskkonna téhtsust. Valmisménguasjade asemel
eelistatakse loovaid materjale. Uuringu tulemused osutasid vajadusele, et Opetaja
professionaalses t00s on oluline vabamingu teadlik ja eesméargipdrane rakendamine ning selle
véadrtustamine.

Votmesonad: vabaming, lasteaiadpetajad, Waldorfpedagoogika, Reggio Emilia pedagoogika,

lasteaed

Abstract

Teachers' opinions on the role of Waldorf and Reggio Emilia pedagogies in supporting
free play in kindergartens

Free play in kindergartens is often limited due to the preference for structured activities and
teachers” uncertainty about its purposeful implementation. This bachelor's thesis aimed to
examine teachers™ views on the role of free play in child development in Waldorf and Reggio
Emilia groups. Data were collected through semi-structured interviews and analysed
qualitatively. The results indicate that in both pedagogies, free play is regarded as an
important support for child development and as an assessment tool. It fosters children’s
independence, creativity, and communication skills, while emphasizing the role of the teacher
and the environment. Creative materials are preferred over ready-made toys. The results
highlight the need for the conscious and purposeful implementation and valuing of free play
in teachers’ professional practice.

Keywords: free play, kindergarten teachers, Waldorf pedagogy, Reggio Emilia pedagogy,
kindergarten
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Sissejuhatus

Ming on eelkoolieas lapse pohitegevus ja keskne dppimisviis, mille kaudu kujunevad lapsel
iildoskused, sotsiaalne padevus ning eri Oppe- ja kasvatustegevuste aluseks olevad teadmised
ja oskused (Alushariduse riiklik dppekava..., 2025). Méingides omandab ja kinnistab laps uusi
teadmisi, kogemusi ja dpioskusi. Oppimine 1ibi méingu on lapse jaoks turvaline ja sobivaim
viis, kus kdige olulisem on lapse aktiivne osalemine (Ugaste et al., 2009).

Lapsed méngivad lasteaias sageli mitut méanguliiki korraga (Ugaste et al., 2009),
mistottu vaib olla keeruline tépselt méératleda, millise minguliigiga tdpsemalt tegemist on.
Maingud liigitatakse loov- ehk vabamingudeks ning reeglitega mingudeks. Vabaméng on
lapse algatatud ja organiseeritud tegevus, samas, kui reeglitega méngudes on kindlaks
méadratud reeglid ja iilesehitus (Ugaste & Tuul, 2010). Vabaméng vdib hdlmata rolli-ja
kujutlusméngu ning sisaldada laste endi loodud kokkuleppeid (Haridussonastik, s.a). See
pakub lapsele vdimalusi loovaks ja iseseisvaks tegutsemiseks nii siseruumides kui ka dues
(Kurnia et al., 2024). Vabaming vdimaldab dpetajal jélgida ja analiitisida lapse arengut, kuna
hindamine on osa igapdevasest dppe- ja kasvatusprotsessist (Alushariduse riiklik dppekava...,
2025).

Vabaméngu rakendamisel lasteaias esineb siiski mitmeid véljakutseid. On leitud, et
Opetajad ei oska vabaméngu enda to0s piisavalt dra kasutada ning lastel pole selleks piisavalt
aega, kuna lasteaia piev on tdiskasvanute poolt liigselt struktureeritud (Kusma, 2022).
Vabamingu kontekstis on oluline ka dpetaja roll (Niilo & Kikas, 2008). Opetajakesksed
pedagoogilised ldhenemised vdivad piirata laste valikuvabadusi, rohutades pigem teadmiste
omandamisele ja koolivalmiduse saavutamisele (Neudorf ez al., 2017). Sellest tulenevalt on
itha enam r8hutatud lapsest ldhtuvate ja méngupdhisete ldhenemiste olulisus, mis toetavad
lapse iseseisvust, aktiivset osalemist ning terviklikku arengut (Patton & Winter, 2022).

Koolieelsed lasteasutused toetavad lapse arengut koostdds perega, arvestades iga lapse
individuaalsust ning pakkudes Oppimisvoimalusi. Lasteaiad jagunevad munitsipaal- ja
eralasteaedadeks (Tartu koolieelsed..., 2023), mis vdivad erineda nii korralduse kui ka
pedagoogiliste 1dhenemiste poolest, sealhulgas vabamingu kisitluses. Vabaméngu on uuritud
Kusma (2022) poolt, kes leidis, et vabaméng on oluline lapse arengus, kuid lapsed saavad
vabamingu mingida iiha vidhem. Samas puuduvad uuringuid, mis késitleksid vabaméngu
teiste pedagoogiliste l1dhenemistega lasteaedades, nditeks Waldorfi- ja Reggio Emilia

pedagoogikat rakendavates rithmades.
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Waldorflasteaed lahtub pohimdttest, et lapse arengut toetab kdige paremini iseseisvalt
algatatud vabaming (Deluca et al., 2019), kus lapsed saavad ennast vilja elada (Gustavson,
2019). Reggio Emilia lasteaias on lapsest 1dhtuv suund ning lastele luuakse vabaménguks
“sada keelt” pakkuv keskkond, mis tdhendab, et on erinevaid viise eneseviljenduseks,
oppimiseks ja maailma avastamiseks (Pukk & Alunurm, 2014).

Kéesolev bakalaureusetoo keskendub Opetajate arvamustele vabaméngu rolli kohta
lasteaias. To0 késitleb, kuidas Opetajad mdistavad vabamingu tdhendust Waldorfi- ja Reggio
Emilia pedagoogikates ning kuidas need lapsest ldhtuvad 1&dhenemised toetavad laste arengut
ja kogemuste kujunemist. Lasteaia oppetegevused on muutunud jérjest pikemaks ja
sisutihedaks, viidates kooliks valmistumisele (Kusma, 2022; Neudorf et al., 2017).
Bakalaureuset6o eesmérk oli vélja selgitada dpetajate arvamused vabaméangu rollist lapse

arengule Waldorfi- ja Reggio Emilia pedagoogikat rakendavates rithmades.

Teoreetiline iillevaade
Miingu olemus
Ming on lapseea lahutamatu ja mitmetahuline osa, mis pakub lapsele roomu, toetab arengut
ning voimaldab tal maailma loovalt motestada (Fisher, 2006). Vdgotski (2016) jargi tegutseb
laps mangus fantaasiamaailmas, seadmata teadlikke eesmirke, mistdttu erineb méng teistest
tegevustest (Saar, 1997) ning on tihedalt seotud ldhima arengu tsooniga. Médng on loomulik ja
paindlik tegevus, mille sisu saab laps ise kujundada - ta tegutseb méngujuhina ning annab
esemetele ja olukordadele uusi tdhendusi (Ugaste, 2005). Samal ajal on médng universaalne ja
mitmekesine ndhtus, mis peegeldab lapse erinevaid oskusi ning voib toimida kohanemise
vahendina (Sutton-Smith, 1997).

Mingul on suur roll sotsiaalsete, kditumuslike ja kognitiivsete voimete arendamisel
(Irvin, 2017). Méng arendab tidhelepanu, milu, mdtlemist ja kujutlusvoimet, mis kdik toetavad
loovmotlemist ja fantaasia arengut (Nugin, 2013). Samuti toetab ming keelelist arengut, kuna
laps véljendab oma motteid ja kujutleb puuduvaid olukordi (Irvin, 2017; Ugaste, 2005).
Sotsiaalses plaanis Opib laps teistega suhtlema, rolle jagama ning konflikte lahendama, mis
arendab koostdooskust (Niilo & Kikas, 2008; Ugaste, 2005; Ugaste et al., 2009; Sutton-
Smith, 1997).

Lasteaia méngukeskkonna kujundamisel peab arvestama, et lapsel oleks voimalus
mingida looduslike materjalidega (Gustavson, 2019), valmis-ja siimboolsete manguasjadega

ja vahel ilma esemeteta fantaasiamaailmas (Irvin, 2017; Ugaste, 2005). Laps peaks saama
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osaleda nii dppemédngudes, reegliméngudes kui ka loov- ehk vabaméngus (Ugaste et
al., 2009). Soomes, Taanis ja Saksamaal rohutatakse lapse arengus vabamingu téhtsust, kus

lapsed dpivad méngu kaudu ja ilma juhendamiseta (Majumdar, 2020).

Vabamingu olemus

Loovmingud ehk vabaméngud on laste algatatud tegevused, mille kdigus laps valib ise sobiva
teema, vahendid ja sisu. Vabamingud jagunevad rolli-, lavastus- ja ehitusmingudeks.
Oppemingud muutuvad vabaméingudeks siis, kui need pakuvad lapsele huvi ja reeglid on
arusaadavad. (Ugaste et al., 2009). Uuringud niitavad, et vabamingu véikelapse eas toetab
lapse neuroloogilist arengut, aktiveerides ajutiive ning luues ajukoorele soodsad tingimused
oppimiseks, on oluline vdimaldada lapsel iseseisvat tegutsemist (Gustavson, 2019).

Vabaming toimib dppimisviisina, mis soodustab laste emotsionaalset arengut,
eneseviljendust, sotsiaalsete oskuste kujunemist ning suurendab nende iseseisvust, kaasatust
ja sisemist motivatsiooni (Ahmed et al., 2023). Lastele omaalgatusliku mangu véimaldamine
ja selleks piisava aja andmine toetab laste uudishimu, kujutlusvdime ja loovuse arengut
(Elkind, 2008). Eriti on oluline dues toimuv vabaméing, kus litkumistegevused, nagu
jooksmine, ronimine ja kondimine, arendavad motoorseid oskusi ning suurendavad laste
fuiisilist aktiivsust (Kurnia et al., 2024; Razak et al., 2018).

Vabamingu keskne tingimus on lapse vabadus ja omaalgatuslikkus, kuna méing ei
tohi olla lastele pealesurutud voi tdiskasvanute poolt liigselt kontrollitud. Sellises keskkonnas
opivad lapsed arvestama teistega, lahendama konflikte, reguleerima emotsioone ning
kujundama empaatiat (Gray, 2018). Samas ei vilista see dpetaja rolli olulisust, sest dpetaja
toetab laste Oppimist kogu minguprotsessi viltel nii enne mingu, selle ajal kui ka parast seda
(Wickstrom & Pyle, 2024). Uuringud néitavad, et dpetaja roll vabaméngus on olla suunaja ja
toetaja, kes loob turvalise keskkonna ning aitab kaasa lapse loovuse ja sisemise arengu

kujunemisele (Ahmed et al., 2023).

Vabamiang Waldorfpedagoogikas

Waldorfpedagoogika on saanud alguse Saksamaalt ja selle looja on Rudolf Steiner (Aljabreen,
2020). Steiner rohutas, et Waldorfpedagoogikas toimub dppimine lapse isikliku kogemuse
kaudu, toetades eneseviljendust, sotsiaalset arengut ja individuaalsust kunstiliste tegevuste
ning lapsekeskse ldhenemisel kaudu (Deluca et al., 2019; Steiner, 2025).

Waldorfpedagoogikas hinnatakse kdrgelt vabamingus laste kujutlusméngu kui laste vajadust
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oma elus kogetut paremini moista ja muuta need isiklikus osaks enda elus (Deluca et al.,
2019).

Lasteaias pakutakse lastele voimalust viibida tdiskasvanute seltsis, kes annavad
positiivset eeskuju, loovad turvalise ja eakohase keskkonna. Samuti voimaldavad piisavalt
vabamingu ldbi kujutlusvdimet arendavate vahenditega (Gustavson, 2019). Waldorflasteaias
on tihtis, et minguks oleks piisavalt aega ja see on ettenidhtud paevaplaanis (Gustavson,
2019); lastel on vabadus valida tegevusi ja tegutseda omas tempos (Becker ef al., 2023).
Mingukeskkond ei ole rangelt struktureeritud, lapsed loovad méngualad ise méangu kdigus
(Kodsi, 2020).

Igale lapsele leitakse sobiv tegevus, kuid tdiskasvanu otseselt méngu ei sekku.
Taiskasvanud on laste juures ja tegutsevad taustal, néiteks teevad erinevaid majapidamistéid
voi kéelisi tegevusi (Sobo, 2014). Eesmirk on, et laps tunneks nende tegevuste vastu
loomulikku huvi ja kaasaks need oma vabamingu (Gustavson, 2019). Opetajad arvad, et
eelkoolieas lapsed dpivad alles enda keha ja vaimu tundma ning seetdttu on oluline, et lapsed
ei puutuks liiga vara kokku ekraanide voi akadeemilise Oppimisega. Selle asemel tuleks neil
kogeda maailma rahulikus tempos, loovas keskkonnas ja labi vabaméngu (Sobo, 2014;

Becker et al., 2023).

Vabamiing Reggio Emilia pedagoogikas

Reggio Emilia pedagoogika on périt Itaaliast ja selle loojaks on nimetatud Loris Malaguzzit,
kelle arvates oli oluline, et laps saaks avastada, leiutada, katsetada ja mingida. Malaguzzi
rohutas, et laps véljendab oma motteid ja kogemusi mitmel erineval viisil, nditeks litkumise,
kunsti, keele ja méngu kaudu (Pukk & Alunurm, 2014). Reggio Emilia pedagoogikas

on kesksel kohal laste digused, dpetaja professionaalne roll ja kogukonna panus lapse
haridusse (Aljabreen, 2020). Samuti on olulised laste suhted ning nende aktiivne osalemine
oppeprotsessis (Deluca et al., 2019). Olulisel on projektipohine tegutsemine, dppimise
néhtavamaks tegemine ning selle dokumenteerimine (Becker ef al., 2023).

Reggio Emilia pedagoogika on suunatud eelkooliealistele lastele, kus vairtustakse
méingulist ja rddmsat dhkkonda ning nii rolli- kui ka fantaasiaminge (Aljabreen, 2020).
Lasteias luuakse lastele tegutsemisnurgad, kuhu on lisatud erinevaid detaile, mis panevad
lapse fantaasia toole ja rikastavad vabamingu. Sellest tulenevalt on valmisménguasju védhe
(Pukk & Alunurm, 2014). Vabaméng ja juhendatud méang on Reggio Emilia pedagoogikas

kesksel kohal. Lastel lubatakse ise valida materjale, tegevusi voi kellega soovitakse suhelda
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(Aljabreen, 2020). Mitmekesine keskkond pakub lapsele vOimalusi avastada, méngida ja
tegutseda iseseisvalt, et laps saaks Oppida 1dbi enda kogemuste (Pukk & Alunurm, 2014).

To06 eesmirk ja uurimuskiisimused

Kéesoleva bakalaureuset66 autorid on Opetajatena todtades kogenud, et lasteaedades ei jaa
vabamingule piisavalt aega. POhjuseks on iihelt poolt soov suurendada struktureeritud
oppetegevuste osakaalu ning teiselt poolt dpetajate ebakindlus vabaméngu teadlikul
rakendamisel (Kusma, 2022; Neudorf et al., 2017). Selline olukord véhendab laste vdimalust
oppida neile loomuparasel viisil - mdngu kaudu. Seetdttu on iiha olulisem uurida
mingupdhiseid ja lapses ldhtuvaid pedagoogikaid ning mdista dpetajate arusaamu vabamangu
tédhtsusest. Kédesoleva bakalaureusetod eesmérk oli vélja selgitada dpetajate arvamused
vabamingu rollist lapse arengule Waldorfi- ja Reggio Emilia pedagoogikat rakendavates
rithmades. Jargnevalt on toodud eesmargist lahtuvalt uurimuskiisimused, millele antud t66s

tuginetakse.

1. Milline on Waldorfriihma lasteaiadpetajate arvamused vabaméngu rollist lapse arengule?
2. Millised on Reggio Emilia rithma lasteaiadpetajate arvamused vabaméngu rollist lapse
arengule?

3. Millised sarnasused ja erinevused ilmnesid Waldorfi- ja Reggio Emilia riihma

lasteaiaOpetajate arvamustes vabaméngu rolli kohta lapse arengus?

Metoodika

Valim

Uuringu valimi moodustasid lasteaiadpetajad, kes to6tasid 2025/2026 dppeaastal
lasteaedades, kus kasutatakse Waldorfpedagoogikat voi Reggio Emilia pedagoogikat. Uurijad
kasutasid sihipdrast valimit ehk ettekavatsetud valimit (Ounapuu, 2014), sest uurijatel oli vaja
valida osalejad teadlikult ja vastavalt uurimiseesmairgile (Beilman & Rammer, 2025). Uurijad
seadsid kriteeriumiks, et Opetajatel oleksid erialased professionaalsed teadmised ja
kogemused nende pedagoogikate rakendamisel.

Uurijad kaasasid kummastki pedagoogikast neli lasteaiadpetajat, kokku kaheksa
dpetajat. Seitse dpetajat leiti mugavusvalimi alusel, kasutades isiklikke kontakte. Uks dpetaja
vastas lasteaia meilile saadetud {ileskutsel osaleda uuringus (lasteaia Opetajatele saadetud kiri
on lisas 1). Uuringus osalejatele tutvustati uurimuse pealkirja, anti {ilevaade eesmirgist ja

intervjuu sisust. Valimis osalenutele selgitati, et tagatakse nende konfidentsiaalsus ning
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uuritavad andsid ndusoleku kasutada nende vastustest parinevaid viljavotteid voi tsitaate
pseudoniilimi kasutades.

Andmekogumine

Andmekogumiseks kasutati intervjuud, kuna uurijad soovisid teada saada lasteaiadpetajate
arvamusi vabaméngu rakendamisel. Andmete kogumiseks kasutati poolstruktureeritud
intervjuud, mille kava on leitav lisast 2. Sellest tulenevalt oli uurijatel ettevalmistatud
kiisimused, mida nad soovisid kiisida ning vajadusel said uurijad kiisida tdpsustavaid
lisakiisimusi, kuna selline ldhenemine toetab paindlikku ja pdhjalikku andmekogumist (Lepik
etal.,2025).

Lasteaiadpetajatega viidi 14bi intervjuud eelnevalt kokkulepitud ajal ja neile sobivas
kohas. Intervjuud toimusid 2026. aasta jaanuari- ja veebruarikuu jooksul. Uuritavatelt kiisiti
luba intervjuu salvestamiseks. Kdik intervjuudes osalenud dpetajad andsid loa oma vastuste
tsiteerimiseks. Intervjuud viisid ldbi kaks uurijat, iiks esitas kiisimusi ja teine tegi vajadusel
mérkmeid. Intervjuud salvestati kahe erineva telefoni helisalvestuse rakenduse abil.
Salvestused kustutatakse pdrast bakalaureuset6o kaitsmist. Uurijad ei kiisinud uuritavatelt
isikuandmeid, et tagada nende anoniitimsus ja viltida voimalikku tuvastamist. Intervjuudele
madrati kohe pseudoniiiimid ning helisalvestustele ja transkriptsioonidele oli ligipdds ainult
uurimustdd autoritel, tagades andmete konfidentsiaalsuse ja vastavuse Hea Teadustava
kokkuleppele (Tartu Ulikooli..., 2023).

Intervjuuplaan koosnes kolmest osast: sissejuhatavad kiisimused,
Waldorfpedagoogiga/ Reggio Emilia pedagoogikaga seotud teemad ning lithike kokkuvote.
Intervjuus oli kokku 18 pohikiisimust, lisaks 19 lisakiisimust. Intervjuu kiisimuste koostamisel
lahtuti uurimust6o eesmargist ning piistitatud uurimuskiisimustest. Sissejuhatavad kiisimused
aitasid luua vabama Shkkonna ning uurijad soovisid saada teada lasteaiadpetaja haridustaset,
tookogemust ja rithma todkorraldust. Teise osa kiisimused puudutasid Waldorfi- ja Reggio
Emilia pedagoogikate lahenemist vabamingule. Peamiselt olid kiisimused suunatud
vabaméngus arenevatele oskustele, dpetaja rollile ja vabamingu olulisusele. Kolmandas osas
olid uurijatel kokkuvodtvad kiisimused ja soovi korral said intervjueeritavad oma vastuseid
taiendada (,,Kas sooviksite veel midagi lisada?‘).

Esimene intervjuu oli prooviintervjuu, et vajadusel muuta voi lisada kiisimusi.
Prooviintervjuu transkribeeriti ja uurijad leidsid, et intervjuu kavas ei olnud vaja muudatusi
teha. Seetottu kasutati ka esimese intervjuu andmeid. Kdige lithem intervjuu kestis 17.39
minutit ja kdige pikem intervjuu kestis 38.54 minutit. Teised intervjuud jdid nende aegade

vahemikku ning intervjuu keskmine pikkus oli 26.53 minutit.
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Andmeanaliiiis

Intervjuude analiilisimiseks kasutati kvalitatiivset sisuanaliiiisi. See on uurimismeetod, mille
abil uuritakse tekstide sisu ja tdhendusi siistemaatiliselt, keskendudes nende mottelisele ja
kontekstilisele poolele, mitte pelgalt sdonade loendamisele (Kalmus ef al., 2015). Analiiiis
koosnes kolmest etapist.

Esimeses etapis laeti intervjuude helisalvestid Tekstiks.ee keskkonda, mis on TTU
konetehnoloogia labori konetuvastuse teenus (Konetuvastus ehk kone tekstiks, s.a.). Selles
internetikeskkonnas intervjuud transkribeeriti tekstiks. Helisalvestid kuulati iile ja teksti
parandused transkribeeriti késitsi. Uurijad pidasid oluliseks, et intervjuude sisu tuleks
voimalikult tapselt esile. Seega nad ei pidanud kinni grammatikareeglitest. Lisaks muudeti
intervjuude radkijate nimetused koodideks (nditeks W1 — Waldorf 1. intervjuu).
Transkriptsioonide kogupikkus oli 42 lehekiilge ning keskmine pikkus oli viis lehekiilge.

Teises etapis alustati kodeerimisega, kus usaldusvaarsuse suurendamiseks kasutati
kaaskodeerimist, mille kdigus uurijad kodeerisid andmeid teineteisest sdltumatult. Seejérel
vorreldi tulemusi ja erinevate arvamuste korral arutasid uurijad kuni konsensuse
saavutamiseni. Kodeerimiseks kasutati QCAmap keskkonda (ndide kodeerimisest lisas 3).
Sinna lisati transkribeeritud tekstifailid, millest hakati otsima tdhenduslikke tiksuseid (sonad,
laused, fraasid). Otsimisel toetusid uurijad enda t66 uurimuskiisimustele. Analiiiisi kdigus
tekkis esimese ja teise uurimuskiisimuse alla kolm kategooriat ja liksteist alamkategooriat,
need on vilja toodud tulemuste osas. Koik saadud tulemused on toodud vélja lisas 4. Hitta
jaamisel arutasid uurijad koodide nimetamise iile bakalaureuset66 juhendajaga, kes aitas
koodide nimetusi muuta korrektsemaks.

Kolmandas etapis laaditi koodid MS Excel programmi kaudu alla ja prinditi vilja.
Peale seda mirkisid uurijad erinevad teemad eri védrvidega dra ja 16ikasid tdhenduslikud
iiksused lahti. Seejdrel vaadati koodid {ile ja grupeeriti sarnaste tunnuste alusel (lisas 5 on
uurimuskiisimused ja kategooriad). Usaldusvéérsuse suurendamiseks vaadati teisel paeval
koik kategooriad iile ning vajadusel tehti muudatusi. Lisaks paluti juhendajal enne tulemuste
kirjutamist kategooriad iile vaadata, et t60 sisu oleks liheselt mdistetav. Esimese ja teise
uurimuskiisimuse tulemusi kirjutades tugineti kolmele kategooriale ja {iheteistkiimnele
alamkategooriale. Kolmanda kiisimuse tulemusi kirjutades tugineti kahe esimese kiisimuste

tulemustele. Neid vorreldi omavahel ning otsiti sarnasusi ja erinevusi.
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Tulemused

Kéesoleva uurimustdo eesmargiks oli vilja selgitada dpetajate arvamused vabaméngu rollist
lapse arengule Waldorfi- ja Reggio Emilia pedagoogikat rakendavates rithmades. Jargnevalt
esitatakse saadud uurimustulemused uurimuskiisimuste kaupa. Lisas 6 on esitatud joonis
uurimuskiisimuste ja kategooriate kohta. Tekkinud kategooriad on esitatud tekstis ldikude ees
paksus kirjas. Tulemuste ilmestamiseks kasutatakse néiteid intervjuude vastustest. Tsitaadid
on vilja toodud kaldkirjas ja nende 10ppu on mirgitud neile vastavad pseudoniiiimid (niiteks
R1 — Reggio Emilia 1. intervjuu). Vilja jdetud osad on mérgitud iimarsulgudega, mille vahel

on kolm punkti: (...).

Waldorfriihma lasteaiadpetajate arvamused vabamiingu rollist lapse arengule
Andmeanaliiiisi kdigus moodustus uurimuskiisimuse Millised on Waldorfriihma
lasteaiaopetajate arvamused vabamdngu rollist lapse arengule? alla kolm kategooriat:
Opetaja roll, probleemid ja viljakutsed ning vabaméng tlildoskuste toetajana.

Opetaja roll. Uurijad sdnastasid kolm alamkategooriat: dpetaja iilesanne, vahendid ja
keskkond ning vabaméngu olulisus Waldorfis. Opetaja iilesandes tdid intervjueeritavad enim
vélja juhendaja rolli.

Ma natukene annan neile ideid kui vaja, aga ma nagu teadvustan (...) endale, et ma ei

oleks liiga juhtiv seal. Et muidu nad harjuvad sellega dira ja see on mugav, kui opetaja

kogu aeg iitleb ette. (W3)
Opetajad suunavad ja juhendavad neid lapsi, kes ei oska leida omale méngu, jisivad méngus
hitta voi puuduvad vajalikud ménguoskused. Samuti olulisteks dpetaja iilesanneteks mainiti
keskkonna loojat ja eeskuju. Opetaja loob lastele sobiva keskkonna ning vajadusel kohandab
seda pédeva jooksul. Laste mangu ajal on Opetaja lastele eeskujuks enda igapdevategevustega.
Opetaja jilgib lapsi ja proovib vdimalikult viihe sekkuda laste tegevusse.

Vahendites ja keskkonnas toid Opetajad peamisteks materjalideks looduslikud ja
pariselulised vahendid.

Voi me oleme valinud sinna just sellised, mis on nagu viga toetruud asjad,

pdriselulised asjad, mis ei ole nagu, nagu mdnguasjad (...). (W4)

Opetajad tdid vilja, et neil puuduvad vdi on vihesel méiiral valmisminguasju. Keskkond on
kujutatud rahulike toonidega ja kodusena. Ruum on jaotatud erinevateks tegevus- ja
méngunurkadeks ning magamistuba on avatud vabaméngu ajal. Lisaks mainiti ka erinevaid

tekstuure, et stimuleerida laste meeli.
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Vabaméngu olulisus Waldorfpedagoogikas toodi vilja lastele arenemiseks aja andmist
ja Oppimist 1dbi méngu. W4 tdi vilja, et ming on kdige alus, kus laps areneb ning saab ise
luua, mdelda, otsustada ja kaaslastega arvestada. W2 {itles, et vabaméngus arenevad
oppimiseks olulised oskused nagu néiteks tihelepanu ja keskendumine, milleta ei saa laps
tulemuslikult dppetdds osaleda. Selleks, et lapsed saaksid tohusalt dppida on neil vaja
kogemust, kuhu rajada uued teadmised.

Probleemid ja viljakutsed. Uurijad sonastasid kolm alamkategooriat: vabaméngu
puudus, véljakutsed vabamingu korraldamisel ja mujalt lasteaiast tulnud lapse kohanemine.
Vabamingu puudus peegeldub laste kditumises. W1 fitles, et lapsed muutuvad agressiivseks
ja kérsituks. W2 viitas sellele, et lapsed on rahutud ja ldhevad kergesti omavahel tiilli.
Opetajad tdstsid esile, et vabaméingu vihesus nii rithmas kui ka dues on lastele suur koormus.

Opetajate peamiseks viljakutseks vabamingu korraldamisel oli laste oskuste voi
teadmiste puudus. W3 mainis, et lastel peab olema praktilist kogemust igapédevaelus, et
sedasama ka méingida enda méngudes. Lapsed ei oska iseseisvalt mingida voi ei tea, mida
maéangus teha. Lapsed tekitavad segadust, kuna neil puudub kogemus ja idee, mida edasi teha.
Toodi vilja ka laste tilestimuleeritus vélisest keskkonnast ja sobivate vahendite nappus,
millega saaksid lapsed enda joudu rakendada.

Opetajad tdid vilja, et teisest lasteaiast tulnud lapsel on raskusi kohanemisega. Lapsel
puuduvad vajalikud oskused voi teadmised mangimiseks.

Ta ei oska algul iildse mdngida. Et seda mdnguaega on viga vihe tavasiisteemis ja

nad ei oska loovalt mdngida, nad iitlevadki, aga mul ei ole millegagi mdngida (...).

w1
Neil on raskusi mitte valmisménguasjadega méngimisel, manguidee leidmisel ja nad on
harjunud tegutsema kellegi juhendamise jérgi. Veel toodi vilja, et kohanemisraskused
puuduvad nendel lastel, kellel on kodus sarnased pohimotted.

Vabamiing iildoskuste toetajana. Uurijad sOnastasid viis alamkategooriat: sotsiaalne
areng, loovus ja kujutlusvdime, emotsionaalne heaolu, uurimusoskus ja loomulik uudishimu
ning kdige enam arenevad oskused. Sotsiaalses arengus toid Opetajad vilja, et 1dbi vabaméngu
opivad lapsed omavahelist suhtlust.

Kus ta saab ise luua ja ise teha ja ise moelda ja ise otsustada ja kaaslastega

arvestada. (W4)

Lapsed saavad ise otsustada, viljendada enda soove, arvestada teistega ja luua omavahel
kokkuleppeid. Opetajad mainisid, et lapsed saavad ka hakkama tekkinud konfliktidega. W4

iitles, et lapsed on juba nii osavad, et nad pakuvad ise koiki neid variante vélja, et kuidas saab
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selle olukorra lahendada. Tihtipeale pole vaja, et dpetaja sekkuks. Veel mainisid dpetajad, et
suuremad lapsed dpetavad viiksemaid ja ka vastupidi.

Loovuse ja kujutlusvdoime peamiseks arendajaks toid dpetajad vélja ménguasjad, mis
ei ole valmis. W1 fitles, et lapse loovus areneb kdige paremini, kui lapsele ei anta ette valmis
minguasju. Kdige paremateks vahenditeks on néditeks looduslikud materjalid, seemned,
klotsid voi kivid. Lapsed leiavad endale méanguideid loodusest, nukuetendustest voi ka
niisama igavledes. Opetajad tdid vilja ka selle, et vahepeal on lastel vaja miangu loovust
toetavaid elemente, kostiilime v3i materjale. Takistavaks teguriks toodi peres olevad arvutid,
telefonid ja multifilmid, mis vitavad lapse loovuse éra.

Lapse emotsionaalse heaolu toetamises tosteti esile lapse iildist enesejuhtimisoskust.
Laps valib, millises mingus ta soovib osaleda ja kellega mangida. Lisaks toodi ka vélja lapse
emotsionaalset enesejuhtimist, kus laps oskab enda ja teiste emotsioone éra tunda ja vastavalt
tegutseda. W4 101 esile laste iseseisvuse ning oskuse madista, milleks nad on valmis ja mileks
mitte. Opetajad nimetasid ka rahunemist 13bi vabamiingu, kus laps saab teistega suhelda ja
keskenduda enda loodud méngule. Opetajad t5id ka vilja selle, et vabaméng dues rahustab
last. Oues on rohkem fiiiisilist kui ka emotsionaalset ruumi, kus laps saab vabalt, teisi
hdirimata tegutseda.

Opetajad tdid vilja, et uurimisoskust ja loomulikku uudishimu toetab dues viibimine.
W2 iitles, et lapsed uurivad dues ilmastikuga seotud nédhtusi. Téhtis on ka dues litkumine,
takistusradade ehitamine, tasakaalu hoidmise mingud kui ka ronimine. Toodi vélja, et lapsed
jagavad omavahel kogemusi, mida nad on nditeks kodusest keskkonnast kaasa toonud.

Opetajad viitasid kdige enam arenevate oskuste juures kdigile dppe- ja kasvatustod
valdkondadele. Vabaméngus kdige enam arenevateks oskusteks nimetasid dpetajad
sotsiaalsed ja emotsionaalsed oskusi ning keele- ja kdneoskuseid.

Sotsiaalsed oskused selles suhtes, et tiksteisega arvestamine, tiksteise kuulamine,

tiksteisega rddkimine, noh, selles suhtes lapsel arenevad nagu koik oskused, nii kone,

koneoskused, omavahel teevad ka, iitleme sellist matemaatikat, muusikat, laulavad
omavahel. Koik, koik oskused arenevad vabamdngu ajal, lapsel. (W1)
Opetajate sonul suhtlevad lapsed vabamiingu ajal aktiivselt ning kasutavad keelt erinevates
mangusituatsioonides. Samuti toodi vélja, et vabaméng toetab kognitiivsete oskuste arengut.
W4 iitles, et lapsed dpivad loendamist, virve, jutustamist ja jilgimist. Uhtlasi arendab ka
mdtlemist ja probleemolukordade lahendamist. Opetajad mainisid, et lapsed on loovad ja

leidlikud.
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Reggio Emilia rithma lasteaiadpetajate arvamused vabamingu rollist lapse arengule
Andmeanaliiiisi kdigus moodustus uurimuskiisimuse Millised on Reggio Emilia riihma
lasteaiaopetajate arvamused vabamdngu rollist lapse arengule? alla kolm kategooriat:
Opetaja roll, probleemid ja véljakutsed ning vabaméng iildoskuste toetajana.

Opetaja roll. Uurijad sdnastasid kolm alamkategooriat: dpetaja iilesanne, vahendid ja
keskkond ning vabamingu olulisus Reggio Emilias. Opetaja iilesandes toodi vilja juhendaja
ja jélgija rolli. R2 markis, et Opetajana saab ta jilgida laste mdtlemisprotsessi ning teatud
hetkedel lapsi suunata vai pakkuda lisavoimalusi, mis aitavad protsessi siigavamaks muuta.
Samuti Opetaja jalgib laste tegevust ning sekkub vajadusel, et toetada laste motlemist,
suhtlemist vdi mingu arengut. Opetajad tid vilja, et projektiteemad kasvavad vilja sellest,
kui dpetajad vaatlevad laste vabamingu. Uhtlasi kujundavad dpetajad keskkonda, jilgides
vabamingus laste vajadusi. Opetajad iitlesid, et lisavad mingukeskkonda erinevaid materjale,
loovad vajadusel juurde ruumi ning annavad lastele piisavalt acga méngimiseks.
Konfliktidesse sekkuvad dpetajad ddrmisel vajadusel.

Materjalides ja keskkonnas toid dpetajad vélja, et keskkond on vabamingu toetamisel
véga oluline. R2 r8hutas, et keskkond ongi see kolmas dpetaja, sest loodud keskkond on see,
mis paneb lapse tegelikult mingima ja suunab, milliseid minge laps mingib. Opetajad ei piira
ruumis kasutusalasid ja terve ruum on laste kasutada. Ruumiline vabadus ja
litkumisvdimalused méangivad suurt rolli. Samuti mainisid opetajad, et tihtis on ka see, neil
oleksid rithmaruumis erinevad tegevuskeskused. Toodi vélja kunstinurk, ehitusnurk aga ka
peitu pugemise nurgad. Olulisteks materjalideks peetakse taaskasutatud materjale ja
looduslikke materjale. Opetajad rohutasid ka lahtiste osakeste tihtsust. R3 mirkis, et lahtised
osakesed on materjalid, mis ei litle ette, mis asi ma olen vdi mida ma sellega teha saan. See
annab lapsele voimaluse ise vilja moelda sellele asjale oma funktsiooni ja kuidas seda
kasutada. Opetajad soovisid ka plastikméinguasjadest enda rithmas lahti saada.

Vabamingu olulisus Reggio Emilias toodi vélja, et laps dpib peamiselt 1abi méngu.
Vabamaéngus saab laps 0ppida kdiki teadmisi ja oskusi ning laps saab véljendada enda ideid ja
tunneb, et teda kuulatakse. R1 rOhutas, et vabaméng on kdige lihtsam viis lastele midagi
Opetada. Vabamingu saab ka Opetaja teadlikult sisse tuua erinevaid dppevaldkondi ja
teemasid. Reggio Emilia pedagoogikas on tdhtis lapsest ldhtumine. Lapsed peavad saama
voimaluse Oppida ennast tundma, katsetada ning kogeda nii dnnestumisi kui ka
ebadnnestumisi. See annab lapsele tulevikuks vajalikud oskused ja enesekindluse.

Probleemid ja viljakutsed. Uurijad sonastasid kolm alamkategooriat: vabaméngu

puudus, véljakutsed vabaméngu korraldamisel ja mujalt lasteaiast tulnud lapse kohanemine.
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Vabaméngu puuduse korral mérkisid dpetajad, et lapsed hakkavad kiisima dpetajatelt, kuna
nad méngida saavad. Vihese vabamingu juures nimetasid Opetajad, et lapsed muutuvad
nérviliseks ja ldhevad pingesse.

Nad on nagu tigedad voi nad muutuvad (...) kurjaks, rahutuks. (R4)

Konfliktid vdivad laste vahel ka kergemini tekkida, sest nad pole saanud piisavalt médngida.

Opetajad tdid vilja, et vabamingu korraldamisel on viljakutseks see, et vabaméingus
toimuks lapse areng. R2 td1 vilja, et tema isiklikuks véljakutseks on see, kuidas siivendada
mingu selliselt, et toimuks lapse jaoks astmeline areng. Opetajatel on keeruline mirgata diget
hetke, kuna on vaja arendada lastel mingit oskust voi muuta méing laste jaoks siigavamaks.
Veel mérkisid dpetajad, et nende jaoks on keeruline dra hoida vabaméangus tekkivat segadust
voi korget miirataset.

Mujalt lasteaiast tulnud lapsed mainivad Opetajatele, et neil on vabaméngus suurem
vabadus.

Kui mul tuleb tunne, et ma tahaks maalida, et ma votangi niitid selle virvi, kallan

endale sinna aluse peale ja votan pintsli ja paberi ja hakkan niitid maalima, et see

luba nagu ei pea tulema kuskilt mujalt, et see on nagu minu enda soov (...). (R1)
Nad voivad votta koiki olemasolevaid materjale ja vahendeid ning méngida koikide laste
mingudes. Opetajad on mérganud, et mujalt lasteaiast tulnud lastel on raskusi lahtiste
osakestega méngimisel. R3 iitles, et need lapsed olidki dppinud objektidega méngima ning
nad ei osanud toimetada nende vahenditega, mis meil rithmas on. Selliste ménguasjadega
méngimine vajab harjumist, et neid loovalt kasutada.

Vabaming iildoskuste toetajana. Uurijad sdnastasid viis alamkategooriat: sotsiaalne
areng, loovus ja kujutlusvdime, emotsionaalne heaolu, uurimusoskus ja loomulik uudishimu
ning koige enam arenevad oskused. Sotsiaalses arengus tdid Opetajad vélja, et vabaméing
toetab laste omavahelist suhtlust. R2 t3i vélja, et lapsed tahavad mingida teistega koos ehk
mangusituatsioon juba tekitab selle olukorra, kus nad peavad harjutama neid oskusi. Mangu
kdigus peavad lapsed tegema koost6dd, sdlmima kokkuleppeid ning saavad omavahel jagada
motteid ja ideid. Veel peavad lapsed lahendama tekkinud konflikte ja enda soove viljendama.
R4 titles, et kui ta kuuleb kedagi nutmas, siis ta ei pea alati sekkuma, sest lapsed dpivad
sotsiaalseid oskusi ka omavahel suheldes. Koik mangukogemused ei pea olema positiivsed
ning Opetajal ei ole vajalik iga situatsiooni puhul lapsi toetada ja juhendada.

Loovuse ja kujutlusvdoime peamiseks arendajaks tdid dpetajad vilja, et lapsed on
loovad, kui neil ei ole valmisménguasju. See annab lapsele voimaluse ise mdelda sellele

asjale vdlja oma funktsiooni ning kuidas seda kasutada.
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Vaid me anname ikka igasuguseid materjale, mis me vihegi leiame, taaskasutus ja

neid peabki seal olema nagu seina ddres talle votta. Et ta saab hakata seal looma.

(R4)

Lastel tulevad minguideed riihmas leitavatest materjalidest ja lapsed loovad nende abil endale
erinevaid maailmaid.

Emotsionaalses heaolus tdid dpetajad vélja, et ming on oluline koht, kus lapsed seda
opivad. Labi méngu opivad lapsed iseennast ja enda tundeid tundma, {iksteisega arvestama
ning probleeme lahendama. R4 mainis, et mida vahem on last lapsepdlves katkestatud, seda
tugevamaks ikkagi see isiksus kasvab. Méngus saab laps olla tema ise ning ta saab katsetada,
eksida ja uuesti proovida, kuid selle juures on oluline, et tdiskasvanul on valmisolek mérgata
ja toetada lapse emotsionaalset enesevéljendust mangu kiigus.

Uurimisoskuse ja loomuliku uudishimu peamisteks teguriteks toid dpetajad vilja, et
vabaméng voimaldab lastel loomulikul teel kiisimusi kiisida, uurida ja katsetada.

(...) See on see koht, kus see uudishimu ja, ja uurimise osakaal hésti suurelt minu

meelest kasvab, sest meil tekivad selle méingu kdigus kiisimused. (R2)

Libi vabaméngu saavad lapsed ise juhtida enda dppimisprotsessi. Toetatud keskkonnas on
lastel voimalik iseseisvalt moelda ja katsetada ning harjutada erinevaid oskusi.

Kodige enam arenevateks oskusteks nimetasid dpetajad sotsiaal-emotsionaalsed
oskuseid. Samuti arenevad pettumusega toimetulek, eneseregulatsioon ja kujuneb
enesehinnang. Opetajad tdid ka esile, et miing toetab ka keelelist arengut ja
eneseviljendusoskust. R3 {itles, et midngus saavad lapse hiil, oskused ja mdtted rohkem vilja
tulla. Vabamiing arendab ka lapse iseendaks olemist ja autonoomiat. Opetajad mainisid, et

tegelikult arendab vabaming koiki oskusi.

Sarnasused ja erinevused Waldorfi- ja Reggio Emilia riihma lasteaiadpetajate
arvamustes vabamiingu rollist lapse arengule

Kolmanda uurimuskiisimusega otsisid uurijad vastust kiisimusele Millised sarnasused ja
erinevused ilmnesid Waldorfi- ja Reggio Emilia riihma lasteaiadpetajate arvamustes
vabamdngu rolli kohta lapse arengus?

Sarnasused. Waldorfi- ja Reggio Emilia rithma lasteaiadpetajate arvates on nende roll
sarnane. Molemate Opetajate peamisteks lilesanneteks on olla juhendaja ja jilgija. Vajadusel
opetajad suunavad lapsi, pakuvad ideid voi toetavad. Samuti on opetajad keskkonna loojad,
kus nad kujundavad keskkonna lastele sobivaks. Opetajad sekkuvad konfliktidesse #4rmisel

vajadusel. Vahenditeks on opetajad muretsenud rithma looduslikud ja taaskasutus materjalid,
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riihmas on vihesel médral valmisménguasju. Mdlemas rithmaruumis on tegevus- ja
méngukeskused ning kogu ruum on lastele vabalt kasutamiseks.

Mblema pedagoogika puhul tdid opetajad vélja, et vabaméng on lapse arengu alus.
Vabaméingu puuduse korral mérkisid mdlema pedagoogika dpetajad, et lapsed muutuvad
nérviliseks, rahutuks ja agressiivseks. Uhtlasi lihevad lapsed omavahel kergemini tiilli ja
tekivad konfliktid. Vabamingu korraldamisega seotud viljakutseks nimetasid molema
pedagoogika Opetajad laste poolt tekitatavat segadust ja korget miirataset. Mujalt lasteaiast
tulnud laste puhul toid dpetajad sarnaselt vilja, et lastel on raskusi mitte
valmisménguasjadega mangimisel. Lapsed on harjunud midngima minguasjadega, millel on
kindel funktsioon.

Sotsiaalses arengus toid molema pedagoogika Opetajad vélja, et 1dbi vabaméangu
opivad lapsed omavahelist suhtlust. Lapsed saavad ise midngus otsustada, teha koostdod,
arvestada teistega ja sdlmida kokkuleppeid. Uhtlasi ei sekku dpetajad alati laste vahel
tekkinud konfliktidesse, kuna lapsed oskavad ise tekkinud tiilisid lahendada. Loovuse ja
kujutlusvoime peamisteks arendajaks pidasid opetajad molemas ldhenemises mitte
valmisménguasju ja materjale. Need annavad lastele vGimaluse ise vilja mdelda asjale
erinevaid funktsioone, kuidas neid oma méngus kasutada. Mdlema pedagoogika opetajad
rohutasid vabaméngus laste iseseisvust, enesejuhtimisoskust ja emotsioonide tundmadppimist.
Labi méngu Opivad lapsed ennast tundma ja vdljendama.

Mblema pedagoogikate dpetajad nimetasid, et vabaming arendab koiki oskusi. Eraldi
toid nad vélja sotsiaal-emotsionaalsed oskused, keele- ja koneoskused ning kognitiivsed
oskused. Vabaméngus suhtlevad lapsed omavahel aktiivselt ning seetdttu dpivad nad
iiksteisega arvestamist, iseennast ja teisi paremini tundma ning lahendama tekkinud tiilisid.

Erinevused. Peamise erinevusena ilmnes, et Waldorfriihmas on 0petaja lastele oma
igapdevategevustega eeskujuks. Laste méngu ajal liikkkab dpetaja lund, parandab minguasju ja
nii edasi. Tdhtis on see, et Opetaja tegevus jouaks laste vabaméngu. Reggio Emilias proovivad
Opetajad teatud hetkel suunata méngu, et muuta ménguprotsess laste jaoks siigavamaks.
Uhtlasi kujunevad Reggio Emilias projektiteemad libi laste miingu jilgimise.

Kahe pedagoogika erinevused ilmnesid ka keskkonnas. Waldorflasteaias on
rithmaruum kodune ja hubane. Kasutatakse rahulikke toone ning oluliseks peetakse
minimalistlikku kujundust. Reggio Emilias loetakse keskkonda kolmandaks dpetajaks. Riihma
keskkond muutub vastavalt projektile ehk ruumis dratatakse projektiteema nii-6elda ellu.
Waldorfpedagoogikas kasutatakse lisaks looduslikele materjalidele ka péariselulisi

toovahendeid nagu potid, pannid ja spaatlid, et toetada lapse seostumist igapaevaeluga.
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Reggio Emilia pedagoogika peab oluliseks lahtiste osakeste rohket kasutamist, mis toetab
lapse uurimisoskust ja katsetamist.

Erinevusi oli mérgata ka pedagoogikate vabamingu viirtustamises ning vabaméinguga
seonduvates probleemides ja viljakutsetes. Waldorfpedagoogikas rohutakse peamiselt lapse
loomulikku arengut ja lapse arengule aja andmist. Reggio Emilia pedagoogikas peetakse
tihtsaks lapsest lihtumist ning Spetaja suunamist vabamingus. Opetaja toob teadlikult
vabaméngu sisse erinevaid dppevaldkondi ja teemasid. Vabaméngu korraldamisega seotud
viljakutsetena tdid Waldorfrithma dpetajad vilja, et lastel puuduvad vajalikud oskused ja
teadmised, mida mangus l&dbi mingida ning seetottu tekitavad segadust. Samuti on lapsed
vélisest keskkonnast tilestimuleeritud. Reggio Emilia rithma dpetajate arvates on neil
keeruline margata seda, et vabamangus toimuks lapse astmeline areng. Waldorfpedagoogika
Opetajad mirkisid mujalt lasteaiast tulnud laste puhul, et lastel puuduvad vajalikud oskused ja
teadmised ning nad on harjunud tegutsema juhendamise toel. Reggio Emilia pedagoogikas
taheldasid dpetajad, et lapsed mainivad suuremat vabadust kasutada koiki olemasolevaid
materjale ja vahendeid.

Sotsiaalses arengus toid Waldorfrithma dpetajad vilja, et suuremad lapsed opetavad
viiksemaid ja ka vastupidi. Waldorfriihma Opetajad tédheldasid, et lapsed leiavad endale
ménguideid loodusest, nukuetendustest voi ka niisama igavlemisest. Reggio Emilia riihma
Opetajad leidsid, et lastel tulevad ménguideed rithmas leitavatest materjalidest ja lapsed
loovad nende abil erinevaid maailmaid. Waldorfrithma dpetajad mainisid ka, et vahepeal on
lastel vaja mingu loovust toetavaid elemente, kostiiime vo1 materjale. Lisaks toid nad vilja,
et loovust takistavad tegurid on peres olevad arvutid, telefonid ja multifilmid.
Waldorfopetajad tdheldasid, et laste uurimisoskust ja loomulikku uudishimu toetab dues
viibimine. Opetajad mainisid ka, et lapsed jagavad omavahel kodusest keskkonnast saadud
kogemusi. Reggio Emilia dpetajad toid vilja, et vabaming annab lastele voimaluse
loomulikul teel kiisimusi kiisida, uurida ja katsetada. Labi vabaméngu saavad lapsed ise
juhtida enda dppimisprotsessi. Waldorfis dpetajad viitasid sellele, et lapsed rahunevad 1ébi
vabamingu, eriliselt rahustab lapsi vabaming Gues. Reggio Emilias mérkisid dpetajad

oluliseks Opetaja rolli mérgata ja toetada lapse emotsionaalset eneseviljendust mangu kdigus.

Arutelu

Esimese uurimuskiisimuse eesmérk oli vélja selgitada, millised on Waldorfrithma

lasteaiaOpetajate arvamused vabaméngu rollist lapse arengule. Kéesoleva uurimuse
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tulemustest ilmnes, et Waldorfpedagoogikas peetakse vabamingu lapse arengu aluseks.
Opetajate hinnangul on oluline anda lapsele aega vabalt méngida ning dppida 1ibi enda
kogemuste, kus laps saab ise luua, mdelda ja otsustada. Seda kinnitab ka Waldorflasteaia
pohimdte, mille kohaselt toetab lapse arengut kdige paremini iseseisvalt algatatud vabaming
(Deluca et al., 2019). Kdesoleva uurimuse tulemustest ilmnes, et vabamangu kaudu opib laps
viljendama oma soove, arvestama teistega, looma kokkuleppeid ning leidma lahendusi
konfliktidele. Ka Becker jt (2023) toovad vilja, et vabaméang toetab lapse iseseisvust, loovuse
ja eneseregulatsiooni arengut, mis on kooskdlas kiesoleva uuringu tulemustega. Opetajate
arvates jagavad lapsed mangus omavahel keskkonnast saadud kogemusi ning opivad 1dbi
suhtlemise.

Selle t66 uurimustulemustest selgus ka, et Opetaja sekkumine vabaméangu on
minimaalne ning dpetaja roll on olla pigem eeskujuks ja toetajaks oma tegevuse kaudu.
Sarnasele jareldusele joudsid ka Sobo jt (2014), kelle uuringus selgus, et Waldorflasteaias
védrtustatakse opetaja kohalolu viisil, mis ei juhi laste mingu, vaid rikastab seda kaudselt.
Gustavson (2019) toob esile, et lapsed peaksid saama méngida erinevate materjalidega voi
vajadusel ka ilma esemeteta, kasutades oma kujutlusvoimet.

Siinse uurimuse tulemustest selgus, et vabaméangu toimumine dues on oluline, kuna
see pakub lastele rohkem litkumisvabadust ja voimalusi oma tegevusi mitmekesisemalt
kujundada. Seda kinnitab ka Kodsi (2024) uuring, mille kohaselt ei vaja lapsed konkreetseid
mingualasid, vaid loovad need ise, kasutades oma loovust ja erinevaid vahendeid. Uldiselt
leidsid Opetajad, et vabamingu puudus esineb harva, mis viitab selle olulisele rollile
igapievases dppe- ja kasvatustegevustes. Opetajate hinnangul on vabaméing kdige
universaalsem tegevus, kuna seal kasutatakse koiki oskusi. Veiga jt (2022) kohaselt tunnevad
lapsed méngu ajal end vabalt ja turvaliselt, mistottu saavad nad kasutada méngus koiki oma
oskusi.

Teise uurimuskiisimuse eesmark oli vilja selgitada, millised on Reggio Emilia rithma
lasteaiadpetajate arvamused vabaméngu rollist lapse arengule. Siinse uurimuse tulemustest
selgus, et vabaméngu peetakse lapse arengu keskseks osaks, mille kaudu omandab laps
erinevaid teadmisi ja oskusi. Opetajate hinnangul annab vabamiing lapsele vdimaluse
viljendada enda ideid, kogeda kuulatud olemist ning dppida tundma iseennast kui ka oma
tundeid. Samuti toetab vabaméng laste omavahelist arvestamist, probleemide lahendamist ja
emotsionaalset enesevéljendust. Siinsed tulemused on kooskodlas teooriaga, mille kohaselt on
Reggio Emilia pedagoogikas olulisel kohal laste digused, aktiivne osalemine dppeprotsessis

ning lapse emotsionaalse, sotsiaalse ja iseseisva arengu toetamine (Aljabreen, 2020; Deluca et
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al., 2019) Ka Ahmed jt (2023) rohutavad, et vabaméng toetab laste emotsionaalset arengut,
eneseviljendust, sotsiaalseid oskusi, iseseisvust ja sisemist motivatsiooni. Opetajate arvates
on oluline dpetaja valmisolek médrgata lapse vajadusi ning toetada tema emotsionaalset
eneseviljendust.

Kéesolevast uuringust selgus ka, et Reggio Emilia pedagoogikas peetakse keskkonda
,,kolmandaks Opetajaks®, mistdttu kujundatakse riihmaruum vastavalt projektiteemale ning
dpitavad teemad tuuakse laste jaoks manguliselt ,.ellu“. Opetajate hinnangul aitab selline
keskkond kinnistada dpitut vabaméngu kaudu ning toetab uute teemade loomulikku arengut.
Becker jt (2023) kohaselt toetab projektipohiselt kujundatud dpikeskkond lapse iseseisvat
avastamist ja mangupohist Oppimist, mis kinnitab ka kiesoleva uuringu tulemusi. Samuti
selgus siinse uuringu tulemustest, et dpetaja roll on jélgida laste vabaméngu ja
mdtlemisprotsessi ning pakkuda sobivatel hetkedel suunamist voi lisavoimalusi miangu
rikastamiseks. Sarnast dpetaja rolli kirjeldavad ka Pukk ja Alunurm (2014), kelle jargi
tdiendab Opetaja vabamingu erinevate detailidega, mis toetavad lapse fantaasiat ja loovust.
Vabamingus kasutatakse peamiselt taaskasutatud materjale ja lahtisi osakesi, mis annavad
lapsele vdimalusi luua esemetele uusi tdhendusi ja kasutusviise. Ka kirjanduses rohutatakse,
et valmisménguasjade vihesus toetab lapse loovust, iseseisvust ja dppimist ldbi isiklike
kogemuste (Pukk & Akunurm, 2014).

Kolmanda uurimuskiisimuse eesmirk oli vilja selgitada, millised sarnasused ja
erinevused ilmnesid Waldorfi- ja Reggio Emilia riithma lasteaiadpetajate arvamustes
vabaméngu rolli kohta lapse arengus. Selle t66 tulemustest ilmnes, et mdlemas pedagoogikas
peetakse vabamingu oluliseks osaks ning vahendiks, mille kaudu hinnatakse lapse arengut.
Opetajad rdhutasid nii dpetaja kui ka keskkonna rolli ning eelistasid avatud
kasutusvdimalustega materjale, mis toetavad lapse loovust ja kujutlusvoimet. Samuti selgus
kdesoleva uurimuse tulemustest, et 14bi vabaméngu dpivad lapsed omavahelist suhtlust,
koostddd ja iiksteisega arvestamist. Ka Gray (2018) rohutab, et vabaméng toetab lapse
sotsiaalsete oskuste arengut, sealhulgas teistega arvestamist, konfliktide lahendamist ja
emotsioonide reguleerimist. Lisaks selgus, et vabaméng toetab lapse iseseisvust ja
otsustusvoimet. Seda kinnitab ka Ahmed jt (2023), kes rohutavad, et dpetaja roll vabaméngus
on olla toetaja ja suunaja, luues turvalise keskkonna lapse arengu toetamiseks.

Kdige suurem erinevus kahe pedagoogilise ldhenemise vahel ilmnes dpetaja rollis
vabaméngu ajal. Siinse uurimuse tulemustest selgus, et Waldorfrithmas on dpetaja pigem
eeskuju ja taustal tegutseja, samas kui Reggio Emilia ldhenemises on Opetaja aktiivne suunaja

ja kaasamotleja. Ka Niilo ja Kikas (2008) rohutavad, et dpetaja voib votta méngus erinevaid



Waldorfi- ja Reggio Emilia roll 21
vabaméngus

rolle, kuid nende keskseks eesmargiks on lapse toetamine, turvalise keskkonna loomine ja
méngu loomuliku kulgemise vdimaldamine. Siinses uuringus ilmnesid erinevused keskkonna
kujundamises. Waldorfrithmas on riithmaruum kodune ja hubane, samas Reggio Emilia
rihmas kujundatakse keskkond vastavalt projektiteemadele. Waldorfopetajad tdid esile dues
viibimise ja loodusliku keskkonna olulisuse lapse uudishimu kujundamisel. Oues toimuv
vabaming arendab laste motoorseid oskusi (Kurnia et al.,2024) ning selle aja suurendamine
toetab laste tildist flilisilist aktiivsust (Razak et al., 2018), mis kinnitab kdesoleva uuringu
tulemusi. Reggio Emilia dpetaja rohutasid seevastu lapse voimalusi ise kiisimusi kiisida,
uurida ja katsetada, sarnasele jareldusele joudis ka Elkind (2008), kelle kohaselt toetavad
omaalgatuslikud tegevused lapse uudishimu, kujutlusvdimet ja loovust.

Tulemusi analiitisides voib jareldada, et uurijad said kinnitust, et vabaméng on
lasteaiaealiste laste arengus hiddavajalik, kuna see toetab mitmekiilgselt laste erinevaid oskusi.
Vabamingu kaudu on Opetajal voimalik hinnata lapse arengulist valmisolekut ning seda
teadlikult dokumenteerida. Uurijad leidsid, et Opetaja professionaalses t60s on oluline
teadlikult Oppida, kuidas vabaméangu eesmérgipiraselt rakendada ning nédha selles enamat kui
aega, mil Opetaja tegeleb muude iilesannetega. Vabaméngu jélgimine, analiilisimine ja
toetamine peaks olema Opetaja teadlik todiilesanne, mis voimaldab paremini moista lapse
arengut ja vajadusi. Molemas pedagoogikas esineb nii sarnasusi kui ka erinevusi, kuid iihiseks
pohimotteks on lapse iseseisvuse toetamine, et kasvaks uudishimulik, arukas ja laia
silmaringiga tdiskasvanu.

To6 praktiline véértus seisneb selles, et uurimustulemused rohutasid vabaméngu
olulisust lapse arengu toetamisel ja selle teadlikul vdartustamisel nii Waldorfi- kui ka Reggio
Emilia pedagoogikas. Seetdttu voib t60 olla kasulik kdigile lasteaiadpetajatele, aidates mdista,
et vabaméng ei ole ainult osa lapse pdevast, vaid oluline voimalus lapse arengu toetamisel ja
hindamisel. Samuti pakub t66 vairtuslikku lugemismaterjali alustavatele dpetajatele ning
neile, kes tunnevad huvi to6tada Waldorfi voi Reggio Emilia pedagoogikat rakendavates

lasteaedades.

Too piirangud ja soovitused

Bakalaureusetdo piirangutena voib voib vilja tuua, et tegemist on dpetajate arvamustega,
mitte tegeliku olukorraga, seega ei saa tulemuste puhul teha iildistavaid jéreldusi vabaméngu
rollist lapse arengule Waldorfi- ja Reggio Emilia pedagoogikat rakendavates riihmades.
Peamiseks kitsaskohaks peavad autorid valimis osalenute véikest arvu. Uurimistodsse oleks

saanud kaasata rohkem intervjueeritavaid dpetajaid ja Eesti erinevates linnades asuvaid
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eralasteaedu. Intervjuusid transkribeerides ja analiilisides tuli vilja, et intervjueerijad oleksid
saanud rohkem kiisida pdhjendusi intervjueeritavate vastustele. Tapsustavate kiisimuste
kiisimine oleks andnud vdimaluse andmeid veel sisukamalt analiitisida. Kitsaskohana ilmnes
ka uurijate piiratud kogemus kvalitatiivsete andmete analiiiisimisel, mis vdis mdjutada nii
andmete kogumise protsessi kui ka tulemuste analiilisimise kvaliteeti.

Tulevikus on voimalik vorrelda vabaméngu munitsipaal- ja erinevates pedagoogiliste
lahenemisviisidega lasteaedades ja vaadata, kuidas erineb laste vabaméngu sisu, kestus ja
Opetaja roll. Veel on vdimalik uurida, kuidas Waldorfi- ja Reggio Emilia pedagoogikat

rakendavates rihmades kéinud lastel on ldinud iileminek lasteaiast esimesse klassi.

Tanusonad

To66 autorid avaldavad tianu kdigile lasteaiadpetajatele, kes panustasid bakalaureuset6o
valmimisse. Samuti tdnatakse juhendajat Heily Raskat, kes toetas ja juhendas t66 kirjutamise
protsessis. Suured tinud ka Eve Toompalule, kes aitas autoreid keelelistest kiisimustes. Lisaks
avaldavad autorid tdnu oma ldhedastele, kes olid uurimustd6 koostamisel toeks ja

julgustuseks.

Autorsuse kinnitus
Kinnitame, oleme koostanud kdesoleva 16putdo ise ning toonud vélja teiste autorite ja
toetajate panuse. T66 on koostatud lihtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi 15puto
nouetest ning on kooskodlas heade akadeemiliste tavadega.

Molemad autorid tegid bakalaureusetdo koostamisel tihedat koostddd ning panustasid
selle erinevatesse osadesse. Autorid votsid tihendust intervjueeritavate lasteaiadpetajatega,
viisid 14bi intervjuud, transkribeerisid need ning tegid koos ka andmeanaliiiisi. T66 kirjutati

ithiselt ning modlema autori panus kdikidesse t60 osadesse oli vordne.
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Lisa 1. Kiri lasteaia opetajatele

Tere lugupeetud lasteaiajuhataja/lasteaiadpetaja

Oleme Katrin Piirak ja Maria Napp, Tartu Ulikooli iilidpilased. Kirjutame bakalaureusetddd
teemal ,,Opetajate arvamused Waldorfi- ja Reggio Emilia pedagoogikate rollist vabamingu
toetamisel lasteaias®.

Bakalaureusetdo raames viime 1dbi intervjuusid lasteaiadpetajatega. Sooviksime kiisida, kas
oleks voimalik Teie lasteaias 1dbi viia intervjuud nelja Opetajaga. Kuna Teie lasteaias dppe- ja
kasvatust66 on inspireeritud Reggio Emilia pohimdtetest, oleks sellest meie t66 kirjutamisel
palju abi.

Andmete kogumiseks kasutame poolstruktureeritud intervjuud, mis tdhendab, et meil on
ettevalmistatud kiisimused ning vajadusel esitatakse tiapsustavaid lisakiisimusi. Iga intervjuu
kestab ligikaudu 30 minutit. Intervjuud salvestatakse diktofoni abil ning salvestised
kustutatakse pérast bakalaureusetdo kaitsmist. Kdik andmed on anoniitimsed ja neid
kasutatakse ainult teadustdo eesmargil.

Oleme viga tidnulikud, kui leiate vdimaluse meie uurimistddd toetada. Oleme valmis
arvestama Teie lasteaia vOoimaluste ja soovidega.

Kui olete ndus osalema vdi soovite lisainfot, palume vastata sellele kirjale.
Lugupidamisega
Katrin Piirak

Maria Napp

Koolieelse lasteasutuse dppekava tudengid
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Lisa 2. Intervjuuplaan

Intervjuuplaan

Kas olete ndus, et intervjuu salvestatakse? Koik salvestised ja failid kustutatakse pérast
16putdo kaitsmist.

Meie uurimuse pealkiri on “Opetajate arvamused Waldorfi- ja Reggio Emilia pedagoogikate
rollist vabamdngu toetamisel lasteaias . Bakalaureusetdo eesmirk on vélja selgitada
Opetajate arvamused vabaméngu rollist lapse arengule Waldorfi- ja Reggio Emilia
pedagoogikat rakendavates rithmades.

Intervjuu koosneb kolmest osast: sissejuhatavad kiisimused, Waldorfpedagoogikaga/ Reggio
Emilia pedagoogikaga seotud teemad ning lithike kokkuvdte.

Kas annate loa kasutada 16putdos Teie vastustest parinevaid véljavotteid voi tsitaate
pseudoniiiimi nime all? Kinnitame, et tagame tulemuste analiiiisimisel Teie tiieliku
konfidentsiaalsuse.

Kas annate loa, et podrdume Teie poole sinatades?

I. Osa

Sissejuhatavad kiisimused:

1. Kas Teil on pedagoogiline korgharidus?

1.1 Mis erialal?

(1.2 Kas Teil on liéibitud moni koolitus voi kuidas olete tipsemalt saavutatud
kompetentsid?)

2. Kui pikk on Teie tookogemus dpetajana?

3. Kui suur on Teie rithma laste arv ning mitu opetajat rithmas tootab?

4. Kuidas on Teie riihma piaevakava iiles ehitatud?

II. Osa

1. Kui pikk on Teie rithmas vabaméngu aeg pieva jooksul?

2. Kuidas Teie arvates méjutab vabaming lapse sotsiaalset arengut? Palun tooge moni
niide.

Lisakiisimused:

Milliseid sotsiaalseid oskusi olete vabaméngus kdige enam marganud?
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(koostdooskus, jagamisoskus, labirddkimisoskus, konfliktide lahendamine, empaatia,
kuulamisoskus, eneseviljendus, grupis tegutsemine, sotsiaalsete reeglite moistmine,
soprussuhete loomine )

Kas saate tuua konkreetse niiteid laste omavahelisest suhtlemisest vabaméngu ajal?

3. Millist rolli méangib vabamiing lapse loovuse ja kujutlusvéime kujunemisel? Palun
tooge moni niide.

Lisakiisimused:

Millised méngusituatsioonid on ndidanud eriti tugevat loovust?

Kas moni méngumaterjal toetab loovust rohkem kui teine?

4. Kuidas niete vabaméingu seost lapse emotsionaalse heaoluga? Palun tooge moni
niide.

Lisakiisimused:

Kas olete marganud, et vabaméng aitab lapsel oma tundeid véljendada?

Kuidas muutuvad lapsed, kui neil on piisavalt vaba manguaega?

5. Kuidas toetab vabaméing lapse uurimisoskusi ja loomulikku uudishimu? Palun tooge
moni niide.

Lisakiisimused:

Mida lapsed vabaméngus uurivad, avastavad voi katsetavad?

Kas saate tuua ndite, kus laps dppis vOi avastas midagi vabaméngu kdigus?

6. Milline on dopetaja roll vabaméngu ajal Teie rithmas? Palun tooge moni néide.
Lisakiisimused:

Millal tunnete, et peate miangu sekkuma?

Millal lasete méngul tdiesti omasoodu kulgeda?

Kuidas jélgite voi toetate laste mingu ja arengut?

7. Kuidas toetab rithma keskkond vabamiingu ja lapse arengut? Palun tooge moni
niide.

Lisakiisimused:

Millised materjalid voi vahendid on vabaméngus kdige olulisemad?

Kuidas kujundate ruumi nii, et see kutsuks lapsi mingima ja avastama?

8. Millised oskused arenevad Teie hinnangul vabaméngu kaudu kéige enam?
Palun tooge moni niide.

Lisakiisimused:

Kas maérkate, et moni oskus areneb just Teie pedagoogilises 1dhenemises eriti tugevalt?
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Milliseid muutusi olete laste juures mérganud, kui nad saavad palju vabalt mingida?

9. Millised on Teie hinnangul peamised véljakutsed vabaméngu korraldamisel? Palun
tooge moni niide.

Lisakiisimused:

Kas ja kuidas mojutavad vabamingu aeg, riihma suurus voi keskkond?

Kuidas te neid véljakutseid igapdevatoos liletate?

10. Kas olete méirganud vabamingu oskuste erinevust nendel lastel, kes tulevad mujalt
lastaiast?

11. Miks on vabamiing teie hinnangul oluline just selles pedagoogilises liihenemises,

mille jirgi Teie tootate?

III. osa

Kokkuvotvad kiisimused:

Kas sooviksite veel midagi lisada?

Kas ja milliseid kiisimusi tekkis Teil seoses meie uurimustooga?

Kas soovite, et saadaksime Teile 16putoo pirast selle kaitsmist?
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Lisa 3. Intervjuu viljaldoige QCAmap keskkonnast

SPEAKER o1

Nii, millist rolli méngib vaba méng lapse loovuse ja kujundusvoime
kujundamisel?

W1

Kuna Waldorf pedagoogikas ja meil Waldorfis lasteaias ei ole valmis
ménguasju, moned iiksikud, noh, pusled néiteks on meil valmis, titleme
valmis ménguasjad ja noh, sihukesed 6ppevahenditest niimoodi, aga meil on
hésti palju loodusmaterjalid. Meil on suured klotsid noh, nagu selles suhtes
lauad, asjad, millest poisid ise siis, jah, meil on puidust autod kiill, aga nad ,_
koik oma loovuse saavad sinna ehitusse, automéngudesse, nukud on meil kiill = \g
jah, waldorf nukud on olemas. Et kooginurgas koik, et nad selles suhtes, nad I
saavad oma loovust arendada, Waldorf nukudel ei ole isegi nagu koik nagu

vilja, et kas ta on roomus voi kurb, laps saab selle ise oma loovusega sinna

juurde moelda. Et voimalikult palju ise oma fantaasiat ja loovust kiiku panna,

et etteantud ménge ja materjali, noh, meil on materjal etteantud ménge, nagu
meie ei iitle, et médngige niiiid seda voi seda voi seda, et laps leiab. Kui ta iitleb,

et tal on igav, siis tal on hetkeks igav ja ta leiab omale méangu, et praegu lumi

on maas. No ta peab ka leidma omale, kes joonistab lume peale, kes kiihveldab
lund, kes, kes mida teeb, on ju, aga tal ei ole igav, et kes tahab kelgutada, kes.

Et noh, selles suhtes lapse loovust areneb libi selle ikkagi, kui ta, kui talle ei I
anta valmis materjali ette.
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Lisa 4. Koodidest kategooriate moodustamine QCAmap keskkonnas (andmeanaliiiis
uurimuskiisimusele 1. Millised on Waldorfriihma lasteaiaopetajate arvamused vabamdiingu

rollist lapse arengule? ) vastuste leidmiseks.

Main Categories

Opetaja lilesanne

Vahendid ja keskkond

Vabamangu olulisus Waldorfis
A

.

Vabamadngu puudus

Véljakutsed vabamdéngu korraldamisel

Mujalt lasteaiast tulnud lapse kohanemine
k.

.

Sotsiaalne areng

Loovus ja kujutlusvbime

Emotsionaalne heaolu

Uurimisoskus ja loomulik uudishimu

Koige enam arenevad oskused

4
&
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vabaméngus

Opetajate arvamused Waldorfi- ja Reggio Emilia
pedagoogikate rollist vabamingu toetamisel lasteaias

Millised on Waldorfrithma
lasteaiadpetajate arvamused
vabamingu rollist lapse arengule?

!

L4

Millised on Reggio Emilia rithma
lasteaiadpetajate arvamused
vabaméngu rollist lapse arengule?

Millised sarnasused ja erinevused
ilmnesid Waldorfi- ja Reggio Emilia
rithma lasteaiadpetajate arvamustes

vabamé#ngu rolli kohta lapse arengus?

w L v
= - Probleemid ja - i Probleemid ja
Opetaja roll
P viljakutsed Opetaja roll viljakutsed
A4 +
Vabaming iildoskuste Vabamang aldoskuste

toetajana

toetajana
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Lisa 6. Uurimuskiisimusest Millised on Waldorfriihma lasteaiaopetajate arvamused

vabamdingu rollist lapse arengule? tulenevate kategooriate ja alamkategooriate

tekkimine.

Uurimuskiisimus

Millised on
Waldorfriihma
lasteaiadpetajate
arvamused
vabamingn
rollist lapse
arengule?

Kategooriad

Opetaja roll

Probleemid ja
viljakutsed

Vabamiing
iildoskuste
toetajana

Alamkategooriad

( Opetaja roll
Vahendid ja keskkond

Vabamingu olulisus Waldorfriihmas

~
( Vabamangu puudus

Viljakutsed vabamangu kujundamisel
LMuja.lt tulnud lapse kohanemine

Sotsiaalne areng
Loovus ja kujutlusuvéime
Emotsionaalne heaolu

Uurimisoskus ja loomulik vudishimu

\Kﬁige enam arenevad oskused /
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