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ABSTRAKT

Kédesolev magistritod  keskendub  pillimdngu rakendamisele Ldouna — Eesti
riigigimnaasiumites. To0 eesmdrgiks on vélja selgitada, kuidas Ldouna — Eesti
riigigimnaasiumite muusikatundides rakendatakse pillimdngu ning millised on
giimnaasiumis to0tavate muusikadpetajate arvamused ja kogemused seoses pillimidngu
rakendamisega. Magistriod probleem seisneb selles, et kuigi 2011. aastal kehtima hakanud
giimnaasiumi riiklik dppekava néeb ette pilliméngu rakendamist muusikdpetuse osana, siis
pole teada, millised vdimalused selleks on olemas Lduna — Eesti riigigiimnaasiumites ning
kas ja kuidas on pillimdng muusikatundides rakendunud. Uurimustodks vajalikud andmed
koguti  kuuelt  Louna-Eesti  riigiglimnaasiumis  tdotavalt — muusikadpetajalt
poolstruktureeritud intervjuude kaudu. Opetajate intevjuudest selgus, et pilliméing pole
rakendunud niivord muusikatundides kuivord valik- ja vabaainetena. Uurimuse tulemused
nditasid, et pillimdngu rakendamise teeb keeruliseks Opetajate teadmiste, oskuste,
metoodiliste materjalide ja koolituste puudumine, mis oleks suunatud giimnaasimis
tootavale muusikadpetajale. Samuti mojutavad pillimédnguga tegelemist Opetajate
védrtushinnangud ja (dletildised hoiakud pillimdngu suhtes. Téhtsustatakse enam
mitmehédlse laulmise ja muusikaajaloo Oppimist ja Opetamist. Tulemused osutasid
pilliparkide puudumisele ning Opilastele, kes pohikoolist tulles ei oma vastavaid (kitarri,
plokkfloodi, viikekandle) pillimdngu (esmaseid votteid) oskusi. Selgus tdsiasi, et kdik
uuringud, mis on varasemalt ldbi viidud pillidppe ja pillimdngu rakendamise kohta
iildhariduskoolides, on tulemused jatkuvalt sarnased ja nditavad selgelt, et olukord pole
muutunud (K#o, 2013; Dreimann, 2013; Hellamaa, 2014; Lohu, 2014; Lohu, 2016; Omblus,
2014). Oppekava on kehtinud alates 2011. aastast ehk tinaseks kuus aastat. Nii nagu
varasematest uuringutest selgus, et pohikoolis puuduvad véimalused pilldppe ldbiviimiseks,
siis ka sellel korral 14bi viidud uurimuses giimnaasiumi osas olid tulemused suhteliselt

sarnased.

Votmesonad: muusikaharidus, pillimdng, pillimdngu rakendamine muusikatunni osana,

muusikadpetaja ja giimnaasiumi opilane.



ABSTRACT

“How studying musical instruments is being applied in the music lessons in South-

Estonian state gymnasiums according to opinions and practice of music techer’s”

Current master’s thesis focuses on how the studying of musical instruments has been put
into practise in South-Estonian state gymnasiums. The purpose of the study is to find out
how playing musical instruments is being applied in the music lessons in South-Estonian
state gymnasiums and what are the attitudes and experience of the teachers working in
gymnasiums about applying the musical instrument studies. The problem of the master’s
theses is that although national curriculum (applied in 2011) claims that the study of musical
instruments must be a part of studying music, it’s not known, what are the opportunities in
South-Estonian state gymnasiums and if and how playing musical instruments in music
lessons has been applied. The data needed for research were gathered from six music
teachers working in South-Estonian state gymnasiums through half-structured interviews. It
came out from the teacher’s interviews that playing musical instruments has been applied
less in music lessons but more as an optional or selective subject. The results of the study
showed that it’s difficult to apply playing musical instruments because of the lack of
teachers” knowledge, skills, methodical materials and trainings addressed to music teachers
working in gymnasium. Teachers” value judgements and attitudes in general have an effect
on playing musical instrument. Studying and teaching music history and multi-voice singing
has been emphasised more. The results pointed out the lack of musical instruments at
schools. The students coming from basic schools without the basic skills of playing musical
instruments (guitar, block flute, small harp) are also the problem. It became evident that all
the researches carried out before about studying and applying musical instruments in schools
giving general education, are continually similar and show clearly that the situation hasn’t
changed (K&o, 2013; Dreimann, 2013; Hellamaa, 2014; Lohu, 2014; Lohu, 2016; Omblus,
2014). The curriculum has been valid since 2011, 6 years from today. Like it turned out from
the previous researches, that there are no opportunities to study playing musical instruments
in basic schools, the results of the research carried out this time in gymnasiums are relatively

similar.

Key words: musical education, playing instruments, applying the musical instrument studies

as a part of a music lesson, music teacher and high schooler
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SISSEJUHATUS

Muusika on olnud osa igast kultuurist, sajandeid on seda edasi antud ja arendatud. Muusikat
ja pilliméngu on kasutatud rituaalides, religioonides ja muudes argielutegevustes (Taba,
2016). See vdib meid mojutada ning saadab meid igal pdeval (Urbel, 2010). Hiina filosoof
Confucius iitles kunagi, et muusika on selline r6dm, milleta inimloomus elada ei saa ja
muusikainstrumentide méngimine on véga kasulik, sest see teeb rdoomsaks meid ja koiki
teisi, kes on meie iimber. Pilliméngu oskus tuleb alati kasuks, sest see, kes oskab pilli

méingida, saab alati suure austuse osaliseks (Mathews, 2011).

Pilliméing aitab Opilasel tunnetada, teadvustada ja arendada oma vdimeid (Urbel, 2010).
Kahe maailmasdja vahel testiti USAs inimeste muusikalisi voimeid ning oldi arvamusel, et
muusikat tasub dpetada vaid neile, kes on muusikaliselt andekad. Ténapdeval usutakse, et
muusikalised voimed tulevad esile vaid siis, kui neid arendatakse. Muusikalised voimed

saavad avalduda aktiivse musitseerimise kdigus (Eesti Muusikateaduse...2014).

Giimnaasiumi riiklik dppekava Lisa 6 ainevaldkond “Kunstiained” punktis 1.2. Oppeained
jamaht ndevad ette, et kunstiainete valdkonda kuuluvad kohustuslike dppeainetena muusika
ja kunst. Muusika koosneb kolmest kursusest: ,,Uusaegse helikeele kujunemine®,
,Rahvuslikkus muusikas®, ,,20. ja 21. sajandi muusika“. Oppekavas on kirjas, et kdigi

kursuste juurde kuulub, muusikaline enesevéljendus, laulmine, omalooming ja pilliméng.

Viimastel aastakiimnetel on Eesti hariduselus, nii koolis kui iilikoolis, toimunud pidevalt
muutused ja need iiha jatkuvad. Aastal 2011 vdeti vastu uus “Pdhikooli ja Giimnaasiumi
Riikliku dppekava”, mida hakati kohe pdrast vastuvotmist muutma. Leiti, et dppekava on
iilepaisutatud ja paljudele dpilastele kdib vastavate ainepddevuste omandamine {iile jou

(Kikas & Toomela, 2013).

Pillimingu tdhtsus on margitud ka varasemates Oppekavades, kuid reaalselt pole koiki
voimalusi veel suudetud rakendada. Puuduseks on pillide véhesus, ajanappus, dpetajate tahe

voi teadmised ning see, kuidas pilliméngu eesmérgiparaselt kasutada (Urbel, 2010).



Gilimnaasiumi riikliku dppekava ainevaldkond “Kunstiained” punktis 2.1.2 muusikadpetuse
kirjelduse kohaselt rakendatakse glimnaasiumi muusikatundides pdhikoolis Opitud
pilliménguoskusi (riitmi- ja plaatpillid, plokkfl66t voi véikekannel, akustiline kitarr) ning
avardatakse musitseerimisvoimalusi nii individuaalselt kui ka erinevates pillikoosseisudes
(Giimnaasiumi riiklik dppekava, 2011). Taustainfo riigigiimnaasiumite loomise kohta iitleb,
et riigiglimnaasium voimaldab Opilastel valikuterohket ja kdrgetasemelist haridust, kuid
pole teada, kas toetatakse dppekava kohaselt ka pilliméngu rakendamist ja selleks vajalike

pillide soetamist.

Magistritod probleemiks on: kas ja kuidas on pillimédng rakendunud Lduna- Eesti

riigiglimnaasiumite muusikatundides ja millised voimalused selleks on.

Magistritod eesmiirgiks on vilja selgitada, kuidas 2011. aastal kehtima hakanud uue
oppekava kohaselt rakendatakse pillimdngu Lduna- Eesti riigigimnaasiumite

muusikatundides.

Tuginedes t006 eesmaérgile otsitakse vastuseid jargmistele uurimiskiisimustele:

1. Kuidas on muusikadpetajate sonul rakendunud pillimdng Ldouna — Eesti
riigiglimnaasiumite muusikatundides?

2. Milliseid muusikainstrumente ja kui sageli neid kasutatakse Opetaja arvamuste ja praktika
kohaselt Louna - Eesti riigigiimnaasiumite muusikatundides?

3. Milline tahtsus on pillimdngul muusikadpetajate arvamustes ja praktikas Louna — Eesti
riigiglimnaasiumite muusikatundides?

4. Millised tegurid soodustavad ja millised takistavad Opetajate arvamuste ja praktika

kohaselt pillimdngu rakendamist Louna — Eesti riigiglimnaasiumite muusikatundides?

Pilliméngu ja pillillidppe rakendamisega seotud uuringuid on tehtud ka varem. Kersti Pollu
— TU Viljandi Kultuuriakadeemias 2014. aastal kaitstud magistritdd teemal ,,Pilliope
pohikooli riikliku dppekava rakendamisel Pirnumaa niitel®, Sirli Hellamaa - TU Viljandi
Kultuuriakadeemias 2014. aastal kaitstud t66 “Pillidppe rakendamine dppeaines muusika
Vorumaa iildhariduskoolide niitel”, Kristian Omblus - TU Viljandi Kultuuriakadeemias
2014. aastal kaitstud t66 “Pillidppe hetkeseis muusikadpetuse ainekava rakendamisel
Viljandimaa iildhariduskoolide niitel”, Kersti Lohu — TU Viljandi Kultuuriakadeemias

2014. aastal kaitstud bakalaureusetdo “Kitarridppe rakendamine pdhikooli 3. astmes riikliku



oppekava kohaselt”, samuti sama autori poolt 2016. aastal kaitstud magistritoo “Loovuse
arendamine ja toetamine muusikatunnis ning kitarridpetuse voimalused selleks”. Sarnastel
teemal on uuringu teostanud ka Timo Dreimann — bakalaureusetdds ,,Muusikainstrumentide

valik ja kasutamine pohikoolide I kooliastme muusikatundides Parnu linna koolide niitel*

(Viljandi, 2013).

Magistritod koosneb sissejuhatusest, teoreetilisest osast, empiirilisest osast, arutelust,
kasutatud kirjanduse loetelust ja lisast. Magistritdo teoreetilises osas rddgitakse pillimiangu
kasulikkusest ja pilliméngu rakendamisvoimalustest muusikatundides giimnaasiumi riikliku
oppekava kohaselt. T60 empiirilises osas tutvustatakse t60 metoodikat ja valimit,
analiiiisitakse saadud andmeid ja esitatakse uurimistulemused, arutelu, jéreldused ja

kokkuvdte.

T60 autor tdnab Marvi Remmikut t66 juhendamise eest. Samuti tdnab autor ka kdiki Louna
— Eesti riigiglimnaasiumite muusikadpetajaid, kes andsid antud magistritod valmimiseks
suure panuse ja olid ndus jagama oma arvamusi ning kogemusi. Tdnan ka oma perekonda

moistva suhtumise ja abi eest kogu t66 valmimise perioodil.



1. UURIMUSE TEOREETILISED LAHTEKOHAD

1.1 Muusika ja pilliméiingu roll dpilase arengus

Ténapdeval sdltub muusikaliste vOimete tase palju sellest, kas nad arendatakse vélja voi
mitte (Muusikapsiihholoogia, 2014). Muusika ja kunsti tajumine ei saa kdigi inimeste puhul
olla kunagi tihesugune ning tihit ei sdltu see ka kultuurist, kus inimene kasvab (Ross, 2007).
Viidetakse, et kunst ja teadus on mdeldud vaid valitutele, kellel on selleks vajalikud ja
spetsiaalsed slinnipédrased eeldused. Need alged peaksid olema psiitihhilised stinniparased
bioloogilised eeldused, mis soodsas keskonnas ja kasvatuse tulemusena saavad realiseeruda.
Kui puuduvad vastavad tingimused, siis jadvad need vdimed vélja arenemata (Péts, 2010).
Zuzuki jéllegi ei pidanud vajalikuks méératleda ega kontrollida laste muusikalisi eeldusi,

vaid vottis Oppima kdik soovijad (Kéddramees, 2014).

Muusikainstrumentide areng on olnud aeglane. On teada, et 4000 aastat eKr olid loodud
f166did ja kandled. Trompet 1500 aastat eKr ning umbes samal ajal loodi ka ténapdeval
populaarne pill kitarr (The Evolutsion of...). Muusika toodab rd0mu, milleta inimloomus

elada ei saa (Mathews, 2011).

Muusikat dppida pole kunagi hilja ja seda voib teha ka vanemas eas, sest instrumendi
Oppimine, harjutamine annab ajule vdimaluse kompenseerida need ealised isedrasused, mis
on just seotud ajutegevusega vanemas eas (Cicetti, 2013, 16-23; Taba, 2016). Need kes
opivad pillimdngu nooremas eas kasvoi vahesel méiral, suudavad téodelda informatsiooni
kiiremini ja suureneb vastupanu vananemisega kaasnevale kuulmisvdoime véhenemisele

(Siil, 2016).

Muusika kuulamine on iiks asi, kuid muusikat ise teha hoopis teine asi. Viimasel
aastakiimnel on véiga populaarseks muutunud meetodid, millega saab uurida, kuidas inimaju
reageerib erinevatele muusikalistele stiimulitele (Muusikapsiihholoogia, 2014). Kuna

pillimédng on keeruline tegevus, mis hdlmab ndgemist, kuulmist, kompamist, ja



peenmotoorikat, siis mojutab see meie aju pikaajaliselt. Inimesed, kes tegelevad
musitseerimise-, pillimédngu- ja laulmisega saavad kiiremini terveks. Paraneb
orienteerumisvdime, tdhelepanu, keskendumine, reaalsustunne (Siil, 2016). Must (2013)
kirjutab oma artiklis, et riitmile keskenduv muusikadpe aitab treenida Opilaste
kuumissiisteemi ning seeldbi paraneb ka dpilaste lugemisoskus. Ameerika psithholoogid on
viinud l&bi uuringud, kus selgus, et instrumendi mingimine alates lapseeast, aitab vanaduses
mélul paremini toime tulla ja olla “terasem”. Katses osalesid 60 — 83 aastased eakad ja
tulemused néitasid, et need, kes varasemalt olid médnginud ja méingivad praegugi monda
instrumenti, olid kdik 1dbitud testid sooritanud kdrgematele tulemustele, kui need, kes iihtegi

pilli kunagi ménginud polnud (Cicetti, 2013).

Koige olulisem muusikaliste tegevuste voimendaja ja aktiviseerija on muusikadpetusele
omane ainulaadne ndhtus — muusikaline motlemine. Muusikaline mdtlemine on oskus
késitleda muusikalist materjali, analiiiisida ja siinteesida, leida sarnasusi ja erinevusi, luua
seoseid emotsionaalse reaktsiooni ja muusika sisu vahel. Iga inimese muusikaline
mdtlemine muutub ja areneb vilis- ja sisetegurite mojul ning on iisnagi muutlik, iihed ja
samad ndhtused kutsuvad erinevas vanuses ja seisundis esile mitmeid erinevaid emotsioone.
Muusikakasvatuse eesmérk on luua soodsad tingimused muusikaliste elamuste, lauluvara ja

kogemuste saamiseks (Muldma, 2010).

Muusikaline mélu on protsess, mis voimaldab muusikalise materjali kasutamist erinevates
muusikalistes tegevustes. Naiteks, kaanoniméngud annavad tuge seesmisele muusikalisele
milule ja mitmehéélsuse tunnetamisele (Pullerits, 2014). Selle kédigus toimub
kolmejérguline muusikalise informatsiooni omandamine: muusikalise informatsiooni
meeldejdtmine, selle sdilitamine ja hiljem taasloomine. Muusikaline mélu on keeruline,
mitmest komponendist koosnev tervik, kuid selle liikke on mitu: kuuldeline, kujutlus-,

emotsionaalne, loogiline, liikkumis- (motoorne) ja visuaalne mélu (Muldma, 2010).

Muusikainstrumentide ~ méngimine  aitab  suurendada  mélumahtu, paranevad
ajaplaneerimisoskus ja organiseerimisoskused, sest muusik teab, et harjutamise puhul on
olulisem kvaliteet, mitte kvantiteet. Pillimdng Opetab distsipliini, aitab kaasa
esinemisjulgusele ja vabaneda lavahirmust. Parenevad sotsiaalsed oskused ja
kuulamisoskus. Paranevad ka koostodoskused teistega, dpetab visadust ning kannatlikkust,

parenevad matemaatilised oskused, kordinatsioon, parenevad lugemis- ja jutustamisoskus,



vastutustunde ~ slivenemine, muusikaajaloo parem tundmine, samuti toimub
keskendumisvdime ja enesevéljendusoskuse parenemine. Pilliméng aitab vdhendada stressi
ja kui me omame instrumendi mangimisoskust, saame mingida millal iganes soovime

(Matthews, 2011).

Muusika on ajast aega omandanud suurt tdhtsust inimeste vaimsel ja moraalsel kasvatmisel,
ja koige selle tarbeks taotleb kooli muusikaline kasvatus seda, et dpilastel tekiks huvi ja
armastus muusika vastu, et areneksid Opilaste loomupédrased muusikalised eeldused,
rikastuks nende tundeelu, areneksid muusika hindamise oskus ja muusikaline maitse. Kdik

Opitu peab samaaegselt leidma ka loomingulist rakendamist (Péts, 2010).

Oppimine ja dpetamine on kahepoolne protsess ja see eeldab osapoolte viiga head koostddd,
iiksteise moistmist ja toetamist ja vastastikuseid kokkuleppeid ning nendest kinnipidamist.
Ainult siis voime loota mdlemaid osapooli rahuldavatele tulemustele ja seda nautida.
Ténapéeva iiha kiirenevas elutempos ja kasvavas infotulvas on noortel inimestel keeruline
keskenduda, stiveneda ja leida oma kohta. Tihti jdéb puudu tahtest, motivatsioonist ja soovist
pingutada konkreetsete eesmérkide nimel. Toetav Opikeskkond on siinkohal vdga oluline

(Pustienko, 2014).

Opilaste individuaalset eripira kujunemist saab toetada muusikalise eneseviljenduse kaudu,
mille tulemusena Opilastel arenevad muusikalised ja muud {ldoskused: loovus ja
enesekindlus, tidhelepanu- ja keskendumisvdime, suhtlemisvalmidus, sotsiaalsed vdimed,
milu ja abstraktne motlemine (Kuurme & Laherand, 1998, lk 65-67). Pillimidngu kaudu
areneb kontsentratsiooni- ja tdhelepanuvdime, kuulamis- ja koostddoskus ning
ansamblitunnetus. Eesmirgistatud dppetegevuses saab arendada Opilaste esinemisjulgust

ning katsetada erinevaid karaktereid instrumentaalmuusikas (Urbel, 2010).

Opilasi huvitab ilmekas muusika. Mingutehnika peab olema osav, originaalne ja uudne ning
dratama tdhelepanu. Kuna koik areneb nii kiiresti, siis peavad paljud juba praktiseerivad
Opetajad ja professionaalid tddema, et kord omandatud kutseoskustest kogu eluks ei piisa
(Delors, 1996, 1k 145). Muusikainstrumentide kasutamine tunnis nduab dpetajalt teadmisi
ja ettevalmistust ning vastava metoodika tundmist. Esiteks peab muusikadpetaja hankima

vajalikud muusikainstrumendid (Urbel, 2010).

10



Muusika ja pilliméng iildse omab dpilaste arengus suurt rolli. Nii dppimine kui ka dpetamine
on kahepoolne protsess, mille suurepdraseks dnnestumiseks on oma osa tdita nii Opilasel
endal kui ka Opetajal. Muusika ja pilliming on tihedalt seotud muusikalise motlemise ja
muusikalise miluga. Pillimédngu kaudu saab kaasa aidata Opilase individuaalse eripira
kujunemisele. Ténapdeva noor arenev inimene vajab julgustamist, suunamist, juhendamist

ja Oppimiseks toetavat dpikeskkonda, et saaksid areneda tema stinnipdrased voimed.

1.2 Metoodilised votted pillimédngu rakendamiseks

Pillide kasutamine tunnis vdimaldab mitmekesiseid musitseerimisvorme ja Opetaja saab
kasutada erinevaid metoodilisi votteid. Samas vdimaldab pilliméng diferentseeritud
tegevust ning individuaalset lahenemist tagasihoidlikumate laululiste vdimetega dpilastele.
Oppetegevust saab korraldada nii, et osa klassist laulab ja teine osa saadab lauljaid pillidel.
Samuti saab Opetaja kaasata Opilasi, kes tegelevad pillidppega siivendatult ning seeldbi
veelgi rikastada dppeprotsessi (Urbel, 2010). Opetaja peab leidma dpilastega suhtlemisstiili,
mis teeks voOimalikuks musitseerimise emotsionaalsel tasandil ja soodustaks lapse
isesesvumist, mis valmistaks pillimdngu harrastamisel rddmu, oleks huvitav, kuid samas ka
arendav (Pits, 2010). Opetaja ise on suurim eeskuju ja dpilaste saavutused on hiljem dpetaja

oppemeetodite peegeldus (Ermast, 2014).

Opetaja peab tundma iga pilli eripira, minguvdtteid ning sobivat eakohast metoodikat
(Urbel, 2010). Orff pedagoogika jargi peaksid Opitegevused olema korraldatud nii, et
oskused kujuneksid kogemise ja kordamisega. Kdige olulisemaks oskuste kujunemise
meetodiks peetakse imiteerimist ehk matkimist ja jdljendamist, mida voib kasutada igas
vanuseastmes. Samuti saab rakendada mitmeid teisi pedagoogilisi vdtteid: otsene
jéljendamine ehk peegliming, mélul pohinev imiteerimine ehk kajaming, ajalise nihkega
imiteerimine ehk kaanon, improviseerimine, mis ithendab endas nii loomingut kui ka mangu

(Pullerits, 2014).

Meloodiapillidel musitseerimine peab toimuma esialgu ainult kuulmise jirgi ning
pilliménguga tehakse algust juba algklassides (Péts, 2010). Suzuki kohaselt peaks lapsele
muusika- ja armastusrikka keskkonna loomine algama vdimalikult varakult ja pillidppega
tuleks alustama soovituslikult 3-5 aastaselt (Suzuki muusika). Orff pedagoogikas on

laulmine ja pillimdng vordsel kohal. Ollakse arvamusel, et inimesed, kes pole vdimelised
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eristama helikdrgusi oma héddlega saavad neid siiski méngida meloodiapillidel, kuid
pilliméng eeldab siiski pikemaajalist harjutamist. Kodaly soovitab samuti klaverisaadete

asemel kasutada lastepdraseid riitmi- ja meloodiapille (Péts, 2010).

Orff-pedagoogikas on Oppimise liheks oluliseks eelduseks kogemisvoimekus, mille
kujundamisel on suur osa dpetajal, kes suunab Opilasi leidma kdigele dpitavale tdhendusi ja
seoseid (Pullerits, 2014). Opetajad ei peaks dppekava koostamisel piirduma ainult juba
olemasolevate materjalide tutvustamisega, vaid kasutama ka omaenda loomingut ja seadeid
(Gustafson, 1996). Kui klassis on kuni 30 Opilast, siis peab Opetaja arvestama Opilaste
eripdraga ning oluline on selgitada tilesandeid arusaadavalt. Riihmat6d peab olema
organiseeritud ning diferentseeritud. Rithmadppes on tarvis kasutusele votta uusi grupitdod
hdlbustavaid viljundeid. Rithmadpe peab toimuma kuulmise ja jélejandamise teel (Selke,

2014).

Kokkuvotteks voib delda, et dpetaja on see, kes siiski midrab dra tunni tegevused vastavalt
voimalustele, kuigi leidub mitmeid erinevaid teoreetilisi [dhenemisi ja arvamusi. Pillimidngu
rakendamisel on Opetaja see, kes peab oskama arvestada iga Opilase individuaalsuse ja
eripdraga ning oskama selgitada iilesandeid arusaadavalt ja kasutama ka omaenda

loomingulisi ideid erinevates tegevustes.

1.3 Pilliméiingu rakendamine muusikadpetuse osana

Uuendatud giimnaasiumi riiklik dppekava vdeti vastu 2010. aastal. See hakkas kehtima
2011. aasta jaanuaris vastuvoetud médruse alusel ning joustus tdies mahus 1. septembril
2013. Giimnaasiumi muusikadpetusega taotletakse, et dpilane tunnetab muusika véimalusi
ning nédeb selle rakendusi nii enese elu ja tegevuse kui ka suhtluse, timbritseva maailma
mdtestamise, mdjutamise ning kujundamise vahendina. Osaleb muusikaelus, on omandanud
valmisoleku muusikalisteks tegevusteks ning elukestvaks muusikaharrastuseks. Orienteerub
heliloomingu, interpretatsiooni, muusikapedagoogika jt muusikavaldkonna elukutsetes ja
edasidppimisvdimalustes. Giimnaasiumi I, II kui ka III kursuse Opitulemuste ja dppesisu
itheks osaks on pillimdngu rakendamine nii iihismusitseerimistel kui ka muusikaloo
illustreerimisel. Samuti omalooming muusikaliste improvistasioonidena ja kaasméngude

loomise nool (Glimaasiumi riiklik dppekava, 2011).
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Glimnaasiumis pooratakse tdhelepanu Opilaste individuaalsete vOimete ja oskuste
arendamisele ja rakendamisele, isikupdrase motlemise slivendamisele ning Opilaste
sotsiaalsete oskuste rakendamisele muusikalistes tegevustes, kasutades mitmekesiseid
oppevorme ja —meetodeid. Rakendatakse pohikoolis Opitud pillimdnguoskusi (riitmi- ja
plaatpillid, plokkflo6t voi  vidikekannel, akustiline kitarr) ning avardatakse
musitseerimisvéimalusi  nii  individuaalselt kui ka erinevates pillikoosseisudes

(Giimnaasiumi riiklik dppekava, 2011).

Muusikalised tegevused, nagu koos laulmine, muusika kuulamine ja kuuldu tile arutlemine,
muusikalis-riitmiline litkumine, pillimdng ja omalooming saavad alguse muusikatunnis
klassi- ja riihmatods, Opetaja voi klassikaaslaste toel. Selle kaudu kujundatakse Opilase
individuaalseid ja iseseisvaid oskusi (Muldma, 2010). Opetajal peab olema oskust mérgata,
kuulata, suunata ja innustada Opilasi vastavalt nende vdimekusele. Seelébi saavad tekkida
oodatud tulemused, mis pakuvad muusikalist elamust nii kuulajatele kui ka musitseerijatele
endile (Ermast, 2014). Opilane vajab muusikakasvatuse protsessis aktiivseks osalemiseks
Opetaja tuge ja tunnustamist, sest see aitab luua Opilases eduelamust (Muldma, 2010).
Musitseerimisprotsessis peab Opetaja leidma dige suhtlemisstiili, et musitseerimine toimuks
emotsionaalsel alusel, sest see soodustab lapse iseseisvumist, valmistab talle rodmu ja

mdjub arendavalt (Péts, 2010, lk 47).

Koolimuusikas saab rakendada kehapilli, riitmi- ja plaatpille ning erinevaid soolopille, nagu
plokkfloot, 6-keelne viikekannel, kitarr, klaver jne. Samuti tuleks vdimalusel rakendada
dppeprotsessis nn bandipille nagu elektri- ja basskitarri, slintesaatorit ning trummikomplekti
(Urbel, 2010). Riho Pits (2010) kirjutab, et riitmigrupi instrumendid on kdige lihtsam ja
loogilisem valik pillidppe rakendamiseks. Meeles tuleb pidada, et pillimédngus on oluline
algetapist alates dpetada pillide diget kdsitsemist, mitmesuguseid manguvotteid ja kuulama
ilusat kola. Kui pille kasutatakse saatepartiide esitamiseks, peab saatefaktuur olema lihtne,

kolalt ldbipaistev, et ei summutaks laulu voi soolopilli (Pullerits, 2014).

Pillimidngu ldhtekohaks on kone riitm, mida hiljem pillil méngitakse. Koneriitmidega
kinnistatakse rlitmimudeleid, mida hiljem méngitakse plaatpillidel. Riitmimudelite
méngimist v0ib ka kinnistada kehapillii ning seejirel mingida plaatpillil.
Kehapilliharjutused toetavad tépsust ja koordinatsiooni pillimdngus (Urbel, 2010).

Kehapilliharjutused on ettevalmistuseks instrumentaariumil mingimisel (Pullerits, 2014).
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Peale kehapilli ja rlitmipillide on vdiamlik veel kasutada musitseerimiseks ka erinevaid
meloodiapille. Opilased, kellel on tagasihoidlikud vdimed laulmiseks, saavad oma

muusikalisi oskusi arendada erinevatel pillidel musitseerimise kaudu (Selke, 2014).

Pilliméng rikastab muusikadpetust ja koolimuusikas on pillimdngu Opetamisel palju
lihenemisviise. Opetaja peab suhtuma pillimingu loovalt ning kasutama hea eesmirgi
huvides koiki voimalusi. Pillimdngu rakendamisel muusikatunnis kehtivad samad
pohimotted, mis igas Opetuses. Esitekst tuleb omandada teadmisi ja oskusi ning seejarel neid
praktiseerida ja loovalt kasutada. Erinevate muusikainstrumentide manguvdtete tundmine ja

nendel musitseerimine nduab Opetajalt avatud meelt ning dppimistahet (Urbel, 2010).

Kuigi dpilased voivad olla dppeprotsessis aktiivsed osalejad, siis huvi puudumisel voib olla
oppimine ebaefektiivne ning nduda liigset pingutust (Lazarev, 2011). Muusikadpetuse
peamine eesmdrk on Opetada Opilasi muusika loomisse suhtuma elavalt ja positiivselt
(Kikas, 2010). Opetaja isikuna osaleb dpilase arenguprotsessis ja tema tegevus kas siivendab
voi lammutab koike tunniks kavandatut. Positiivne eneseteostus dhutab lapsi kasutama oma
voimeid ka edaspidistes tegevustes edu saavutamiseks (Kuurme & Laherand 1998, 1k 100 -

110).

Opilasele peab andma aega ja vdimalust mdelda, et miks iiks vdi teine tegevus on oluline.
Kui lihtsalt edastada teadmist, et see asi on oluline, ei tdhenda see veel seda, et see dpilasele
omaseks saab. Oluline on lasta dpilasel ise selle teadmiseni jouda, ning kdige olulisem on
saada teadmiste rakendamisest kogemused. Samuti peab dpetaja arvestama kooli ja klassi
opikeskkonnaga ning tahtsustama tihistegevusi (Muldma, 2010). Kui 0petaja eesmirgiks on
pillimidngu dppimisel Opilaste terviklik areng, siis peaks selleks looma sobiva dpikeskkonna

koos muude vajalike tingimustega (Ermast, 2014).

Materiaal-tehnilisele varustatusele podrab tdhelepanu ka M. Muldma, kes iitleb, et tunniks
pustitatud eesmérgid saavutatakse, kui Opetaja kavandab tunni sisu. Oluline on tunni teema,
eesmirgid, ajaplaneerimine, tdomeetodid ja vahendid mida kasutatakse. Oppekava saab
edukalt rakendada vaid siis, kui muusikatunnid toimuvad, selleks spetsiaalselt sisustatud
muusikaklassis, kus oleks voimalik luua t66rithmi ja voimalusel ka liikuda (Kikas, 2010, 1k

361).
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Riigigiimnaasiumi tegevusala aluspdhimdtteid kirjeldavatest punktidest voib lugeda, et
riigiglimnaasiumides on akadeemilised Oppesuunad, mis arvestavad Opilaste huvisid ja
pakuvad Opilastele valikkurusseid arvestades kooli voimalustega. Samas saab ka lugeda, et
koolis olev vara on kaasaaegne ning vastab giimnaasiumi vajadustele. Opikeskkond on
oppimiseks soodne. Eesmidrk on Opilastele tagada kdrgekvaliteediline ja valikuterohke
giimnaasiumiharidus ja seda koigis maakondades. Selleks tuleb riigigiimnaasiumites
kindlustada koolikeskkond, mis toetaks iga Opilase ja koolitddtaja individuaalset arengut

(Kvaliteedikokkulepe, 2014).

Pillimidngu rakendamiseks muusikatunni osana saab toimuda vaid siis, kui selleks on loodud
sobiv dpikeskkond koos kdigi vajalike tingimustega: vajalikud muusikainstrumendid, piisav
klassi suurus, vajalikud metoodilised materjalid, dpilaste piisavad oskused ja huvi, dpetajate
valmisolek, oskused ja eesmaérgistatud tunni tegevused. Koik see aitab kaasa Opilaste

terviklikule arengule.

1.3.1 Varasemalt tehtud wuuringute tulemuste lithikokkuvote seoses pillioppe

rakendamisega muusikatunnis

Kitarridpetaja K. Kdo (2013) ldbi viidud uuringu “Kitarridpe klassiruumis: uue dppekava
rakendamise hetkeseis” tulemuste osast vois lugeda, et dpetajate soov dppekava tdita olenes
suuresti sellest kui kaugel asus kool suurlinnast. Mida kaugemal oli kool suurlinnast, seda
negatiivsem oli suhtumine Oppekavasse, mida sarnasemad olid kooli ja Jpetaja
vadrtushinnangud, seda tahtsam oli ka dppekava tditmine pillidppe osas. Kdige suurem mure
oli siiski pilliparkide puudumine. Opetajad olid arvamusel, et kui dppekava kehtestas riik,
siis jérelikult peaks riik ka looma voimalused selle rakendamiseks. Jieti tdhelepanuta

asjaolu, et pilliparkide soetamine oli ja on siiski koolipidaja ehk omavalitsuste mure.

T. Dreimann (2013) uurimustéost “Muusikainstrumentide valik ja kasutamine pdhikoolide
I kooliastme muusikatundides Parnu linna koolide niitel” selgus, et pillidppe ldbiviimisel
on iildhariduskoolide majanduslikud voimalused kdige suuremaks takistuseks pillidppega
tegelemisel ja oodatakse suuremat abi védljaspoolt. Samuti oli muusikadpetajate seas
pilliméng juba siis véga tihtsal kohal ja vdimaluse korral olid dpetajad valmis pillidpet ka
rakendama, kui leitakse pilliparkide tdiendamiseks vajalikud materiaalsed vahendid. Pillide

véihesuse tottu ei saanud dpetajad pillimdnguga igal tunnil tegeleda.
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K. Omblus (2014) kirjutab oma uurimustd6 “Pillidppe hetkeseis muusikadpetuse ainekava
rakendamisel Viljandimaa iildhariduskoolide néitel” tulemuste osas samuti sellest, et kuigi
Opetajad on ennast koolitanud, on kdige suuremaks probleemiks pillide puudus voi siis viike
valik. Samuti mérgiti dra tundide vdikest mahtu, mis ei vdimalda dppetegevusi tdismahus
1dbi viia. Uurimuse kokkuvdttena selgus, et pillimédngu rakendamine tunniosana on hoogu

kogumas ja arenemisjérgus.

K. Lohu (2014) toob oma t66 “Kitarridpetuse rakendamine pohikooli 3. astmes uuendatud
riikliku dppekava kohaselt” tulemustes vilja, et enamus Jpetajatest nieb kitarridpetust kui
vOoimalust muusikatunni rikastamiseks ja loovuse arendamiseks, kuid Opetajad kurdavad
jatkuvalt pillide vdhesuse vdi puudumise iile ning samuti vajaliku erialase ettevalmistuse
puudumise teemal. Sama autor mirgib (2016) aasta magistritods “Loovuse arendamine ja
toetamine muusikatunnis ning kitarridopetuse voimalused selleks”, et muusikadpetajad
ptitiavad pilliparkide puudumise tdttu olukorda loovalt lahendada ning selleks kasutavad

opilased ja dpetajad oma isiklikke pille voi laenavad muusikakoolist.

Kokkuvotvalt voib eelnevalt 1dbiviidud uurimuste pdhjal 6elda, et kdige enam on mdjutanud
pillidppega tegelemist pilliparkide puudumine ja olukord 2011 — 2016 aasta uurimuste

pohjal oli ldbivalt sarnane ja ilma suurte muutusteta.
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2. UURIMUSTOO METOODIKA

Magistritod eesmiirgiks on vilja selgitada, kuidas 2011. aastal kehtima hakanud uue
oppekava kohaselt rakendatakse pillimdngu Lduna- Eesti riigigimnaasiumite

muusikatundides.

2.1 Valim

Lahtudes magistritdd eesmérgist kasutati uurimuses sihipérast valimit, mis tdhendab, et
uurija ise valis vélja uuritavad ja leidis ideaalsed kiisitletavad (Rdmmer, 2014). Uurimuse
seisukohalt oli oluline, et valimisse kuuluksid muusikadpetajad, kes to6tavad Louna — Eesti
riigiglimnaasiumites. Uuringus osales kokku kuus Louna — Eesti riigiglimnaasiumis todtavat
muusikadpetajat. Koik muusikadpetajad olid ndus uuringus osalema. Tabelis 1 on vélja
toodud Opetajate taustaandmed. Konfidentsiaalsuse tagamiseks on uuritavate nimed

asendatud pseudoniilimidega.

Tabel 1. Opetajate taustaandmed

Pseudoniiiim Erialane Oppeasutus, kus eriala Omandatud eriala
toOstaaz omandati
Adeele 16 aastat EMTA Koorijuht
Muusikadpetaja
TU Opetajate Seminar
Anete 31 aastat Tallina Riiklik Koorikjuht
Konservatoorium
Karoline 22 aastat Kultuuriakadeemia(Kolledz) | Koorijuht —
muusikadpetaja
kutse
Teresa 28 aastat Tallinna Riiklik Koorijuht
Konservatoorium
Susanne 26 aastat Tallinna Riiklik Muusikadpetaja —
Konservatoorium kooorijuht
Tallinna Pedagoogika Kukltuuriloo
Ulikool Opetaja kutse
Kirsika 17 aastat TU Opetajate Seminar Muusikadpetaja
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2.2 Andmete kogumine

Andmete kogumiseks kasutati poolstruktureeritud intervjuud, mis vdimaldab lisaks
eelnevalt koostatud intervjuukavale muuta vajadusel kiisimuste jirjekorda ning kiisida
tapsustavaid kiisimusi (Lepik et al.,, 2014). Lisaks teeb see vdimalikuks vahendada
kiisitletava motteid, seisukohti, tundeid ja teadmisi (Laherand, 2008). Intervjuu kava
koostamisel olid aluseks teoreetilised lahtekohad ja uurimiskiisimused. Intervjuukavas (vt
lisa 1) oli kokku 23 kiisimust, millest kolm kiisimust puudutasid taustaandmeid, tiheksa
Opetajate erialast ettevalmistust ja arvamusi pillimidnguga tegelemisest glimnaasiumis ning

iiksteist kiisimust oli pilliparkide olemasolu ja pillimdngu rakendamise kohta.

Uurimuse valiidsuse tagamiseks viidi ldbi pilootintervjuu ithe glimnaasiumi
muusikadpetajaga, et teha kindlaks uurimisinstrumendi sobivus uurimistéd eesmérgi
taitmiseks, mille tulemusena korrigeeriti intervjuukavas olevate kiisimuste sonastust.

Naiteks oli mdnes lauses tarvis pillidpe asendada sdnaga pilliméng.

Intervjuud toimusid kokkuleppel kiisitletavatega neile sobival ajal ja kohas. Koigi
intervjuude kestus oli vahemikus 50 - 57 minutit. Intervjuud salvestati arvuti abil, kasutades
selleks salvestussiisteemi QuickTime Player. Koiki Opetajaid teavitati intervjuu

salvestamisest.
2.3 Andmete analiiiis

Andmete analiiiisimiseks kasutati kvalitatiivse induktiivse sisuanaliiiisi meetodit, et vilja
selgitada kiisitletavate erinevad arusaamad ja kogemused (Kalmus, Masso & Linno, 2015).
Muusikadpetajate véadrtushinnangute pohjal selgitati vilja pilliméngu

rakendamisvdimalused glimnaasiumi muusikatundides.

Andmeanaliilisi esimeses etapis transkribeeriti kdik intervjuud tdies mahus sdnasonalt,
selleks, et viltida tdlgendamisel korvalekaldumisi. Transkribeerimise kiirus sdltus
intervjueeritavate radkimise diktsioonist, hdéle valjususest ja tempost. Kdikide intervjuude
transkribeerimiseks kasutati arvutiprogrammi iTunes, mis vdimaldas salvestist korduvalt

kuulata ja vajadusel sekundite kaupa tagasi kerida. Uhe 50 minutilise intervjuu
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transkribeerimiseks kulus aega viis kuni tiheksa tundi. Kdikide intervjuude kogumaht kokku
oli 106 lehekiilge transkribeeritud teksti.

Teises etapis kodeeriti saadud informatsioon, et mérkida &ra tdhenduslikud iiksused.
Kodeerimiseks kasutati vaba juurdepdidsuga andmetodtluskeskkonda QCAmap, kuhu
sisestati uurimiskiisimused ja laeti iiles kuue intervjuu transkribeeringud, mis eelnevalt
vormistati Unicode (txt) failideks. Leitud tdhenduslikest {iksustest loodi iga
uurimiskiisimuse alla koodid. Saadud koodidest moodustati alakategooriad, mis on toodud

nditena tabelis 2.

Tabel 2. Koodidest moodustatud alakategooriad
Koodid Alakategooria
v' plaatpille ei ole

meil ei ole vajalikku pilliparki
pillide vdhesus

lapsed kasutavad oma pille
suuri koguseid ei osteta

oleks vaja rohkem pille
Pillide olemasolu

CULRRS

koolipoolne toetus pillide soetamiseks
on olemas
musitseerimiseks vajalikud

\

instrumendid on keldrikorrusel
bandiruumis

Koodidest moodustus 23 alakategooriat, millest tuletati viis iildkategooriat ning nendest

omakorda loodi neli peakategooriat. Ndide toodud tabelis 3.

Tabel 3. Alakategooriatest lildkategooriate-ja peakategooriateni

Alakategooriad Uldkategooria | Peakategooria

V' Opetaja ei ole pillimdnguoskust
oppinud, kuid saab hakkama

v’ dpetaja oskab juhendada

v vanema pdlve Opetajad pole

ettevalmistatud
v metoodiliselt ei oska iihtegi pilli .
juhendada Opetaja Pillimingu harrastamist
v' dpetajal on puudud teadmistest | ettevalmistus, mdjutavad faktorid
v’ Opetaja peab nidgema palju .
vaeva aktiivsus,
v’ varasemalt 13petanud Opetajatel teadmised ja
pohipilliks ainult klaver oskused
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Andmeanaliilisi tulemuseks saadi neli peakategooriat: pillimédngu rakendamine Lduna —
Eesti  riigigimnaasiumite =~ muusikatundides, = muusikainstrumendid ja  nende
kasutamissagedus, pillimdngu tdhtsus giimnaasiumi muusikatundides, pilliméngu
rakendamist soodustavad ja takistavad tegurid. Tulemuste esitamisel ja kinnistamisel
kasutatati pea- ja iildkategooriaid ning intervjueeritavate tsitaate, mida paremaks

loetavuseks on keeleliselt toimetatud.
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3. UURIMUSTOO TULEMUS JA ANALUUS

Magistritod eesmérgiks on vilja selgitada, kuidas on 2011. aastal kehtima hakanud uue
oppekava  kohaselt rakendunud pillimdng Louna- Eesti riigigimnaasiumite
muusikatundides. Andmete analiiiisist tulenevalt loodi neli peakategooriat: pillimdngu
rakendamine Louna — Eesti riigiglimnaasiumite muusikatundides, muusikainstrumendid ja
nende kasutamissagedus, pilliméngu tdhtsus giimnaasiumi muusikatundides, pillimdngu
rakendamist soodustavad ja takistavad tegurid. Esimene ja kolmas peakategooria jagunesid
kaheks iildkategooriaks, teine, kolmas, neljas kategooria moodustus iihest iildkategooriast.

Peakategooriate jagunemine lildkategoooriateks toodud néitena tabelis 4.

Tabel 4. Peakategooriad ja tildkategooriad

Peakategooriad Uldkategooriad
Pilliméngu rakendamine Louna_Eesti Opetajate kogemused, oskused ja
riigiglimnaasiumite muusikatundides vairtushinnangud

Opilaste aktiivsus ja vdimalused arendada

olemaolevaid oskusi

Muusikainstrumendid ja nende

kasutamissagedus Pillipargi olemasolu ja kasutamisvoimalused
Pilliméngu tihtsus Riigiglimnaasiumi Opetajate kogemused ja arvamused
muusikatundides. Opilaste aktiivsus ja oskused

Pillimédngu harrastamist soodustavad ja

takistavad tegurid. Pillimangu rakendamist modjutavad faktorid

Jargnevalt kirjeldatakse tulemusi peakategooriate kaupa ning tuuakse vilja tildkategooriad

ning tulemused kinnistatakse intervjueeritavate tsitaatide abil kaldkirjas.
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3.1 Pilliméngu rakendamine Louna - Eesti riigigiimnaasiumite muusikatundides

3.1.1 Opetajate kogemused, oskused ja viiirtushinnangud

Analiitisides intervjuusid ilmnes, et enamus Opetajaid on omandanud koorijuhtimise eriala,
kuid mitmete erinevate muusikainstrumentidega seotud kogemusi ja kokkupuuteid on kdigil
Opetajatel olnud. Susanne Oppis laste muusikakoolis klaverit, méngib akordionit, teab kitarri
duure, O0ppis aukhuulikuga puhkpille. Teresa méngib kitarril monda akordi kitarril. Adeele
el nimetanud tihtegi pilli. Karoline oskab mingida véikekannelt ja parmupilli. Anete on
oppinud akordionit, plokkflo6ti ja orkestri 100kpille. Kirsika dppis ise trompetit méngima ja
on Oppinud veel plokkfloiti ning kaks aastat vdikekannelt. Kdikide muusikadpetajate
poOhipilliks on klaver, mida nad on valmis vajadusel juhendama. Teiste eelnimetatud pillide
osas pole dpetajad arvamusel, et nad oskaksid neid dpetada, sest ei tunne vastavate pillide
metoodikat, kuid saaksid juhendamisega edukalt hakkama ning on seda vdimalusel ka
teinud. Uks dpetaja on vdimalusel giimnaasiumi osas aegajalt viikekannelt ja parmupilli
opetanud. Enamus dpetajaid oskavad kiill erinevate instrumentide votteid, kuid pole leidnud

vOimalusi nende rakendamiseks.

Ei saa éelda, et ma oskan /.../ ma olen seda oppinud ja moned teadmised on mul olemas, et
hédapdrast saaksin juhendada kiill (Anete).

Metoodiliselt opetada ei oska ma tihtegi pilli (Susanne).

Pillimingu juhendamisel kasutavad dpetajad erinevaid meetodeid: ette nditamise, kuulmise
jérgi, noodist, tahvlile kirjutatud partituur. Vajaliku noodimaterjali on dpetajad koostanud
ise. See, et Opilane oskab noodist méngida, on dpilaste puhul véga tdhelepanuvédirne oskus,
sest enamus noodist méngida ei oska. Enamus ajast toimub Opetamine noodi jérgi nii, et
isegi kui dpilane ei oska, siis teeb ta ringi timber vastavale noodile ja teab, kus kohas tépselt
méngida. Eelnevalt on selgeks tehtud ka riitm ja siis Opilased saavad teatud dige koha peal

méngida kolaplaati ja seal pole midagi keerulist, kui see dpilasele hésti selgeks teha.
Noodi jdrgi juhendada ma oskan. Ma olen teinud tdpselt sellised seaded, et voimalikult palju

kolaplaate saaks korraga koos kolada, voimalikult palju lapsi koos mdngida ja me teeme

seda toesti noodi jdrgi. Mitte iihehddlselt, vaid oluline just, et mitmehddlselt! Kui on tarvis
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laulusaadet, siis ma valmistan ette materjalid /.../ noh, et oleks noot ja et oleks duurid peal,

et/.../, saavad neid vajadusel vaadata (Susanne).

Opetajate kogemused on, et pilliminguga tegelemine kogu klassi ulatuses nduab palju
lisat6dd ja aega nii ettevalmistuse kui tegevuste labiviimise etapis. Hoolimata erinevatest
pilliméngu rakendamist mittesoodustavatest teguritest ja sellest, et seda tehakse harva,
leiavad Opetajad Oppekava tditmise eesmirgil mitmeid erinevaid voimalusi ja vahendeid,
kuidas koos musitseerida, nii rithmas kui ka individuaalselt.

Mitmel korral mainiti kdlaplaatide kasutamist kui vdimalust kaasata musitseerimisse kogu
klass. Trummikomplekti, mida saab jagada mitme Opilase vahel kehapilli riitmidppe
eesmirgil, omaloomingulised iilesanded olemasolevate pillidega, Opilaselt — Opilasele
Opetamine paarikaupa voi viiksemates rithmades, kasutatakse kitarriméngu laulude saateks
ja Opilaste olemasolevaid pillimédnguoskusi tunni lébiviijatena. Tihti jagatakse ks
trummikomplekt kahe kolme dpilase vahel. Opetaja dpetab igale dpilasele, mida ta tegema
peab ehk siis millist partiid keegi mingib. Enamus juhtudel, Opetajate arvamustes,

pilliméngu, pillide vdhesuse tottu ette ei voeta.

Kodlaplaadi kohver annab vdimaluse jagada igale dpilasele kitte muusikainstrument ning
koik saavad olla protsessis osalised. Kuigi seda kasutatakse harva, on see siiski liks
vdimalus koosmusitseerimiseks. Opetajate {ilesanne on juhendada, kuidas mingida
kolaplaati pulgaga nii, et sealt heli tekiks ja kuidas see kauem kestaks. Samuti piitiavad
Opetajad midagi alati vélja moelda. Néiteks kasutades pille, mis muusikaklassis olemas on.
Uks dpetaja pani tunnis laua peale nii palju pille kui tal parasjagu klassis oli ja palus
dpilastel nendega teha lugu. Ulesandel polnud kindlaid reegleid, kuid oli tingimus, et kdik
peavad olema t66s. Mdnikord antakse Opilastele mingi teema, mis on seotud
muusikaajalooga ning sellisel juhul on dpetajad mirganud, et tulemused vodivad olla viga
iillatavad. See on olukord, kus saavad pilliménguoskusi ndidata need, kes monda
muusikainstrumenti juba valdavad ning saavad ka juhendada neid dpilasi, kes pilli tildse

ménginud pole.

Eesti rahvalaulu laulmise juures loomulikult rakendasime kandlemdngu sinna juurde. Mul
oli seal iiks tiidruk, keda ma teadsin /.../, kes kannelt oskab mdngida. Me laulsime seda laulu
tema kandle saatel. Ja ta oskab ka torupilli mdngida. Ta lihtsalt on iseseisvalt suur

pdrimusmuusikahuviline ja andis torupillitunni. Mina palusin, et vii sina libi see tund, kus
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me tahame torupilliga tutvuda /.../, miks ma peaks seda ise tegema, kui mul on selles klassis

olemas torupillimdngija (Karoline).

Opetajate kogemused ja viirtushinnangud seoses pillimingu rakendamisega tunnis on viiga
erinevad. Opetajad on arvamusel, et giimnaasiumidpilasel peab olema vdimalus ise valida,
kas ta seda tahab teha vOi mitte. Iga Opetaja peab arvestama Opilaste tahtmiste-,
individuaalsuse- ja varasemate kogemuste- ning oskustega. Tunnis tehtavad tegevused
peavad olema kdigile iihtemoodi lédbitavad. Samas peab Opetaja vahet tegema algklassil,
kellel saab huvi tekitada ja glimnaasiumidpilastel, kes vdibolla pole pillimdngust enam
huvitatud. Voibolla on kdinud dpilane isegi muusikakoolis, kuid kui ta on juba suur inimene,
siis peaks andma noorele valida, kas ta soovib pilli midngida voi mitte. Esimeste duuride
Oppimine on dpilastele uus ja huvitav tegevus, kuid loobutakse tihti kohe, kui saadakse aru,
et tarvis on ka harjutada ning Opetatajatele on jddinud tunne, et tdnapdeva lapsed ei taha
pingutada ja seda mitte ainult pillimdngu osas, vaid likskdik millise teema vdi tegevuse

puhul.

Ma ei saa temalt néuda giimnaasiumiosas, et ta oskab pilli médngida samal tasemel kui see
keegi teine, kes on tulnud teisest koolist teistsuguse opetaja alt ja siis veel kolmas liik, kes
on oppinud muusikakoolis ja nad on mul siis koik iiheskoos. Kuidas seda siis rakendada
nende kolme oskusega? Minu giimnaasiumi opetaja roll /.../, ma olen arvanud, on koige
rohkem see, et pakkuda tunde ja tegevusi, mis oleksid koigile iihtemoodi libitavad ja ei

pohineks nii-éelda varasematele kogemustele ja oskustele. See on trikk (Karoline).

Opetajad on arvamusel ja veendunud, et pilliming tunnitegevusena on iilivajalik ja
Opilastele meeldib seda teha. See on tegevus, mis peaks Opilastele andma positiivse
emotsiooni ja seda tehes peaks seda ka nautima, kuid selleks peab giimnaasiumidpilane
olema omandanud pillimdmguvotted juba pohikoolist voi on need saadud mdnel muul viisil.
Naiteks, iseseisvalt oppides voi muusikakooli dpingute kdigus. Tundides kasutatakse palju
nende Opilaste pillimdngu oskusi, kes on juba kiillalt palju pilli dppinud, mis aga ei tdhenda,

et nad seda rdomuga teeksid.
Leidub ka neid, kes on mdnda muusikainstrumenti varem dppinud, kuid pole ndus tunnis

teistele méngima. Seda pole ka seatud eesmérgiks, et kdik oskaksid ja peaksid muusikat

tegema ja seda veel ka nautima. Opetajad selgitasid, et nad mingivad kiill olemasolevaid
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muusikainstrumente, kuid mitte igas tunnis, vaid aeg — ajalt. Opilastel peab olema siiski
olemas eelnevalt huvi selle vastu ja ka oskused. Pohikooli riiklik dppekava fitleb, et
giimnaasiumis ei pea pillimdngu enam dppima, vaid seal peavad dpilased seda rakendama,

kuid pdhikoolist ei tule dpilasi, kes oleksid neid dppekava kohaselt dppinud.

Selleks, et pille praegu tunnis kasutada, peab olema mingi pillimdnguoskus nendel opilastel
juba olemas, et saaksin tekitada sellise olukorra, kus ma annan iilesandeid. Sina mdngi
niimoodi seda pilli ja sina mdngi niimodi. Need asjad peavad kokku sobima /.../. Me peame
saama mingisugust saadet kasutada ja mingit lugu mdngida, aga ma ei saa opetada seda
pilli médngima. Mones klassis ei ole mul mitte kedagi, peale ise enda. Seal nad ainult

laulavad ja mina mdngin klaverit (Anete).

Opetajad kasutavad vdimaluse korral tundide ilmestamiseks ja pillimingu opilastele
ldhemale toomiseks monikord ka professionaalide abi, kes ise mdnda pilli (enamasti bandi
instrumentaarium) védga hidsti valdavad ja teavad selle instrumendi koiki
kasutamisvoimalusi. Néiteks on iihes koolis IT — dpetaja, kes oskab mingida 166kpille ning
see annab vdimaluse tekitada olukordi, kus pille tutvustab professionaal. Opilased saavad
sealjuures kai se mingida ja samas teada selle pilli koiki kasutusvoimalusi. Ollakse
arvamusel, et Opetaja, kes ise teemat ei valda, ei saa sellest ka vaimustunult ridkida.
Naéidetena toodi ka internetikeskkond YouTube, kust on vdimalik dppida erinevate pillide
votteid, mida on keeruline rakendada kogu klassiga, kuid sobib ideaalselt

individuaaldppeks.

Neid inimesi, kes voiksid mingisugust valikkursust voi koolitust terve ndidal aega teha, on
ikkagi piiratud arv. See tihendab seda, et kool peab panustama lisaressurssidele. Samas kui
ma motlen selle peale, millised tehnilised voimalused on praegu iildse /.../, siis kasvoi nende
Youtube'i videode kaudu saab pillivotteid omandada. Neile meeldib seda teha hoopis
Youtube'i ndol. Seal on nii palju selliseid opetavaid videosid ja nad saavad sellega ideaalselt
hakkama. Koik koos korraga iihte videot vaadatama panna ja siis selle jdrgi koos médngima

oppida, see pole voimalik (Kirsika).
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3.1.2 Opilaste aktiivsus ja véimalused rakendada olemasolevaid oskusi

Tulemustest selgus, et Opilaste varasem kokkupuude pillidega ei eelda alati seda, et dpilastel
on olemas soov ja tahtmine seda tunnis teha, kuigi nad seda oskavad. Pilliménguga
tegelemine nii tunnisisesel ajal kui ka tunnivélisel ajal oleneb paljuski dpilaste aktiivsusest.
On Opilasi, kes ise tahavad pilli méngida, neid, kes algul vaikselt kuulavad ja tunni 1dpus
juba véga hea meelega kaasa teevad. Enamjaolt toimub pillimdngu harrastamine dpetaja
initsiatiivil. Muusikakoolis korraliku ettevalmistuse saanud dpilased itlevad tihti, et ma ei
taha mingida. Opilaste aktiivsus sdltub klassist, mdned dpilased on ise viiga aktiivsed ja
tahavad koguaeg midagi méngida, teisi peab jdllegi koguaeg julgustama. Nditeks bandi tehes
on juhtunud, et dpilaste isiksused omavahel kuidagi ei klapi ning nende soov pilli mingida

vaibub vodi kaob tildse ja alati ei saa ka Opetaja neid pohjuseid teada.

Et see kindlasti soltub ka inimloomusest. Ma ei saa olla tema peale pahane, kui ta ei taha
selle elektripilliga mdngida ja talle meeldivad naturaalpillid. Minu arust on see viga tore.
Ma ei saa ka pahaks panna seda, kui inimene ei austa, ei vidrtusta naturaalpilli, aga ta

tahab vdga mdssata elektroonikaga (Kirsika).

Et avardada Opilaste musitseerimisvdimalusi nii individuaalselt kui ka erinevates
pillikoosseisudes on mitmetes glimnaasiumites sisse viidud valik- ja vabaainete siisteem.
Vabaainetunnid toimuvad peale tunde ning valikained on Oppekava kohaselt suunast
lahtuvad. Vabaaine valik annab pillimédnguhuvilistele dpilastele vdimaluse praktiliseks
musitseerimiseks ning hoogustab seeliibi pilliméngu veelgi enam. Uhe dpetaja sdnul annab
valikainete siisteem viga hea voimaluse tegeleda nendega, kes tdesti tahavad méangida pilli,
mitmehédlselt laulda ja ansambleid teha. Kolm korda aastas saavad dpilased teha valikaine
nddala ja valida endale ise aine, mida nad dpivad nédal aega jarjest. Selle valiku teevad nad
dra stigisel ning valikainenédalad on need, kus dpilased saavad tdesti musitseerida, kasutada

oma andeid ning selle tulemusena siinnivad ka alati toredad kontserdid.

Ja ma olen juttu kirja pannud, et kui sul on mingi pill kodus, vota see kaasa, noh teeme siis

midagi ja kui ei ole, ei juhtu ka mitte midagi (Teresa).
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Mitmel korral oli ka &ra mérgitud vdimalust, vabaainena valida band, mis vanasti oli ringide
nimetuse all. Bindi tegevust ei korralda alati dpetaja, vaid leidub tublisid ja aktiivseid
opilasi, kes koos omal algatusel seda tunnivilisel ajal teevad. Giimnaasiumis moodustatakse
Opetaja initsiatiivil ka saatebdnde, rahvapilliansambleid ning selle tarbeks tehakse eelnevalt
taustauuring ning otsitakse tiles dpilased, kes varasemalt pillimdnguga rohkem on tegelenud.
Uhe vdimalusena mirgiti 4ra ka koostod Viljandi Kultuuriakadeemia- ja Soome kooli
Opilastega. See ndeb vilja nii, et Eesti ja Soome kooli saatebéndid vdi instrumentalistid
teevad lihe osa kontserdist ja lauljad teise osa kontserdist ning 1d0ppeesmérk on teha tihine

aastakontsert nii Eestis kui ka Soomes.

Uhes koolis tehakse koostddd ka Tartu Puhpilliorkestriga, kuhu kaasatakse kdik need
Opialsed, kes oskavad monda puhkpilli juba mingida. Opilastel on vdimalik oma
olemasolevaid puhkpillioskusi rakendada ning koos musitseerida ka koolisiseses
puhkpilliorkestris. Uhes koolis valmib mdne kursuse 16puks muusikal, kus osalevad lauljad,
niitlejad ja band, kus mingivad need, kes muusikakoolis mdnda pilli juba dppinud on.
Muusikalis osalemine on vabatahtlik. Néiteks trumme méngis tiidruk, kes oli muusikakoolis
tegelikult dppinud klaverit ja viiulit, kitarri ja basskitarri méngisid viiuldajad, klaverit
mingisid kaks inimest korraga. Alati on kaasatud véimalikult palju dpilasi, kuid see tegevus
on tunnivéline ja ei puuduta iildse muusikatunde. Viies riigigiimnaasiumis on vdimalus
koigil huvilistel kdia koos musitseerimas tunnivilisel ajal. Tihti dpilased otsustavadki
omavahel, et vdiks koos midagi teha ning see on tegevus mida nad ka naudivad. Selleks, et
taita ritklikku dppekava mingilgi mééral on enamus koolide pillimidngu rakendamine viidud

vabaainete alla.

Jah, aga iildiselt on niimoodi, et opilased on ise piisavalt pddevad. Kui nad juba tegelevad
béndiga, siis see bdind ei tule kokku mitte algajatest, vaid nendest, kes kuskil on juba midagi

teinud ja kokku tulevad need, kellel endal on selle vastu huvi. Vot (Adeele).
3.2 Muusikainstrumendid ja nende kasutamissagedus

3.2.1 Pillipargi olemasolu ja kasutamisvoimalused

Intervjuudest selgus, et pillipargid enamus Louna — Eesti Riigiglimnaasiumite

muusikaklassides ei ole sellised, mis vastaks Oppekavas dra toodud Sppesisu kirjeldusele.
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Koikides muusikaklassides on digiklaverid ning iihes koolis veel ka digiklaveripaneel.
Naturaalkitarre kolmes glimnaasiumi muusikaklassis kohapeal kasutamiseks 2 - 4, kolmes
giimnaasiumis iiks cajon (iihes koolis kinkisid selle pilli dpetajale tema Opilased), kahes
koolis kdlaplaatide kohver, iihes koolis kastanjetid, iihes koolis 8 parmupilli. Uhes
glimnaasiumis kolm djembet, kontrabass, tamburiin, vdiksemaid muid riitmipille. Kahes
giimnaasiumis on muusikaklassis olemas kolm kuni neli vdikekannelt ja bédndimuusika
harrastamiseks vajalikud instrumendid: soolokitarr, basskitarr, trummikomplekt, mida
molema kooli tunnitegevustes vastvalt vajadusele, tunni eesmaérkidele, teemale, laulude

saateks, omaloomingulistes iilesannetes ja riihmatoddes ka kasutatakse.

Muusikaajaloo illustreerimiseks pillimdngu kasutamist ei mainitud mitte thelgi korral.
Pillimingu kasutamine tundides on véga juhuslik ja saavad mingida need, kes on juba viga
head méngijad. Laulud peavad olema lihtsad ja kergesti méngitavad. Igal dpperithmal on 35
tundi ja enamus Opetajate sonul dnnestub pillimidnguga tegeleda tunnisiseselt vaid paaris
tunnis. See koik sOltub aastast, klassist, teemast ja pillidest, mida kohapeal kasutada

vdimalik on. Uks dpetaja ei kasuta tunnis iihtegi muusikainstrumenti.

Suhteliselt harva, /.../ pigem siis kursuse lopus, /.../ see kuidagi nagu noh, ei saa éelda, et
on vilja kujunenud, aga /.../ jah, jdille hooti, noh, jouluajal mdngivad koik kolaplaate,
kursuse lopus saavad koik laulda ja loomulikult kui me midagi laulame siis on ikkagi bdnd
taga, et ma valin sellised lood ja igas klassis on ju neid, kes oskavad ja saavad mdngida,

kuid ka see on suhteliselt harva (Susanne).

Uurimise kidigus ja intervjuudest selgus, et enamus pille, mida muusikatundides kasutatakse
on dpetajate voi Opilaste isiklik vara. Igas koolis on olukord véga erinev. Enamustes Louna
— Eesti riigiglimnaasiumite muusikaklassides puudub vajalik pillipark pillimédngu
rakendamiseks. Et muusikatunde mitmekesistada ning tdita mingil maéiral riigi poolt
kehtestatud dppekava ndudeid on vajadusel muusikainstrumente laenatud mujalt. Nad ongi
kasutanud just neid pille, mida nad on ise oppinud /.../ muusikakoolis ja siis kooli kaasa
toonud, et seda nad on kiill teinud ja et toetada nende riihmatoid siis ma olen ikka mone pilli

pohikoolist laenanud ja viinud giimnaasiumisse (Kirsika).

Mones riigiiimnaasiumis on ka loodud eraldi bandiruum, kus on olemas koik vajalikud

muusikainstrumendid pillimdngu harrastamiseks, kust vajadusel saab Opetaja neid tuua
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muusikaklassi kasutamiseks ja mdnes koolis on biandikomplekt iiles seatud aulasse, kus
dpilased peale tunde saavad koos musitseerida. Uhes koolis bindimuusikakomplekt puudub

taielikult.

3.3 Pilliméngu tihtsus Louna — Eesti riigigiimnaasiumite muusikatundides

3.3.1 Opetajate kogemused ja arvamused

Enamus intervjueeritavatest olid arvamusel, et pillimidng muusikatunni osana on tihtis,
normaalne ja {ilivajalik tegevus ning vOimaluste korral tuleks seda igal juhul teha.
Pillimidnguga tegelemiseks peavad Opilased omama kuulamis- ja keskendumisoskust.
Pillimdng muusikatunnis nii individuaalselt kui ka koosmusitseerides, toob dpilastes esile
positiivseid emotsioone, aitab tunnis olla aktiivne osaleja, Opetab kannatlikkust,
jérjepidevust, annab juurde enesekindlust, kasvatab esinemisjulgust ning arendab kéelist
tegevust. Musitseerimisest rodmu tundmiseks peab nii Opilane kui ka Opetaja palju
pingutama ja harjutama ning see peab olema jérjekindel, huvitav, siisteemne tegevus juba

pohikoolist alates.

Mones klassis on 4-5 kitarriméngijat ja Opetajate arvates on see loomulikult normaalne
tegevus, kui tunnis kaasa méngitakse. Selgus ka, et tihti selliseid tunde pole, aga kui on, siis
on need véga head tunnid ja meeldivad kdigile. Kuigi pilliméng on enamus dpetajate arvates
tahtis, siis ithe Opetaja kogemuste ja arvamuse pohjal voiks seda teha vaid korra aastas, mitte
rohkem ja seega ei nde ta sellel iildse mdtet. Karoline on arvamusel, et pillimdnguga
tegelemine peab olema silisteemne ldhenemine. See, et hakatakse pilli dpetama 7, 8, voi 9

klassis, ei tdhenda veel seda, et Opilane on vdimeline méngima pilli gimnaasiumis.

Ollakse arvamusel, et koik muusikadpetajad ju tegelikult teavad, et praktiline tegevus annab
alati paremaid tulemusi. Opilane, kes saab midagi teha libi praktiliselt, tunneb sellest
onnestumise korral suurt rddmu. Ukskdik mis viisil pilliménguga tegelemine annab
emotsionaalselt Opilasele hea tagasiside. Helidega tegelemine ja millegi loomine ehk
osalemine loomeprotsessis, annab samuti hea tunde. Kirsika arvab, et laste maailma tulek
toimub kéte abil, kded on need, mis meid siin ilmas vastu votavad ja sellepdrast on ka laste
kujunemine seotud viga palju kéeliste tegevustega. Pole lihtne teha pilliméng igale iihele

emotsionaalselt sobivaks ja huvitavaks. Opetaja votab seelibi endale suure vastutuse.
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Pilliméng peab olema koikidele huvitav ja see ei tohi tdhendada seda, et dpilane lihtsalt istub

ja vaatab kuidas keegi teine mangib.

Modne Opetaja arvates ei ole pilliménguga tegelemine ilmtingimata vajalik, sest koik ei pea
pilli oskama méngida. Vihesel méairal riihmatunnina musitseerimine ei teeni eesmarki.

Oldi arvamusel, et oleks tore kui 15 minutit tunnist saaks teha kvaliteetset pillimingu ja kui
koik opilased oskaksid mingida monda instrumenti, kuid see ei aita kasvatada head ja
teadlikku kontsertkuulajat. Uhe dpetaja arvates ei sobi pilliméing ja tinapéeva kirsitu laps
omavahel kokku ning gilimnaasiumis on normaalne kui Opilane ei taha ja ei oska pilli
méngida. Pillimehi on ikka peetud erilisteks ja niiiid dkki piitidleme selle poole, et koik
peaksid oskama méngida mdnda muusikainstrumenti. Pillimidng pole dpetajate arvates nii

oluline kui laulmine.

Pilliméng nduab siiski palju harjutamist ja oskused ei tule ruttu. Viikese aja ja harjutamisega
pole lootustki headele tulemustele ja pigem v3ib negatiivse emotsiooni korral pillimdngu
vastu huvi iildse kaduda. Mitmed on {ihisel arvamusel ja ndustuksid sellega, et pilliméng,
tunnisisese tegevusena, ei peaks olema niivord praktiline tegevus, kuivord Opilastes huvi
tekitamine ja jddma pigem erinavaid instrumente ja nende méanguvotteid tutvustavale
tasandile. Oppekavas vdiks olla pilliméingu osa dra toodud jpigem huvi tekitamisena. Et
nded vot selline pill, tuua opilasele seda ldhemale, ndidata, et sellised voimalused on olemas
Jja et professionaalid mdngivad nii ning algajad mdngivad teisiti. Tutvsutama kindlasti peaks

(Kirsika).

Kaks dpetajat on arvamusel, et see, kes tahab pilli méngida teeb seda nii voi teisiti ja leiab
selleks soovi korral ka vdimaluse. Opetaja rolliks on pigem dpilasi juhendada, viia omavahel
kokku muusikahuvilised inimesed ja néidata neile kitte diged teeotsad. Tuleb huvi tekitada
Jja siis suunata need inimesed muusikakooli vastavat pilli oppima, aga ma /.../, ma ei tea, et
keegi on saanud viga tubliks pillimeheks sellesama tegevusega, mida ta siis tundides, titleme
viie-kuue aastaga harjutanud on. Kas ta sellega on saanud viiga heaks pillimeheks? Vaevalt,
see tihendab ikkagi lisaharjutamist ja tegemist /.../, et ma leian, et see koige tdihtsam
funktsioon on ikkagi see, et tekitada huvi muusika vastu. Ja ma arvan, et see ongi see opetaja
pohiroll, et ta ise ei pea oskama tohutult palju opetada, aga ta peab oskama ikkagi anda

suunasid erinevate pillide juures. Opilastele tuleb anda véimalus ise 6ppida méni pillisoolo,
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kas siis noodi jdrgi voi kuulmise jdrgi. Ttdnapdeval neid vahendeid on lihtsalt nii palju

(Susanne).

Enamus Opetajad on arvamusel, et muusikadpetuse eesmérk on siiski hea kontsertkuulaja
kasvatmine ja kui dpilane satubki kunagi ooperisaali, siis peab ta sellest ooperist aru saama,
sellest midagi teadma, seda oskama véartustada. Pillidpe seda kuidagi ei toeta ja selleni
joutakse dpetajate sonul hoopis teiste lahenduste kaudu. Sellest radkides, seda kuulates, selle

iile arutledes ja noort inimest motlema pannes.

3.3.2 Opilaste aktiivsus ja oskused

Opetajata sdnul on pilliméng dpilastele meeldiv tegevus, kui ta seda histi oskab. Leidub ka
neid, kes oskavad, kuid ei taha {ildse midngida ning mitte mingil viisil kaasa musitseerida.
Koigist intervjuudest tuli vélja, et pilliménguga tunnis tegelevad muusikakooli dpilased, kes
omavad piisavalt oskusi. Kogu musitseerimisprotsess on seotud suurel médral ka dpilaste

aktiivsusega. Leidub neid, kes on valmis koguaeg pilli mdngima, kui selleks vdimalus tekib.

Samas on neid, kes algul on tagasihoidlikud, ei julge pilli kétte votta, kuid praktilise tegevuse
kiigus, hiljem sellest viiga innustuvad. Opetajate sdnul on dpilasi, kes lihtsalt ei tahagi pilli
méngida, sest see ei kuulu tema huvialade hulka ja tema peale ei saa olla sellepérast pahane,
vaid sellega peab lihtsalt arvestama. Selgus, et kontingent, keda tuleb Opetada, on viga
erinev ning dpetaja peab arvestama, et igaiiks neist on omaette indiviid. Opilaste aktiivsus

on seotud ka dpetaja aktiivsusega.

Nii monigi Opetajatest leiab, et giimnaasiumiastmes on inimeste huvialad ja hobid vilja
kujunenud ja on ikkagi palju inimesi, kes ei taha (Susanne). Samas on palju dpilasi, kes ise
tahaksid véga pilli méngida, kuid lihtsalt ei julge seda teha. Samas on ka neid vahepealseid
Opilasi, kes on valmis mingima igal ajal, kui selleks tarvidust on. Alati ei sdltu koik
Opilastest, vaid oluline roll on ka Opetajal, kes samuti peab oskama kohaneda koigi
olukordadega. Nditeks monel pdeval pole dpilastel kdige parem tuju, teema pole koitev ja
siis tuleb tunni kdiku muuta vastavalt dpilaste aktiivsusele. Teinekord on jélle selline klass,

kes tahaksid koguaeg laulda ja pilli médngida.
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On ka 0pilasi, kes tunni alguses titlevad: ”Ma ei taha, aga noh kuulame!” Istuvad vaikselt,
kaks kdtt pingi peal, mina rddgin, et tdna on siis selline tund. Tunni lopus nad juba vdga
suure roomuga tahakids iihte, teist ja kolmandat pilli méngida (Adeele). Opilased pole kdik
ithesugused. Nad on nii erinevad, et seda tegevust voiks olla ja pillimdngu voiks soosida,

aga kuidas seda teha, on pdris keeruline (Anete)?

3.4 Pilliméngu harrastamist soodustavad ja takistavad tegurid.

3.4.1 Pilliminguga tegelemist mojutavad faktorid

Intervjueeritavate sonul ei ndinud varasem Oppekava Opetajate Opetamisel ette erinevate
pillide maénguoskuste omandamist ja glimnaasiumi muusikadpetajatel puudub
pillimingualane ettevalmistus, et praktiseerida pillimingu muusikatundides. Opetajatel
puuduvad vastavad kogemused, oskused ja teadamised pilliméngu dpetamiseks, kuid nad on
valmis Opilasi juhendama ja saavad sellega vajadusel hakkama. Enamus viitsid, et ei oska
ja pole kindlad kas metoodiliselt ikka ollakse “digel teel”, sest pole Oppinud vastavat
metoodikat iihegi pilli kohta. Enamus dpetajate pohierialaks on koorijuhtimine ja pohipilliks
klaver. Iseseisvalt on Opetajad ennast tdiendanud ja Oppinud juurde erinevate pillide
pohitddesid ja minguvotteid, mida nad vajadusel on ka valmis juhendama. Niiteks

parmupill, vdikekannel, kitarril moned duurid, fl66t.

Ei saa éelda, et ma oskan, ma olen seda oppinud ja noh, need teadmised on hdda pdrast, et

saab midagi teha (Anete).

Opetajad olid arvamusel, et lihtsalt dpetaja aktiivsusest ja olemasolevatest oskustest ei piisa.
Puuduvad vastavasisulised koolitused, tdiendopped ja metoodilised materjalid
giimnaasiumis Opetavatele muusikadpetajatele. Intervjuude kéigus selgus, et pole tehtud
iihtegi koolitust, mis aitaks giimnaasiumi muusikadpetajat selles osas, kuidas praktiseerida
aktiivset musitseerimist klassiga, kus dpib 36 Opilast. Kogu klassitiis giimnaasiumidpilasi
on tulnud kokku erinevatest koolidest ning kdik omavad védga erinevat ettevalmistust
pillimingu osas. Opetajate arvates on iilim aeg, et tekiksid giimnaasiumidpetajatele vastavad
koolitused. Ja neid ei ole tekkind, ei EMTA ega iikski teine tiksus ei paku sellist koolitust,

mida giimnaasiumiopetaja vajaks (Karoline).
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Ma tunnen koolitustest puudust. Aga sellega on keeruline, kuna minu téokoormus on

ddrmiselt suur ja need koolitused ei ole sobinud siiani minu toégraafikuga (Susanne).

Opetajate sdnul liheb veel aega kuus kuni seitse aastat, enne, kui pdhikoolist tulevad
Opilased, kes on juba pillimdnguvdtteid mingil médaral omandanud vai kandle-, plokkfloodi-
ja kitarriga tutvust teinud, kuid kui pilliparkide olukord ei parane, siis pole neid Opilasi
kuskilt oodata. Uks Opetaja ei tea niiteks iihtegi Opilast, kes oleks siiamaani pdhikoolis
kannelt Oppinud. Mitme Opetaja arvates seisnevad “kédrid” selles, et tihti tulevad
opilased “tundmatust pdhikoolis”, kus teda dpetas hoopis teine dpetaja ja giimnaasiumisse

tulles, peab ta kohanema jille uue dpetajaga.

Opetaja saab ananiiiimse kontingendi dpilasi, kes kdik on viga erinevad isiksused ning,
kuidas panna musitseerima rithm dpilasi, kes on vddrad nii dpetajale kui ka iiksteisele. Igal
aastal on Oppekavas ette ndhtud pilliméng. Ette on ndhtud kolmkiimend tundi dppetddd ja
sinna juurde viis tundi arvestusteks. Kiisimus on selles, et kuidas kolmekiimne tunniga saada
teada, mida keegi juba mingida oskab. Tihti dpetajad ei saagi seda teada, sest see aeg kulub

muusikaajaloo dpetamisele ja tulemuste hindamisele.

Tahtsustatakse laulukultuuri sidilitamist ja muusikaajaloo Oppimist. Ma arvan, et see
muusikaajaloo osa on tegelikult tisna tdihtis, iseasi, kui pohjalikult ja kui teoreetiline see
peab olema, aga nad voiksid ilmaelust iiht-teist teada (Anete). Teine Opetaja oli jéllegi
arvamusel, et tema ise polegi paris muusikadpetaja, vaid on Opetaja, kes oskab edasi anda

palju vajalikke teadmisi ja see ongi koige tédhtsam.

Pillimdng on ka mitme Opetaja arvates voibolla hoopis lahendus véikesearvulistele
klassidele, sest vidikese koguse muusikainstrumente suudab iga kool endale aegamodda
soetada. Et, kui me koori ei saa, siis me saame pillimuusikaga vdiikestes koolides tegeleda ja

viis kannelt suudab viike kool endale lopuks hankida ja see on suurepdrane (Susanne).

Kolme opetaja puhul kerkis esile ka mure mitmehéélse laulukultuuri kadumise péarast, kuid
iilejadnud kolm Opetajad selle pirast muret ei tundnud ja selgitasid, et kuna neil on
suurearvulised koorid juba mitmeid aastaid, siis pole nad ka sellele kunagi mdelnud ja
tihelepanu pooranud. Uhe Opetaja arvamus oli, et pilliminguga tegelemine vdib

mitmehailsele laulmisele avaldada siiski tugevat moju ja sootuks kaduda ning seega pole
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varsti enam noorte seas koore, kes laulupeole tahaksid minna. Koorid on meil olnud koguaeg
tahtsal kohal ja laulmisega on tegeletud koguaeg, kuid pilliming on lisandunud meile alles
niiiid. Opetaja tundis muret, et kas pilliming suudab vdistelda meie olemasoleva

laulukultuuriga ning kuidas hoida laulupeo traditsiooni sdilimist?

Intervjueeritavate arvamused tunnitegevuste lébiviimise osas olid, et kdike vordsel tasemel
osata ja kdiki tegevusi korraga tunnis 14bi viia ning kdike koigile dpetada pole vdimalik. Iga
Opetaja teeb seda, mida ta kdige paremini oskab. Uks Opetaja on kindel, et saaks
pilliménguga seotud tegevuste juhendamisega edukalt hakkama ning leiaks ka kooli poolse
toetuse pillide soetamiseks, kuid pole sellega vaeva nédinud ja endale veel selgeks teinud,
mida ta tépselt tahab Opilastega teha ja kuhu jouda, milliseid pille ikkagi nendega méangida
ja milliseid oleks vaja soetada. Kahe kooli muusikadpetaja arvates on tunnisiseselt voimalik

koike teha, kui dpetaja ise oskab olla loov.

Pilliméngu harrastamine soltub ka klasside suuresest, mugavusest ja pillide hoiustamise
voimalustest. Mitmes Louna — Eesti riigigiimnaasiumis on muusikklassid véikesed, halva
plaaniga ning ei leidu piisvalt ruumi pillide hoiustamiseks. Kahes muusikaklassis on
piisavalt ruumi erinevate muusikainstrumentide paigutamiseks. Mainiti dra ka miira, mis
véikses klassiruumis pillimdngu harrastamise tulemusena tekib. Arvati ka, et
klassikomplektitdit erinevaid pille pole keegi ndus ostma. Mitmel korral mainiti ka haid
tootingimusi, suure klassi kasutusvdimalust, pillide olemasolu ja toetavat kollektiivi ning

koolijuhti. Néiteks iihes koolis palus dpetaja soetada koolile kontrabassi ja kool seda ka tegi.

Oppematerjale on dpetajate arvates vihe vdi puuduvad iildse. Opetajad peavad vajalikud
noodid ise koostama ning transponeerima laule, mis originaalhelistikes Opilastele laulmiseks
liiga korgeks osutuvad. Ka noodimaterjal ja erinevad seaded koosmusitseerimiseks,
olemasolevate pillidega, koostavad Opetajad ise ja see on niigi suure tdokoormuse juures
aeganodudev tegevus. Mérgiti dra, et tuli aeg, kui ebapiisava ettevalmistusega Opetajatel tuli
hakata pillimédngu mingil méadral koolides rakendama, siis enamus seda ette ei votnud.
Enamus Opetajaid pole leidnud siiani aega, rahalisi voimalusi, vastavaid kursusi ning tahet
ja soovi ennast edasi tdiendada ja intervjuudest tuli vilja siiski probleem, et...meil,
glimnaasiumiopetajatel puuduvad vastavad materjalid (Adeele) ja toékoormus on

pillimdnguga seotud oppeprotsessi ettevalmistamiseks liiga suur (Anete).
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Uks opetaja selgitas, et ta on korduvalt teinud ettepanekuid korraldada koolitusi
glimnaasiumidpetajatele. Vastanud erinevatele kiisimustikele, et millist koolitust vaja on ja
tditnud muid ankeete, kuid siiani pole selles vallas midagi ette vdetud ja koolitused
giimnaasiumidpetajatele tegelikult pole. Kdik koolitused on siiani olnud pohikooli suunaga
ja pohikoolis tdotavale muusikadpetajale. Glimnaasiumis téotav muusikadpetaja ise ei pea
oskama Opilastele Opetada pillimdnguvotteid, vaid peab oskama pillimédnguga soetud
tegevusi juhendada ja vastavasisulised koolitused, kuidas seda teha puuduvad. On tekkinud
suur vajadus Oppematerjalide ja koolituste jirele, et kuidas ikkagi Opilaste olemasolevate
pilliménguoskuste baasil teha kogu klassile sobivaid seadeid ning kuidas seda siis kogu

klassiga ka rakendada.

Opetajad mirkisid ira, et pillipark vdiks olla tdiendatud nii kitarride, erinevate riitmipillide,
kannelde kui ka flodtide osas, sest need on pillid, mida saaks, v3iks ja peaks kasutama
muusikatundide rikastamiseks. Suurt puudust tuntakse ka Orffi — instrumentaariumist, mis

aitaks tunnitegevusi mitmekesisemaks muuta ja pillimdnguga tunnisiseselt rohkem tegeleda.

Uks dpetaja mainis, et leida tasakaalu keskendumise, vaikuse ja pillimingu vahel on raske.
Glimnaasiumi Opilaste arv pole piiratud ja kuidas méngida pilli klassiga, kus on kokku 36
opilast. Selleks peavad dpetajal olema teadmised, mida hetkel pole. Suures rithmas dpetades
on probleeme laste erinevate tasemete- ja pillimdnguoskustega ja alati pole dpilaste aktiivsus
selline, mis soosiks pilliméinguga tegelemist ja sellest rddmu tundmist. Opilastel on viiga
erinev ettevalmistus, sest pdlvkond, kes omab eeldatavaid oskusi, alles on giimnaasiumi
poole teel. Ehk siis iitleme niimoodi, et kui kaks tuhat kaksteist hakkas see esimene seltskond
opetajaid oppima, kuidas lastele pilli opetada, siis nende opetuse jdrgsed lapsed ei ole veel

isegi pohikooli teises pooles (Karoline).
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4. ARUTELU

Gilimnaasimi ja pdhikooli riiklik dppekava voeti vastu 2011 aastal. Selle aja jooksul on
tehtud mitmeid uuringuid pillidppe rakendamisest. Kéesolev magistritdo uurib, kas ja kuidas
rakendatakse pilliméngu Louna — Eesti riigiglimnaasiumites, mis loodi riigi poolt. Selleks
vorreldakse antud uurimuse tulemusi eelnevalt tehtud uurimustédde tulemustega (Kéo,
2013; Dreimann, 2013; Hellamaa, 2014; Lohu, 2014; Lohu, 2016; Omblus, 2014). Uurimuse
kdigus selgus tdsiasi, et nii varasemalt ldbiviidud uuringute kui ka kdesoleva uuringu
tulemusi arvestades, saab jéreldada, et jatkuvalt on kehv olukord pilliparkide osas. Nii kaua
kui ei leita koolipidajate poolt rahastust, siis pole loota ka tulevikus, et
gilmnaasiumitesse kunagi iildse jouavad opilased, kes oleksid pohikoolis saanud

oppekava kohaselt pilliopet, et neid oskusi giimnaasiumis rakendada.

K. Kédo oma (2013) uurimuses tdi vélja, et vdibolla on pdhjuseks Opetajate vihene
informeeritus pilliparkide soetamise osas. Ekslikult v3idi arvata, et kuna dppekava kehtestas
riik ja riigiglimnaasiumid 101 riik, siis justkui peaks ka rahastus tulema riigi poolt, mida
mainisid ka kdeasolevas uuringus osalenud dpetajad, kuid tegelikult on pillide soetamine
hoopis koolipidajate ehk omavalitsuste iilesanne. Oppekava nieb ette nii pdhikooli kui ka
riigigimnaasiumi ~ Oppekava  ithe  osana  pillidpet/pillimdngu  rakendamist.
Riigigiimnaasiumite kvaliteedikokkuleppe (2014) kohaselt, on koolis olev vara kaasaegne

ning vastab giimnaasiumi vajadustele.

Kiesolevast uuringust selgus, et koik klassid pole piisavalt suured. Seda nii pillide
hoiustamise kui ka erinevate muusikaliste tegevuste ldbi viimiseks, kaasaarvatud pillimidngu
rakendamine. Materiaal-tehnilisele varustatusele poorab tdhelepanu ka M. Muldma, kes
iitleb, et Oppekava saab edukalt rakendada vaid siis, kui muusikatunnid toimuvad, selleks
spetsiaalselt sisustatud muusikaklassis, kus oleks vdimalik luua to6riihmi ja vdimalusel ka
litkuda (Kikas, 2010, lk 361). Toetav dpikeskkond on ténapédeva Opilastele viga oluline
(Pustsenko, 2014), millest jireldub, et pilliméingu rakendamiseks kogu klassiga on vaja

piisavalt ruumi.
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Glimnaasiumi riiklik Oppekava (2011) iitleb, et poOoratakse tdhelepanu Opilaste
individuaalsete vOoimete ja oskuste arendamisele ja rakendamisele, isikupdrase motlemise
siivendamisele ning Opilaste sotsiaalsete oskuste rakendamisele muusikalistes tegevustes,
kasutades mitmekesiseid Oppevorme ja —meetodeid. Rakendatakse pohikoolis Spitud
pilliménguoskusi (riitmi- ja plaatpillid, plokkfl66t voi vdikekannel, akustiline kitarr) ning
avardatakse musitseerimisvdimalusi nii individuaalselt kui ka erinevates pillikoosseisudes.
Koigi uuringute kokkuvottena saab jareldada, et tegelikult ei tiideta enamus pohikoolides
riiklikku oppekava ning ka kiesoleva magistritoo tulemused kinnitavad seda sama

giilmnaasiumi osas.

Opilasi huvitab ilmekas muusika. Mingutehnika peab olema osav, originaalne ja uudne ning
dratama tdhelepanu. Kuna koik areneb nii kiiresti, siis peavad paljud juba praktiseerivad
Opetajad ja professionaalid tddema, et kord omandatud kutseoskustest kogu eluks ei piisa
(Delors, 1996). Pillide kasutamine tunnis vdimaldab mitmekesiseid musitseerimisvorme ja
Opetaja saab kasutada erinevaid metoodilisi votteid. Muusikainstrumentide kasutamine
tunnis néuab Opetajalt teadmisi ja ettevalmistust (Urbel, 2010). Mitmel Opetajal
puuduvad pillimidngu rakendamiseks vajalikud teadmised, oskused ja kogemused voi siis
peavad nad oma oskusi ebapiisavateks, et pillimdngu dpetamisega tegeleda, mis pole mitme
Opetaja arvates ka eesmirk, kuid olemasolevate oskustega saaksid enamus Opetajaid

hakkama, et dpilasi juhendada.

Opilased on viiga erinevate tasemetega ning dpetajad ei tea vahest, kuidas kdiki korraga
panna aktiivselt musitseerima nii, et Opilased sellest ka rd0mu tunneksid, samas selgus, et
niipalju kui musitseerimist tunnisisese tegevusena on harrastatud, siis on see dpilastele viga
meeldinud. Oldi arvamusel, et glimnaasiumidpetaja ei pea ise oskama véga hasti pilli
méngida, kuid ta peab oskama juhendada ehk siis giimnaasiumi muusikadpetaja roll on
olla suunaja, julgustaja ja toetaja ning voibolla polegi tarvis niivord uusi koolitusi
kuivord toetavaid didaktilisi materjale pillimingu paremaks rakendamiseks

suurearvulise klassikollektiiviga.

Kuna (PustSenko, 2014) kohaselt on dppimine ja Opetamine kahepoolne protsess, siis eeldab
see osapoolte vdga head koostdod, liksteise modistmist ja toetamist ja vastastikuseid
kokkuleppeid ning nendest kinnipidamist. Tanapédeva iiha kiirenevas elutempos ja kasvavas

infotulvas on noorel inimesel keeruline keskenduda ja siiveneda ja leida oma kohta. Tihti

37



j4db puudu tahtest, motivatsioonist ja soovist pingutada konkreetsete eesmarkide nimel.
Pillimingu rakendamine sdltub véga paljuski sellest, millised on glimnaasiumidpilaste huvid
hobid, tujud, oskused. Iga dpilane on omaette indiviid ja sellega peab dpetaja oskama

arvestada.

Urbeli (2010) sonul rikastab pillimdng muusikadpetust ja koolimuusikas on pillimdngu
dpetamisel palju lihenemisviise. Oppetaja peab suhtuma pilliméngu loovalt ning kasutama
hea eesmirgi huvides kdiki vdimalusi. Pillimidngu rakendamisel muusikatunnis kehtivad
samad pohimdtted, mis igas Opetuses. Esitekst tuleb omandada teadmised ja oskused ning
seejdrel neid praktiseerida ja loovalt kasutada. Erinevate pillide méinguvotete tundmine
ja nendel musitseerimine nouab opetajalt avatud meelt ning oppimistahet. Selgus, et
Opetajad on ennast siiski mingil mééral pillimdngu osas tdiendanud, kuid kolm Gpetajat
kuuest omavad arvamust, et pillimdng muusikadpetuse osana vdhesel médral ei anna

muusikatunnile midagi juurde ja pigem seda ei kasuta.

(Kuurme & Laherand 1998, lk 100 - 110) {itlevad, et Opetaja isikuna osaleb Opilase
arenguprotsessis ja tema tegevus kas siivendab voi lammutab kdike kavandatut. Positiivne
eneseteostus Ohutab lapsi kasutama oma vdimeid ka edaspidistes tegevustes edu
saavutamiseks. Tulemusi arvestades ilmnes, et kdik dpetajad peavad pillimidngu vajalikuks
tegevuseks, kuid pillide vdhesuse ja moningal juhul ka puudumise tdttu on see asjaolu

takistuseks, et pillimdngu dppekava kohaselt rakendada.

Pillimdng muusikatunnis nii individuaalselt kui ka koosmusitseerides, toob dpilastes esile
positiivseid emotsioone, aitab tunnis olla aktiivne osaleja, Opetab kannatlikkust,
jérjepidevust, annab juurde enesekindlust, kasvatab esinemisjulgust ning arendab kéelist
tegevust. Antud uurimustulemustest saame jireldada, et musitseerimisest rodmu
tundmiseks peab nii Opilane kui ka opetaja palju pingutama ja harjutama ning see

peab olema jirjekindel, huvitav, siisteemne tegevus juba pohikoolist alates.

Kuigi dpilased voivad olla dppeprotsessis aktiivsed osalejad, siis huvi puudumisel voib olla
oppimine ebaefektiivne ning nduda liigset pingutust (Lazarev, 2011). Muusikadpetuse
pamine eesmérk on dpetada dpilasi muusika loomisse suhtuma elavalt ja positiivselt (Kikas,
2010). Opetaja saab kaasata Opilasi, kes tegelevad pillidppega siivendatult ning seeliibi

veelgi rikastada Oppeprotsessi (Urbel, 2010). Musitseerimisvoimaluste avardamiseks on
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opilastel voimalus valida vaba- ja valikaineid, mis teevad pillimingu harrastamise
voimalikuks neile opilastele, kes tunnevad selles osas tugevamat tommet ja soovivad
oma olemasolevaid oskusi kasutada. Selleks on loodud enamus koolides vabaaine bandi
néol. Bandis musitseerimine toimub nii dpetaja kui ka dpilaste omal initsiatiivil. Kéesolevast
magistritdd tulemustest saame jireldada, et musitseerida erinevates pillikoosseisudes
saavad siiski need oOpilased, kes on kiinud muusikakoolis, omandanud

pilliméinguoskuse iseseisvalt v6i monel muul viisil.

Opetajate arvamuste kohaselt seab Oppekavas olev raamistik Opitulemustele omad
ndudmised ning pillimdnguga tegelemiseks tunnisiseselt aja leidmine on keeruline.
Probleemiks on teadmiste puudumine, kuidas tund muuta tervikuks, et kdik vajalik ja ndutud
ka seal olemas oleks. Samas fitleb (Urbel, 2010), et pillimidng vdimaldab diferentseeritud
tegevust, kus osa klassist laulab, teine osa saadab pillidel, ning individuaalset lihenemist

tagasihoidlikumate laululiste voimetega Opilastele.

M. Muldma fitleb, et oluline on tunni teema, eesmirgid, ajaplaneerimine, todmeetodid ja
vahendid mida kasutatakse ning tunniks piistitatud eesmirgid saavutatakse, kui Opetaja
kavandab tunni sisu. (Kikas, 2010, lk 361). Uuringu tulemustest véib jéireldada, et
vaatamata pillide vihesusele on Opetajate iilesandeks moéelda Libi tunni teema,
eesmirgid, olemasolevad toovahendid, toomeetodid ja tihtis on ka aja planeerimine.
Opetaja peab leidma dpilastega suhtlemisstiili, mis teeks vdimalikuks musitseerimise
emotsionaalsel tasandil ja soodustaks lapse isesesvumist, mis valmistaks pillimdngu
harrastamisel rddmu, oleks huvitav, kuid samas ka arendav (Pits, 2010). Opetaja ise on
suurim eeskuju ja Opilaste saavutused on hiljem dpetaja dppemeetodite peegeldus (Ermast,

2014).

Magistritod eesmirgiks oli vilja selgitada, kuidas 2011. aastal kehtima hakanud uue
oppekava kohaselt rakendatakse pillimdngu Lduna- Eesti riigigimnaasiumite
muusikatundides. Tuginedes t60 eesmaérgile otsiti vastuseid jargmistele uurimiskiisimustele:
Kuidas on muusikadpetajate sonul rakendunud pilliméng Louna — Eesti riigiglimnaasiumite
muusikatundides? Milliseid muusikainstrumente ja kui sageli neid kasutatakse Opetaja
arvamuste ja praktika kohaselt Louna - Eesti riigigiimnaasiumite muusikatundides? Milline
tahtsus on pillimdngul muusikadpetajate arvamustes ja praktikas Louna — Eesti

riigiglimnaasiumite muusikatundides? Millised tegurid soodustavad ja millised takistavad
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Opetajate arvamuste ja praktika kohaselt pillimdngu rakendamist Louna — Eesti

riigiglimnaasiumite muusikatundides?

Kokkuvdtvalt voib 6elda, et pillimédngu Louna — Eesti riigiglimnaasiumite muusikatundides
rakendatakse harva voi iildse mitte. Tundides musitseerivad Opilased, kes juba méngivad
monda intrumenti, sest pohikoolist tulnud Jpilased ei oma piisavalt vajalikke
pilliménguoskusi (riitmi- ja plaatpillid, plokkflodt, vdikekannel, akustiline kitarr), et
musitseerida individuaalselt vdi erinevates pillikoosseisudes. Opilased saavad valida
muusikaga seotud vaba- ja valikaineid, mis teeb voimalikuks nii individuaalse kui ka

thismusitseerimise.

Pillimidngu rakendamist Louna — Eesti riigigiimnaasiumite muusikatundides mdjutavad
mitmed soodustavad ja takistavad tegurid. Pillimidngu soodustavad vaba- ja valikained,
Opilaste  olemaolevad mianguoskused, Opilaste isiklikud pillid, olemaolevad
muusikainstrumendid  klassis, moningal juhul piisavalt suured muusikaklassid,
olemasolevad muusikainstrumendid béandiruumis, mida voOimalusel laenata, vOimalus
kaasata professionaalide abi pillide tutvustamisel ja huvi tekitamisel, opilaselt - Opilasele

opetamismeetod, kdlaplaatide kohvri kasutamine kogu klassi kaasamiseks.

Takistavaid tegureid ilmnes oluliselt rohkem, kui soodustavaid. Tulemustest jéreldus, et
pilliméng muusiktunnis ei rakendu, sest dpetajatel puuduvad vastavad oskused, kogemused,
metoodilised materjalid, koolitused giimnaasiumidpetajatele, Opetajate erinevad arvamused,
hoiakud ja vddrtushinnangud ning dpetajate varasem ettevalmistus. Puudub rahaline ressurss
ja toetus riigi poolt, mis aitaks soetada rohkem pille. Koolipidajatel pole vdimalik korraga
suurtes kogustes pille soetada, kuid seda tehakse vastavalt vdoimalustele ning ollakse siiki

toetavad.

Vajalikke Oppematerjale pole Opetajate arvates piisavalt ja nende koostamine on liiga
aegandudev tegevus ning nduab dpetajatelt loovat ldhenemist ja ajalist resurssi. Tulemustes
jéreldus, et vaatamata pillide vihesusele on dpetajate iilesandeks moelda ldbi tunni teema,
eesmadrgid, olemasolevad toovahendid, tddmeetodid ja téhtis on ka aja planeerimine. Lisaks
on probleemiks paljude Opilaste vdhene aktiivsus ja tahtmine pilli méngida. Seoses
pillimédngu rakendamisega muusikatundides tuntakse muret koorikultuuri ja laulupeo

traditsioonide hoidmise osas.

40



Muusikaajaloo dpetamist ja laulmist peetakse pillimédngust monevorra tdhtsamaks. Suures
rithmas ei kuule dpilane oma pilli hilt ning kogu protsess kujuneb liiga lirmakaks. Opilased
annavad tihti alla, kui ndevad, et on vaja harjutada, pingutada ja keskenduda. Pilliméngu
rakendamisega seotud varasemad uuringud aastast 2013 — 2017 toovad esile tdsiasja, et
olukord Louna — Eesti riigigiimnaasiumites on sarnane podhikooli baasil tehtud uurimuste
tulemustega. Siinkohal oleks tarvilik mdelda, mida saaks veel rohkem é&ra teha selleks, et

pillipargid oleksid varustatud dppekava tditmiseks vajalike pillidega.

Antud uurimustdo 1dbiviimise kédigus ja andmete analiiiisi pdhjal, leiti vastused kdigile

uurimiskiisimustele ja uurimuse eesmérk sai tdidetud.

4.1 Too kitsaskohad, praktiline viirtus ja edasised suunad

Kéesoleva magistritod iiheks puuduseks voib olla valimi hulk, mille kohaselt pole
uuringusse kaasatud koiki Eesti riigigiimnaasiumeid ja seetdttu ei saa hetkel iildistada ja
oelda, et kas koigis riigiglimnaasiumites valitseb sama olukord. Antud tulemuste pohjal saab
siiski teada, milline olukord valitseb Louna — Eesti riigiglimnaasiumites ja samuti vottes
arvesse eelnevalt pdhikooli baasidel lébiviidud uuringuid on tulemuste pdhjal selge, et
olukord pilliméngu (pillidppe) rakendamisel on pdhikoolis ja glimnaasiumis samasugune,
kuigi giimnaasiumi osas on Opilastel rohkem vdimalusi koosmusitseerimiseks vaba- ja

valikainete néol.

Magistritoo tulemuste pdhjal voib delda, et kui oleks olemas koolidel vajalikud pillipargid,
siis saaks koolid tdita nii glimnaasiumi kui ka pdhikooli dppekava. Giimnaasiumi dpetajad
on valmis dpilasi juhendama, kuid vajaksid selles osas abistavat materjali giimnaasiumi
didaktika/metoodiliste materjalide osas. Kuna puuduvad pillipargid, siis tegelikult pole
tahtis, kas dpetajad voi Opilased on selleks valmis, vaid esmalt tuleks lahendada probleem
puuduvate pilliparkide osas. Vottes arvesse ka eelnevalt tehtud uuringute tulemusi, siis
selgus, et jatkuvalt on probleem, kuidas seda olukorda lahendada? Kuidas tiita etteantud
oppekava, kui pole olemas vajalikke muusikainstrumente? Kust ja kellelt leida materiaalset

abi pillide soetamiseks?
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Minu edasiseks soovituseks gilimnaasiumi osas, oleks koostada glimnaasiumi
muusikadpetajatele praktiliste tegevuste (Opilaste olemasolevate pillimédnguoskuste
rakendamiseks)  tarbeks  vastav  didaktiline = materjal, eesmairgiga toetada

glimnaasiumidpetajaid muusikatundides pillimdngu rakendamisel.
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LISA 1. Intervjuu kava

I Taustakiisimused

1. Kui kaua olete muusikadpetajana to6tanud?

2. Meenutage aega kui olite veel ise keskkooli Opilane, millised olid siis teie
muusikatunnid?

3. Millises koolis olete omandanud muusikadpetaja eriala?

IT Milliste erialaste opingute kiigus olen saanud ettevalmistuse pillioppe libiviimiseks
muusikatunnis?

Milliseid pille oskate méngida?

Milliseid pille oskate juhendada?

Tooge niiteid, kuidas olete erinevate pillide ménguoskused omandanud?
Millist metoodikat kasutate pillide dpetamisel?

Nk L=

Kas ja kuidas olete ennast tdiendanud. Kirjeldage monda 6pingut voi kursust, mis on

osutunud koige kasulikumaks?

6. Kirjeldage Giimnaasiumi riiklikus dppekavas vilja toodud pillioppe osa. Alusta
kaugemalt. Naiteks 2011. aastal muudeti riiklikku Oppekava, teie kogemused ja
arvamus.

7. Mida teie arvates pilliméngu kasutamine muusikatundides Opilastele annab? Tooge
nditeid, pohjendage.

8. Milliste pillide osas sooviksite oma oskusi ja teadmisi veel tdiendada?

9. Milliseid voimalusi on olemas enda tdiendamiseks?

III Milline on Teie Giimnaasiumis pillipark pillioppe rakendamiseks ja kuidas suhtute
pillioppesse muusikadpetuse tunni osana?

Milline néeb vilja Teie muusikaklass, kus tunde annate?

Millised pillid on Teie muusikaklassis olemas?

Milliseid pille sooviksite veel juurde soetada?

Milliseks hindate oma klassi pillipargi hetkeolukorda?

Kui tihti méngite dpilastega muusikatundides muusikainstrumente?
Milliseid instrumente muusikatunnis kasutate?

Kirjeldage pillimédngu muusikatunni osana? Tooge ndide.

Milliseks hindate dpilaste aktiivsust pillide oppimisel?

© XN U AL

Milliseid dppematerjale kasutate pillide opetamisel?
10 Millisel maéral rikastab pilliope Teie arvates muusikatundi?
11. Mida saaks teie arvates veel rohkem &ra teha pilliparkide tdiendamiseks?

Intervjuu I6petamine: Kas sooviksite veel midagi lisada seoses pillimidngu rakendamisega
glimnaasiumis?
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