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SAATEKS

Vdorkeelte valdamine on tdnapédeval omandanud kultuuritehnoloo-
gia staatuse — nagu kirjaoskus ja neli aritmeetilist tehet.

Vdorkeeled avavad meie pilgule teised Uhiskonna ja kultuuri
valdkonnad, ainult keele abil on véimalik p8hjalikult tutvuda teiste
maadega, v80rkeeled on valtimatud Ghinemaks Euroopa Liiduga,
partnerlus ja vahetus teostuvad ainult keelte kaudu.

Inimesed mdistavad Uksteist ainult siis, kui neil on ettekujutus
sellest, kuidas ndeb maailma teine inimene, kui nad vBrdlevad seda
maailmandgemist enda omaga — vastava keele tundmise kaudu.
Tundmata ja mdistmata teisi, jadb inimene selles maailmas iso-
leerituks.

Téanapéeval jaab Uhe vddrkeele oskusest juba vaheseks. Vasta-
valt Euroopa Liidu nduetele peaksid v6imalikult paljud inimesed
ara Oppima véhemalt kaks vodrkeelt. Keeleoskus on liikumis-
vabaduse ja vaba elu-, t66- ja dppimiskoha valiku diguse realisee-
rimise Uheks tdhtsamaks tingimuseks.

Seejuures ei pea keeled Uksteisega konkureerima. Erinevate
keelte dppimine peaks olema vastastikku rikastav. Siin realiseerub
pedagoogilise koostd6 idee, mis eeldab vastastikust mdjutamist
kolmel eri tasandil: dpetaja ja Opilaste vahel, dpilaste endi vahel ja
vodrkeeledpetajate vahel ainetevahelises sisteemis. lga Opetaja,
mis keelt ta ka ei Opetaks, valmistab pinnast ette ka muude keelte
paralleelseks 6ppimiseks. Teadmiste, oskuste ja vilumuste paindlik
Ulekandmine peab teostuma igas vddrkeele tunnis.

Kéaesolev kogumik sisaldab Tartu Ulikooli keelekeskuse 6ppe-
joudude artikleid. Neis késitletakse lingvistilise kulturoloogia, kee-
leliste vahendite funktsionaalse kasutamise, keelendhtuste psihho-
lingvistilise interpretatsiooni jm kisimusi. Peale selle esitatakse
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mitmesuguseid metoodilisi votteid, mis soodustavad vddrkeele
Oppimise motivatsiooni tdusu.

Kogumik on suunatud meie kolleegidele, nii kérgkoolide vaor-
keeledppejoududele kui ka pdhikoolide ja glimnaasiumide Opeta-
jatele.

Kéesolev kogumik on puhendatud rahvusilikooli 80. aasta-
paevale.

Kiira Allikmets
Keelekeskuse juhataja
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ESTICA MUUKEELSE KOOLI
ARENGUKAVAS

Anne Janese

1998.aastal Kiitis Eesti Vabariigi valitsus heaks “Muukeelse kooli
arengukava: Uhtse Eesti haridussisteemi kujundamine, tegevus-
kava 1997-2007”. Selle ellurakendamise toetuseks tegutseb alates
1998. aasta suvest Haridusministeeriumi, UNDP ja P6&hjamaade
rahastamisel projekt “Avatud 6ppekava”.

1999. aasta kevadsemestril oli allakirjutanul huvitav kogemus
osa vdtta mitmest integratsiooniprojekti “Avatud dppekava” prob-
leemseminari toost.

Artiklis esitatavad mdétted kujunesid kevad-suviste dppelaagrite
ettevalmistamise kaigus.

TU-sse astunud muukeelse kooli IGpetanutele korraldatakse
keelekeskuse eesti keele sektsioonis starditaseme hindamiseks
keeletest, milles lisaks erinevate osaoskuste kontrollile esitatakse
ka modned Estica valdkonda kuuluvad kiisimused. Testi tulemused
nditavad aasta-aastalt praktilise keeleoskuse paranemist. Masenda-
valt vaikesed on aga vene koolide I6petanute teadmised Eestimaast
ja eesti kultuuriloost. Oeldu puudutab eriti Kirde-Eestist ja Tallin-
nast parit koolildpetajaid. Samas on selge, et integreerumiseks ei
piisa vaid keele &aradppimisest. Muulased on saanud sotsiaalseks
probleemiks, kuna nad ei tunne end siin turvaliselt. Turvalisuse
puudumine on aga seotud eelmainitud Estica valdkonna halva
tundmisega.

Eesti riigil on oma nagemus tulevikust, kus Uhiskond ei l6hene
rahvuse pinnal ja kus k&ik on vdrdselt esindatud erinevatel
Uhiskonnaelu tasanditel ning kus kdigil siinelavatel mitte-eestlastel
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sailib samal ajal oma keel, kultuur, kombed. Kuidas seda saavu-
tada? I. Pettai ja I. Proosi arvates tuleb muulased valja tuua nende
suletusest ja infovaakumist. Kuidas teha seda nii, et mitte-eestlased
ei tunneks seda pealesurutunaja ahistavana?

Kui raakida edukast integreerumisest seoses eesti keele dpeta-
misega, siis on siinkohal meie arvates Uks alustugesid sihtkeelega
seotud kultuurikursus — sissejuhatus sotsiokultuurilisse konteksti,
mille esmark pole ainult keelebppe efektiivsuse suurendamine,
vaid ka Opilaste uldise harituse tdstmine. Kursuse raames peaks
Oppur puldma 0Oppida mdistma ja hindama keelega seonduvat
kultuuri, mis omakorda aitab teda ette valmistada eluks meie
Uhiskonnas. Seega pole thiskonda sulamine ainult keele 6ppimine,
vaid ka oskus selles Ghiskonnas elada.

Kaéesoleval ajal on Eestis keelte, sealhulgas eesti keele dppimise
situatsioon véga soodne. Hea keeleoskuse kindlustab aga meetod,
mis pole Ules ehitatud metoodilistele imperatiividele, vaid loomin-
gulisele iseseisvale mdtlemisele ning kdnearendusele dpilast huvi-
tavate teemade raames. Meile on kattesaadavad vélismaa keele-
Oppe kogemused, ometigi poleks 0Oige neid otseselt importida.
Peaksime looma oma, konkreetselt eesti keele kui teise keele dpe-
tamise metoodika, mis oleks seotud meie kultuuri-ja pedagoogika-
alaste traditsioonidega ning Opilaste emakeelega. See eeldab
mdistagi Opetamise tehnoloogia paranemist, varskeid teoreetilisi ja
praktilisi tldistusi ning ajakohaseid keeledpikuid.

Taustaks esitatud problemaatika vdib kokku vdtta kolme oma-
vahel seotud komponendi Uhendusena —

Oppevahendid: I Organisatsioonilised meetmed
- kvaliteet
-tase J
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Opetaja — mitmekulgne spetsialist

Praeguse aja nGue on isiksusekeskne keeleGpe. See on eriti oluline,
kuna suunab OGpilast motlema, oma mdtteid avaldama, kaitsma ja
hiljem GUhiskonnas sotsialiseeruma. Eesmargiks peaks olema l&ahen-
dada eesti keele Gpetamisel kaks staatust — 0Opilase ja kodaniku
oma. Tahtis on antud juhul ka kahe &pilastiitibi eristamine. Opi-
motivatsioon soltub paljus sellest, kas ja kuidas neid isedrasusi
arvestatakse. Kui kommunikatiivsele 6pilasele sobib mé&nguline,
suhtlev strateegia (rihmatd6: rollimangud, simulatsioonid; suuline
kdne), siis mittekommunikatiivne tutp eelistab probleemset stra-
teegiat (individuaalne t66: info otsimine kirjandusest, tabelite/skee-
mide analliiid jms; kirjalik kone).

Opetaja peaks olema padev varieerima strateegiaid selliselt, et
tagada demokraatlik to6stiil ja hea tédmeeleolu klassis. Opilastele
peaks jadma vOimalus strateegia valikul kaasa raékida. Koostdo-
metoodika eeldab, et dpilane saab valida suhtlemise problemaati-
kat, tunniks vajaminevat lisamaterjali, dppetstukli I16putunni vormi.
Pealesurutud meetod ja teema jatavad dpilase Ukskdikseks, tund on
igav ja keeleoskus jaab kesiseks.

Eesti keele teise keelena Opetaja peaks olema omamoodi mis-
jonar, mitte ainult grammatikareegleid ja vormidpetust tundev eesti
filoloog. Lisaks heale keeleoskusele on péadevuse naitajaks meie
Uhikonna mitmekultuurilise tausta tunnetamine ja kindlasti dpitava
kultuuri hetkeseisu nagemine.

Vaga oluliseks peame praegu eesti keele kui teise keele metoo-
dika ké&siraamatu loomist, kus oleks v@imalik ka heade tegev-
Opetajate potentsiaali ara kasutada.

Eesti keele kui teise keele 6pikud ja dppevahendid

Juba mitmel aastal on Eesti muuukeelsetes koolides kasutusel
kahte liiki 6ppevahendeid: klassidele orienteeritud 6pikud ja mater-
jalid, mida saab tdiendavalt 6ppeotstarbeks kasutada (vestmikud,
suhtlussdnastikud, erialale suunatud dpikud). Vanemad venelastele
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mdoeldud eesti keele dpikud on reeglina igavate, pikkade ja mitte-
funktsionaalsete tekstidega. Estica on antud minevikuainelise ja
elulookesksena. Opilaste suhtlemisproblemaatika uurimisel aga
selgub, et kdige populaarsemateks osutusid psiihholoogia, isiksuse
ja oma tulevikuperspektiividega seotud teemad. Kahjuks ei tooda
lemmikteemadena vélja kultuuri valdkonda kuuluvat. Arvame, et
Uheks pBhjuseks vdib olla 90ndate aastate eesti keele dpikute Ule-
politiseerimine. Tundub, et liigne eesti rahvussimboolika peale-
surumise aeg on moddas.

Viimastel aastatel on Tartus prof. A. Metsa eestvedamisel tekki-
nud eesti keele kui teise keele dpikute uus koolkond. Meie taotlus
on teha Opikud Opilasekeskseks ja ajakohaseks. Uus on dppevahen-
dites ka Estica- kasitlus. Kultuurisfaariga seotud teemad laiendavad
kahtlemata silmaringi, ent pole keele6ppe seisukohalt alati funkt-
sionaalsed. Seetdttu on autorite Ulesandeks tekitada huvitavaid
probleeme just teemade ristumise kohal (nt kunst-loodus, kunst-
kirjandus, kunst-teater, kunst-ari, kunst-meditsiin jne). Taotluslik
peaks olema huvi dratamine mdne eesti ajakirja, raadio- v@i tele-
visioonisaate vastu. Peame oluliseks tadnapéevale orienteeritud
Esticat, kuna see on Opilasele kdige lahedasem ja mdoistetavam.
Opiku autorite esmane (lesanne on &rgitada last suhtlema. See-
parast on Estica-alastes teemades rohkesti dialooge, mida saab
valmiskujul vajalikus situatsioonis kohe kdnes kasutada. P&hir6hk
asetatakse kultuuride samasusele, alles seejarel erinevusele. See
peaks lisama Kindlust lapse oma kultuuritaustale ja aitama dppida
madistma paljukultuurilist maailma, milles me elame. Igas teema-
valdkonnas, mida 0Opikus kirjeldame, on vdimalik leida Estica
elemente, kuna k&ik teemad on nii vdi teisiti meid Umbritseva
eluga seotud.

Opik vdiks viia &pilase klassist vadlja — turismibiiroosse,
raamatukokku, postkontorisse, kaubamajja. Klassivéline tund on
autentsuse peegeldus, kuna on seotud peale kdne ka inimese kaitu-
mise, kombestiku ja etiketiga. Seepérast ndeme niisugustes tundi-
des suurt abi kultuuritausta tunnetamise seisukohalt Muidugi ei
tohi siinjuures unustada, et klassivaline tund pole pelgalt jalutus-
kaik, vaid peaks olema véaga selgelt eesmérgistatud (Kuula!, Kir-
juta silte tles!, Kusi! jms).
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Organisatsioonilised kisimused

Integratsiooniprotsess vOtab aega aastaid ja isegi aastakiimneid.
Kui Kiiresti muulaste kohandumine tegelikult 1dheb, s6ltub ka eest-
lastest. Tunduvalt rohkem peaks Esticale orienteeruma nii kirjutav
kui konelev ajakirjandus. Eriti suuri vfimalusi ndeme Raadio 4
noorteprogrammis. Kui kuulata sealseid muusikasaateid, tundub,
nagu poleks eesti muusikat olemaski.Ometi on just siin koht selle
propageerimiseks.

Tahtis on ka muukeelsete koolide tldine hoiak, eriti juhtkonna
huvi Eesti ja eesti keele vastu. See paistab silma juba koolide
Uldilmest: eesti keeles v@iksid olla kooli sildid, info Urituste kohta.
Oluline on koostdo eesti koolidega, néiteks Ghine huvitegevus.

Aeg on pannud Opetajad dppima, seda ka eesti keele ja Estica
osas. Muukeelse kooli Gpetaja peaks tunnetama, et ta ei saa jaada
Opilasele jalgu, teisalt — kui dpilane nédeb, et tema ainedpetaja
lihtsalt ei tunne eesti inimesi, Ghiskonnaprobleeme, erialaga seotud
kisimusi ja ka eesti keelt, on see dpilasele negatiivne eeskuju ja
kogemus.

Esticaga on seotud ka muukeelse kooli Idpetajate kdrgkooli
orienteerimise intensiivistamine. Arvame, et I18puklassides vdiksid
kdikide ainete Opetajad anda Opilasi huvitavaid erialatermineid
kdrvuti emakeelega ka eesti keeles.

Ldpetuseks vdib Oelda, et ldhiaastatel langeb vaga suur vastutus
muukeelsete pdhikoolide eesti keele dpetajatele ning nende osku-
sele muuta eesti keele dpe ning sellega kaasnev integreerimine
tulemuslikuks. Selle saavutamiseks peab Eesti Uhiskond andma
Opetajale lisaks erialalisele tdienddppele rohkem materiaalseid
vdimalusi ka eneseharimiseks kultuurivallas.
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SUHTLUSPADEVUS JA
SELLE KUJUNDAMISE VOIMALUSI
EESTI ARIKEELE OPETAMISEL

Eve Raeste

Keel, keele Gpetamine on pakkunud kdneainet labi aegade. See
seletub keele funktsiooniga vahendada mdGtlemist. Just Kkeele
vahendusel peame omandama selle, mida teavad tegelikkusest
teised. Keel on ikka olnud dunaamiline. Ta on arenenud koos
Uhiskonnaga ja on alati vastanud selle Gihiskonna vajadustele, mida
ta on teenindanud.

Et arenev Uhiskond néuab oma liikmetelt Gha valitsetumat keele
kasutusoskust — oskust mdista ja kasutada keeli eri olukordades
sobival viisil vajadustest olenevalt — on keeledpetuse pdhieesmark
nihkunud keele vormiliselt valdamiselt dppuri suhtlusvéime aren-
damisele, sest kui meie keel ei vahendaks suhtlemist, siis ei saaks
ta mingeid teisi funktsioone lihtsalt taita (JleoHTbes, 1976).

Suhtluse edukus s6ltub suurel méaaral meie soovist ja valmi-
dusest suhelda, oskusest oma konetaotlusi realiseerida, Uldisest
keeleoskuse tasemest, samuti ka oskusest kasutada keelendeid
suhtlussituatsioonist lahtuvalt, oskusest alustada — jatkata — IGpe-
tada vestlust, teemat jne., sbnaga — suhtluspadevusest.

Suhtluspédevus on midagi enamat kui ainult teadmised. Tead-
mised on lahti mdtestatud keelekasutaja enda poolt. Teadmiste
kasutamise tingimused loob igaiiks endale ise ehk, nagu vaidab
tuntud ameerika keeleteadlane D. Hymes (Hymes, 1972), suhtlus-
padevus eeldab oskust juhinduda sellest, mida, kus, millal, miks ja
kuidas inimesed raagivad (“It is a competence when to speak,
when not, and as to what to talk about with who, when, where in
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what manner”). D. Hymes’i tdlgendusel ei saa keel olla kultuurist,
Uhiskonnast sdltumatu. Keel eksisteerib nende koosm6ju tulemu-
sena.

Erinevates kasitlustes (S. Savignon, M. Vjatjutnev, L. Vdgots-
ki) lahenetakse suhtluspadevusele erinevalt. S. Savignon biheivio-
ristliku suuna esindajana juhib tdhelepanu suhtluspddevuse neljale
komponendile: grammatilisele, sotsiolingvistilisele, valjenduslikule
ja konestrateegilisele padevusele. Suhtluspadevus on kdneleja val-
midus end vo0drkeeles véaljendada, tema oskuste ja teadmiste
kogum (Savignon, 1983). M. Vjatjutnev on seisukohal, et suhtlus-
padevus on leksikaalne, grammatiline ja foneetiline miinimum
Uhelt poolt ning kdnetegevuse mdistmiseks ja produtseerimiseks
vajalikud teadmised ja oskused teiselt poolt. “Suhtluspadevus
kujutab endast kdneleja potentsiaali loovaks kdnetegevuseks ees-
katt semantilisel tasandil, mis tuleneb sotsiaal — kultuurilisest
keskkonnast, inimese intellektuaalsest arengutasemest” (BATOT-
HeB, 1984: 75). Ent tegelikult kujutab suhtlus endast erinevate
suhtlusiilesannete lahendamist.

L. Vdgotski inimese aktiivse teadvuse, tegevuse (toimimise)
kontseptsiooni rajajana tdlgendab suhtlust kui tegevust (toimingut).
Eelpooltoodud kasitlustest jareldub, et suhtluspéddevus omanda-
takse suhtluse kaigus, mille Gpetamise eesmdrk on liigendatud
komponentideks. Eesmargist séltub ka selle saavutamise vahend -
metoodika. Teatud suhtluspddevuse omandamine on mistahes
vdorkeele dppimise eesméargiks. Meie madratleme suhtluspédevust
kui kdneleja — kuulaja keeleliste vilumuste ja teadmiste summat
keele kasutamisest muutuvas suhtlussituatsioonis ja muutuvates
kdnetingimustes, sdbnaga — suhtlusoskust.

Ka metoodikaalases kirjanduses on vddrkeele dpetamise pea-
eesmark maaratletud kui suhtlusoskuse kujundamine. “Opetada
suhtlema on vd8imalik ja vajalik konkreetsetes kdnetingimustes —
teatud suhtlussfaarides ja situatsioonides, mis erinevad uksteisest
eesmarkide, suhtlejate omavaheliste suhete, stiililise eripdra ning
produtseeritava kone tlubilt” (MeTca, Kasecany, BacunbuyeHkKo,
1986: 67). Nii nagu mistahes aine dpetamisel, peame ka keeledppe
eesmarkide realiseerimisel juhinduma hariduse Uldeesmarkidest
(Ruus, 1994; Kadajas, Leinbock, 1994). Keeledpe (-oskus) uld-



Eesti keel 19

hariduse Uhe osana eeldab mitte ainult keele praktilist valdamist,
vaid peab varustama Oppurit teadmistega, mis on eelduseks edas-
pidisele elukutse omandamisele, arendama tema loomingulisi vdi-
meid ning valmistama &ppurit ette isiklikeks ja sotsiaalseteks
otsustusteks koostdos teiste inimestega.

Opetades keelt, arendame me uhtlasi isiksust, tema véimet ja
soovi suhelda, oma suhtlusvélja avardada ning end pidevalt oma
tegevusalal tdiendada. Suhtlus on alati seotud nii meie teoreetiliste
kui ka praktiliste vajadustega kutsetfods ja sotsiaalsfaaris (Little-
wood, 1981). Selline isiksus kujuneb protsessis, kus Uheaegselt
lingvistilise kompetentsuse (oskus opereerida kdnetegevuses leksi-
kaal-grammatiliste teadmistega) ja suhtluskompetentsuse (vOime
mdoista ja produtseerida kdnet vastavalt konkreetsele situatsioonile,
eesmérgile ja konetaotlusele) omandamisega omandatakse Kka
sotsiokultuuriline kompetentsus (verbaalsete ja mitteverbaalsete
kéitumisnormide tundmine, oskus neist tulpsituatsioonidest juhin-
duda) ning metoodiline kompetentsus (H. Mayeri maaratluse jargi
vOime oma to6d voorkeele dppimisel teadlikult, sihipéraselt ja
loominguliselt korraldada). Ainult kdigi nimetatud kompetentsuste
arvestamine keeledppes vOimaldab jéuda vabale kommunikat-
sioonile.

Majandusspetsialistide kdnevajaduste analiiiis naitab, et seda
erialarihma iseloomustab tarve kdrge suhtluspadevuse jarele kutse-
toosfaaris. Koénevajaduste uuring (kusitlused, vestlused majandus-
teaduskonna Oppejoudude ja erinevate firmade esindajatega, &ri-
tegelaste ning majandusspetsialistide kdnetegevuse jalgimine eri-
alase vestluse tingimused, samuti ka vastavad metoodikaalased
uurimused (T. Blohhina, L. Kuldsepp jt.)) vBimaldas adekvaatselt
maératleda
» arikeele kursuse I6pp-ja vahe-eesmargid,

» kursuse temaatika,

e peamised kdneintentsid,

» keelendite valiku ja esituse printsiibid,

e toovotted ja-vormid,

e ratsionaalse suhte erinevate osaoskuste kujundamisele orientee-
ritud tegevuste vahel,

e Oppuri iseseisva t66 mahu.
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Arikeele kursuse sisu kavandamisel on arvestatud tulevaste
majandusspetsialistide motiivide hierarhiat. Siinkohal rdhutagem,
et juhtmotiividena motiivide Uldises struktuuris esinevad eeskatt
sotsiaalsed motiivid. Motivatsiooniliselt aktuaalseks on muutnud
keeledpe, kus keel vahendab kultuuridevahelisi mdjutusi, mis
mangivad olulist rolli professionaalse arimehe t66s nii ari kui ka
isiklike kontaktide loomisel ja nende sailitamisel kodus ja valis-
maal.

Et arikeele kursuse l6ppeesméargiks on tagada suhtlusvalmidus
Uldmajanduslikel teemadel, tuipsituatsioonides arikontaktide sol-
mimisel, siis sellest tulenevalt on valitud ka kursuse temaatika.
Esindatud on jargmised teemad:

e Turumajandus pro et contra.
¢ lga tootja maarab oma saatuse.
e Kuhu ladheb Eesti majandus ehk milline kapitalism sobib

Eestile?

e Kasja kellel on uutes majandustingimustes hea elada?
e Kas ma suudan olla edukas &rijuht?

e Pangad ja pangandus.

¢ Hea reklaam — firma usaldusvéaarsuse ja edu pant.

Kursuse iga teema on didaktiline ja metoodiline tervik, mis sisal-
dab védhemalt kolme alateemat. Teema 16peb loovilesannete lahen-
damisega. Kursuse 6ppematerjalid on koondatud eesti arikeele 6pi-
kusse “Turumajandus pro et contra”, mis koos allakirjutanu poolt
koostatud eesti-vene-inglise taskuvestmikuga “Arimehe téénadal”
katab Oppematerjali vajaduse kaheks semestriks. Kursuse koosta-
misel oleme lahtunud alljargnevast:

» Kkursuse sihtgrupp, kelleks on eestikeelset majandusalast ette-
valmistust taotlevad Gppurid vene dppekeelega gimnaasiumide
I6puklassides, kolledZites, kdrgkoolides;

e kursuse orienteeritus kdigi osaoskuste (lugemine, kirjutamine,
suulise teksti mdoistmine, kdnelemine) kujundamisele eriala-
spetsialistide kénevajadusi arvestades;

» kursuse sisu ja metoodika avatus aktuaalsetele majanduselu
sundmustele;
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» selliste didaktiliste, pedagoogiliste ja metoodiliste printsiipide
(aktiivsus, kreatiivsus, probleemsus, situatiivsus jt.) kasutamine,
mis tagavad korge ja killaldase suhtluspadevuse.

Kogu éarikeele kursuse ulatuses kujundatakse erinevaid osaoskusi
alljargnevalt:

. Kénevilumused

Monoloogi koostamine.

Teabe hankimine.

Teabe hankimisele vastamine, teabe edastamine.

Dialoogi pidamine telefonivestustes, arikohtumistel ja -l&abi-
radkimistel koneetiketi valjendeid adekvaatselt kasutades.

Oma arvamuse avaldamine. Seisukohtade kaitsmine.

Labitud dppematerjali reprodutseerimine.

WD

IS

Il. Kuulamisvilumused

1. Telefonivestlustes, arikohtumistel ja -labirddkimistel edastatava
sdnumi/teabe vastuvdtmine.

2. Markmete tegemine kuuldu p6hjal neid eelseisvas arivestluses
kasutades.

On oluline, et dppur saaks sdnumi &pitava keele kultuurisituat-
sioonist, mis vBib erineda emakeelsest kultuurist (nditeks katlemine
tervitamisel, distants konelejate vahel, Zestid, miimika, riietus).

I11. Lugemisvilumused

1. Informatiivsete tekstide lugemine vajaliku info saamise ees-
margil (uuriv lugemisstrateegia).

2. Perioodiliste véljaannete lugemine teemast/probleemist tldule-
vaate saamiseks, teemakohase tdiendava/puuduva info saami-
seks (otsiv-probleemne lugemisstrateegia).

Lugemisvilumuste kujundamise loogika seisneb liikumises uurivalt
lugemisstrateegialt otsivale — probleemsele lugemisstrateegiale,
otsivalt — probleemselt referatiivsele lugemisstrateegiale.

IV. Kirjutamisvilumused

1. Ldhikirjelduste/kokkuvotete koostamine loetu/kuuldu pdhjal
vOi nende eeskujul.

2. Ariplaanide/ -projektide koostamine.
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3. Loetu tdlkimine emakeelest Opitavasse keelde (vddrkeelde) ja
Opitavast keelest emakeelde.

4. Kirjale vastamine.

5. Lausekatkete kokkusobitamine.

Adekvaatse suhtluspddevuse kujundamisel on oluline roll taita

Oppetekstil. “Ukski opiku struktuuri element pole oma

téiuselt ja funktsionaalselt tdhenduslikkuselt vérreldav tekstiga”

(Kyapssuesa, 1988: 144). Tekst on omamoodi andmepangaks, kust

Oppur ammutab vajalikku infot. Tekstide valikul on lahtutud jarg-

mistest kriteeriumidest:

1) tekstide vastavus dppuri kdnevajadustele;

2) tekstides sisalduva info vaartuslikkus 6ppuri tunnetuslike vaja-
duste rahuldamise ja arendamise seisukohalt;

3) tekstide probleemsus;

4) erinevate kdnetegevust mojutavate vormide/liikide/Zanride esin-
datus tekstides;

5) erinevate stiilide esindatus tekstides, s.t. mil maaral tekst kui
kdne etalon demonstreerib erinevate keelendite kasutamist;

6) teksti joukohasus 6ppurile nii oma loogikalt kui ka keelelt;

7) Opitavate vormide, leksikaal-grammatiliste struktuuride esinda-
tus/rohkus tekstis.

Teksti abil on kerge edendada nii suulise kui ka kirjaliku kone
vilumisi: oskust vaielda, koostada erinevaid projekte ja ariplaane,
ettekandeid ning skeeme. Individualiseerimise eesmargil loetakse
paralleelselt probleemse ja informatiivse, informatiivse ja kommu-
nikatiivse teksti. Majandusspetsialistide kdnevajadusi ja -tegevust
silmas pidades edendatakse ka nende oskust tdlkida eesti keelest
vene keelde ja vene keelest eesti keelde. Kursus katkeb vastavaid
tooliike. Samas sisaldab see ka hulgaliselt tdévotteid, mis on orien-
teeritud otsivale, uurivale, probleemsele ja referatiivsele lugemi-
sele. Seda eeldavad perioodiliste valjaannete, reklaamprospektide,
kataloogide jms. lugemine. Néiteks:

Valmistuge ettekandeks Eesti kaubavahetusest.
Vajaliku teavet otsige “Aripaevast”ja “Postimehe” majandus-
rubriigist.
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Eelnevalt selgitage mdisteid:

- véliskaubanduse defitsiit

- eksporditurg

- negatiivne/positiivne kaubandusbilanss
Vajaduse korral konsulteerige majandusspetsialistiga.

See metoodiline suund 6igustab end igati, sidudes Opitegevuse
Umbritseva keskkonnaga.

Eraldi peatuksin kisimustel, mis on seotud keelendite
valikuga. Keelendite valikul on lahtutud p&himadttest, et need
peavad toetama nii 6ppeteksti kui ka Gppurit suulise kéne produt-
seerimisel. Keelelise tugimaterjali omandamine on eduka
probleemilesande lahendamise eelduseks. Et v8imalikult Kiiresti
reageerida suhtlustlesandele adekvaatselt, ndib otstarbekana anda
sbnu ja soOnadhendeid blokkidena. Sodnade aktiviseerimiseks
kasutatakse nende korduvat esitamist erineval viisil. Grammatilise
materjali saab Oppur k&nemudelitena ja -tabelitena ning see on
allutatud suhtlusiilesande lahendamisele. Grammatilise materjali
valikul on lahtutud vormidest, milles sagedamini eksitakse. Erilist
tdhelepanu on pddratud sdnalihenditele, mis erinevad stiililt,
samuti kdnes funktsioneerimise poolest. Need juhtumid on koon-
datud dialoogidesse marksdna all kénekeel. Oppuri aktiivse séna-
vara kujundamisel on léhtutud tema kodnevajadustest &risuhtluse
sfadris, aga ka sdnade esinemissagedusest.

Erialase kompetentsuse kujundamisel tuleb silmas pidada ka
tulevaste majandusspetsialistide sotsiaalset rolli — firmajuht, kom-
mertsdirektor, madgijuht, aripartner jne. — ning nende suhtlus-
spetsiifikat. Erinev sotsiaalne roll ja suhtlustasand dikteerivad
erineva suhtlusmudeli. Koike seda on arvestatud ka A&rikeele
Opetamisel.

Erinevate osaoskuste kujundamine on dinaamiline protsess.
Oppeteema omandamise protsessis varieeruvad erinevad 8ppeteks-
tid, monoloog ja dialoog, suuline ning kirjalik kéne. Oppeteema
algul on suurem tahtsus tekstil, teema l6pus on Ulekaalus loovust
ndudvad suulised ja Kirjalikud harjutused, Glesanded, téovotted —
sBnaga, Oppeprotsessi kaigus omandatu Glekandmine uude suhtlus-
situatsiooni. Kursus hdlmab teemasid, mis on seotud mdne kindla
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infoallikaga (ajaleht, ajakiri, ajakirja rubriik, TV-saade). Aktuaalne
info vaartustab Oppuri Opitegevust ja aitab vene rahvusest dppuril
integreeruda Eesti tegelikkusesse. Oppematerjal vdimaldab variee-
rida 6ppellesandeid ja ka iseseisva t66 mahtu, mis oleneb paljuski
rihma ning 6ppuri keelelisest tasemest.
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RUHMATOO EESTI KEELE TUNNIS

Malle Ruatli

Eesti keele Opetamise Uheks eesmargiks on suhtlemisoskuste
omandamine. Selleks on aga vaja suhtlemisprotsessi, mille ajen-
diks on Gppuri soov midagi teada saada, millegi kohta oma arva-
must avaldada, kedagi ndustada vdi kellegagi vaielda.

Eesti keele dpetamisel kasutatakse aktiivseid toovotteid (rihma-
t06d, meeskonnatédd, paaristédd, situatsioone, rollimange, projek-
tide koostamistjt.)

Uheks aktiivsemaks metoodiliseks vitteks eesti keele tunnis on
rihmatoo, kuna ta
» tdstab dpimotivatsiooni;

» parandab suhtlemisoskust;

» loob soodsad tingimused kf&neoskuste arendamiseks;

» tugevdab Gppurite omavahelisi suhteid ning soodustab Uksteise-
maistmist;

» v@imaldab teadmiste vahetust dppurite vahel;

e tdstab Gppuri populaarsust kollektiivis;

* tdhustab Gpitegevust;

e muudab Opetaja too efektiivsemaks;

¢ mitmekesistab tundi.

Rihmattd dnnestumise eelduseks on kahtlemata 6ppurite loovus,
aktiivne osalemine kdikidel etappidel.

Eesti keele kui teise keele dpetamine on suhtlemisele orien-
teeritud keeledpe.
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Kommunikatiivne keeleGppe mudel koosneb 0&pitegevuse
kuuest etapist, rihmat6dd on kdige otstarbekam kasutada eelviima-
sel — looval etapil.

T606 edukus s6ltub :
e suhtlemisiilesande emotsionaalsest paeluvusest;
e rihmaliikmete psiihholoogilisest sobivusest.

Rihmade optimaalseim suurus on 5 Gppurit. Suuremate koosseisu-
de puhul on oht, et vaiksemad grupid tekivad iseenesest. Vaikse-
mate gruppide puhul v@ib Ulesande taitmine sotsiaalsest aspektist
olla raskendatud.

RiUhmade koosseis voib muutuda s6ltuvalt Glesande iseloomust.
Seda ka Uhe dppetunni piires. Rilhmade arv vdib sdltuda ka prob-
leemide arvust, mida dppurid asuvad lahendama.

Opetaja tlesannete hulka kuulub

e rihmade moodustamine;

e Ulesannete jagamine;

e Oppur-konsultantide instrueerimine;
» t606 kaigu jalgimine ja kontroll;

e arutelu labiviimine;

e tulemuste hindamine.

Kogemused nditavad, et t60 laabub paremini, kui rihmades on
grupijuht (6ppur-konsultant). Konsultant vétab enda peale nii t66
tehnilise teostaja kui ka emotsionaalse liidri rolli.

Jargnevalt peatume teema “Kodulinn kauniks” metoodilisel
dunaamikal.

| etapp: Eesmargistamine

a) motiveerimine
Nimetatud teema kéasitlemise 16ppeesmargiks on Tartu kui turismi-
linna arengukava koostamine.

b) info otsimine
Opilased otsivad infot erinevatest tekstidest, et lahendada Ules-
annet, kuidas valja arendada linna turismiobjektid.
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Sellele jargneb info selekteerimine printsiibil
a) mulle ei meeldi
b) kasutan oma projektis

RiUhmaliikmed arutavad probleeme dhiselt.

Il etapp: Info vahetamine

Teise etapi kaigus moodustuvad uued rihmad nii, et Ghe rihma
lilkmete koosseisus on erinevatest rihmadest péarit dppurid. Toi-
mub aktiivne infovahetus.

Il etapp: Info tédtlemine
Kolmandal etapil arutatakse probleeme rihmiti. Toimub ideede
genereerimine. Oma seisukohti esitavad 6ppurid, kes vdiksid esin-
dada jargmisi rolle: muinsuskaitse esindaja, arhitekt, linnavalitsuse
esindaja, arimees.

Véaga téhtis etapp, kuna arutelu kaigus muutuvad pindmised
teadmised stivateadmisteks.

IV etapp: Projektide koostamine
Oppurid koostavad projekti vastavalt rithmaliikmete fantaasiale ja
Opioskustele.
Projektide koostamisel vOiks arutleda jargmiste probleemide
ule:
¢ kuhu rajada tervisekeskus;
* kas vabadhukohvikuid v8iks Tartus rohkem olla;
* mitu hotelli tuleks juurde ehitada;
» kas bensiinijaamade arv on piisav;
» kuidas kaitsta muinsusobjekte;
» missuguseid turismiobjekte tuleks veele rajada;
» kuidas arendada aritegevust;
» kas projekti elluviimisel jadb kesklinna piisavalt haljasalasid;
» kas Raekoja-tagune haljasala tuleks téis ehitada.

V etapp: Projektide esitlemine. Ekspertiis

Iga rihm tutvustab oma projekti. Ekspertiisikomisjoni voiks kuu-
luda igast ruhmast Uks liige. Arutelu kaigus selgitatakse valja
parim projekt.
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VI etapp : Refleksioon (pedagoogiline tagasiside)

Viimasel etapil teeb dpetaja kokkuvdtte rihmat6é kulgemise kohta.

Kommentaar peaks hdlmama jargmisi probleeme:

e mis dnnestus, mida oleks vdinud paremini teha;

» missuguseid sotsiaalseid rollid dpilased omandasid, kuidas neile
meeldis nendes rollides olla;

« milline oli 6ppetunni emotsionaalne tipphetk;

« millal oli motivatsioon kérgem;

e mis ebadnnestus, mis oleks vdinud olla parem;

« kas mina dpetajana oleks saanud midagi paremini teha.

Rihmat6d Gigustab end sellistes 6pirihmades, kus dppurid on val-
mis Uksteist abistama, saavad hakkama loovust nGudvate tlesanne-
tega.
Rihmatdo eeldab koopereerumist Koopereerumine omakorda
eeldab viie teguri olemasolu:
e positiivne vastastikune séltuvus;
e suhtlemine silmast silma;
¢ individuaalne vastutus endaja kogu riihma ees;
e sotsiaalsete vajaduste rahuldamine Oppeprotsessis (léahendab
Oppuri staatuse tavakodaniku staatusele;
« refleksioon

Rihmattd Uheks tdhtsamaks eesmargiks on sotsiaalsete dpioskuste
kujundamine.

Naidistekstid

Tekst |

HASTIFUNKTSIONEERIV LINN

Linnavolikogu kohus on valida hea linnapea, kes paneb tddle hea
linnavalitsuse. Seejarel jaab volikogu mureks hankida linnale raha,
haarata vBimalikult suur osa riiklikest vahenditest ja tegelda linna
tulevikku suunatud projektidega. Linna joukus ja hea kaekaik soi-
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tuvad kdige rohkem investeeringutest — nii valjastpoolt tulevatest
kui kohalikest — ja kaugemas perspektiivis laste koolitusest.

Linnavalitsus peab olema hea koigile linnakodanikele, nii pen-
sionaridele kui lastele, arimeestele kui kerjustele. On valdkondi,
kus eri gruppide huvid on vastandlikud — nditeks muinsuskaitsjate
ja arhitektide omad. Esimeste arvamust esindavad linnavalitsuse
ehituskorralduse osakonnas té6tav arhitektuurimalestiste Kkaitse
spetsialist ja riigi muinsuskaitseamet, teiste huve linna arhitekt ja
arhitektuurindukogu. Muinsuskaitsja ndeb linna sellisena, nagu see
kunagi minevikus on olnud, arhitekt sellisena, nagu see ideaalsel
kujul peaks olema. Arhitektile ideaalses linnamudelis on téhtis osa
ka muinsusobjektidel, sest need loovad linna eripéra.

Tekst Il

ARIMEES EHITAB...

Riigil napib alati raha ja ka vélisinvesteeringud ei taha eriti Tar-
tusse teed leida. Koigi tartlaste huvides aga on, et nii kodu- kui
vélismaised arimehed, investeeriksid just Tartus, aga mitte kusagil
mujal. Investeeringud, naiteks ehitused, annavad t66d kohalikele
ehitajatele, ehitusmaterjale tootvatele ja mudlvatele ettevdtetele,
ehitiste valmides aga loovad linnaelanikele uusi tédkohti.

Et arimees ehitaks just nimelt Tartus, aga mitte mdnes teises
linnas, peab talle looma soodsad tingimused, see tdhendab, et
linnavalitsus peab lahendama Kiiresti kdik oma kompetentsi puutu-
vad kisimused. Siit koorub valja Uks vastuolu: nimelt tahaks linna-
valitsus oma projektis kajastada erinevaid aspekte, et linnakodani-
kud ei saaks hiljem linnavalitsust stiidistada. Aga arimeest huvitab
kiirus. Ehitus on isegi riskantne ettevétmine ja kui linnavalitsus
hakkab ehitamist takistama, vdib ettevdtmine halvasti 18ppeda.

On I6ppenud poliitika, kus uusi hooneid Tartus rajati ainult
aarelinna. Linnaelanikud votavad uusehituse vastu algul ettevaatli-
kult ja &raootavalt. Hoone Ule otsustatakse valisviimistluses kasu-
tatud materjalide kalliduse jargi. Praegune ehituspoliitika vdimal-
dab ehitada vaiksemaid hooneid Uksteise jarel ja Uksteise kdrvale,
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mis annab mastaapsema ja inims6bralikuma tulemuse. On hea, kui
tédnavapilt kujuneb erinevate arhitektide tehtud lihikestest hoone-
gruppidest.

Tekst 11

KESKLINNA VALJAEHITAMISE KAVA

Esimene hoone, mis oli paika pandud kvartalite kaupa ehitamise
printsiibil, oli kaubahall. Selle kiillge on niud ehitatud postimaja.
Jargmine kesklinna ehitus peaks tulema kaubahallist ERA-Panga
hooneni, siis saab see kvartal valmis ja ehitustegevus kandub Ule
nn. hansakvartalisse (endise linnaliinide bussijaama ja Riia tanava
vahele). Péarast hansakvartali valmimist vOetakse ette endine Janese
kaubahoovi kvartal. Niimoodi néeb ette “Tartu vanalinna regene-
reerimisprojekt”, mille tegi linnaplaneerimise osakond ja kinnitas
linna volikogu. Veel ootab taisehitamist Ulikooli tidnava &irne
krunt raekoja taga. Seega jadvad tulevasse kesklinna kolm haljas-
ala— Barclay plats, Kaubahoovi plats (mis jaab Janese kauba-
hoovi, hansakvartali ja kaubahalli vahele) ja Vanemuise teatri ette
jaav haljasala. Uhe linnasiidame jaoks on sellega jaetud haljas-
alasid enam kui piisavalt. Raekoja-tagune haljasala, mis on rajatud
hoonete rusudele, tuleks minu arvates téis ehitada, et turgutada
aritegevust Raekoja platsi Umbruses. Pérast uue keskuse tddle-
hakkamist ei tohiks vanalinnast elu kaduda lasta, sest just vanalinn
on see, mis teeb linna kordumatuks ja turistidele huvitavaks. See
vanalinn peab aga olema ilus, puhas ja korras, mis pole mdeldav
ilma aktiivse aritegevuseta.

Tekst IV

TARTU TANAVAKOHVIKUD

Klassikalist prantsuse stiilis vabadhukohvikut Tartus ei ole. Tradit-
siooniline kujutlus sellisest istumiskohast ndeb ette kikilipsu ja
valge podllega kelnereid ning korgeid veiniklaase. Tartu vabadhu-
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kohvikutes kehtib iseteenindus ja veinigi ei pakuta mitte igas
kohas.

Objektiivselt vaadates asub koéige pusivama vaadrtusega ilma
katuseta kohvik restorani Central siseduel. Centrali Guel tdootav
baarmen Kkinnitab, et restoraniesist kasutavad paljud tartlased
mugava kohtumispaigana. Tihti tulevad inimesed Centrali Guele
juttu puhuma, et mitte teha seda kuskil tdénavanurgal.

Vanemuise teatrikohvik on juba palju aastaid suve saabudes
laiendanud oma tegevust kohvikuesisele terrassile. Hea paik, avar
vaade, fajanssndud, mitte plastist topsikud. Siin tekib paéris
kohvikutunne ning istumine vdib kujuneda pikemaks kui alguses
plaanitud.

Modnus jaatisekohvik asub jalakdijate silla 1dunapoolses otsas.
Kohviku korval terrassil saab ka vabas 0hus laua taha istuda.
Kohviku asukoht on hea, joe kaldal ja kesklinnas. Kuus lauakest
asuvad monusasti vilus. Halb on see, et liiklusrohke Vabaduse
puiestee laheb teiselt kiljelt vaga ligidalt médda.

Toomemaele kerkinud paviljoni arhitektuurilise vaartuse tle on
asjatundjad juba kullalt palju vaielnud. lgal juhul paistab, et arhi-
tektuurist vahem huvitatud tavainimene on selle joogi- ja s66gi-
vOimaluse omaks v6tnud. Nagu véidavad kohvikus téotavad naised
ja nagu ka silm ja kdrv tunnistavad, meeldib Rotund vélismaalas-
tele. Tavaline olevat, et eesti-ja vo6ramaalasi on kulastajate hulgas
vordselt. Eks kai turistid Tartus ikka Toome varemeid ja muud
huvitavat vaatamas. Kui siis koht juhtub tuhjaks minema, on
Rotund kohe kaepérast.

Vaib Oelda, et Tartu ei ole vabadhukohvikute linn, pigem put-
kade linn, kuid mdned kenad kohad vdib otsimise peale ometi
leida. Poodide ees tdnavale viidud laudade ja toolide vastu ei saa
midagi olla. Ometi ei v8i neid kohvikuteks nimetada.
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ESSAY: ASTUMBLING BLOCK?

By Kersti Meinart

Essay writing has been included in the national exam in English
and it is also part of English courses at universities. Moreover, at
English-based universities, essay is a traditional form of checking
the students’ knowledge of various subjects (the undergraduate
expository essay), and several foreign teachers at Tartu University
also want their students to write essays. It is therefore increasingly
necessary for Estonian students to know how to write a good essay.
However, there are several difficulties that an Estonian faces when
trying to write an essay in English: the definition of an essay, its
structure and style, to mention the most important ones. It seems
that many of the difficulties depend on cross-cultural differences in
writing traditions. In this article the Estonian school composition
and the English undergraduate essay are contrasted to show why
the difficulties arise and how to overcome them in order to prevent
the essay from becoming a stumbling block.

The definition

First of all, the question what an essay is may cause difficulties. The
problem is that although essay writing is considered to be the best
way to develop children’s thinking there is actually no good defini-
tion of an essay. Moreover, the characteristics of an essay depend
not only on the writer’s personality but also on the writing traditions
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of his country.1Such cross-cultural differences are probably one rea-
son why Estonian students find English essays a difficult task and
not merely an exercise to develop writing skills. The tradition in
Estonian schools has been to write compositions, essay writing was
introduced only in the 1990s because the traditional compositions no
longer satisfied the demands of the changing times. This has created
quite a confusion: essay as a type of writing is new both to the
teachers and the pupils. Furthermore, essay writing is practised both
in Estonian and English lessons, which adds to the confusion, since
writing traditions in Estonia and Great Britain (and the USA) are
quite different. Thus, before starting to write an essay in English, the
student should define what an essay is and then find out what the
English essay writing traditions are like.

Unfortunately, this task is complicated further by the fact that
there are many types of essays: narrative, descriptive, literary, ar-
gumentative, to mention a few. However, the type that an under-
graduate student needs most, i.e. the one that is used as a testing
device, is called the undergraduate expository essay.2 The purpose
of this type of essay is to demonstrate the student’s knowledge of a
subject and the ability to express his thoughts according to prede-
termined conventions and expectations.3 This means that the stu-
dent is asked, on the basis of assigned study materials, to give his
opinion of why or how something happened. In other words, the
student has to show the ability to think clearly and logically in the
particular discipline and to express his thoughts within a clear or-
ganisational framework. Moreover, all this must be done in con-
cise, grammatically sound English.4 Naturally, for a learner, this is
quite a difficult task.

So far, the definition of an essay is still unclear. Yet the previous
paragraph actually offers one possible definition: an essay is an

1Kulvi Pruuli. “Essee. Abiks algajale esseistile”, p. 3 (Koolibri, Tal-
linn 1996)

2 Steve Good, Bill Jensen. “The Student’s Only Survival Guide to
Essay Writing”, p. vii (Orca Book Publishers, Victoria 1995)

31bid., p. 209

4 Ibid.
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opinion. More specifically, an essay is the written expression of its
author’s opinion.5 This may seem a very vague explanation but it
gives the gist of what is expected of a student. The type of essay, in
turn, determines the structure and style of the essay. Therein lies an-
other difficulty for Estonian students: the Estonian writing traditions
interfere, especially with the structure of an English essay. In com-
parison with Estonia, essay writing traditions at British/American
schools and universities are very old; there are well-developed mod-
els of various types of essays as well as strict rules of writing, and an
Estonian student should pay special attention to the type and struc-
ture of the essays he has to write. Once that is clear, the task be-
comes much easier. In the table given below the structures of the
traditional Estonian composition and the English undergraduate es-
say are contrasted to demonstrate how this interference occurs.6

The Estonian Composition vs. the English Undergraduate Essay

Composition Essay
Title Contains a problem/ques- Contains a problem/ques-
tion tion

Introduction  Identifies the problem and Expresses the opinion of the
asks a question about the writer/answers the question
topic in the title and gives reasons

for the answer

Body ofthe  Discusses possible answers Explains the reasons in
essay to this question/offers solu- greater detail, supporting
tions every argument
Conclusion ~ Summarises the discussion Sums it all up listing the

and answers the ques- reasons once again without
tion/draws conclusions adding new information

5E. Broussard. “What is an Essay?”, p. 1 (Concordia University mate-
rials)

6 The rules of the Estonian composition have been taken from Toom
Ounapuu’s booklet “Eksamikirjand kui niidirull” (Koolibri, Tallinn 1998)
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It is clear that the title of an essay always contains a problem, no
matter in which language. The title of an English undergraduate
essay, however, is usually a question, which needs a definite an-
swer, whereas our school compositions are mostly written in lit-
erature classes and, accordingly, are often connected with books
that pupils have to read. The other topics, too, tend to be rather
broad and quite rarely specific. Some examples: “Problems in the
20th century Russian prose”, “The EU — for and against”, “Why
do we need the European Union?” cf. “Was the Cold War inevita-
ble?” “How did the economic situation foster the rise of fascism in
Germany?” . Judging by the titles, it becomes quite obvious that a
different approach is needed for undergraduate essays, and there-
fore the structure of the undergraduate essay has to be viewed more
closely.

The structure

An English essay always has a well-established structure, whatever
the type of the essay. This enables the student to develop his ideas
within a definite framework. The key to a good undergraduate es-
say lies in the introduction: it has to provide proper context for the
reader, give a definite answer to the question posed in the title and
also, preferably, explain how the student has reached his opinion.
In other words, after one or two introductory sentences (which give
the context) the student has to make up his mind and clearly state
his opinion of the problem. This is called thesis statement: a clear,
concise sentence stating the main idea to be developed in the essay.
It is unified, restricted and precise, expressing the author’s attitude
or position on the topic of the essay.8 It is also the heart of the es-

7 The titles have been taken from Toom Ounapuu’s book and a course
in international relations at the Central European University.

8E. Broussard. “What is an Essay?”, p. 3 (Concordia University mate-
rials)
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say and a promise to the reader9 This is a really crucial point of the
English essay: in the introduction the student has to make a clear
statement about the topic and explain to the reader what he is going
to write about. By contrast, in the Estonian composition the intro-
duction tends to be rather long and it usually offers no definite an-
swers but, instead, asks questions about the topic.

Once the introduction is ready, the body of the essay will follow
more easily because the introduction already contains the main
idea and during the rest of the essay the student has to support his
opinion with facts and a clear line of argument. The latter is very
important, since an essay can also be defined as a logically devel-
oped and supported opinion.10 This sometimes causes difficulties
because everything the student writes has to support the main idea
of the essay. There should be no loose ends, no rambling thoughts,
it has to be logical and to the point. It seems that Estonian students
are not used to this type of writing; the composition has given them
much more freedom and maybe it is true that the Estonian school
does not teach pupils to think logically and systematically. On the
other hand, this type of writing has to be trained and the mistakes
pointed out individually; after that there are usually only a few stu-
dents who cannot manage an acceptable essay.

In addition, since the body of the essay usually contains more
than one argument or thought, it should be divided into paragraphs.
In case of short essays, there is quite a simple rule here: one
thought, one paragraph. One sentence cannot be considered a para-
graph — the idea the student has must be well founded and sup-
ported by facts or examples, and it is very difficult to cram all this
into one sentence. It is therefore advisable to devote several sen-
tences to each thought, depending on the length of the essay. Fur-
thermore, shorter sentences make the essay easier to follow, espe-
cially considering that the student is not writing in his mother
tongue.

9 Steve Good, Bill Jensen “The S.O.S. Guide to Essay Writing”, p. 48
(Orca Book Publishers, Victoria, 1995)

1 E. Broussard. “What is an Essay?”, p. 1 (Concordia University ma-
terials)
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Finally, the last part of the essay is the conclusion, which may,
again, cause problems for Estonian students. In comparison with
the Estonian composition, the conclusion of an English essay only
refers back to what has already been discussed in the essay. There
should be no new information in the conclusion, no promises for
the future if these have not been discussed previously, no com-
ments like “there is a lot more to say”. The conclusion sums up the
main arguments of the author and comes back to the point where
the essay started: the thesis statement. At the same time it should
not repeat the thoughts word for word but re-phrase the main idea
of the essay, showing the way the author has formed his opinion of
the topic. Thereby the essay becomes a logical whole.

However, to know only the structure of the undergraduate essay
is not sufficient: the style is also very important. The purpose of
English lectures at universities is also to prepare the students for
their future academic/professional career, and the undergraduate
essay is certainly a good method of training the necessary writing
skills. Nevertheless, a formal research report written in informal
English may be considered too simplistic, even if the actual ideas
and/or data are complex.1l Therefore, academic style needs par-
ticular attention.

The style

The first-year students who come directly from school usually have
quite good knowledge of English: they are not afraid of speaking,
they understand both spoken and written English well and are easy
to communicate with. Yet their language tends to be on the infor-
mal side and academic style has to be trained. Curiously enough,
most of the style requirements actually coincide in English and
Estonian, but the students seem to forget about them when they
start writing an essay in English. For instance, in the Estonian

n  John M. Swales, Christine B. Feak. “Academic Writing for Gradu-
ate Students”, p. 15 (The University of Michigan Press, Ann Arbor 1997)
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composition the author’s personality should not be emphasised,
repetition and double negation should be avoided, the reader
should not be addressed as “you”, emotional exclamations, plati-
tudes and biases should be avoided, to mention but a few.12 How-
ever, there are three style requirements which are particulary diffi-
cult to adapt to, as experience has shown. ™ These difficulties in-
clude phrasal verbs, contractions and connectives.

Firstly, phrasal verbs should be replaced by single, more formal
verbs, for instance look at > observe, get rid of > eliminate. This
phenomenon is called the vocabulary shift, which actually includes
other parts of speech as well, since in academic writing words like
big, get, stuff, thing, a lot, kind of and the like should be avoided14.
Nonetheless, for Estonian students the verb usually causes most
difficulties. It is very important to have a correct verb in the sen-
tence: the verb carries the meaning of the sentence and therefore
special exercises are needed to teach style differences.

Secondly, contractions are not acceptable in academic style:
don't > do not, didn’t > did not. In fact, this should pose no diffi-
culties since contractions are generally not used at all in Estonian
writing. It should therefore be quite natural simply to remember the
rule, but nevertheless, here the influence of spoken English
strongly interferes and thus this rule has to be specifically pointed
out and consistently followed.

Thirdly, the use of connectives usually causes problems, or
rather the fact that Estonian students hardly ever use connectives.
Yet these are necessary to connect the thoughts and make the text
easier to read. In other words, linking words and phrases can help a
writer maintain flow and establish clear relationships between

L cf. T. Ounapuu, “Eksamikirjand kui niidirull” pp. 14-18 and
J. M. Swales, C. B. Feak “Academic Writing for Graduate Students”
pp. 15-20, and also E. Broussard “What is an Essay?” p. 1

B These observations have been made during three years of teaching
at Tartu University.

YJohn M. Swales, Christine B. Feak. “Academic Writing for Gradu-
ate Students”, p. 15 (The University of Michigan Press, Ann Arbor 1997)

6
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ideas.15 There exist lists of linkers, which should be explained and
studied, and certainly practised. However, it usually takes a long
time before the students understand the importance of linking
words and phrases, and start using them; thus this practice should
not be excluded if the student wants to succeed in his future aca-
demic career.

This was a short survey of what difficulties an Estonian student
might face while writing an essay in English. In order to write a
good essay it should therefore be remembered that an essay is an
opinion, which has to be logical and well founded. In addition, the
essay has a specific structure comprising the introduction, the body
of the essay and the conclusion. Each of these has a definite func-
tion: the introduction expresses the opinion of the author, the body
of the essay explains it in greater detail and the conclusion sums up
the author’s ideas. Finally, an Estonian student should pay particular
attention to formal style to be able to convey his ideas convincingly
in more academic surroundings. Naturally, the above mentioned as-
pects have to be learned and trained: then the essay will not become
a stumbling block but rather an enjoyable piece of reading.
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USEFUL ASSIGNMENTS
IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING

By Irina Skrebova

The aim of the article is to provide some practical and methodo-
logical information on the content of W. S. Maugham’s story
“Mr Know-All”. This allows of a convenient model for debate. The
related assignments are based on the principle of increasing diffi-
culties within the text.

The story is characterized as follows:

a) a list of proper names and transcribed words;

b) a list of phraseological examples of English rarely met in main-
stream English Literature;

c) a commentary on the outlined and explained items most diffi-
cult for comprehension;

d) topics for discussion;

e) assignments aimed at improving the vocabulary and grammati-
cal constructions that are difficult in usage, mainly the para-
phrasing of sentences, synonyms, etc.

A few points of view should be dwelt on. Notes include the com-
prehension of idiomatic expressions and words that are not found
in basic dictionaries.

However, it is essential to test the following:

a) words that can be understood wrongly;

b) words and word combinations that can be found only with diffi-
culty;

c) words that are paraphrased or translated in such a way that the
student has a vague idea as to their meaning.
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More significant, on the other hand, is the fact that the student

knows only one meaning of the word or a wrong one. Assignments

involving the improvement and the activation of lexico-phrase-

ological material or grammatical constructions are split into as-

signments of different types. Let us examine some of them. The

assignment of paraphrasing or explaining the following considers

two goals:

1) checking the correctness and memorization of the most difficult
word combinations and less well-known words in the text;

2) paraphrasing the author’s conversations using various syno-
nyms and synonymous expressions.

In some cases when the extract is hard to paraphrase, a new target
should be set for the student to “guess” and comment upon. The
above-mentioned exercise makes the student read the extract
thoughtfully, encouraging him/her to speak and write more natu-
rally, individually, forcefully and effectively.

For the student this kind of independent work is considered to
be valuable. The description of characters, peculiar features of
Mr Kelada, Mr and Mrs Ramsay, and Ramsay’s victory over
Mr Know-All seem to be very useful for discussion. Such a word
list helps to develop students’ speech habits, the creation of situa-
tions, etc.

The assignment to give derivatives invites the student to read
the text thoroughly, work on the vocabulary including word com-
binations and use effectively various dictionaries. As soon as the
lexico-grammatical material has been done, the student may start
organizing and preparing different conversations, writing a compo-
sition, writing descriptions, making reports and doing other tasks
closely connected with the text.

The assignment to retell the text by using the words and expres-
sions gives the student possibilities to use and memorize words and
idiomatic expressions in constructing an outline, working out a
summary, proving that speaking is a more useful instrument for
practice than writing.

When deciding on the choice of the text for use one should con-
sider the following:
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. author’s background

. content

. composition

. speech, description, dialogue

. author’s attitude to the events and characters
. lexico-grammatical usage

o U A W

In summing up the diversity of assignments, the general scheme of
analysis may change in accordance with the plot, the language and
the style of the story itself.

Now you can start doing the exercises based on the story
“Mr Know-All".

1. Notes on the author’s biography
William Somerset Maugham (1847-1965) — English writer. His
works include the novels “Of Human Bondage” (1915), “The
Moon and Sixpence” (1919), and “Cakes and Ale” (1930); the
short-story collections “The Trembling of a Leaf” (1921) and
“Ashenden” (1928) and the plays “Lady Frederick” (1907) and
“Our Betters” (1923).

Born in Paris, he studied medicine at St. Thomas’s in London.
During Word War | he was a secret agent in Russia, his “Ashen-
den” spy stories are based on his experience.

2.
A. Notes
* He was a patron of the excellent Monsieur Coty: he used the
scent of Coty, the famous French perfume firm.

* King George K(1910-1936).

** Prohibition “Cyxoi 3akoH” The Prohibition Law, the eight-
eenth amendment to the US Constitution, repealed by the
twenty-first amendment.

*** Ginger ale: aerated ginger — a flavoured drink.
**** The Union Jack: the British flag.
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* He managed the sweeps: he organized lotteries.
** | evantine: an inhabitant of the Levant, the eastern part of the
Mediterranean with its islands and neighbouring countries.

* Culture pearl: a pearl that grows in an oyster-shell after a
piece of grit has been deliberately forced into the shell.
** The most expensive and fashionable shops are concentrated
on Fifth Avenue and Madison Avenue, New York.

B.

1. The general meaning of the word combinations all the better
for, none the better for, much the worse for, none the worse for,
etc. may be classified as follows:

all the betterfor TO/IbKO Nyylle 0T TOro, 4To
none the betterfor HUYYTb HUM lydwe OT TOro, YTO
much the worsefor 3HAUYMTE/IbHO XY>Ke 0T TOro, 4To
none the worsefor HWYYTb He Xy>Xe 0T TOro, 4YTo

In translation, however, the situation itself suggests how each word
combination should be rendered in Russian.
E.g. Mr Kelada’s brushes would have been all the better for a
scrub.
LLleTKN MucTepa He OTAMYANIUCL YUCTOTON (HY>XAanUCb B TOM,
4TO6bI MX NOYUCTUNN).

He seems none the betterfor the treatment.

EMy, no-BuagnMoMy, He NOMOT/I0 fIeHEHWUeE.

His coat is much the worsefor wear.

Ero nanbTo CUNbLHO NOHOLLEHO.

You will be none the worsefor a good sleep.

BaMm He MelLaeT XOpOLIeHbKO BbICMaTbCS.

2. The word combination all right as used in: “Gee, | said to
myself, those are pearls all right” lends emphasis to the statement
in question and may be translated as fgelicTBUTeNbHO, HET COM-
HEeHWA, Ha camoM fene.

E.g. He’s taken them all right. There’s nothing left.
The shoes fit me all right, but I don’t like the colour.
1’d like to see it all right.
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Note the pronunciation of the following words:

William Somerset Maugham [’s] overweening
San Francisco interminable
Yokohama demeanour
Monsieur Japanese
exuberant Levantine
Prohibition vehement
Alexandria loquacious
exasperating loquacity
quoit chaff

argumentative

Word combinations:

to put up with ‘TepneTb, MUPUTLCA C YEM-N.’

to choose to do something ‘3axoTeTb, NoXenatb caenaTb 4TO-/.’

Ty heart sank ‘y meHs cepgLe 3amepno’

to be allfor ‘6bITb Bcewesno 3a’

to all appearance ‘no Bceit BUgUMocCTun’

to set one at one's ease ‘ycnokouTb, NpnMo6oapuTL’

to dawn upon (on) ‘NpuiATU B FONI0BY, OCEHUTL’

to (in) one’sface ‘(ckasatb) NpAMO B MLO, B rnasa’

to get up a game (performance) ‘ycTpouTb, OpraHuM3oBaTb WUrpy
(cnekTaknb)’

to have someone at one s mercy ‘Aep>aTb KOro-s. B CBOE BNacTu’

to be at one's mercy ‘6bITb B Ubeii-n. BNacTu’

to drop a subject ‘npekpaTuTb pasroBop Ha AaHHyK Temy, nepe-
MeHUTb TeMy pasrosopa’

to bring someone round to one’s way ofthinking ‘y6eanTb Koro-n.’

to have it (things, something) one’s own way ‘genaTb BCe No-CBOe-
My, Lo6MBaTbCA CBOEro

exceptfor ‘ecnu He cumTaTh’

to look into a matter ‘3aHATbLCA BONpocom’

to go on an errand ‘oTNpaBUTbLCA MO MOPYYEHUIO’

to take one s wordfor it ‘noBepuTb Ha c/10BO’

to bet someone smth. ‘gep)xaTb napu ¢ Kem-. Ha 4yTo-N.’
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Exercises

I. Paraphrase the following sentences. Reproduce the situation
in which they occur in the text.

1

12.
13.
14,
15.

16.

17.

18.

The war had just finished and the passenger traffic in the
ocean-going liners was heavy.

. Accommodation was very hard to get and you had to put up

with whatever the agents chose to offer you.

. Mr Kelada’s brushes would have been all the better for a scrub.
. Pm all for us English sticking together when we’re abroad, if

you understand what | mean.

. | felt pretty sure that a closer inspection of that British passport

would have betrayed the fact that Mr Kelada was bom under a
bluer sky than is generally seen in England.

. It was impossible to snub him.
. In your own house you might have kicked him downstairs and

slammed the door in his face without the suspicion dawning on
him that he was not a welcome visitor.

He was a good mixer.

For the better part of an hour then he had us at his mercy.

. He would not drop a subject, however unimportant, till he had

brought you round to his way of thinking.

. Mr Kelada would certainly have had it all his own way ... ex-

cept for a man called Ramsay.

The discussions they had were acrimonious and interminable.
She achieved an effect of quiet distinction.

She possessed a quality that may be common enough in
women, but nowadays is not obvious in their demeanour.

The doctor remarked that they (the culture pearls) must inevi-
tably diminish the value of real value.

He could not resist the opportunity to have a fling at the Le-
vantine, and in five minutes we were in the middle of a heated
argument.

| had seen Mr Kelada vehement and voluble before, but never
so voluble and vehement as now.

At last something that Ramsay said stung him, for he thumped
the table ...
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. I'm in the trade and there’s not a man in it who won't tell you
that what | say about pearls goes.

You take my word for it, Mrs Ramsay, that chain you’re
wearing will never be worth a cent less than it is now.

He had to put up with a good deal of chaff that evening.

. Explain and expand on the following.

. When I was told the name of my companion my heart sunk.

. It (the name) suggested closed portholes and the night air rig-

idly excluded.

. I should have looked upon it with less dismay if my fellow pas-

senger’s name had been Smith or Brown.

. “Are you English?” | asked, perhaps, tactlessly. “Rather, Brit-

ish to the backbone, that’s what | am.

. King George has many strange subjects.

. Prohibition was in force and to all appearance the >ship was
bone-dry.

. Mr Kelada flashed an oriental smile at me.

. The Union Jack is an impressive piece of drapery, blit when it
is flourished by a gentleman from Alexandria or Beirut, | can-
not but feel that it loses somewhat in dignity.

. 1 do not wish to put on airs, but | cannot help feeling that it is

seemly in a total stranger to put “mister” before my name when

he addresses me.

“1’d be interested to know how much you think it cost.” “Oh, in

the trade somewhere round fifteen thousand dollars. But if it

was bought on Fifth Avenue | shouldn’t be surprised to hear
that anything up to thirty thousand was paid for it.

I11. Suggest how the following could be expressed in Russian.

A

close inspection; a flying visit; a fellow-passenger; a wardrobe

trunk; a commercial errand; a department store; a hundred-dollar

bil

I; a state-room; block letters; flashing teeth; exuberant gestures;

a frigid indifference; an acrimonious discussion; an interminable
discussion; a pretty little thing; a welcome visitor; a heated argu-
ment.
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IV. Give derivatives of the following.
To prohibit, vain, total, rigid, to tolerate, to retire, to exasperate,
mercy, to resume.

V. Give nouns that would go with the following adjectives.
Think of situations in which the word combinations would be
appropriate.

Close, heated, resentful, unseemly, vehement, heavy, rigid, intoler-
able, inevitable, exasperating, desperate, sturdy, oriental.

V1. Give as many synonymous expressions for the following as

you can think of.

a) To put up with, to resume, to exasperate, to diminish, to pro-
hibit, to retire, to chaff

b) rigidjovial, sleek, inevitable, vehement, entire.

VII. Use the following in sentences of your own.

To be all for; to put up with; to set one at one’s ease; to take one’s
word for it; to be none the worse for it; to choose to do something;
to have someone at one’s mercy; to have things one’s own way; to
go on an errand; to look into a matter.

VIII. Explain:

1) why the author was dismayed at the thought of sharing a cabin
with Mr Kelada;

2) what he found so exasperating about Mr Kelada;

3) why Mr Kelada was the best hated man in the ship;

4) what caused heated arguments at the doctor’s table;

5) what turn the conversation concerning culture pearls took;

6) what role Mr Kelada played in averting a scandal;

7) what brought about a change in the author’s attitude to Mr Ke-
lada;

8) what motives Mr Kelada was guided by in behaving as he did.

IX. Describe Mr Kelada’s appearance and the features of his
character as revealed in the story.
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X. Write the letter Mr Ramsay would have sent to a friend
boasting of the victory he had scored over Mr Know-All.

References

1. The Hutchinson Encyclopaedia, 10th Edition. 1994.

2. Billows, F. L. The Techniques of Language Teaching. 1976.

3. McMaster, B. Creation English. 1986.

4. Zeltin, E. M., Zivotovskaya, D. I., Tenson, I. A. English. Graduation
Course. 1972.

5. Maugham, W. S. Stories. 1976.



ROUTINES AND THEIR ROLE IN TEFL

By Eda Tammelo

It is generally recognized that any formal and functional features of
discourse carry sociocultural information, i.e., part of the meaning
of grammatical and conversational structures is sociocultural. Lan-
guage in use can be viewed as ‘a major tool for conveying so-
ciocultural knowledge and a powerful medium of socialization’
(Ochs 1992: 2-3). Socialization occurs through the medium of in-
teractional routines which, on the one hand, provide linguistic in-
put, on the other, reflect ways of communicating held appropriate
by a particular community. Interactional routines can be described
as sequences of exchanges in which one speaker’s utterance, ac-
companied by appropriate nonverbal behaviour, calls forth one of a
limited sets of responses by one or more other conversation part-
ners. On the one hand, then, routines provide “building blocks” for
social and linguistic interaction, on the other, they act like “mini-
scripts” for different types of conversation.

Our interest in this paper is concerned with the kind of routines
which are commonly known as conversational formulas. Goddard
and Wierzbicka (1997: 249) prefer to call them linguistic routines,
defining them as fixed, formulaic utterances used in standardized
communicative situations, for example, greetings and partings as
well as thanks, excuses, compliments, etc. They may range in size
from a single word to lengthy interchanges. It is important to note
that the overall meaning of a routine cannot be ‘read off from the
literal meaning of the individual words involved; to use a familiar
example, How do you do? is not a question about health.
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Routines: various definitions

In addition to those mentioned thus far, routines have been given
various other labels. For instance, ‘stereotypes’ (Drazdauskiene
1981), ‘lexicalized sentence stems’ (Pawley and Syder 1983),
‘gambits’ (Keller 1981). Several writers use the term “ politeness
formulas’ (e.g. Davies 1987; Ferguson 1981). The Longman Dic-
tionary of Language Teaching and Applied Linguistics (Richards,
Platt and Platt 1993), however, considers the terms ‘routine’, ‘for-
mulaic expressions’, ‘formulaic language’, ‘formulaic speech’,
‘conventionalized speech’ and ‘prefabricated language/speech’ all
synonymous, defining them as ‘a segment of language made up of
several morphemes or words which are learned together and used
as if they were a single item’. Below, the terms ‘routines’ and
‘(conversational) formulas’ will be used alternatively to denote the
same phenomena.

Peters (1985) defines routines as multimorphemic phrases or
sentences that, either through social negotiation or through indi-
vidual evolution, have become available to speakers as single pre-
fabricated items in the lexicon. Not only are such phrases fixed in
their linguistic structure; they also tend to be rather strongly situa-
tionally conditioned, occurring in usual everyday interactions be-
tween people.

Yorio (1980: 434) defines routine formulas as highly conven-
tionalized pre-pattemed expressions whose occurrence is tied to
more or less standardized communication situations. He has also
made by far the most complete classification of routines, differen-
tiating between situation formulas, stylistic formulas, ceremonial
formulas and gambits.

Coulmas (1979: 240) defined routines as ‘expressions whose
occurrence is closely bound to specific situations which are, on the
basis of an evaluation of such situations, highly predictable in a
communicative course of events. Their meaning is pragmatically
conditioned, and their usage is motivated by the relevant charac-
teristics of such social situations’.

Elsewhere, Coulmas (1981: 4) describes them as ‘tacit agree-
ments, which members of a community presume to be shared by
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every reasonable co-member.” Verschueren (1981: 134) stresses
the centrality of conversational routines in linguistic action,
claiming that the occurrence of formulas appears to be a universal
phenomenon, though their actual shapes vary cross-linguistically
and cross-culturally. He also emphasises the automaticity with
which routines are performed.

Bygate (1988: 23-27) takes routines to be ‘conventional ways of
presenting information’, which, because of their conventionality, are
predictable. He distinguishes between information and interaction
routines. While the former comprises frequently recurring types of
information structures, including stories, descriptions of places,
presentation of facts, comparisons, instructions, the latter term cov-
ers the kinds of turns typically occurring in given situations, and the
order in which the components are likely to occur. Bygate argues,
too, that in so far as politeness conventions are based on common
sense, routines can also be seen as logical, the logic followed being
based on what it makes sense to say before one goes on to say any-
thing else. As an example he brings greetings, which sensibly come
at the beginning of conversations, and farewells, which come at the
end. Bygate admits that conventions may vary from one culture to
another and says that the knowledge repertoire of routines, both in-
formational and interactional, is one of the features that learners
should acquire in addition to negotiation skills.

To sum up, all the above authors are unanimous about the fol-
lowing: that routines function as single units and are situationally
conditioned, which means that in their case the role of verbal
means of expression is partly taken over by contextual factors; and
that they are highly culture-specific both in form and in the way
they relate to the sociocultural context. The apparent simplicity of
routines is deceptive. A proper communicative understanding of a
routine involves knowing not only the words, but also the cultural
assumptions at work in interactions between people.

In view of the astonishingly high degree to which native speak-
ers of English rely on prefabricated chunks of language in main-
taining fluency as evidenced by the British National Corpus data
(cf. Rundell 1995), the role of routines in TEFL cannot be ne-
glected.
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Adjacency pairs

In the structure of conversation, formulas are frequently used to fill
almost automatic sequences which are known as adjacency pairs
(Richards and Schmidt 1990; Yule 1996). These are two-turn units
within which there is a certain predictability in terms of intents and
interpretation. For example, “How are you?” is usually followed by
“I'm fine, thanks.” Greetings usually evoke greetings, thanks ac-
knowledgement, apologies acceptance, etc.

The basic rule of adjacency pair operation in conversation is
that when a speaker produces a recognizable first part, that speaker
should stop talking and the conversational partner should produce a
recognizable second part. Adjacency pairs thus provide for turn-
taking, but also prescribe what the next conversation partner can
say and do. In case of some adjacency pairs there are only two op-
tions for the second speaker; for example an offer can either be
accepted or refused. In contrast, the first part complaint can be
followed by a number of second parts, like for instance, apology,
denial, excuse, justification, or challenge.

In order to become fluent FL speakers and comfortable conver-
sationalists, students need to acquire a large stock of adjacency
pairs. Additionally, they need practice in using them in a wide
range of situations. Some of the most difficult problems for non-
native speakers arise in connection with the fact that realization of
adjacency pairs in a community of speakers is subject to ‘ritual
constraints’ which, to cite Goffman (1976: 266) prescribe ‘how
each individual ought to handle himself with respect to each of the
others, so that he does not discredit his own tacit claim to good
character or the tacit claim of the others that they are persons of
social worth whose various forms of territoriality are to be re-
spected’. Although their formulaic nature makes adjacency pairs
comparatively easy to learn as unanalvzable chunks, the ritual con-
straints governing their use in different cultures may differ, albeit
exact verbal concordances.

Laver (1981: 296) has observed that adjacency pairs are espe-
cially characteristic of the ‘marginal phases’ of conversation
(i.e. the beginning and end), where the propositional content of the
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talk is subordinated to a social purpose. Commonly accepted rou-
tines are part of the social etiquette. Greetings, thanks, excuses,
apologies, etc. are also part of the linguistic repertoire of polite-
ness. Politeness conventions are quite prescriptive of the phrases
permitted in particular situations. The greater the degree of ‘risk to
face’ in the sense used by Brown and Levinson (1978), the more
constrained the options of appropriate linguistic behaviour. The
constraints are more severe in case of more formal circumstances.

Rees (1992) sees the beginning as the most difficult part of
conversation, because there are many parameters which are un-
known. Even within the same culture, “the ability to make instant
talk with a complete stranger that we have just met at a party or
dinner table is one that most of us do not possess” and “recourse to
the rag-bag of off-the-peg phrases ... is one way of establishing
contact with other human beings” (Rees 1992: 226-227) Most
conversational formulas belong to such off-the-peg phrases which
recur, are predictable and associated with particular social situa-
tions and certain types of interaction. In view of the abovesaid,
they are a vital component of communicative competence.

Pragmatic errors

The problem of interactional routines is closely connected with the
question of pragmatic errors in cross-cultural encounters. Prag-
matic errors occur when one of the interactants applies the social
rules of the communicative behaviour acceptable in his/her culture
in a situation where the social rules of the other culture would be
more appropriate (Riley 1989: 234).

Nowadays most authors distinguish between socio-pragmatic
and pragmalinguistic errors (Thomas 1983; Riley 1989; White
1993), preferring to label them ‘failures’ rather than ‘errors’. Prag-
malinguistic failure occurs when the pragmatic force mapped onto
a given utterance is systematically different from the force most
frequently assigned to it by native speakers of the target language,
or when speech act strategies are inappropriately transferred from



Inglise keel 57

Ll to L2. Sociopragmatic failure refers to the social conditions
placed on language in use. While pragmalinguistic failure is basi-
cally a linguistic problem, caused by differences in the linguistic
encoding of pragmatic force, sociopragmatic failure stems from
cross-culturally different perceptions of what constitutes appropri-
ate linguistic behaviour (Thomas 1983: 99).

Even within one community of speakers misunderstandings
may occur because of what seems to be inappropriate use of the
language. The speaker who makes what were referred to above as
‘pragmatic errors’ risks appearing ‘impolite, unfriendly, badly edu-
cated, even aggressive’ (Leech and Thomas 1987: F12), in short,
‘functionally confusing’ and ‘contextually inappropriate’ (White
1993: 193).

Routines contribute to fluency

The speech production process has been described as consisting of
the following stages: the conceptualization of a message, the plan-
ning of an utterance, and the articulation of the planned utterance.
According to Ochs (1979), truly spontaneous conversations are
relatively unplannable in advance and rely on relatively simple
structures. Sajavaara (1982: 204) concluded on the basis of the
material available from the Finnish-English Cross-Language Proj-
ect that in impromptu speech situations, i.e. in those where least
planning is possible, the speakers rely on various conversational
routines or prefabricated expressions, which require a minimum of
processing capacity. From the point of view of learning, then, the
larger the repertoire of conversational routines, the more fluent the
speaker.
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Routines in second language acquisition

Rehbein (1987) (quoted in Weinert 1995: 190) noticed that untu-
tored adult Turkish immigrants in Germany used formulas for multi-
ple functions, whereas their meaning did not always correspond to
target use. Rehbein suggested that these speakers operated with ‘a
self-imposed reduction of their own system of needs’ and that
teaching might be necessary to reactivate these repressed needs.

Weinert (1995: 191-195) suggests that classroom practices may
encourage the use of formulaic language, although she admits that
few studies have addressed the issue of imitation and formulas in
classroom second language acquisition directly. She refers to Rau-
pach’s work as one of major interest for the discussion of formulas
in L2 production:

1) for its empirical evidence to indicate that advanced L2 learners
make use of formulas in their speech production, seeing for-
mulas largely as fluency devices and /or discourse organizers;

2) that L2 learners create their own formulas which are not neces-
sarily target language formulas and that they may under- and
overuse TL formulas;

3) that Raupach shows development in L2 production towards TL
formulas over time.

This seems to suggest that teaching routines/ conversational for-
mulas as a separate course may be justified, particularly in such
contexts where natural learning does not or rarely happens.

Several authors have remarked that a great part of communica-
tive competence is merely a matter of knowing how to use con-
ventionalized expressions which lend themselves ideally to explicit
teaching, and can serve as important language input for conversa-
tion classes (Thomas 1983; Weinert 1995; Widdowson 1989).

Conversational formulas make communication more orderly.
They organize reactions and facilitate choices, help establish rap-
port and offer support to the learner in situations that are stressful
and alien. As Yorio (1980: 438) points out, second language
speakers have often been called too aggressive or too timid, impo-
lite or too polite, loud and pushy or wishy-washy, because they
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either have not known what to say or have not understood what is
expected. Yorio (1980: 441) argues that routine formulas are com-
plex in the sense that they are to some extent obligatory, constitut-
ing an integral part of the communicative network shared by the
members of a speech group. In addition to knowing their semantic
meaning, speakers must conform to, and act in accordance with the
situational frames in which the formulas function.

Davies (1987: 76-78) regards formulas as an invaluable aid to
language learners, admitting, however, that few coursebooks pro-
vide detailed specifications of how, when, and where to use them.
The explanation to this may be that many formulas tend to be in-
troduced very early on, when it is arguably preferable to encourage
fluency rather than inhibit the learner by too many complex re-
strictions. Davies suggests that the teaching of routines may benefit
from the use of some explicit contrastive analysis in the classroom.
Besides the distinction between semantic content and illocutionary
force potential, an analysis of formulas needs to incorporate the
description of the set of rules and conventions governing the situa-
tions in which they can be used. This way of learning seems espe-
cially appropriate in tertiary settings.

Along with items chosen for their high usefulness and produc-
tivity value, teachers should thus endeavour to make their students
aware of, and sensitive to, the sociolinguistic variables that play a
role in different situational frames. Oksaar (1990: 234) has sug-
gested that certain behaviour patterns and how these patterns con-
vey messages should be empirically determined. One method for
finding out about the way people use routines is by way of asking
them to fill in discourse completion questionnaires.

Comparative study of the use
of conversational formulas

The speech act realization data collected by means of discourse
completion tests (DCTs) from Estonian intermediate-level students
(Tammelo 1998) revealed that, as compared to the realizations by
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the native speakers (NS) of English, in simple everyday interac-

tions (introducing oneself or somebody else, greeting, thanking,

responding to thanks, and handing something to someone) the Es-

tonian students:

1) used formulaic language less frequently than the NS

2) preferred grammatically complete sentences to elliptical ones,
i.e. they verbalised what was self-evident

3) used more speaker-oriented strategies, whereas the NS were
more hearer-oriented

4) translated mother-tongue structures into the target language.

In addition to several cases of negative transfer, such as, for exam-
ple, the use of “Please” to acknowledge thanks, the analysis of the
results revealed one possible area of pragmalinguistic failure: Es-
tonians tend to use ‘please’ when they hand things to people, which
is wrong mapping of the illocutionary meaning of the utterance
(14% of the respondents said “Please!” when passing a screwdriver
to a friend and 12% said “Yes, please!” when requested to hand
over their identification to the passport control). What in Estonian
would be polite verbal accompaniment to the favour granted,
sounds inappropriate in the same situation when translated into
English as it may leave the hearer puzzled over the impression that
the speaker is asking/begging for something.

It also has to be concluded on the basis of the data that the
learners, though adults, have had little exposure to other cultures,
and exhibit considerable lack of sociocultural knowledge: even
quite advanced students may address a waiter or airport attendant
in dialogues as ‘Sir’ or ask a friend over for lunch at six p.m.(!)

The analysis of the data additionally pointed to the need to
practise the address systems of Britain and the USA together with
conversational formulas, as far as that carries a lot of sociocultural
information. It is obvious that dialogues in study materials should,
apart from situational and emic parameters, provide the interac-
tants’ names (instead of A and B) and as much background infor-
mation about the speakers as possible.
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Suggestions for teaching

When teaching routines, it is necessary to make explicit how usage
of individual speech acts is associated with the manifestation of
roles of social dominance, power, and culture-specific evaluations
of threat to face, size of imposition and situational constraints. In
my view, the DCT format, previously mentioned as a tool for
analysis, can be made to serve practising purposes. Alongside with
filling in gaps, potential sources of negative transfer and pragmatic
failure can then be indicated. Like Davies (1987), | believe that at
the tertiary level teaching can rely more on conscious processes
than imitation techniques when learning conversational formulas.
The latter can be successfully done as self-access work.

Consciousness raising towards cross-cultural pragmalinguistic
problems is based on the belief that making learners aware of cer-
tain regularities in ritual uses of formulas will teach them how to
avoid negative transfer of mother tongue conventions and prag-
matic errors. The underlying approach to learning herein is the
conviction that when teaching the situationally appropriate use of
individual speech acts or adjacency pairs it is possible to build up
the dialogue step by step. Considering that use of address
terms/titles is comparatively more customary with greetings and
thanks in English (both the British and American varieties) than in
Estonian, students need to be taught that aspect in conjunction with
routines. Routines themselves should be taught in terms of appro-
priacy to contextual criteria, such as the speakers’ relationship vis-
a-vis each other, their social status and the place and time of the
encounter.

It is of utmost importance, in my opinion, that the course mate-
rials would give sufficient information about the context of the
dialogues, the relationship between the interlocutors, their age, and
degree of familiarity, names, social status, comments on the cul-
tural implications and register.
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Conclusion

Routines, acquired as chunks of language, will save processing
capacity and are therefore useful as fluency devices, discourse or-
ganizers and promoters of socialization. In contexts where natural
learning rarely happens, Estonia being a case in view, teaching
routines as a short course to intermediate students in tertiary set-
tings as part of the syllabus seems to be justified, since the stu-
dents” knowledge is limited about their functioning.

Emphasis in classwork should not be so much on imitation and
automatization of particular sequences as on awareness-raising to-
wards situational and sociolinguistic variables which make people
say what they say in the way they do.
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(Ulev Aaloe, Anu Saludar, Enno Turmen) borjade hos professor
Ariste ndgon en géng pé 50- eller pa 60-talet.

Sent pd 50-talet och i borjan av 60-talet, dvs under “den poli-
tiska issmaltningsperioden” dok i universitetetsbokhandeln bland
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barnbdckerna upp i Ost-Tyskland publicerade sprakvetenskapliga
band och en serie larobdcker med inspelningar. Till serien horde en
bok med titeln Wir lernen Schwedisch sprechen — den var min
generations forsta larobok i svenska och var da mycket vard.

Ingen sprékstudent klarar sig utan en ordbok och som tur var
fanns ordboken av Paul Ariste, Per Wieselgren och Gustav Suits
(1939-1940) fortfarande p& universitetshiblioteket fast Gustav
Suits namn var kréftigt éverstruket av bibliotekariens tuschpenna.
Likas4 fanns Henrik Seppiks svensk-estniska och estnisk-svenska
ordbok (1940).

1964 kom Paul Aristes Lasebok i svenska ut pa universitetets
forlag — den innehdll svenska klassiker i original. P& kursen l&stes
och oOversattes texterna enligt den traditionella sprakinlérnings-
metodiken.

Den svenska kretsen fortsatte sin verksamhet genom &ren och
da kom historieprofessor Leida Loone med i bilden — hon hade
kontakter inom de diplomatiska kretsarna och entusiasmen blev nu
annu storre bland de svenskintresserade genom skénlitteratur och
informationskéllor direkt frdn Sverige. Leida Loones forberedelser
for att redan d& etablera direkta kontakter mellan Sverige och
Tartuuniversitetet avbrots av hennes tidiga dod pa grund av
olycksfall i trafiken.

1964 var en vandpunkt for alla svenskstuderande da varterminen
inleddes av en heit ny typ av person — Juhan Tuldava. Hans ur-
sprung och forflutna var hemligstimplade men det viskades om att
han hade kommit raka vigen frdn Sverige. Hans svenska och hans
maner var ofOmekligt perfekta och gjorde djupt intryck pi oss alla.
Det blev d& mojligt att l&sa svenska enligt individuella laroplaner
sdsom efterfrdgan pa fordjupade svenskkunskaper kom snabbt fran
bokfbrlag, Estlands radio, turistbyrder, kvallskurser mfl.

Eftersom Juhan Tuldavas arbetsbelastning var mycket stor och
han dessutom pendlade mellan hemmet i Tallinn och universitetet i
Tartu 6verlamnade han facklan till sina studenter medan han sjalv
fortsatte med att lara grammatiken. 1969 utkom Tuldavas mycket
grundliga Rootsi keele grammatika som var ett sedan ldnge efter-
langtat studiematerial for de svenskintresserade (andra upplagan av
grammatiken utkom ar 1980).
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1968 bdérjade llmar Mullamaa, 1969 Enno Turmen, 1970 Anu
Saludér och Tiina Mullamaa undervisa i svenska pé kvallskursema.
Senare skedde undervisningen i svenska spriaket av llmar Mulla-
maas student georgier Dmitri Tsiskarashvili och annu senare av
den sistndmndes elev Krodt Kaljusto m fl.

Mé&nga studenter hade under sommarlovet arbetsuppgifter pa
Intourist bade i Tallinn och i ddvarande Leningrad och har &ven
senare i livet arbetat med svenska spraket inom olika omréaden t
ex Arvo Tering (historiker), Sigrid Kangur (0versdttare och
larare), Kaja Tael (utrikesdepartementet), Kersti (Gross) Meinart
(svensklarare och tolk), Margus Laidre (den estniske ambas-
saddren i Tyskland, CD), Anu Saluéar (6versattare och redaktor
pd Loomingu Raamatukogu), Enno Turmen (radiojournalist,
senare vid utrikesministeriet, CD), Ulev Aaloe (radiojournalist,
Oversattare) m fl. Nar forlaget Eesti Raamat skulle ge ut en serie
vésterldndska noveller, bl a Danska noveller (1978) fick de unga
skandinavisterna Anu Saluddr, Enno Turmen och llmar Mullamaa
en utmaning genom att dversatta novellerna tillsammans med de
redan etablerade dversattarna Henrik Sepamaa och Arnold Ravel.

Tack vare llmar Mullamaas aktiva verksamhet pd universitetet
borjade svenska institutet att sdnda mycket laromedel och
tidningar till engelska institutionen dar han var anstdlld. Genom
llmar Mullamaas arbete som vetenskapsman och larare fast-
stalldes svenskundervisningen vid Tartu universitet i enlighet
med de traditioner som grundlagts av professorerna Paul Ariste
och Juhan Tuldava.

Tidigt pa 70-talet satte en grupp f d studenter pa Tuldavas
forslag igdng med att sammanstélla en ny upplaga av svensk-
estniska ordboken som utkom 1979. 40 ar hade géatt sedan Aristes
et al forsta upplaga av ordboken hade utkommit och under den
tiden hade visserligen mycket &ndrats i sprdaket. Paul Ariste
konstaterade i sin recension i Keel ja Kirjandus nummer 2 —
1980 att esterna hade fatt en ny ordbok med vars hjalp de Ilatt
kunde bekanta sig med det svenska spraket, litteraturen, historia
och den moderna tiden. Han skriver att &ven svenskarna kan
bekanta sig med den estniska kulturen (s.123). Ordboken blev
mottagen med entusiasm och dess upplaga p4 14 000 slutsaldes
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pa ett par manader. Efterfragan var fortfarande stor men andra
upplagan kom inte ut forrdn 1990 och den tredje 1995. 1 sin
recension beklagar Ariste att en del sammansatta ord med t ex
kyrk/a och kyrko- som huvuddel har uteldmnats. Han var visser-
ligen medveten om att vissa bestdmmelser rddde for bokfdrlag
och att redaktdrerna maste fasthalla reglema for att inte hindra
eller bromsa béckemas publicering.

| borjan av 80-talet togs nésta steg av tre ryktbara skandi-
navister. Hillar Laane, Enno Turmen och IImar Mullamaa slog sig
ihop for att publicera en estnisk-svensk ordbok som rdnte enorm
efterfrdgan redan da. Projektet fick dock vénta i ménga ar — till
sent 90-tal — dé& det togs upp av ett heit annat team i vilket bara
Enno Turmen horde till det ursprungliga. Hillar Laane, dverséattare
och bel&st humanist hade dott vid sitt arbetsbord i svenskredaktio-
nen péd Estlands radio 1983 efter ett fruktbart arbete inom svensk-
estniska omradet. Tv& &r darefter hade Ilmar Mullamaa lamnat oss
precis nar han nétt sin forsta milstolpe som vetenskapsman genom
att disputera med avhandlingen om vérderingsorden i nysvenskan
pa basis av ledarartiklar i DN.

Utan att pd négot satt vilja visa respektléshet mot eller férringa
vikten av andra personers verksamhet i dagens skandinavistik tar
jag tillfallet i akt att djupt beklaga att denna enkla och blida
manniska som var en maéangsidig vetenskapsman, Oversattare och
tolk med unikt begévat sprakéra och som var entusiastiskt 6ppen
for allt nytt kallades till gudama sa tidigt. Nu femton &r efter hans
dod finns det ménga som har svenska som medel och inte som mél.

Under 80-talets andra hélft var svenska mycket populért &mne.
Laroboken i svenska av llmar Mullamaa (1985) for estniska
studerande hade mycket bra Struktur, innehdll trevliga original-
texter och texter av svenska forfattare och gjorde spréakunder-
visningen lattare. L&roboken kom ut tvad veckor fére Ilmars dod
och var ett slags sammanfattning av hans arbete pd svensk-
undervisning. Den och dess andra upplaga (1991) &r fortfarande
mycket anvandbara inom universitetet, pad olika kurser och av
enskilda studerande.

Intresset for att ldsa svenska pd Tartu universitetet under sov-
jettiden var enormt. Under ménga &r har sprékcentret erhallit
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svenska institutets stéd med undervisningsmaterial och tidskrifter
samt skonutteratur och ordbdcker och &ven universitetshiblioteket
har en ansenlig samling svenska volymer. Svenskan gav podng och
betyg. Studerande var stimulerade av mdojligheten Sl gav till de
duktigaste att delta i sommarkursema i Sverige. Sedan 1991 finns
svenska som huvuddmne pé universitetet och det finns stora moj-
ligheter att l&sa olika aspekter av spréket och litteraturen och
vidareutbilda sig pé universiteten i Sverige.
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SPRACHEN
IM INTERKULTURELLEN KONTEXT

Katrin Koorits

Die vorliegende Arbeit stellt einen Vergleich Deutsch-Estnisch dar,
in dem die estnischen und deutschen stehenden Vergleiche mit
Tieren verglichen werden.

Man untersucht die Gemeinsamkeiten und Unterschiede der
estnischen und deutschen Tiervergleiche. Es stellt sich heraus,
welche Adjektive bzw. Verben kommen in beiden Sprachen als
Vergleichsobjekte vor, welche Tierbezeichnungen bzw. Tierbe-
zeichnungen mit Erweiterung stehen als Vergleichsmass und
welche Symbole/Sinnbilder ergeben sich bei den als Vergleichs-
mass stehenden Tierbezeichnungen.

Was sind stehende Vergleiche? Stehende Vergleiche entstehen
durch Phraseologisierung der Vergleichsgruppe bzw. Vergleichs-
sétze, vgl.

dumm wie Bohnenstroh,
schlafen wie ein Murmeltier,
diimmer sein, als die Polizei erlaubt.

Wie die Beispiele zeigen, sind es feste Wortverbindungen, die tber
eine stabile syntaktische Form verfugen (I. I. ChemySeva, 1980:
51).

Bei den stehenden Vergleichen kann man mehrere syntaktische
Grundstukturen unterscheiden. Bei der nachfolgenden kontrastiven
Analyse beschrankt man sich auf die phraseologischen Tier-
vergleiche mit ann&hernd gleicher Struktur. Sie bestehen jeweils
aus einem Adjektiv (seltener Partizip, Adverb, Substantiv) bzw.
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einem Verb als Vergleichsobjekt und einem Substantiv/Substantiv-
gruppe als Vergleichsmass sowie der Vergleichspartikel wie/als.
Analoge Tiervergleiche sind in der estnischen Sprache ebenfalls
ziemlich haufig, so 1aBt sich in diesem Bereich ein interlingualer
Vergleich leicht anstellen.

Die Materialbasis der Analyse bilden etwa 250 Vergleiche des
Deutschen und etwa 400 Vergleiche des Estnischen. In diesen
Angaben durfte sich keine groBere Bereitschaft des Estnischen
abzeichnen, phraseologische Vergleiche mit Tieren zu bilden als es
im Deutschen der Fall ist, sondern die Autorin der Arbeit hatte
bloR einen besseren Zugang zu den estnischen Phraseologismen.

Vorstehend wurde erwéhnt, daR man bei den stehenden Ver-
gleichen mehrere syntaktische Grundstukturen unterscheiden kann.
In dieser Untersuchung kommen vor allem Vergleiche mit fol-
gender Struktur vor:

AnschluB des Vergleichs an ein Verb oder Adjektiv/Adverb
1. durch WIE/ALS + Substantiv/Substantiv mit Erweiterung
2. Anschluf an ein Substantiv durch WIE

3. WIE + Substantiv mit Erweiterung/Vergleichssatz

Die Analyse zeigt, daB im Deutschen die Partikel WIE vor-
herrschend ist. Die Vergleichskonjunktion ALS kommt vor allem
in Vergleichen mit Komparation vor, z.B. dimmer sein als ein
Kalb/Ochse oder so leicht als die Flchs Birnen essen.

Im Estnischen ist ebenso die Vergleichskonstruktion NAGU
*‘WIE’ vorherrschend, aber sie ist in vielen Fallen durch KUI
‘ALS’ ersetzbar, z.B.

kireb kui (nagu) kukk ‘kréht wie ein Hahn’
paks nagu (kui) pull ‘dick wie ein Bulle’.

“Die Verwendung der Konjunktion KUl ‘ALS’ ist vermutlich
durch satzrhytmische Voraussetzungen bedingt, und man hat es in
Féllen verwendet, wo die Kiirze dieser Konjunktion aus stilisti-
schen Erwdégungen einen Vorzug bedeutet oder wenn z.B. eine
Alliteration es verlangt.” (V. Uibopuu, 1970: 160). Es soll erwahnt
werden, daR die Blutezeit der Konjunktion KUl ‘ALS’ in das
18. Jh. féllt, und erst in den Anfangsjahren des 19. Jh. und be-
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sonders in der Jahrhundertmitte beginnt sich die Vergleichs-
konjunktion NAGU ‘WIE’ durchzusetzen und die Konjunktion
KUI ‘ALS’ dementsprechend zuriickzudrangen.

In der vorliegenden Arbeit kommen im Estnischen auch einige
Vergleiche mit der Konjunktion JUSTKUI ‘GENAU WIE’ vor,
z.B.

justkui karu pesas ‘genau wie ein Bar im Nest’
justkui konnad ‘genau wie Frdsche quaken im
krooksuvad kéhus Bauch’.

Interessant ist die Tatsache, daR die Partikel JUST selbst eine
ziemlich spate Entlehnung aus dem Deutschen ist, die sich Ende
des 18. Jh. auszubreiten begann, und die vor allem auf den estni-
schen Inseln vorkommt. Im Deutschen wéren die Entsprechungen
‘gerade, gleich’, z. B.

wurde rot genau wie ein gekochter Krebs (V. Uibopuu, 1970:
149).

Die Untersuchung der als Vergleichsmass stehenden Substantive
(Tiemamen) bzw. Substantivgruppen brachte folgende Ergebnisse:

In beiden Sprachen ubereinstimmend stehen bestimmte Tiemamen
als Sinnbild bestimmter menschlicher Eigenschaften, oder sie
konnen ebenso Entlehnungen aus der anderen Sprache sein: Biene
fur ‘Fleil3’, Schwein fur ‘Besoffenheit’, Schlange fur ‘Listigkeit’,
Hund fur ‘Muadigkeit” und fir “Treue’, Fuchs fur ‘Schlauheit’,
Schnecke fir die ‘langsame Art der Fortbewegung’, Esel fir
‘Dummheit’ usw.

Wie bereits erwahnt, kénnen die gleichen Tiernamen auch fir
verschiedene Eigenschaften stehen, wobei Deutsch und Estnisch in
dieser Hinsicht weitgehende Ahnlichkeiten zeigen, z.B. im Estni-
schen kann ein Ferkel sowohl ‘klug’ als auch ‘dumm’ sein, ein
Hase kann ‘dngstlich’ und ‘mutig’ sein, wobei julge kui janes
‘mutig wie ein Hase’ bestimmt als nichtstimmiger Vergleich gelten
darf. Im Deutschen kann ein Bock ‘stur’ und ebenso ‘keusch’ sein
(ironisch gemeint).
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Im Bereich der verbalen Vergleiche manifestieren sich in glei-
chen VergleichsgréfRen u.a. gleiche kollektive Erfahrungen der
beiden Sprachgemeinschaften: das Pferd wiehert und dies gleicht
einer bestimmten Art des Lachens; der feste Schlaf eines Men-
schen erinnert an das Schlafen des Baren (im Deutschen auch das
Murmeltier); der Léwe brllt.

Welche Tiere erweisen sich als ‘dumm’ im Estnischen und im
Deutschen? In den beiden Sprachen wird auf das Adjektiv ‘dumm’
bezogen der Vergleich mit Esel, Gans, Kalb und Hammel. Im
Deutschen sind ‘dumm’ Kuh, Ochse, Bock und Bettelmanns Katze;
im Estnischen dagegen andere Tiere: Wolf, Schaf, Ente, Schwein
bzw. Ferkel.

Das Verb ‘saufen’ wird in beiden Sprachen mit vollig anderen
Vergleichen kombiniert. Im Deutschen sind es Fullen, Katze, Kuh,
Frosch und Bar, im Estnischen ‘saufen’ aber Pferd, Ochse,
Schwein, Kamel und Kalb.

Divergenzen zeigen sich im Zusammenhang mit dem Ver-
gleichsmass z.B. in folgenden Fallen: fir ‘Armut’ steht dt.
Kirchenmaus, estn. kirikurott ‘Kirchenratte’, fur ‘Glattheit’ dt.
Aal, estn. lutsukala ‘Quappe’, fir ‘Stolz’ dt. Pfau, estn. kukk
‘Hahn’. Es gibt im Estnischen (berhaupt keinenVergleich mit
Pfau, ebenso mit Luchs und Dachs. Die komparativen Phraseolo-
gismen sind in dieser Hinsicht besonders zu beachten. lhre zweiten
Konstituenten (Vergleiche) représentieren die ‘kollektiven’ Asso-
ziationen und gewdéhren somit einen Einblick in die nationale
Eigenart. Die gesellschaftliche Erfahrung der Vdlker, die in phra-
seologischen Figungen vielfach ihren Niederschlag findet, zeigt
unterschiedliche Assoziationen in bezug auf Wertung verschie-
dener Gegenstdnde der materiellen Welt, die der Phraseologisie-
rung zugrunde liegen. Besonders deutlich ist das an den kompara-
tiven Phraseologismen zu sehen. So werden in verschiedenen
Sprachen zur Schaffung des phraseologischen Ausdrucks einer
Bedeutung nicht unbedingt gleiche Gegenstdnde oder Eigen-
schaften derselben ausgewertet (I. 1. ChernySeva, 1980: 53).

Wenn eine kontrastive Analyse sich das Ziel setzt zu unter-
suchen, welche kulturhistorischen Gemeinsamkeiten bzw. Unter-
schiede sich in sprachlicher Form manifestieren, so kénnen Arbei-
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ten, die sich auf einzelne sprachliche Subklassen (hier phraseolo-
gische Vergleiche) und die zwischensprachlichen Einzelent-
sprechungen beschranken, keineswegs Anspruch auf Vollstandig-
keit erheben, und auch ihre Ergebnisse kénnen nur beschrénkt
Giltigkeit haben (R. Hessky, 1989: 201).

R. Hessky in ihrer Arbeit 143t die Divergenz mit dem Beispiel ein
Gesicht machen, wie die Katze, wenn es donnert und ung. erzi, mint
macska az esot ‘etwas filhlen wie die Katze den Regen’ illustrieren.
Die Autorin der Arbeit flgt noch aus dem Estnischen kardab nagu
kass vett ‘Angst haben wie die Katze vor dem Wasser’ hinzu. Hier
handelt es sich um die gleiche kollektive Beobachtung, vielleicht
eher die Annahme, dafl Katzen einen kommenden Wetterumschlag
fuhlen und sich anders als sonst verhalten.

Im Deutschen und im Estnischen stehen (da)stehen wie
Buridans Esel und nagu eesel kahe (heina)kuhja vahel ‘wie ein
Esel zwischen zwei Heuhaufen’ als vollstindige Aquivalente
nebeneinander. Es handelt sich bei der estnischen Einheit ver-
mutlich um eine inhaltliche Ubertragung aus dem Deutschen.
K. D. Binting in seinem Buch gibt folgende Erklarung: Buridans
Esel bedeutet ‘sich nicht zwischen zwei Dingen entscheiden
kénnen’. Der Name Buridan kommt nach dem franzdsischen
mittelalterlichen Philosophen Buridan, der als Beispiel fir
Entscheidungsprobleme einen Esel nannte, der zwischen zwei
Heuhaufen steht und verhungert, weil er sich nicht entscheiden
kann, von welchem der beiden er fressen soll (K. D. Binting,
1995:33).

Doktor der estnischen Philologie Feliks Vakk bringt ein anderes
Beispiel dafur, wie vor- und umsichtig man mit Interpretationen
und Erklarungen umgehen muB. Das ist der estnische phraseo-
logische Vergleich nagu lepase reega ‘wie mit einem erlenen
Schlitten’, d.h. es geht ohne Stdrungen, geht wie ge6lt. F. Vakk
gibt folgende Erklarung: in einem fritheren Sprachgebrauch hatte
das Wort lep(a)ne ‘erlene’ im Kontext die Bedeutung ‘schwach,
lumpig, elend’” usw. Bei Wiedemann (1869) bedeutet nagu lepase
reega edasi minema ‘wie mit einem erlenen Schlitten vorwarts
gehen’ also das schlechte Vorwéartskommen. Wenn man aber ein
bikchen nachdenkt, dann wirklich was fir einen Schlitten konnte
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man aus diesem bruchigen und weichen Erlenbaum anfertigen? Die
Schlitten und deren Teile wurden durchaus aus dem starkeren
Material — Ulme, Birke, Eiche usw. — hergestellt. Also der
nichtexistierende lepane regi ‘erlener Schlitten” wurde anfénglich
zur Bezeichnung einer unbrauchbaren und schlechten Sache aus-
gedacht, wobei der heutige Brauch sich vollig ratselhaft erweist
(F. Vakk, 1980:32).

Vergleichen wir zuerst den Bezug der bestimmten Tierarten in
beiden Sprachen. Die Unterschiede finden wir unter allen Tier-
arten, wenn nicht gerade nach der Anzahl, dann nach dem Vor-
handensein eines anderen Tieres oder Vogels im phraseologischen
Vergleich.

Die groBte Gruppe sowohl im Estnischen (40%) als auch im
Deutschen (35%) bilden die Haustiere. In der Liste dieser
Untergruppe fehlen im Deutschen Bulle, Ferkel und Pute.

Die néchste Gruppe bilden im Estnischen die Végel (20%), im
Deutschen teilen den zweiten Platz exotische Tiere (19%) und die
Vogel (18%). In der Liste der estnischen Vogelnamen fehlen z.B.
Adler, Eule, Falke und Spatz. Im Estnischen haben wir Vergleiche
mit Habicht, Méwe, Taube und Schwalbe, die man in den deut-
schen phraseologischen Vergleichen nicht finden kann.

Die exotischen Tiere im Estnischen (13%) stehen sogar nicht
am dritten Platz (da sind die Waldtiere). In beiden Sprachen fallen
solche Tiere wie Affe, Esel, Elefant und Léwe zusammen. Im Est-
nischen haben wir zusatzlich zu den genannten Tieren zwei Ver-
gleiche mit Kamel. In dem deutschsprachigen Material fehlen aber
die Vergleiche mit Kamel, statt dessen kénnen wir Vergleiche mit
Chamaéleon, Kréte und Pfau finden.

Die Waldtiere (beide Sprachen 15%) bilden nach ihrer Anzahl
die vorletzte Gruppe. In beiden Sprachen gibt es aber Tiere, die
eine von diesen Sprachen nicht hat. Im Deutschen sind es Luchs,
Dachs und Reh, im Estnischen ist es Elch.

Die letzte Gruppe bilden die Fische. Hier kommen die Unter-
schiede sehr deutlich zum Vorschein. Im Deutschen (13%) haben
wir Vergleiche mit Aal, Forelle, Flunder, Lachs und Sardinen. Im
Estnischen (12%) haben wir aber ganz andere Fische zum Ver-
gleichen: Barsch, Stromling, Quappe und der Kleine estnische
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Strémling (estn. silk). Der Unterschied, warum wir verschiedene
Fische als Vergleich haben, ergibt sich vermutlich aus dem Grund,
daR die genannten Fischarten in beiden Landern besonders bekannt
waren.

Die Untersuchung zeigte, dall eines der popularsten Sinnbilder
aus dem Tierreich im Estnischen der Hund ist, bei dem ‘Treue,
Klugheit, Demut’, aber auch ‘Bosheit’ betont wird, z. B.

estn.: ustav nagu koer ‘treu wie ein Hund’
tige nagu koer ‘zornig wie ein Hund’.

Das Wort koer ‘Hund’ hat in der lbertragener Bedeutung eine
abschétzige, sogar beleidigende Schattierung. Das ist auch der
Grund, warum man einen unhé6flichen, riicksichtslosen Menschen
mit einem Hund vergleicht, z.B. haugub kui koer ‘bellt wie ein
Hund’ oder kargab kui koer ninasse kinni ‘anschnauzen wie ein
béser Hund’. Die Einstellung zum Objekt, dem diese gering-
schatzige Wendung gesagt wird, zeigt schon das Verb ‘bellen’.

Die gleiche Auffassung tber Hunde, vielleicht etwas positiver,
haben auch die Vergleiche mit Hunden im Deutschen. Da werden
die Hunde mit dem Besitzen vieler FI6he verbunden, z.B.

die Schlage abschutteln wie der Hund die Fléhe
voller Schulden stecken wie der Hund voller Flohe oder
die Arbeit wimmelt von Fehlern wie der Hund von Fl6hen.

Zur Vertiefung der negativen Bedeutung, die der Hund in Ver-
gleichen erfahrt, helfen ebenso verschiedene Attribute mit, z.B.

estn.: nagu peksasaanud koer “wie ein  geprigelter
Hund”
dt.:  dastehen wie ein begossener Pudel
jd. ist bekannt wie ein bunter Hund.

Im Gegensatz zum Estnischen hat die deutsche Sprache mehr Ver-
gleiche mit Esel, Bock und Sau. Diese Tiere driicken ‘Schmutz’,
‘Unsauberkeit’ und ‘Dummheit’ aus, z.B.

stinken wie ein Bock
dimmer sein als ein Esel
schwitzen wie eine Sau.
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Im Estnischen sind die Vergleiche mit Sau eher positiv als negativ,
z.B. nagu emis teeb poegadele aset “wie die Sau den Jungen das
Bett macht” oder vagusi nagu emis imetab pdrsaid “ruhig wie eine
Sau, die Ferkel saugt”.

Doch Vergleiche mit Schwein sind im Estnischen fast ohne
Ausnahme vulgédr und abwertend, z.B. nagu siga joob igast pori-
lombist ‘trinken wie das Schwein aus allen Pflitzen’ oder haiseb
kui siga ‘stinken wie ein Schwein’.

Im Estnischen ist populdr das Gleichnis vom Beerenschwein:
kériseb kui marjasiga ‘rasseln wie ein Beerenschwein’, d.h. wenn
jemand schlecht singt oder mit rasselnder Stimme redet. Allgemein
bekannt ist auch die Redewendung im Estnischen: karjub nagu
siga aia vahel ‘schreien wie ein Schwein, der im Zaun gefangen
ist’.

Welche Sinnbilder ergeben sich bei den als Vergleichsmass
stehenden Tierbezeichnungen?

Der Bar ist das Sinnbild fir ‘Starke’, ‘Arbeitsamkeit’ und
‘Kraft’, und das im Estnischen und im Deutschen, z.B.

estn.: julge kui karu ‘mutig wie ein Béar’
teeb t66d nagu karu ‘arbeiten wie ein Bar’

dt.:  ein Kerl wie ein Bar sein; gesund wie ein Bar.

Zugleich betont man auch ‘Ungeschliffenheit’ und ‘Plumpheit’
des Béren, z.B.

plump wie ein Bar; tanzen wie ein Bar.

Der Winterschlaf und die Lebensweise des Baren haben Anlal zur
Entstehung solcher phraseologischen Vergleiche gegeben, wie z.B.

estn.: justkui karu pesas ‘gerade wie ein Bar im Nest’ oder
elab kui karu vanast rasvast ‘leben wie ein Bar vom eigenen
Fett’.

In Estland sind bekannt auch Vergleiche: mirab nagu mirakaru
‘toben wie ein Radaubruder’ oder kaib kui karu kahe pojaga
‘gehen wie eine Barenmutter mit zwei Bérenjungen’.
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Wenn die Gescheitheit beim Bé&r gar nicht in Betracht kommt,
dann ist der Fuchs in den estnischen und deutschen Vergleichen
vor allem schlau, aber das nicht immer im schlechten Sinne. Oft ist
gerade der Fuchs, der aus einer schwierigen Lage einen Ausweg
findet, obwohl er auch dann in erster Linie seinen eigenen Nutzen
im Auge behalt. Oft stellt sich der Fuchs als einen Freund, und
dabei versucht er mit Absicht injeder Weise Bdses zu tun.

In Redensarten ist der Fuchs das Sinnbild der ‘Schlauheit’,
z.B.

estn.: kaval nagu rebane ‘schlau wie ein Fuchs’
dt.. daraufaus sein wie der Fuchs aufdie Henne.

Im Deutschen verbindet man den Fuchs mit dem ‘Gestank’, z.B.

stinken wie ein nasser Fuchs
stinken wie ein Nest voller Flichse.

Im Estnischen fehlen solche Vergleiche.

Zusammenfassend ist der Fuchs in phraseologischen Verglei-
chen ein negative Charakteristik tragendes Tier.

In Vergleichen mit Hasen kommt dieses Tier am meisten als
Sinnbild far ‘Schichternheit’ vor, z.B.

estn.: arg nagujanes ‘angstlich wie ein Hase’

dt.: standhalten wie der Hase bei der Trommel; sitzen wie der
Hase im Kraut.

Aufsehen erregen das schnelle Laufen des Hasen und das Springen,
z.B.

estn.: jookseb nagu janes ‘wie ein Hase laufen’
hippab nagujanes ‘wie ein Hase springen’.

Die Charakteristik des Pferdes ist vielgestaltig. Im Deutschen gibt
es zum Analysieren dieses Vergleichsmasses viel weniger Material
als im Estnischen.

Betrachten wir zuerst die positive Bedeutung des Pferdes, wenn
man seine ‘Tuchtigkeit’, ‘Arbeitsamkeit’ und ‘Z&higkeit’ her-
vorheben will, z.B.
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dt.:  arbeiten wie ein Pferd

estn.: tore nagu peiupoisi hobune ‘préchtig wie das Brautflihrers
Pferd’.

Gleichzeitig kann ein Vergleich mit Pferd auch einen negativen
Zug tragen, besonders im Zusammenhang mit dem AuReren oder
dem Verhalten eines Menschen, z.B.

estn.: kohib nagu hobune ‘husten wie ein Pferd’
rumal nagu poole aruga ‘dumm wie ein halbverriicktes
hobune Pferd’.

Die Kuh hat in phraseologischen Vergleichen der beiden Sprachen
eine hochst abwertende Bedeutung,z.B.

estn.: laisk kui lehm ‘faul wie eine Kuh’
jalad la&pas all nagu ‘schiefe Beine wie eine knochen-
luutébisel lehmal kranke Kuh haben’

dt.: aus dem Hals riechen (stinken) wie die Kuh aus dem Arsch
dimmer sein als eine Kuh.

Der Frosch unter den Esten ist das Sinnbild der ‘Schlipfrigkeit’
und der ‘Dicke’, z.B.

estn.: jame kui tiine konn ‘dick wie ein trachtiger Frosch’.
nilbe kui konn ‘schlupfrig wie ein Frosch’.

Im Deutschen dagegen erweist sich der Frosch als neutral, all-
taglich, z.B.

dasitzen wie ein Frosch aufder Giellkanne oder hipfen wie
ein Frosch im Mondschein. Ironisch ist gemeint Geld wie ein
Frosch Haare.

Unter den Vdégeln ist das Symbol einer negativ bezeichneten Be-
wertung die Elster, die in der estnischen Volkstradition alles
Schlechtes vorhersagt. Das Schwatzen der Elster ist ein Zeichen
fir die Durchfiihrung eines Gerichtsverfahrens oder sogar fiir den
Ausbruch des Krieges. lhr Erscheinen verbindet man jedenfalls mit
etwas Unangenehmem, selten mit ‘Prigel’ oder ‘Tod” (I. Sarv,
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1960: 77). Als Beispiel waren im Estnischen kadistab nagu
harakas ‘schwétzen wie eine Elster’.
Im Deutschen ‘stehlen’ die Elster: stehlen wie eine Elster.
Andere Vogelnamen sind in beiden Sprachen in der Regel
positiv (Ausnahmen sind Rabe und Kuckuck), z.B.

estn.: laulab kui I16oke ‘singen wie eine Lerche’ oder
siristab kui padsuke ‘zwitschert wie eine Schwalbe’;

dt..  Augen haben wie eine Falke; singen wie Nachtigall.

Hinsichtlich der Verteilung von Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede kann festgestellt werden, dal erstere bei phraseologischen
Tiervergleichen dominieren. Diese Gemeinsamkeiten schopfen aus
der kollektiven Alltagserfahrung oder dem kollektiven Weltwissen,
das nicht auf einzelne Sprachgemeinschaften beschrankt ist, son-
dern als mehr oder weniger allgemeine menschliche Erfahrung
angesehen werden kann. Es kann dabei um die gleiche reale
aullersprachliche Wirklichkeit gehen, daR der Lowe ziemlich laut
brallt, dal die Fichse rot sind, Fisch stumm ist usw. Solche
Gemeinsamkeiten durfen allerdings nicht als volle Ubereinstim-
mungen verstanden werden: einerseits kann es groBRere oder
geringere Unterschiede in den sprachlichen Realisierungen geben,
wie im Falle von (da)stehen wie die Kuh/Ochse vorm neuen Tor
und vahib nagu vasikas uut varavat ‘gaffen wie ein Kalb auf das
neue Tor’.

Gemeinsamkeiten ergeben sich ferner aus dem gemeinsamen
Kulturgut bzw. einem gemeinsamen kulturellen Erbe: Lamm
(Lammchen), Ochse, Esel usw. aus der Bibel, zahlreiche Tier-
namen als Vergleichsmass von der Antike, z.B. ein weiler Rabe
(estn.: nagu valge vares) werden aufein Werk des romischen Sati-
rikers Juvenalis als gemeinsamer Quelle zuruckgefuhrt.

Die Verschiedenheiten sind Widerspiegelungen von Unter-
schieden in der erfahrbaren, realen auBersprachlichen Wirklichkeit
der Sprachgemeinschaften. Spezifische Merkmale der eigenen
Kultur, Sitten, Brduche usw. kdénnen gleichfalls zu Verschieden-
heiten fihren. Als Beispiel aus dem Deutschen kdnnte hier stehen
geschmiickt wie ein Pfingstochse, und fir das Estnische wére
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spezifisch soolane kui silk ‘salzig wie ein kleiner Stromling’. Die
gesalzenen kleinen Strémlinge galten unter den Esten als typisches
Bauernessen.
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DIDAKTISIERUNG EINER RADIOSENDUNG
UBER ESPERANTO

Niina Lepa

Ich méchte in diesem Artikel ein Lehrmaterial zum Horverstehen

fur Ende der Grudstufe/Anfang der Mittelstufe vorstellen, das zum

Teil noch in Vorbereitung ist. Mit diesem Material kann man

sowohl mit Studenten als auch mit Schiilern der letzten Klassen

arbeiten, die Deutsch als die erste Fremdsprache lernen. Es wurden

3 Versionen flr unterschiedliche Zielgruppen vorbereitet:

» gekirzte Version (z.B. fir die Schule)

» vollstdndige Version fiir Nicht-Philologen

» vertiefte Version fur Philologiestudenten (zum Teil in Vor-
bereitung)

Hier wird aus Platzgriinden die gekirzte Version fiir die Schule
vorgestellt. Das Unterrichtsziel ist die Entwicklung des Horver-
stdndnisses und des mundlichen Ausdrucks. Mit Philologiestuden-
ten konnen durch zusétzliches Material die Aneignung des Fach-
wortschatzes zur Sprachwissenschaft und die Entwicklung des
mundlichen Ausdrucks im Fach Sprachwissenschaft erzielt
werden.

Die vollstdndige Version kann in etwa 8 Unterrichtseinheiten
durchgenommen werden. Sie besteht aus folgenden Teilen:
Vorschlage zur Didaktisierung
Wortschatzliste
Arbeitsblatter zum Detailverstandnis
Zusatzliche Texte zur Vertiefung (vertiefte Version)
Transkription des Hortextes ( 9 Seiten)

Audiokassette mit dem Hortext (ca. 35 min.)

Ok WD R
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Das vorliegende Material ist die Didaktisierung der 1. Sequenz des
Hortextes (ca. 9 min.). Die Transkription des ganzen Textes und
die Kassette sowie das Lehrmaterial zur vollstdndigen Version sind
im Sprachenzentrum der Universitdt Tartu bei der Autorin zu
bekommen.

I. Vorschléage zur Didaktisierung

Diese populéarwissenschaftliche Radiosendung ist sowohl inhaltlich
als auch sprachlich recht leicht zu verstehen. Es wird Ulber das
Leben des Erfinders Ludwig Zamenhof erzéhlt, Gber die Ent-
stehung von Esperanto und (ber seine Entwicklung bis zur
heutigen Zeit.

Der ganze Text wurde in vier etwa gleich lange Sequenzen ein-
geteilt, jede Sequenz ihrerseis in 3-4 Teilsequenzen. Das Material
wurde bewuBt nicht auf konkrete Unterrichtsstunden aufgeteilt,
denn wie viele Stunden man damit arbeitet und wie es auf die
einzelnen Stunden verteilt ist, hdngt von den Sprachkenntnissen
der Gruppe ab, von ihrer Zusammensetzung und vom Unterrichts-
ziel ab. Das Material zu einzelnen didaktischen Schritten bezieht
sich bei der vollstdndigen Version auf den ganzen Text, z.B. die
Wortschatzliste zum ganzen Text, Arbeitsblatter zum Detail-
verstdndnis genauso. Das ermdglicht meines Erachtens dem Lehrer
eine bessere Ubersicht Gber das Material und eine flexiblere Arbeit,
falls der Text gekirzt werden mul3 oder einige Aufgaben nicht als
sinnvoll erscheinen, z.B. Aufgaben zur Vertiefung in die fachliche
Thematik und zur Aneignung des Fachwortschatzes in einer
Gruppe, die nicht aus Philologen besteht.

Zu den einzelnen didaktischen Schritten:

1. Einfihrung in das Thema (Gruppenarbeit, Ergebnisse im
Plenum)
Welche Assoziationen haben die Kursteilnehmer mit den
Begriffen ‘Kunstsprache’ oder ‘Weltsprache’?
Welche Kunstsprachen kennen die Teilnehmer?
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Welche internationalen Verkehrssprachen kennen sie?

2. Einfihrung in den Text, Vorentlastung
Z.B.: Was wissen die Studenten Uber Esperanto? (Gruppen-
arbeit, Plenum)
Arbeit mit der Wortschatzliste zur Sequenz 1

3. Erstes Horen der Sequenz 1ohne Aufgaben.
Fragen allgemeiner Art zum Inhalt der gehdrten Sequenz.
(Worum geht es? ...)
Der Sequenz eine Uberschrift geben.

4. Die Aufgaben zum Detailverstdndnis der ersten Teilsequenz
lesen. Unbekannte Worter erklaren.

5. Die Teilnehmer horen die erste Teilsequenz und machen
wahrend des Hdérens bzw. danach die Aufgaben zum Detail-
verstdndnis. Der Lehrer stellt zusatzliche Fragen zur Informa-
tion, die die Arbeitsblatter nicht enthalten.

Die Aufgaben zum Detailverstdndnis enthalten nur die wichtigsten
Informationen zum Text, und das oft nur stichwortartig. Sie bilden
nach der Ausfillung sozusagen das ‘informative Gerist’ des
Textes und sollen bei der mindlichen Wiedergabe der Teil-
sequenz/Sequenz sowie bei der schriftlichen Zusammenfassung des
ganzen Textes Ende des Kurses Hilfe leisten. Deshalb wadre es
besser, bei der Arbeit an der vollstdndigen Version Aufgaben zum
ganzen Text auf einmal zu verteilen, damit die Studenten bei so
einem langen Text ‘den roten Faden’ nicht verlieren.

6. Aufgaben zur Reproduktion: mindliche Wiedergabe des Inhalts
der Teilsequenz mit Hilfe der Arbeitsblatter zum Detailver-
stdndnis und der Wortschatzliste.

7. Wenn die Teilsequenz ein Problem behandelt oder interessante
Fragen aufwirft, kann die Arbeit durch eine Diskussion
abgeschlossen werden. Ist das nicht der Fall, kann das freie
Sprechen erst nach der néchsten Teilsequenz oder nach der
ganzen Sequenz erfolgen.
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8.Nachdem alle Teilsequenzen der Sequenz auf diese Weise
durchgenommen worden sind, erfolgt die schriftliche oder
mindliche Produktion zu den Inhalten der ganzen Sequenz.

Maégliche Aufgaben:

» Diskussion zu Inhalten der Sequenz

» Diskussion zu weiterfiihrenden Fragen

e Arbeit mit dem zusatzlichen Material zur Vertiefung und zur
Festigung (z.B. Texte Uber Esperanto aus anderen Quellen als
Hausaufgabe)

» Schriftliche Aufsétze zu einzelnen Themen der Sequenz oder zu
weiterfihrenden Fragen, z.B. das Sprachsystem der Mutter-
sprache beschreiben usw.

. 9.Der letzte Schritt in den Gruppen, die nicht aus Philologen
bestehen, wére eine schriftliche Zusammenfassung des ganzen
Textes in der Stunde als Kontrolle . Dabei durfen die Studenten
ihre Arbeitsblatter zum Detail Verstandnis benutzen.

10.Mit Philologiestudenten wére eine Konferenz zu theoretischen
Problemen der Kunstsprachen und zu einzelnen Plansprachen
ein interessanter Abschlufl des Kurses.

Il. Wortschatzliste zur Radiosendung tber Esperanto

1.1.

sektiererisch — vergl.: die Sekte
verfolgen — jalitama, (taga ) kiusama
s Machwerk — schlechte Arbeit

sich engagieren — end siduma, kohustama
s Schimpfwort, e — sBimusbna

r Anpassungsvorgang, e, — kohanemisprotsess

12,

e Mutmalung, en oletus

s Verstandigungsmittel, suhtlemisvahend
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beherbergen ruumi andma
vermeintlich (ekslikult) arvatav, oletatav, ndiline
verdachtigen kahtlustama

13,

entnehmen D. vdtma

von der Zunge gehen gesprochen werden
zerstreuen laiali puistama
alttestamentarisch vergl.: das Alte Testament
e Sprachverwirrung o. PI. Paabeli segadus

anhalten hier: dauern

14,

s Ereignis, se sindmus

r Knecht, e sulane, ori

s Armenviertel, vaeste linnaosa

sich einig sein einer Meinung sein
einschdtzen hindama

s Merkmal, e tunnus, tundeméark

I11. Arbeitsblatter zum Detailverstandnis

1.1
Ludwig Zamenhofistder.............. von Esperanto.
Die Sprache wird....... Jahre gesprochen.
Man kennt Esperanto in ... weniger als in anderen Léndern.
Warum?
a)..
b)...
12,

................ Menschen sprechen Esperanto.
Wichtige Ereignisse des Jahres 1991:

a)
b)
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c)

d

€) e in Bergen:

............... Teilnehmer aus......Landern. Dauer .................

1.3.
Grundelemente des Esperanto..........
Grammatik:
Phonetik:

Zitat aus der......
Hier ist die Rede vom......cc...........
Gott schlug die Menschen miit................

1.4.

L. Zamenhof wollte eine............... Sprache schaffen. Er arbeitete
als .o iN Das erste Esperanto-Lehrbuch erschien
Esperanto ist eine.......cccoevvvieninnenn , hat aber alle Merkmale einer

Esperanto wird gesprochen:
a)
b)
0

IV. Transkription der Radiosendung Uber Esperanto

1.1. (Der Anfang des ersten Satzesfehlt)

... des Erfinders, jenes fast legendéren polnisch-judischen Augen-
arztes Doktor Ludwig Zamenhof. Und das ist heute noch das Motiv
und die Hoffnung aller Esperantosprechenden, der Esperantisten,
Uberall auf der Welt; und was erstaunlich ist, dal diese Sprache
Esperanto nun immerhin mehr als einhundert Jahre existiert und
gesprochen wird. Eigenartig nur, daR Esperanto in vielen Landern
um einiges bekannter ist als in Deutschland. Dall man Esperanto
z.B. in Polen, in den Balkanldndern, in Ruf$land und in China, ja
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auch in Afrika sogar in den Schulen lehrt, dal man in vielen L&n-
dern der Erde auch Esperanto-Radioprogramme hat. Und eigen-
artig, daB man zumindest im westlichen Teil Deutschlands, wenn
man es denn kennt, Esperanto als etwas Verstaubt-Exotisches an-
sieht, als ein sektiererisches Sprachenhobby, gleichzusetzen mit
den Hobbies der Taubenziuchter oder Briefmarkensammler etwa.
Man fragt sich hier, ob es mit Hitler zu tun hat, mit den Nazis, die
die Esperantobewegung fast hysterisch verfolgt haben, die diese
Sprache als ein jidisches Machwerk liquidieren wollten und mit
ihr alle engagierten Esperantosprecher, weil sie — und das ist ganz
wichtig - erkannten, daB dieses Sprachkonzept auf internationale
Verstandigung aus ist, internationalistisch-pazifistische Zielsetzun-
gen hat, was bekanntlich tddliche Schimpfworte waren im Dritten
Reich. Oder dalR Esperanto, wenn man von ihm denn gehdrt hat bei
uns, nicht ganz ernst genommen wird. Hat dies vielleicht damit zu
tun, dal man im westlich orientierten Deutschland nach 1945 fast
Uberall schlicht das Englische, das Angloamerikanische als die
international herrschende Verkehrssprache akzeptiert, und man
kénnte fast sagen, verinnerlicht hat, so dall dieses Esperanto zu
vergessen war? Ein Anpassungsvorgang Ubrigens, der in vielen
anderen L&ndern des Westens nicht in dem MaRe stattfand.

12,

Aber lassen wir Mutmalungen dieser Art und befassen wir uns
lieber mit der erstaunlichen Aktualitat dieser Sprache, die dereinst
am Schreibtisch geschaffen wurde, die aber langst zu leben begon-
nen hat und heute von drei bis funf Millionen Menschen auf der
Erde gesprochen und als Verstdndigungsmittel benutzt wird. Da
lesen wir z.B., daB in diesem Sommer in der kleinen wirtem-
burgischen Stadt Ahlen ein Esperanto-Kulturpreis vergeben wurde,
ein Ereignis, das viele Esperantisten aus aller Welt in die Stadt auf
der Schwabischen Alb gefiihrt hat. Die Ahlener Stadtblcherei be-
herbergt im (brigen eine groBe Esperanto-Bibliothek und ein um-
fassendes Esperanto-Archiv. Und dieses Jahr, 1991, brachte eine
Reihe weiterer Daten, die fir die Lebendigkeit dieser vermeintlich
so“ toten* Sprache zeugen. Da schlossen sich im Mai dieses Jahres
z.B. der Bundesrepublikanische Deutsche Esperantobund und der
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Esperantoverband in der ehemaligen DDR zu einem gemeinsamen
Deutschen Esperantobund zusammen. Da veranstaltete die Welt-
esperantojugend im Europdischen Jugendzentrum des Europarats
in StraBburg ein Seminar, an dem Jugendliche aus vielen L&ndern
uber die Zukunft Europas diskutierten, in Esperanto natirlich. Und
da begriiBte man nach der Offnung seiner Grenzen auch Albanien
im Kreis jener Ldander, in denen diese Grenzen Uberfliegende
Sprache frei gesprochen werden darf, ohne daB man, wie dies in
Albanien oder in Rumanien bislang der Fall war, als Spion
auslandischer Méchte verdachtigt wird. So hat als letztes Land in
Europa also auch Albanien jetzt offiziell seinen nationalen
Esperantoverband, nachdem die Sprache Zamenhofs hier vierzig
Jahre lang verboten war. Und das grof3te Ereignis in der Welt der
Lingvo Intemacia war der diesjahrige EsperantoweltkongreR in
Bergen in Norwegen, wo sich Ende Juli- Anfang August mehr als
3000 Esperantisten aus 60 Landern aller Kontinente fiir eine
Woche lang zusammenfanden, um in ihrer Sprache zu reden. Und
dies war, um Zahlen zu nennen, der 76. Weltkongrefl der Espe-
rantisten seit Bestehen der Esperantobewegung.

13l

Wie aber hort sich Esperanto an, die Sprache, die jener Ludwig
Zamenhof konstruierte, indem er ihre Grundelemente den wichtig-
sten europdischen Sprachen entnahm und sie nach einer einfach zu
erlernenden Grammatik funktionieren lieR? Diese Sprache geht,
das sagen alle, die sie kennenlemen, elegant von der Zunge und,
das beweisen zahlreiche Esperanto-Songgruppen, sie lait sich auch
singen. Dies tat fur uns die Rockgruppe “Amplifiki”, zu der sich
Danen, Franzosen und Schweden zusammengefunden haben.
(Musik...)

(Text in Esperanto ...)

“Es hatte aber alle Welt einerlei Zunge und Sprache. Da sie nun
zogen gen Morgen, fanden sie ein eben Land im Lande Senear und
wohneten daselbst und sprachen untereinander:

“Lalit uns eine Stadt und einen Turm bauen, dessen Spitze bis an
den Himmel reiche, denn wir werden sonst zerstreuet in alle
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Lénder.” Das ist “Genesis”, erstes Buch Mosae, Kapitel 11, das
man mihelos mit der Lingvo Internacia Zamenhofs in Verbindung
bringen kann. Hier n&mlich ist die Rede vom Babylonischen Turm,
einem Bau, der dem alttestamentarischen Gott ein Dom im Auge
war, und damit er nicht vollendet werde, schlug Gott die Men-
schen, die an ihm bauten, mit Sprachverwirrung und zerstreuete sie
in alle L&nder. Ein Zustand, der, wie wir wissen, heute noch anhélt.
Hdéren wir aber noch einmal, wie es auf Esperanto klingt:...

14,

Es ist also wirklich ein Ereignis von weltgeschichtlicher Bedeu-
tung, wenn einer sich aufmacht und den Menschen eine Sprache
wieder geben will, in der sich alle verstehen kdnnen, eine inter-
nationale, eine friedensstiftende Sprache, eine Sprache, die aus
verfeindeten Briidern, aus Herren und Knechten gleichberechtigte
souverdne Weltblirger machen mdchte, wie es in einer Esperanto-
Broschure heifit. Denn genau das war die innere ldee des Doktor
Ludwig Zamenhofs, der als junger jidischer Augenarzt in einem
Armenviertel Warschaus praktizierte und 1887 unter dem Pseudo-
nym ‘Doktor Esperanto’, d.h. ‘der Hoffende’, das erste Lehrbuch
seiner Lingvo Internacia verdffentlichte, die dann sehr schnell
unter der Bezeichnung ‘Esperanto’ in ganz Europa und bald auch
in anderen Kontinenten Anh&nger fand. Heute, mehr als hundert
Jahre danach, sind sich Historiker uns Sprachwissenschaftler einig,
daR die Sprachkonstruktion Esperanto in der Geschichte einmalig
sein durfte und eine Leistung in der Kulturgeschichte Europas
darstellt, die nicht hoch genug einzuschétzen ist. Denn dal eine
Kunstsprache (die Wissenschaftler bevorzugen heute den Begriff
“Plansprache™) Uber ein Jahrhundert hinweg von Millionen von
Menschen benutzt wurde und inzwischen langst alle Merkmale
einer sogenannten ‘lebenden’ Sprache zeigt, das hatten sich die
Esperantisten der ersten Stunde nicht trdumen lassen. Die groRe
Esperantogemeinde, die sich seitdem alljahrlich auf Weltkongres-
sen trifft und eine Vielzahl anderer Kontakte pflegt, viele
esperantosprechende Familien, Radioprogramme in Esperanto,
Esperanto-Theater, die umfangreiche Literatur in dieser Sprache
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und auch die Musikgruppen beweisen, wie lebendig dieses Espe-
ranto bis heute geblieben ist.
(Text in Esperanto...)



DAS LEHRBUCH
“DEUTSCH EINS FUR AUSLANDER”
IM ANFANGERUNTERRICHT

Kaire Puusepp

Die Arbeit der Fremdsprachenlehrer ist in den letzten Jahren
leichter geworden: es gibt immer mehr Lehrblcher, zwischen
denen gewéhlt werden kann. Die Sprachlehrbicher sind auch bes-
ser geworden, sie sind motivierender, unterhaltsamer und infor-
mativer. Die Unterschiede zwischen allen Lehrwerken bestehen
vor allem in den Zielgruppen, in der Auswahl und Authentizitat der
Texte, dem zugrundeliegenden Grammatikmodell, den vorherr-
schenden Ubungsformen und deren Reihenfolge in bestimmten
Ubungssequenzen. Im Rahmen dieses Referates mochte ich auf-
grund personeller Erfahrungen auf das Benutzen des Lehrbuches
“Deutsch eins fur Auslander” von Christof Kehr und Michaela
Meyerhoff im Anfangerunterricht eingehen.

Das zu betrachtende Lehrbuch ist methodisch-didaktisch so
angelegt, dalR es ohne Schwierigkeiten im Gruppenunterricht ein-
gesetzt werden kann. Das Lehrbuch besteht aus 8 Themen, die in
folgende Teile gegliedert sind:

1. Dialoge

Fragen zu den Dialogen

Wortschatz

Theorie und Ubungen zur Grammatik
Mini-Dialoge

Maxi-Dialog zum Selbstproduzieren
Lektiiretext mit den Leseverstandnisiibungen.

Noobkwbd

13
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Die Themen in den Kapiteln sind:
Thema 1 — Ankunft

Thema 2 — Zu Hause und im Hotel
Thema 3 — Essen und Trinken
Thema 4 — Kaufen und Konsum
Thema 5 — Kaérper und Gesundheit
Thema 6 — Wohnen

Thema 7 — Alltag

Thema 8 — Reisen

Zum Lehrwerk gehort auch eine Audiokassette, auf der alle Dia-
loge und Lektiiretexte von den Muttersprachlern vorgetragen
werden.

Der Dialoge am Anfang vor jedem Thema zieht sich als
fortlaufende Geschichte durch das ganze Lerbuch. Die Sprache, die
den Dialogen zugrunde liegt, ist eine informelle bis familidre
Umgangssprache, fir die auch kein Schimpfwort ein Tabu ist.

Den Dialogen folgen die Horverstdndnisibungen, die zum
Losen des Lernenden vom Buch und Buchstaben beitragen. Die
Dialoge kénnen im Unterricht von der Kassette vorgespielt werden
und die Lernenden sollen nach dem Hdéren die Fragen beantworten.
Diese Horverstandnisiibungen kdnnen am Anfang jedes Themas
eingesetzt werden, aber aus meinen Erfahrungen ist es besser,
wenn die Wortschatzliste und der theoretische Teil mit den dazu-
gehoérenden praktischen Ubungen vorher durchgearbeitet sind.

Nach den Hérverstandnisiibungen kommt die Wortschatsliste.
Obwohl das Lehrbuch auch am Ende ein Glossar hat, ist es zu
empfehlen, diese Wortschatsliste im Unterricht zu besprechen, da
diese Wortliste Wortkombinationen beinhaltet, die fur einen An-
fénger schwer zu analysieren sind. Auch die Kommentare des
Lehrers zum Gebrauch bestimmter Formeln sind den Lernenden
sehr hilfreich.

Es folgt der theoretische Teil mit den Ubungen. Obwohl die
Theorie gut systematisiert dargestellt wird, bedarf es trotzdem den
muttersprachlichen Erkladrungen des Lehrers. In den ersten Kapi-
teln kann die Zahl der Ubungen zum theoretischen Teil als
ausreichend betrachtet werden, ab dem Thema “Korper und
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Gesundheit” (Kapitel 5) (Possessivpronomen, Modalverben), bei
manchen Lerngruppen schon ab dem Thema “Kaufen und Kon-
sum” (Kapitel 4) (Personalpronomen im Akkusativ und Dativ)
sollten aber zusatzliche Ubungen hinzugefiigt werden.

Am Ende des Theorieteils sind unter “Achtung” wichtige Aus-
drucksweisen zusammengefalit, die typisch fir das Deutsche sind
und oft nicht wort-waértlich in die anderen Sprachen zu Ubersetzen
sind.

Mini-Dialoge tragen dazu bei, sich immer anwendbare Sprach-
formeln anzueignen. Ein Schritt weiter ist der Maxi-Dialog, der
auffordert, das im jeweiligen Thema Gelernte szenisch zu ver-
arbeiten. Es gibt zwei oder drei Situationsvorschlége, die vor der
Klasse vorgespielt werden konnen. Diese Ubungen sind bei den
Lernenden sehr beliebt, da die Aufgaben oft lustig oder unerwartet
sind und die Lernenden die Einsetzbarkeit der erworbenen Sprach-
kenntnisse im alltdglichen Leben erleben kénnen.

Am Ende jedes Kapitels befindet sich ein Lektiretext mit den
entsprechenden Fragen. Je nach der Unterrichtsorientierung kann
dieser Text als Hor- oder Leseverstdndnistext behandelt werden. Es
kann aber auch als kombinierte Ubung angesehen werden — zuerst
lesen die Lernenden die Fragen durch, dann horen sie sich den Text
von der Kassette an, gleichzeitig die Ja-oder Nein-Antworten
ankreuzend und anschlieBend lesen sie den Text selbstdndig durch,
achtend aufjedes einzelne Wort.

Nach jeweils zwei Themen folgt ein l&ngerer Test. Diese Tests
konnen als Wiederholungstests oder zum Uberpriifen des erwor-
benen Materials dienen. Die Horverstandnisiibungen im Test sind
nur in Verbindung mit der Kassette zu machen, die Aufgaben
selbst sind schnell zu bewdltigen: die Wahlaufgaben ersparen viel
Schreiberei. Diese Tests konnen auch zur Selbstkonrolle der Ler-
nenden dienen, da die Richtigkeit der Antworten mit Hilfe des im
Anhang befindlichen L&sungsschlissels leicht zu Utberprifen ist.
ErfahrungsgemadR ist es sinnvoller, nach jedem Kapitel einen kur-
zen Test zu machen und diese im Lehrbuch befindlichen Tests als
Wiederholungstests entweder im Unterricht oder als Hausaufgaben
zu verwenden.
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Im ersten Kapitel werden die Lernenden mit den Begriflungs-
formeln, mit dem bestimmten und unbestimmten Artikel, mit den
Zahlen, mit der Konjugation der Verben und mit der Satzstellung
im Aussagesatz und im Fragesatz ohne Fragewort bekanntgemacht.
Bei der Konjugation der Verben wird auf die 2.P.Sg. und 2.P.PI.
verzichtet. Aus meiner Erfahrung ist es im Erwachsenenunterricht
nicht notwendig, da die Stammanderung in der 2.P.Sg. und 3.P.Sg.
gleich ist. Es gibt auch geniigend Ubungsmaterial, so daR der
Lehrer selbst nichts hinzuzufligen braucht.

Der Theorieteil des zweiten Kapitels hat die Uhrzeit, die Fragen
mit dem Fragewort und die Verneinung zum Inhalt. Auch die
Konjugation der Verben wird wiederholt, diesmal mit allen For-
men.

Im dritten Kapitel werden der Akkusativ, der Imperativ, die
Inversion und die trennbaren und untrennbaren Verben behandelt.

Die Ordinalzahlen, das Datum, der Dativ, das Pronomen im
Akkusativ und im Dativ und das Prateritum von ‘haben’ und ‘sein’
sind die grammatischen Themen des vierten Kapitels. Es ist zu
empfehlen, den Lernenden hier auch einen Uberblick iber die
gebrduchlichsten Endungen der Substantive zu geben, die das
Bestimmen des Genus erleichtern.

Im funften Kapitel werden die ersten drei von den Modal-
verben, das Possessivpronomen in drei Féllen und die Nebensétze
mit ‘weil’, ‘wenn’ und ‘dal’ vorgestellt.

Das sechste Kapitel hat die weiteren drei Modalverben, die
Regeln zur Pluralbildung und das Perfekt zum grammatischen
Inhalt. Die Pluralbildung wird sehr oberflachlich behandelt — es
gibt nur zwei Ubungen zu diesem Thema, so das es entweder als
nur Bekanntmachung von Pluralbildungstypen betrachtet werden
kann oder zusatzliches Ubungsmaterial benétigt. Obwohl das Per-
fekt fir den mundlichen Sprachgebrauch wichtigere Rolle spielt,
fallt den Lernenden erfahrungsgemaf leichter, alle drei Zeitformen
gleichzeitig zu erlernen. Aus diesem Grund habe ich an dieser
Stelle auch das Préteritum behandelt und natlrlich zahlreiche
zusatzliche Ubungen hinzugefiigt. Zwar gibt es im Lehrbuch auch
Ubungen zum Perfekt und zur Bildung vom Partizip Il, aber fiir
Anfanger ohne Vorkenntnisse reichen diese Ubungen nicht aus.
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Im siebten Kapitel geht es um Prdpositionen mit Dativ, mit
Akkusativ und um Prapositionen der Zeit. Oberflachlich werden
auch das Demonstrativ-Pronomen ‘dieser’, die Konjunktionen
‘sowohl...als auch’, ‘weder...noch’, ‘entweder...oder’ und Perfekt
im Nebensatz behandelt. Hier sind die grammatischen Themen
eigentlich sehr umfangreich und bedirfen deswegen ausfiihrliche-
rer Behandlung.

Das achte Kapitel behandelt die Prapositionen weiter, diesmal
die Wechselprapositionen. Es wird auch auf einige Verben auf-
merksam gemacht, die dhnlich sind, aber unterschiedliche Rektio-
nen haben. Der Nebensatz mit ‘ob’ stellt fir Lernende keine beson-
deren Schwierigkeiten dar, da sie schon von friher die Grundsatze
der Nebensatze kennen. In diesem Kapitel wird auch versucht, den
Uberblick tiber den Gebrauch von ‘nur’, ‘schon’ und ‘erst’, liber
die Verneinung von ‘schon’ und ‘noch’ und (ber das Prapositional-
pronomen zu geben. Diese Themen werden kurz erklart und es gibt
auch wenig Ubungen dazu. AuBerdem wirken diese Themen zu-
fallig und unbegrindet fur dieses Lehrbuch, da es wichtigere
Themen flir Anfanger gibt, die hier aber unbehandelt bleiben. Z.B.
werden den Lernenden nur drei Falle von vier vorgestellt, der
Genitiv wird gar nicht erwdhnt. Es ist doch ratsam, auch den
Genitiv zu behandeln, da es um keine selten auftretende sprach-
liche Erscheinung handelt. In diesem Zusammenhang sei hier auch
die Empfehlung erwahnt, die gebrauchlichsten Prapositionen mit
dem Genitiv entweder beim Kapitel 7 oder 8 zu behandeln.

Das Lehrbuch “Deutsch eins fiur Auslédnder” stellt ein komp-
lettes Lehrwerk dar, in dem Lehrbuch, Arbeitsbuch und Schlissel
verbunden sind. Zu den Nachteilen des Lehrbuches kann das
Fehlen eines Einfuhrungskurses tber die Aussprache gezéhlt wer-
den. Es ist zu raten, vor dem Arbeiten mit dem Buch den Lernen-
den einen kurzen Uberblick iiber die allgemeinen Regeln der
Aussprache zu geben. Zu jedem Kapitel sollte vom Lehrer auch
eine Ubersetzung aus der Muttersprache ins Deutsche zusammen-
gestellt werden, da die Ubungen dieser Art aus objektiven Griinden
im Lehrbuch nicht vorliegen.

Die Sprache, die im Lehrbuch angeboten wird, hat viele
umgangssprachliche Wendungen und ihre Darstellung scheint im
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Anfangerunterricht manchmal fragwirdig, hilft aber andererseits
die Atmosphdre im Unterricht aufzulockem. Die Lernenden wer-
den im Laufe dieses Kurses frei von den Angsten vor der
Schwierigkeit der deutschen Sprache.



ZU EINIGEN SCHWIERIGKEITEN
BEIM DOLMETSCHEN

Siiri Raitar

Vorbemerkungen

Die ersten Schritte in der Dolmetscherausbildung in Tartu macht
man nicht heute, sondern man hat sie schon vor 414 Jahren im
Jahre 1585 gemacht, als der Jesuitendiplomat Antonio Possevino
am Jesuitengymnasium das Dolmetscherseminar erdffnet hat. Die
hiesigen Jungen wurden dort als Dolmetscher fur Estnisch, Rus-
sisch, WeiBrussisch, Lettisch, Schwedisch und Finnisch geschult.
Ihre Pflicht war Jesuitenmissionére zu begleiten.

Und wieder ist die Nachfrage nach gebildeten Dolmetschern
entstanden. Ausgebildete Dolmetscher braucht man nicht nur in
Brissel oder Strasbourg, sondern auch hier in Estland.

Die heutigen Dolmetschstudenten haben schon verstanden,
welche hohen Anforderungen dieser Beruf ihnen stellt und womit
sie konfrontiert werden.

Im nachstehenden Vortrag mdchte man auf einige Probleme
hinweisen, die beim Dolmetschen den Studenten Schwierigkeiten
bereiten. Einerseits sind es strukturelle Unterschiede der Arbeits-
sprachen und andererseits kulturbedingte Unterschiede, die im
DolmetschprozeR gleichzeitig in Berlihrung kommen.
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I. Strukturelle Unterschiede der Sprachen

Bevor ein Dolmetscher aus einer Sprache in die andere zu dol-

metschen anfangt, wére es zweckméRig nachzudenken,

« welche strukturellen Unterschiede diese Sprachen aufweisen

» zu welchen Sprachfamilien die Arbeitssprachen gehodren

» wie weit die Sprachen voneinander entfernt liegen

« was die Sprachen Gemeinsames haben

» was sie trennt

« wie hoch die kontextuelle Bedingtheit der Ausgangs- und der
Zielsprache ist

Wichtige Faktoren, die uns dabei helfen koénnen, sind die Redun-
danz und Entropie (Information) unserer Arbeitssprachen. Im Fol-
genden werden diese Begriffe definiert und die Werte flr einige
Sprachen (Estnisch-Deutsch-Russisch) verglichen.

Redundanz (liiasus, n36bITOUHOCTb) R[4
Lat. redundare ‘Uberflielen’
1 Informationelle Redundanz
In der Nachrichtentechnik ist die Redundanz derjenige Teil der
Nachricht, der keinen Informationswert hat und deshalb bei der
Ubermittlung weggelassen werden kann. Man unterscheidet
zwischen der férdernden und leeren informationellen Redundanz.
2. Strukturelle Redundanz
Die Redundanz ist das Mal der Einschrédnkungen, das durch die
Eigenart der Sprache auf ihre statistische Struktur auferlegt wird.
Diese Art der Redundanz interessiert uns bei den informationellen
Messungen der Sprachen.
Im Sinne der Informationstheorie ist die Redundanz keineswegs
als etwas Negatives anzusehen.
Im Gegenteil — die Redundanz ist positiv:
« als Mittel gegen Stérungen bei der Informationsibertragung
» als Mittel der besseren Informationsaufname im Dolmetsch-

prozel}
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Besonders wichtig ist die Redundanz der Sprache beim
Simultandolmetschen, denn dank der Redundanz ist es Uberhaupt
maoglich:

e den Text im DolmetschprozeR zu verstehen
e Fehler zu korrigieren
« die Nachricht (message) umzucodieren und zu vermitteln

Den Dolmetschprozel? kann man auch als Informationsiibertragung
betrachten und der Simultandolmetscher selbst ‘stort’ die Infor-
mationsubertragung. Er stdrt sich selbst, da er gleichzeitig héren —
verstehen — umcodieren und laut sprechen muR.

Natirlich gehen im Dolmetschprozel einige Teile der
Information verloren und nur dank der Redundanz ist es mdéglich,
den Informationsinhalt wiederherzustellen und die Nachricht
adaquat zu vermitteln.

Information: | [bit

1. Lat. Informatio
Aufklarung, Belehrung

2. Nachricht, Auskunft (message)

3. MaBgrdRe ftir die Ungewillheit des Eintretens von Ereignissen
im Sinne der Wahrscheinlichkeitsrechnung

4. Widerspiegelung der Vielfaltigkeit (Philosophie)

Den Dolmetscher interessieren hier die Punkte 2 und 3.

Entropie: H

1. ZustandsgrdBRe der Thermodynamik (Physik)

2. GroRe des Nachrichtengehaltes einer nach statistischen Geset-
zen gesteuerten Nachrichtenquelle (Kommunikationstheorie)

3. Mal fir den Grad der Ungewillheit fir den Ausgang eines
Versuches (Wahrscheinlichkeitsrechnung)

In der Sprachwissenschaft charakterisiert die Entropie die Unge-

willheit der Wahl der Buchstaben und wird nach folgender Formel

berechnet:

H—£ pi log 2 Pi- (die Formel von Shannon)

14
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H=I
Je grofRer die UngewilRheit der Wahl der Buchstaben, desto mehr
Information beinhaltet der Text.

Nach der Methode von Shannon-Piotrowski sind fur unter-
schiedliche Sprachen die quantitativen Werte fiir die syntaktische
Information und Redundanz berechnet.

Die Resultate der Messungen haben gezeigt, wie weit die
Sprachen voreinander entfernt sind.

Estnisch Deutsch Russisch
Textarten loobit R% | | R R | | R R
Umgangs-
sprache 1,50 70,0 1,24 0,74 73,9 84,4 1,40 0,83 72,0 83,4

Belletristik 144 71,2 1,36 0,83 71,4 825 U9 0,70 76,3 86,0
Wiss.-techn.

u. publ. Texte 1,20 76,8 0,97 0,56 79,6 88,2 0,83 0,49 83,4 90,1
Sprache

insgesamt 136 728 136 0,71 71,4 851 1,37 0,82 72,1 83,6

Hier muften die Dolmetscher sich Uberlegen, was hinter diesen
Zahlen steht.

Wodurch entstehen solche Unterschiede in den informationellen
Charakteristiken?

Wenn man Estnisch (eine finno-ugrische Sprache) mit dem
Deutschen und Russischen vergleicht, so ist die Redundanz des
Estnischen viel kleiner als in den indoeuropéischen Sprachen.

Die syntaktische Information im Estnischen ist hoch und die

Redundanz niedrig aus folgenden Griinden:

A. Die Morphologie tbernimmt im Estnischen die Funktionen, die

in anderen Sprachen von der Syntax erfiillt werden. Das Est-

nische verfligt Gber eine reiche Morphologie und Uber eine freie

Syntax

Der Kontext begrenzt nicht die Wortwahl

Es gibt im Estnischen keine festgelegte Wortfolge

D. Die grammatische Erweiterung des Wortes kann sowohl vor als
auch hinter dem Wort stehen

oOw
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E. Das vorangehende Wort braucht nicht die Erweiterung des fol-
genden Wortes zu sein
F. Estnisches Wort ist kurz, durchschnittlich 7 Buchstaben

Beim Dolmetschen aus dem Deutschen ins Estnische und aus dem

Estnischen ins Deutsche bereiten dem Dolmetscher groRe

Schwierigkeiten:

e Die festgelegte Wortfolge im Deutschen, die eingehalten
werden muf

» Die Wortfolge im deutschen Nebensatz

e Die deutschen Satze mit mehreren einander untergeordneten
Nebensdatzen

o Deutsche Zahlen

Durch Unterschiede im Satzbau verliert man im Dolmetschprozel3
durch das Warten aufs Verb die kostbare Zeit.

Besonders schlimm ist die Situation firr die Dolmetscher in dem
Fall, wenn der Redner die Sédtze mit mehrfach untergeordneten
Nebensédtzen im schnellen Tempo einfach abliest und der Dol-
metscher den Text nicht hat.

Il. Kulturbedingte Unterschiede

1. Ubersetzen von Redewendungen und Sprichwdrtern
Die Sprachen funktionieren im Rahmen der Kulturen und werden
von Menschen dieser Kulturen benutzt.

Erst die interkulturelle Kommunikation zeigt, wie unterschied-
lich die Kulturen sind und zu welchen MilRverstandnissen diese
Unterschiede fuhren kénnen.

Deshalb gehoért zur Ausbildung der Dolmetscher tberall auch
die Vermittlung landeskundlicher Kenntnisse.

Es wird bei jeder Mdglichkeit Wert auf den interkulturellen
Vergleich gelegt und es werden im Unterricht unzéhlige Ubungen
gemacht.

Trotz vieler Kurse und Ubungen sind die Dolmetscher manch-
mal hilflos, wenn sie unerwartet beim Konferenzdolmetschen od.
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in den Ansprachen Redewendungen und Sprichworter dolmetschen
mussen. Reibungslos wird in dem Fall gedolmetscht, wenn in der
Zielsprache fur die Redewendung od. fiirs Sprichwort eine
originalgetreue Variante vorhanden ist.

Wenn nicht, so muB der Dolmetscher 2 Aufgaben l6sen:
1 Schnell den Sinn verstehen
2. Eine gleichwertige od. addquate Mdglichkeit finden

Einige Beispiele dafiir, wie sich die Deutschen, Esten und Russen
in gleicher Situation auszudriicken pflegen.
1. Eulen nach Athen tragen.

Puid metsa viima.

ExaTb B Tyny co cBOMM CaMOBapoM.

2. Mit Geduld und Spucke fdéngt man manche Mucke.
Pusivus viib sihile.
TepneHve n Tpy4 BCe NepeTpyT.
3. Wer die Wabhl hat, hat die Qual.
Nagu eesel kahe kuhja vahel.
Komy BbIGupatb, TOMY ¥ rosnoBy cebe omaTb.

4. Dem Vater zum Verwechseln ghnlich.
Kabi ei kuku kannust kaugele.
A610KO OT A6M10HN Hefaneko nagaert.

5. Das liegt nicht in seiner Macht.
Hammas ei hakka peale.
Y Hero pyku KOpoTKu.

6. Besser ein Spatz in der Hand als eine Taube auf dem Dach.
Parem pool muna kui tuhi koor.
He cynu xypaBnsi B HeGe, fali CUHULY B PYKW.

7. Aus (vom) Regen in die Traufe kommen.
Vihma kéest rdésta alla sattuma.
MonacTb M3 OrHA Aa B NOMbIMS.

8. Das Kiicken will kliiger sein als die Henne.
Muna Gpetab kana.
AlLa Kypuuy He yuar.
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9. Die Katze im Sack kaufen.
Pdrsast kotis ostma.
lMoKynaTb KOTa B MeLLKe.

10. Es regnet in Stromen.
Kallab nagu oavarrest.
NbET Kak un3 Beppa.

Schon an diesen wenigen Beispielen ist es méglich zu behaupten,
daR keine originalgetreue Ubersetzung maglich ist, obwohl der In-
halt der Beispiele fir die europdischen Dolmetscher verstandlich
ist.

Die Schwierigkeiten sind gréRer fir die Vertreter der entfernten
Kulturen, da sie den Inhalt der Sprichwdrter und Redewendungen
adaquat nicht verstehen.

So war ein Professor aus Tokyo am Hochschulferienkurs an der
Humboldt-Universitdt in groBer Verlegenheit, als man ihm zu
erklaren versucht hat, da der Ausdruck

das fiinfte Rad am Wagen
viies ratas vankri all

NATOe Koneco B Tenere

etwas ‘Uberfliissiges’ bedeutet.

Er hat gesagt, dal er es absolut nicht versteht, hat eine Weile
geschwiegen und hinzugefigt: ,,Kein Mensch fahrt doch ohne das
flinfte Rad.”

2. Non-verbales Benehmen in unterschiedlichen Kulturen

Man ist gewdéhnlich der Meinung, daB das non-verbale Benehmen
den interkulturellen KommunikationsprozeR erleichtert, d.h. die
Gestik und Mimik der Verstandigung beitragen.

Leider ist es nicht immer so. Auch das non-verbale Benehmen
mufl manchmal gedolmetscht werden und es kann zu MiRver-
standnissen fuhren.

Zum Beispiel schiitteln die Bulgaren bei der Zustimmung den
Kopfund nicken beim Verneinen.
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Solches unaddquate non-verbale Benehmen kann besonders
beim Verhandlungsdolmetschen von den Gespréchspartnern leicht
falsch verstanden werden. In solchen Féllen ist der Dolmetscher
verpflichtet auch das non-verbale Benehmen zu ,,dolmetschen* d.h.
zu erklaren.

Zusammenfassend kdnnte man hinzufiigen, dall je groRer das
Weltwissen eines Dolmetschers ist, desto leichter lassen sich die
Fehler beim Dolmetschen vermeiden. Das Dolmetschen ist ein
lebensléngliches Lernen.
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VENE KEEL

Kiira Allikmets

PeueBoe B3anmopencTeune
Ha ypOoKax MHOCTpaHHOro (pyccKoro) s3bika

Aleksandr DulitSenko, Ljudmila DulitS8enko
O6 3CTOHCKOM aKL,eHTe B PyCCKOW peyn

Galina Grozdova

B3anMMocCBsi3b ayMTOPHOI U BHEAyAUTOPHOI paboTbl Ha npumepe
COMOCTaBMTE/IbHOTO aHa/M3a PYCCKMX U 3CTOHCKMX CKa3oK

Juri Jufkin

MoTuMBaLMS Kak YyacTHas Npo6iema TeOpMM HOMUHALMK

llona Siig

Mrpa-copeBHOBaHME Kak Cnocob oboralleHnsa cnosaps
MAafLWmnX LWKONbHNUKOB



Elviira VassiltSsenko

HaunoHanbHO-0pMeHTMpPOBaHHOE hopMUpOBaHUe
rpamMmaTMyeckoin KOMNeTEHLMW: HEKOTOPbIE METOANYECKNE
peKoMeHJauuy K 00y4YeHnt0 NafieXkHOl CUCTEME PYCCKOTO s3blKa
(cTaTbsa nepsas)

Elviira VassiltSsenko

HalnoHanbHO-0pMeHTMPOBaHHOE hOpMUpPOBaHMe
rpaMmaTnyeckoii KOMMeTeHLWK:
rnaronbl ABvXeHWs (CTaTbsl BTOpast)

Ljudmila Vedina

Poccus 3HaKoMas M He3HaKoMas: K BOMpocy 06 M3yuyeHun f3bika
B KOHTEKCTE MEXKYNbTYPHON KOMMYHUKaL UK

Helle Vissak

O HeKOTOpbIX BO3MOXHOCTAX MepeBoja 1 c/ioBaps
npu 06yUYeHNMn NeKCuKe



PEUYEBOE B3AVIMOAENCTBUE
HA YPOKAX MHOCTPAHHOI' O
(PYCCKOTI'O) A3bIKA

Kupa AnnmkmeTc

WNHOCTpaHHbIW A3blIK — OAWH W3 HEMHOTMX NPEAMETOB B LUKOME U
B By3e, Ifle OCHOBHOI Lenbio Asnsetcs obyyeHue oblieHuto. Bcea
CMIOXHOCTb M MHOTroo6pasne B3avMOOTHOLLIEHWUA MeXAY NI0AbMU B
COBMECTHOIN [eATeNbHOCTUM AO0MKHA OTpaXaTbC M Ha YpoKax
MHOCTPAHHOTO A3blKa, rAe y4aT He TO/bKO CpeAcTBaM W cnocobam
MHOA3BIYHOTO 06LLEHUA, HO W KynbType obuieHns. HayuuTb yeno-
Beka 00laTbCH C Y4ETOM COUManbHbIX, 3THAYECKUX, NCUXONMOrN-
UECKMX W KyNbTYPHbIX TPaAWULMIA MOXHO NMLWb C OMOPOiA Ha ONbIT
ero INYHOrO0 y4yacTusa B 06LLEHNN.

Mpu NpoBeAeHWM YPOKOB WMHOCTPAHHOr0 f3bika HE06X0AuMO
YUNTbIBATb HEKOTOPbIE MCUXOMOrMYECKME OCOBEHHOCTM Mejaroru-
4ecKoro COTpPyAHWMYecTBa, KOTOPOe MpefgnofaraeT Hanuyune Tpex
ero OCHOBHbIX aCMeKTOB: B3aWMOLENCTBUE YUUTENA C yUalUMHKCH,
B3aMmogelicTBme obyyaembiX Apyr C LPYrOM ¥ B3auMOZeWcTBuMe
yunTenein B CUCTEME MEXMNPeAMeTHbIX CBA3eil. Ecnu nepsblit
acnekT — B3aMMOAeWCTBMNE YUnTensa ¢ 06y4yaeMbIMnM — BbICTynaeT
KaK OCHOBHOI, Npeo6nafaloLinii Ha ypokax MHOCTPaHHOTO A3blKa,
TO BTOPOI acnekT — COBMeCTHas yuyebHas [eATeNbHOCTb yyallux-
cd, — K COXAa/eHUH, He cTan ewe 06BbEKTOM MPUCTanbHOr0 BHU-
MaHusa yuuTteneii u METOANCTOB.

Kak nokasblBaeT MpakTUKa, ypokn MHOCTPaHHOrO A3biKa NpPOBO-
JATCA, B OCHOBHOM, C OMOPOW Ha TeKCTbl. Ha aTux ypokax peanu-
3yeTcsi MHOroob6pasme negarorMyeckMx BO3AENCTBMIA yunTens Ha
yyalmuxcsa. Yuntenb 3avHTEpecoBblBaeT UX, fJaBas MOTUBALMOH-
HYI0 YCTaHOBKY, BBOAWT A3bIKOBOIW MaTepuasn, 0ObACHSAET Te uau
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WHble $3blKOBble SBAEHWSA, AEMOHCTPUPYeT pedeBble 06pasubl,
WHCTPYKTUPYeT, 3afiaeT BOMPOCHI, BbICAYLINBAET OTBEThbI, OpraHu-
3yeT paboTy B mapax U T. 4. “ITUKET” B3aMMOOTHOLUEHWUA APYT C
OPYTOM 1 Ta, W gpyras CTOpoHa ycBauBaeT ObICTPO W HaBcerpa,
NO3TOMY MOZLENUPOBaHWE PasHbIX CTATYCHbIX OTHOLUEHUIA Mexay
HUMKU nofjaetca ¢ TpyAoM. XoTd “TekcToBas” opraHusauuns oby-
YEeHUs CTPOUTCA Ha CUCTeMe MPeATEKCTOBbIX, MPUTEKCTOBLIX U
MOC/IETEKCTOBbLIX YMNPaXHEHUA, CNOCO6GCTBYOWNX (HOPMUPOBAHUIO
peyeBbIX YMeHWIi 06y4aeMblX, TEM He MeHee NOAOOGHbIA penpo-
JYKTUBHbIA NoAxod He 0COGEHHO 3(PEKTUBEH ANs PasBUTUS KX
peyeMbICIMTENbHON aeaTenbHOCTU. Bonee Toro, nocne paboTbl Hag
TEKCTOM CTYZAEHTbl C TPYAOM MEPEeKIYalTCs Ha HENOCPeLCTBEH-
HOe CUTyaTMBHOE 06LLeHNe.

UTo6bl paclnpuTb BO3MOXHOCTM “TEKCTOBOro” nogxoga K
06y4eHunto, OpraHn3oBaTb peyeBoe B3aUMOLENCTBUE CTYLEHTOB Ha
ypOoKax, Heo6xoaMmo paspaboTaTb KOMMIEKC METOLMUYECKUX npue-
MOB, BK/HOYAKOLWMX KaK pevyeByto 3agadvy, Tak v 06pasubl peyeBblX
OEeNCTBUIA.

Cpe4n MHOTFOYMCNEHHbLIX MPUEMOB B HACTOALWEl CTaTbe pac-
CMOTPUM TPW FPynnbl: 6aHK MHGOPMAaLUKN, NHTEPBLIO, UIPbI.

BaHK nHpopmaymu

B 3Ty rpynny BXOAAT NpueMbl, KOTOpPble NMpeanoaradT NocTeneH-
Hbli c6op WHMopMauun Mo 3afaHHOW Teme. Kaxgblii CTygeHT
umeeT [03y MHGOPMaLMK, 3aTeM B pe3y/ibTaTe pevyeBoro B3auMo-
[OEeACTBUS C APYTMMU 4YNeHamMu Tpynnbl €ro MHgopMmauus nonon-
HAETCA AONONIHNTENIbHBIMW CBEAEHUSMMU, U OH NpUoBpeTaeT BECH
610K MHopmaLmu.

B 3Toii rpynne npuemoB npeobnagatoT MHHOOPMATWUBHbIE Bbl-
CKasblBaHWs, UM COBCTBEHHO COO6LLEHNS, 0COBEHHOCTb KOTOPbIX
COCTOUT B TOM, YTO OHM He MMEKT NparMaTM4eckoil 3afaHHOCTH,
T. €. He OKa3blBalOT BO3[AENCTBMSA Ha 3MOLMOHANbLHYK cepy co-
6ecejHUKOB.
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OfHa n3 dopm 3TOro NpMemMa OpraHu3yeTcs ¢ NOMOLLbI TeKc-
Ta, pasfesieHHoro Ha HebobLlIMe (hparMeHThl.

Kaxablli 0by4aeMbllii nony4vaeT ofuMH (parMeHT (Ha KapTouke),
3HAKOMUTCS C €ro CoAepXaHWeM W HayMHaeT pacchnpawlimBaTtb
OAHOKYPCHUKOB 06 MH(opMaL MK, COAEPXKALLLECS B ero KapTOouKe.

Hanpuwmep:

1 MamATHUK “MefHbli BCagHUK” 6bl1 OTKPbIT 7 aBrycTa
1782 r. B ero cosgaHuu npuvHMMano yyacTue MHOro nwogein. He
TONbKO hpaHUy3CKuiAi CKynbNTYyp OTbheH Mopuc ®anbkKoHe 1 ero
TanaHT/mBas yvyeHnua Mapu AHH Konno BAOXKWIM B HEro CBOIA
TPYL Y BAOXHOBEHWE. PALOM C HUMU CTOAT U KpecTbAHUH CeMéH
BulHAKOB, U NnTeAWUK EmMenbsiH Xainos, n macTep [puropuii
KopyeTHMKOB.

2. 15 okTAbpsa 1766 r. ckynbnToOp npuexan B MeTepbypr. Y
Hero 6b110 MHOTFO MnaHoB, mgeid. OH nuweT [AMapo, ¢ KOTOpPbIM
6bln ApY>KeH MHOro neT: “MOHyMeHT MOI 6yaeT npocT. A orpa-
HMYYCb CTaTyeil 3TOro repos, KOTOPOro A TPaKTYyl He Kak
BE/IMKOTO MNONKOBOALA, HO KaK MnobefnTens, XOTH OH, KOHEYHO,
Ob11 U TeM 1 gpyrum. Fopasjo Bbille TMYHOCTb co3gaTens .

3. Ceifuac, rnsgs Ha nNaMATHMK, Mbl BOCXULLLAEMCA €ro Kpa-
CcOTOH. HO cnegyeT OLEHUTH U €ro MHXKEHEPHOE peLleHue: Befb
He Ha 4YeTbIpex KonblTax CTOUT KOHb! Tpu TO4YKWM onopbl y cKa-
KyHa: 3afHWe HOrM KOHA W 3Mesl, BblNenjeHHas Mo npocbbe dasb-
KOHe ckynbnTopom ®egopom [opaeesbiM. [la, OHa, KOHEYHO,
0/IMLLe TBOPSAET pa3faBNeHHOro KonblTaMu Bpara, Ho CNy>XUT elle
1 TOYKOW ONOpbI BCEN cTaTyw.

Mocne o6mMeHa MHGoOpMaLmMeld CTY/eHTbl OTBEYalOT Ha BOMPOCHI MO
BCEMY TeKCTy. MOXHO COCTaBUTb W TecTbl, OTpaxarwljme Kak
NMOHMMaHWe O6LEro COAepXXaHWsA TeKCTa, TaK W ero OTAefbHbIX
noApo6HOCTEA.

Hanpumep:

1. Komy nocBsuleH naMATHUK “MefHblid BCagHUK”?

2. Korpga ®anbkoHe npucTtynun K pabote Haf NamaTHUKOM?
3. CKO/IbKO /1IeT OH paboTan Haf namsaTHUKOM?

Nnn:
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Oa Het
1 BcagHWK UMEET MOPTPETHOE CXOACTBO C lMNeTpom.

2. lonoBy [leTpa Bblnenuna ydeHnua PanbkKoHe Mapu
Konno.

3. JlaBpoBbIl/i BEHOK Ha Tr0/0Be LAps CUMBOMU3UPYET
6oraTcTBo.

4. TMamMATHUK CTOMT Ha [BOPLOBOIA Nnsowiaaun.

W, HakoHeL, 06befMHNB B IOTMYECKON NOCNef0BaTENIbHOCTU NPO-
YnWTaHHbIe W YC/blWaHHbIE (PPArMeHTbl MOXHO MOArOTOBUTH CBA3-
Hoe coobuieHmne “Buorpadus ogHoro weaespa”.

[pyroii hopmoin atoro npmema sapnsetca o6MeH MHGpopmaLmei
06 akTyanbHbIX COObITUAX COBPEMEHHOCTU. Kaxablli CTYAEHT no-
NlyyaeT Ha KapTO4yKe KNlO4YeBOe C/I0BO, CBA3aHHOe C MOnuMTUYe-
CKMMMU, COLMaNbHbIMWU WUAW KYNbTYpHbIMU cObbITUAMMK (“KocoBo”,
“BbespaboTmua”, “CkaHganbHas BbicTaBKka Mapka Coocaapa B [sip-
Hy”). 3aTeM NPOCAYLIMBAOTCA 3anucaHHble Ha marHeTtotoH “lloc-
nefHMe HOBOCTMW”, pa3fiNyHble MHEHWSA MOJIMTUKOB, COLMOMOrO0B,
MUHUCTPOB, PabOTHUKOB KYNbTypbl Ha 3CTOHCKOM f3blke. CTyfeH-
Tbl BbIOUPAKOT U3 MPOCNYLIAHHOIO Ty MHOPMaLMIo, KOTopas nog-
XOAWT K ero K/104YeBOMY CNOBY, HaxoAAaT cebe napTHepa c AOMNON-
HSIOLWEen ero coobuieHne WHGoOpMaumMeidi U pacckasbiBalOT Apyr
Lpyry no-pyccku cofepxaHue oTpbiBka. OfWH U3 CTYEHTOB pe3to-
MUPYeT YC/blllaHHble COO0BLEeHNA W BbICTYNaeT C HUM Mepej
O0AHOKYpPCHUKaMM.

3pecb cneayet 0TMeTUTb, YTO NapTHepbl MO 06LLEHUIO He Orpa-
HWUYMBAKOTCA MPOCTO BOCMPUATMEM COOOLLEHMA, OHU NbITAOTCA
faTb CO6bITUAM COOCTBEHHYIO OLIEHKY, YTOUHUTb peakuutio Cco-
6ecefjHMKa Ha yC/blLLAHHOE.

Cnepytowan opma 3T0ro npuema npegronaraet UCNosb3oBa-
HWe ABYX MHOCTPaHHbIX A3bIKOB — PYCCKOr0 W aHrauiickoro. B
YCMOBUAX COBPEMEHHOI0 MHOr0A3blYMNA, KOrfa CTYAEHThbl BajetoT
3-4 asbikamun (UAW, NO KpaliHel Mepe, U3y4aroT cpasy 2-3 fA3blKa),
MOXHO OpraHu3oBaTb COBMECTHYI Y4ebHYI0 AeATeNbHOCTb Cle-
ayrouimm obpasom.
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1 Kaxgblil cTygeHT nonyyvaet no 10-15 npeanoXKeHWin Ha aHr-
NNACKOM N3blKe U3 TeKCTa, B KOTOPOM MNpMBOAATCS cTaTUCTUYe-
CKME [aHHble U3 MOBCELHEBHON XXMW3HU amepukaHues (0T 1% pfo
100%).

Hanpumep:

1) 1% of Americans read the Bible more than once a day. 2% of
Americans are at their best after midnight. 3% of Americans
think Elvis Presley was history’s most exciting figure ...

2) 49 % of Americans want to live to be 100.

56% of Americans are at their best in the morning.
60% of Americans do not spend a lot of time on their personal
appearance.

3) 78% of Americans often eat potatoes.

79% of Americans fathers are in the delivery room when their
children are bom.
80% of Americans dog owners give their pets table scraps.

2. 3aTeM KaX[blli CTYfleHT UMTaeT CBOW MEpPeBOfbl, a Apyrue
3anuncbiBaloT MOHPABMBLLYIOCA UM MHAOPMaLMIO.

3. MocnegHwnii aTan paboTbl — OTBETbI CTYAEHTOB Ha BOMPOCHI
npenojaBaTtens, COCTaBNeHHbIE C YH4ETOM NMOHUMAaHUS BCEro cofep-
XKaHUs NPOYNTAHHOTr 0/ YC/bIWAHHOTO.

Hanpuwmep:

1. Koro amepukaHubl N106AT 60/blIe — KOLEK unu cobak?

2. Yto amMepuKaHUbl NpeanoyMTardT ecTb — MOMUAOPbLI, KapTo-
(henb nnn UBETHYI Kanycty?

3. Koro 6onbue cpean amMepukaHUeB — ‘COB’ WAM “KaBOPOH-
KOB’?

4. KTo 60nee nonynsipeH cpean amepukKaHCKux geteii — CaHTa-
Knayc nnu PoHanbg Mak [oHanbg?

3TOT Npuem Mo3BONSET HA OCHOBE MOJIYYEHHOI MH(opMaLmuu npo-
BOANTL CPaBHEHME MeXAy KYNbTYPHbIMU TPaguUMAMKN pasHbIX Ha-
pofioB. (“Kak Bbl fiymaeTe, a Koro 6osibllie Cpefiu 3CTOHLUEB —
‘COB’ AN “KaBOPOHKOB’? CKO/IbKO % CTYAEHTOB BalUeil rpymnmbl
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cymTaeT IPKKM Hoona cambiM NOnynspHbIM CNOPTCMEHOM B OCTO-
HUN?").

MOXHO AONOSIHNTL MOMYYEHHYIO MHOPMaLUIO Cneayroumnumm
faHHbIMU: “B CLUA 4yacTo MOXHO ycC/bllaTh, Kak 0 Mpeycresato-
WMx 6msHecMeHax roeopsAT: ‘Koponb MopoxeHoro’, ‘HedTsHol
BNaCTeNNH’; 0 (MHaHcucTax — ‘6GaHKOBCKWMA 60r°, 06 wn3pgate-
nax— ‘umnepua Xepcrta’, ‘umnepusa [leHpu Jlbioca’. Camas
NecTHas noxeana — ‘CTOMPOLEHTHbIN aMmepuKaHel,’. MPpUHATLI K
nogo6Hble anuTeTbl B Baweil KynbType? Pacwugpyiite cnegfyto-
LMe XapakTePUCTUKN: OH TUMWYHBIA (UHH; OHA HacToAWaa pyc-
CKasi, OH UCTUHHbBIA hpaHLys3.

OCHOBHblE YMeHUsi, KOTOpble (OPMUPYIOTCA Y CTYLEHTOB C
MCNO/b30BaHNEM 3TOI FPynnbl NPUEMOB, — 3TO YMEHMWS oruYe-
CKWN COEAUHATL OTAeNbHble PparMeHTbl TEKCTa, BbIAENATb NaBHOE
M BTOpPOCTeNeHHoe, 0606LLaTb MONYYEHHYIO UHDOPMALMIO.

NHTepBbIO

Mpuem uHTepBbl0 06M1afaeT MHOXECTBOM MeTOAUYECKUX HIOaH-
COB, NMOMOTaKwLWKnx NPeososieTb ‘3aTOPMOXKEHHOCTL’ MPU CNOHTaH-
HOM roBOpeHUN. VHTEpBbIO COAEPXUT NparMaTuyeckme BblCKa3sbl-
BaHWs, KOTOpble MpeAHa3HavyeHbl 415 BbINOJAHEHWUSA O4HOBPEMEHHO
OBYX (YHKUMA — (YyHKUMK coobuieHnsa (MHTeNneKTyanbHO-WNH-
thopMaTUBHOW) M nparmatuyeckoin (BosgericTeyrowei). Mx uene-
BOE Ha3HayeHWe — He TONbKO co06LeHne 0 YeM-nnbo, HO U BO3-
[eAcTBMe Ha MbIC/M, YyBCTBA, BOMO cobecefHuKa. [as UHTEPBbIO
XapakKTepHbl onpegeneHHble HOpMybl 06paLLeHns, BeXNBbIA 3a-
YMH, pPensIMKN-NoBTOpPbl, CPeACcTBa BblpaXXeHWs cOornacus, COMHe-
HWA, Hecornacus, (OPMy/Nbl NOAAepXaHWUs PeyeBOro KOHTAaKTa,
nogyepkmBaHne B TOM WM WHON (POpMe CBOEro0 MHTEpeca K CO-
6ecegHuKy. CTyfeHTbl y4yaTcqd He TO/IbKO OTBeYaTb Ha BOMPOCHI,
HO ¥ 3ajaBaTb WX. HamOMHMUM HECKOMbKO TWMOB BOMPOCOB, KO-
TOpble WWPOKO NPUMEHSAIOTCA B XO4e WHTepBbIO. MpK ‘3aKpbITbIX
BOMPOCAax’ BO3MOXHble OTBETbl 3a/10XeHbl B CaMOM BOMpOCe, Tak
4yTO OMpalliuBaemMblil [OMKEH BbIOpaTbh BbliCKa3blBaHWE, MHeEHUE,
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OTBET, KOTOpbIA emy 60/blie BCEro noaxoaut (“Krto Tebe 60sbLie
HpaBuTC — Muxkens MyTTb nnm TbiHy blHHenany?”).
‘OTKpbITble BOMPOCHI’ Ha3blBAlOT A/ WHTEPBLIOMPYEMOTO TeMy
AN NpeameT, a Jajiee OH caMm CTPYKTYpupyeT OTBET MO CBOeEMY
ycMmoTpeHuto (“YTo, no-TBOeMy, Hago fAenatb Ana 60opbbbl ¢
HapKoMaHuemn?").

‘AononHNTENbHBLIE BOMPOCHLI’ HE TOTOBATCA 3apaHee, a 3aja-
FOTCS B MOMEHT, KOra He cpabaTbiBaeT OCHOBHOIA BOMPOC, a TaKXe
B TeX Cfyyasx, Korga HeoXWhaHHO BO3HWMKAeT HOBbI MOBOPOT
TEMbI UM HOBas Tema pas3roBopa.

naBHas Lenb ‘KOHTPO/IbHbIX BOMPOCOB’ — MPOBEPUTL UHADOP-
MaLMio Ha 4OCTOBEPHOCTL (“Bbl XoTenn 6bl, YTOObI KTO-HMOYAb U3
BallMX 6AM3KMX Mpowen 6bl Takol >Xe >XW3HEeHHbIA NyTb, Kak
BbI?”)

‘TIpOeKTMBHbIE BOMPOCLI’ — 3TO BOMPOCHI, 06paLleHHble K BO-
ob6paxaemMoii, ycnoBHOM cuTyauumn. CobecegHUK MOXET He UMETh
onpeaeneHHOro MHEHWS OTHOCUTENbHO TOW WMAW WHOW Npobnembl
(“Ecnn na Bblbopax nobeauT naptus peoOpMUCTOB, BbIMOMHUT K
OHa cBOM 06eLaHna?”).

B xope uHTepBblO OTpabaTbiBatOTCA 0OCOGEHHOCTU YNoOTpeb-
NeHNUs HeBepbanbHbIX CPEeACTB KOMMYHMKALUKW, MPUHATBLIX B
COUMOKY/NbTYPHOM NpPOCTPaHCTBE WM3yyaemMoro Asblka (‘A3bik’
B3rNnA4a, AUCTaHumMsa mexgy cobecegHnkamm n . g.).

Mpuem WMHTEPBbIO LEHEH TeM, YTO OH HE UMEEeT BO3PaCTHbIX
UM TeMaTUYeCKMX OrpaHnyeHunin. Ha HauyanbHOM 3Tane o6yyeHus,
Korga OAHON W3 OCHOBHbIX Y4YebHbIX TeM fABAfeTcs “A u Mmos
cembs”, CTYAEHTbl MOryT MNPOUHTEPBLIOMPOBATL APYr Apyra o
YfleHax CembM, UX Npodeccusx, yBAeYeHnax u T. 4., Npu4eM MOX-
HO B XOfe WHTEPBbIO BbISCHUTb, Kakue npodgeccun 6bian nony-
NApHbI B rofbl mofiogoct 6Gabywek u fefylek, Kakue npeg-
NnoYTUTE/IbHEE Y POAUTENEA U CPEAN MOOLEXMN HALLIEro BPEMEHM.

MpueM WHTEPBLIO, MOrpyXas yyalwuxcs B CUMTyaluto ecTecT-
BEHHOr0 OOLEHNsI C HOCUTeNem A3blka, 6YAb TO M3BECTHLIN yue-
HbIiA, CNOPTCMEH, apTUCT, XYAOXHUK, CNOCO6GCTBYET MOBbILIEHWIO
MOTMBALUN K M3YYEHMIO fA3blka. Hanpumep, Ha ypoOK PyCCKOro
A3blKa K CTyfeHTaM-ceMuoTMKam 6bin mpurnaweH gunocod, aka-
pemuk J1. H. CTonoBmY, KOTOpbIA ABNSeTCA aBTOPOM CTUXOTBO-
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peHns “TapTyckasa wkKona”, noceaweHHoro HO. M. JloTmaHy,
OCHOBAaTEN0  TapTYCKO-MOCKOBCKON  CEMWOTWMYECKOW  LUKObI.
Llenbto ‘rpynnoBOro’ MHTEPBbIO OblNO BbISIBIEHWE NMHIBOCTPAHO-
BEYECKNX peannil, 6e3 06BACHEHMA KOTOPbIX CMbIC/T CTUXOTBO-
peHus octancs 6bl HeNOHATHbIM. [pefgbsABieHWE NUHIBOCTPAHO-
BEYECKOr0 KOMMEHTapus aBTOPOM CTUXOTBOPEHUSA MOBbILWAET
CTENeHb ero [0CTOBEPHOCTM, YTO MPUBOAUT K Gonee yrnybneH-
HOMY BOCMPMATUIO TEKCTa, a BCTpeYa C aBTOPOM HeceT 6O0MbLUOWA
3MOLMOHaNbHbIA 3apsAg, oborawas CTYAEHTOB OMbITOM MEX/InY-
HOCTHOIO 06LWEeHNS.

Ha npoABUHYTbIX 3Tanax o06Yy4YyeHMUs WCMONb3YKTCA Camble
pa3Hoobpa3Hble aHKeTbl, B KOTOPbIE YacTO BKAKOYaTCA npobrem-
Hble BOMpocbl. OHW pacnpefensaoTca Mexay CTYAeHTamu, B Xoje
06CYX[EeHNA KOTOPbIX BbIABAAOTCA pPa3/inyHble TOUYKU 3peHus,
BefleTca Ccnop, aprymMeHTMpPOBaHHO [0OKa3biBaeTcA MNpaBoTa TOro
unm nHoro nuua. (“Ponb WKoOMbl B BOCNMTaHMK geTein”, “CTouT nn
B Hallle BPeMS 3aBOAUTbL CeEMbIO?”)

lMpenogaBatenb MOXET MPefnoXUTb CTyfLeHTaMm “cbirparb”
ponb 2-3 NONYNAPHbIX XXYPHANUCTOB, NPUYEM OHWU LOSKHbI B3ATb
WHTEPBbLIO Y OHOI0 W TOTO e Nuua Ha Of4HY M Ty Xe Temy. Tun
BOMPOCOB U UX A3bIKOBOE OohopmsieHNe OyayT 3aBUCETb OT Xapak-
Tepa XXYpPHaJMCTOB: OAWH — HaMOPUCTbIA, arpeccuUBHbIi; ApY-
ro— CNOKOWHbIA, [06pOXenaTeNbHbIA; TPeTUA — paBHOAYLU-
HbIiA, 6ecnpuHUUNHLIA. CTyfgeHTam, MPOCAYyLWaBLIUM WHTEPBbLHO,
npegnaraetcs BbIMOAHUTL CNeayloLine 3afaHusa: ana ogHol rpyn-
Nbl — “0XapakTepusyiiTe BOMPOCHI C TOYKN 3PEHUA UX 3TUYHOCTH,
TOYHOCTU, 3aMHTEPECOBAHHOCTM B PAaCKpbITUM TeMbl, CyObEKTUB-
HOCTWU”, ANs BTOPO — “0xapakTepu3yiiTe OTBETbl C TOYKW 3peHUs
OTKPOBEHHOCTU, CAEpP>XaHHOCTU, KOMMETEHTHOCTWU, 3MOLMOHa/b-
HOCTW, MH(OPMALLMOHHOMN HaCbILEHHOCTIN,

OpHol 13 (hopM MHTEPBLIO, AOCTYNHOW 06y4yaemMblM Ha Npoj-
BMHYTbIX 3Tanax o6y4yeHus, ABnsAeTcA NpoBefeHWe TecToB.l U3
rpynmnbl CTYAEHTOB MOXHO Bbl4eNUTb ‘MCMX0/i0ra’, KOTopblii cobe-

1 IHTepecHbIlA mMaTepuan no TecTaM MOXHO HailTu B “KHure o Te6e
(40 TecToB-camounccnefoBaHmin)” Ox. KnuHuep, CaHkT-MeTepbypr, 1997.
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PeT AaHHblE U MpoaHanM3npyeT ux. s npumepa npuBegem TecT
“ECTb 11 y Bac Boo6GpaxeHne?”

06 9TOM MOXKHO N1erko y3HaTh. CTOUT /1LLb, KakK yTBep>KaalnT
MCUXO0/OTU, OTBETUTL Ha C/efytoLLe BOMPOCHI.

Ja Hert
1. NHTepecyeTecb N Bbl XXMBOMUCbLIO? 2 1
2. YacTo N Bbl CKyvaeTe? 1 2
3. PacckasbiBad Kakyt-HU6YyAb MUCTOpUto, No6UTE NN Bbl
yKpacuTb €ee Kpaco4yHOW feTanblo, fo6aBneHHOW oOT
ce6a? 1 0
4. NHMUMaTUBHbLI N Bbl Ha pa6oTe? 2 1
5. ‘LUINPOKO’ /i Bbl MULLETE, MHOIO NIN 3aHUMaeTe MecTa
Ha 6ymare? 1 0
6. B opgexpie pyKOBOACTBYeTeCb 3aKOHamMu MOLbl WU
CO6CTBEHHBLIM BKYCOM? 2 1
7. No6uTe N Bbl pUcoBaTb BO BPeMs cobpaHuUii Ha Kycke
6ymaru ogHuM 1 Te e Urypku? 0 1
8. Cnywas My3blKy, NpeAcTaBNATCSA M BaM Kakue-nm6o
o6pasbl, CBSA3aHHbIE C HER? 1 0
9. NtobuTe Nn Bbl NUCaTb L/INHHbIE NUCbMA? 2 1
10. BuauTe N1 Bbl NHOTAA LIBETHbIE CHbI? 1 0
11. TtobuTe NN MbICAEHHO 6bIBaTb B TeX MecTax, KOTopble
3HaeTe /Wb MO pacckasam, KOTopble XOTWUTe mnoce- g 0
™Tb?
12. YacTo N1 Bbl NjayvyeTe B KUHO? 1 0

A Tenepb nopgcumtaiite oyku. 14-17 o4ykoB: y Bac 6oratoe BO-
obpaxeHne. Ecnm cymeeTe NPUMEHNUTbL €r0 B XXU3HW, TO NpMHeceTe
NOAAM MHOTO pagocTu.

16
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9-13 04KOB: cpefHee BOOOpaXKeHMe. Takoe Yy 0YeHb MHOrMUX
nofeii. OT Bac U TO/IbKO OT Bac 3aBUCUT, CyMeeTe I Bbl pPa3BUTb
ero.

5-8 O04KOB: Bbl peannCT B MNOJIHOM CMbIC/ie 3TOro cnosa. B
obnakax He BuTaeTe. OfHaKO HEMHOro (aHTasMM noka eLle
HUKOMY He Bpefmno.

Pa3Hble MCUXONOrMYeckne TECTbl CMOCOOGCTBYKT He TOJIbKO
PasBUTUIO HAaBbIKOB WMHOA3bIYHOIO O6LLEHWUA, HO W peLleHunto pas-
BMBAIOLMX U BOCNUTATE/IbHbIX 3a7a4.

WNTak, paboTa c TeKCTaMWU-UHTEPBbLIO MO3BONSET

* pasBuMBaTb KOMMYHWKATWBHbIE CBOICTBA YCTHOW peuu;

e 06y4yaTb CMHTAKCMUYECKOMY aHanN3y ANanornyeckoro TeKcTa;

e CTPOWTb MOHOMOFUYECKMIA TEKCT, Ha OCHOBE KOTOPOFO MOXHO
[aBaTb XapaKTePUCTUKY FOBOPSLLNX;

* BUAETb OCOGEHHOCTM PYCCKOro peyeBOro 3TMKeTa U YMETb
Mofb30BaTbCsA 3TUMK CPeaCcTBaMMU.

Nrpbl

WMrpa cofep>XunT 60MblIOK MOTUBALMOHHLIA NoTeHuwnan. Ero gop-
MUPYIOT COMPOBOXAawoLwas Mrpy 3MOLMOHANbHOCTb, OXWAaHue
NHTEPECHOr0, 0XXUB/EHNE, BO36YXXAEHME, KOTOPblE NPMUAAOT UpE,
3aHATUIO, MOCTPOEHHOMY MO CUTYaTMBHO-aKTUBHOMY MpPUHLUNY,
MOMOXUTENbHbIV 3apsg. Vicnonb3oBaHWe pPoNeBbIX, CUTYaTUBHbIX W
[enoBblIX WUrp faeT BO3MOXHOCTb 06y4aTb pasfnMyHbIM TUNam
peyeBoro nosedeHns. Begb poneeBoe 06WEeHME — 3TO OfHO-
BPEMEHHO W UrpoBas, U yyebHas, 1 peyeBast AesaTeNlbHOCTb.
PoneBasi urpa B opme talk-show gaeT BO3MOXHOCTb CTyAeH-
Tam nonpo6oBaTb ceb6s B pPa3NMYHbIX COLManbHbIX, TMUHOCTHbIX, a
TaKXXe KOMMYHWKaTUBHbIX POJiAX B COOTBETCTBUM C MATbH MOBe-
AeHYyeckuMun nosmumamun (H. B. Fnarones): NO3UTUBHOM, HeraTuB-
HO, CYrrecTMBHON, KOMMNPOMMUCCHONW W uHAnddepeHTHOR. O6y-
yarowmiica B 3aBUCUMOCTM OT OCOBEHHOCTEN CBOEI IMYHOCTH, OT
CTeneHW BNafeHMs S3bIKOM, OT KOHKPETHOI pOnu B faHHOW cuTya-
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UMM MOXET ‘caMOBblpaXaTbCca’ UAM ‘NpATaTbCA 3a CBOK pPoOJb’
(A. A. J1eoHTbEB).

CuTyaTMBHas urpa popMmpyeT yMeHWe afleKBaTHO pearnpoBaTtb
Ha pennkn cobecefHNKa B PasNUUHbIX CUTYaLusX, 4To sBAsSETCS
O4HOBPEMEHHO TPEHWHIOM WHWLMATUBHOCTU U HAaXOAUUBOCTU.
BepbanbHoe pearmpoBaHue Ha KOH(MAUKTHOE MOBESEHME B MATKOM,
KECTKOW WM OCTPOYMHOI MaHepe Takxke SIBASieTCS 06y4yaroLum
MOMEHTOM.

Llenbto genoBoro o6ueHMa ABNSETCA pelleHue npodecCuoHab-
HbiX 3afgay. Xenas 6blTb YCNELIHbIM, TFOBOPALWIA BbICTynaeT B
onpefiefIeHHbIX  COLMO-KOMMYHWUKATUBHLIX  ponax, MNpUMeHsas
onpefeneHHble KOMMYHUKATUBHbIE TEXHUKW.

MpumepamMn LenoBbIX UIP ABAAIOTCA YNPaXKHEHUs, obyyatoLyne
NpoBeAEHNIO AeNn0BbIX 6ecef, MeperoBOpoB, COBeLaHWA, AUCKYC-
cuin. Wrpol “Mpuem Ha paboty”, “TeneOHHble MNeperoBopbl”,
“[lenaeM peknamHbliA ponuk” u Ap. fatoT HaBblKK [eN0BOro o6l e-
HUS, YMEHUS HanaxueaTb KOHTaKTbl, pa3BMBaTb CBOK KOMMY-
HWKabenbHOCTb.

B kauecTBe npumepa NpuBeLeM COCTAB/IEHHbIA HaMU CLeHapwii
“Mwnctep Tllponnep MoOXeT Bce”. VIHCLEHWPOBKa, pasbirpaHHas
CTyfeHTamu, 6blna 3anucaHa Ha BULEOMNEHKY.

CueHapuin “MucTep Mponnep MOXeT BCe”.

XeHwuHa nuweTt ob6baBneHWe B rasety: “TpebyeTcs CUMbHbIN
MYX4YMHa ANna Yy60opKM 60nbLORA  KBapTupbl. O6pauwatbcs Mo
agpecy Tapty, ynuua HOnukoonu 18-311”. 3atem oOHa uMAeT B
pefakuuio rasetbl U othaeT obbsBneHwe. (“eBylwKa, NpUMUTE,

noxanyiicra, obbsBneHne. — Xopowo. Mbl NOMecTUM €ero B
cnegyrownin Homep. — CKONbKO 3T0 b6ygeT ctomTh? — OfHa
CTPOYKA ... KPOH. Y Bac fBe CTPOYKM, 3HAYMT ... KPOH. — Cna-

cnb6o. o ceBuaaHusa. — Bcero xopoluero.)

| cueHKa: 3BOHOK. X03fliKa OTKpbIBaeT U BUANT UHTENIMTEHTHOIO
MY>XUUHY, KOTOpPbIA OCTOPOXXHO BXOAWT, LENYeT el pyKy Mu
crnpallmBaeT, YTo emMy AenaTb.
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OH: byabTe N06€3HbI, CKaXUTe, 4YTO A JO/KEH AenaTb?

Ona: MoxanyiicTa, BO3bMUTE TPANKY, Be4PO W BbIMOWTE MO,

OH: 3710 TpaAnka? OHa rpasHan?

OHa: Tpanka Kak Tpanka. BoH Tam Begpo.

OH OCTOPOXHO 6epeT TPANKY ABYMS NanbLamu v Knaget B Be4pO.
OHa: B Befipo Haflo HanUTL BOAY.

OH: 3ayem?

OHa: Kak 370 3a4em? YT06bl BbIMbITb MOS.

OH HeyMeno HanvMBaeT BOLY, 3aTeM MOKPOM TPANKOW HavyuMHaet
MeA/IeHHO BOAWUTL MO Mnony.

OHa: Tak... fAcHo. JT1a paboTa Bam He3HakoMma. VI3BUHUTE, A He
MOry Bac HaHATb. [lo cBMaaHus.

OH: OueHb xanb. Bcero xopowero.

OHa caguTtca nuTb Kode. PasgaeTcsi 3BOHOK. BxoanT monopoii

YesioBEK, MOXOXKWUIA Ha “xmunnn”.

OH: (Beceno): Bam TpebyeTcs NOMOLLHWK?

OHa (HeyBepeHHO): [a, Ho...

OH: T'pe Beppo? IMae Tpsanka? "ge nopoLok?

OHa He ycneBaeT HMYEro CKasaTb, Kak OH, MATACb, ONPOKMAbIBAET

BeApO, LennsfeTcd 3a MNoAcTaBKy c uBeTamu. Bce napaet, Boga

pasnuBaeTcs no nosy, pasbumBaetca “Basza”, Ha MOy OCTaKTCH

rps3Hble cnegbl.

OH: VN3BMHUTE, A HEYAAHHO.

OHa: Huuero-Huuero. bbiBaet. Jlyulle, ecnu g cama Bce yoepy. [lo

CBMAAHMS.

OH: MoXeT, Bbl NepegymaeTe, 1 CKOPO BEPHYCh...

OHa (B ncnyre): HeT-HeT, noxanyiicTa, 60/blle He NPUXoAMUTE.
Ox! BoT Tebe 1 NOMOLHMK!

3BOHOK. BX0AUT My>4MHA HEBLICOKOIO poCTa.

OH: 9 no 06bABAEHMIO.

OHa: Bo3bmuTe, noxanyncra, Begpo.

OH X04eT NOAHATL BEAPO, HO He MOXeT. OHa eMy MoOMoraerT.

OHa: MoxanyicTa, OTKPOTE OKHO, Hafo NPOBETPUTb KOMHATY.
OH X04eT OTKPbITb OKHO, HO HE MOXET, OHa eMy MOMOraeT.

OHa: Cnacu6o. Bbl, HaBepHOe, 60/blUe NPUBbLIKAN paboTaTb rono-
BOW, YeM pykamu. VI3BuHuUTE...
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OH: [Oa, y MeHA 04YeHb 6OMUT CNUHA, MHE Henb3sa NoAHUMMaTb
TAXECTH.

OHa: MHe Bac o4eHb Xanb. He 6yay 3agepxusatb. Bcero xopo-
Lero.

OH: o cBupaHua.

OHa: Y10 e MHe genatb?! KTo MHe nomoxert?

3BOHOK. MucTep [Mponnep — 340pOBbIW, 3aropensiii, 604pbIid,
BECeNblil. B pyKax y Hero motwouiee cpeactso “Muctep Mponnep”.
OH: A nomory BaM. B oguH mur s Bce ybepy 1 noyumuy!

OHa (pafocTHO): HakoHel-To! 9 Tak Aoaro Bac xpana.

Mocne npocmoTpa BUAEOKIMUMA U ero 06CYXXAEHNA MOXHO npes-
NOXWUTb YCNOXHEHHbI BapuaHT 3afaHudA: BO BpeMs MNpocmoTpa
CHATb 3BYKOBOI psi U MPeanoXuTb CTyAeHTam “co3gaTb” HOBbIN
TEKCT, COOTBETCTBYIOLLUNIA ONpeaeneHHOMY PUCYHKY TO WK MHOW
ponu.

MprBeAeHHbIE TWUMbI Urp 06ecneynmBatdT BbICOKYH “MIOTHOCTb
ob6uweHns” (L. A. 3MMHAS) N0 CpaBHEHUIO C “TEeKCTOBbIM” 00yue-
H1eM, DOPMUPYIOT Y CTYAEHTOB HOBbI peyeBOi ONbIT, CTAaBUT UX
nepes HeOOXOAMMOCTbH) OPUEHTUPOBATLCA B MpeaaaraeMbix
YCNOBMWAX, YTO CNOCOOGCTBYET PasBUTUIO S3bIKOBOI HAX044MBOCTHU.

Takum 06pa3omM, peyeBOe B3aMMO[ENCTBUE SIBNSETCA BaXKHbIM
YCNOBMEM OpraHu3ayuy y4yebHON [eATeNbHOCTU Ha YPOKe WHO-
CTPAaHHOr0O A3blka, (OPMUPYIOWMUM JIMHTBOCOLUOKYbTYPHYIO
KOMMEeTEHLMNIO CTYAEHTOB.



OB 3CTOHCKOM AKLEHTE
B PYCCKOW PEUN

AnekcaHgp AlynunyeHko, Jliogmuna ynnyeHKo

P UHHO-YIOpCKME Hapofbl UMEKT AaBHUE KOHTaKTbl C WHAOEBPO-
neiillamu, MpPoOsBNAKOLLIMECA He TONbKO B 06pa3e >XXW3HW, HO W B
A3blke. O6 3TOM CBMAETENbCTBYHOT MHOTOUYUC/IEHHbIE 3aMMCTBOBA-
HWA, cnefbl KOTOPbIX YXOAST B AOMCTOpPUYecKoe BpemsA. B aToli
CBS3N MOXHO YTBEpPXaTb, UYTO MpakTUKa OBMajeHUs cnaBsHaMu
TEMW WAW WHBIMWU (UHHO-YTOPCKUMM A3biKaMn 1 (DUHHO-Yyrpa-
MU — TEMW WIN UHBIMMW CNABAHCKUMU A3blKaMW UMeeT yxe 6onee
4YeM TbICAYENETHIO UCTOpPUID. ITO Mpexae BCero OTHOCUTCA K
HapoAam-cocefsM, KaKOBbIMM B HalLEM C/lyyae SBASOTCS 3CTOHLbI
n pycckue. Mpouecc 0BMajeHNsA YY>XMM A3bIKOM AJUTENeH U Cno-
XXEH W HenpemMeHHO nojpasymeBaeT u3baBneHMe OT “OKOB” poj-
HOro fA3blka. [ocneaHuniA 4OAr0 MOXET AaBaTb O cebe 3HaTb TeM,
YTO peyb Ha YY)KOM A3bIKE CONPOBOXAAET akUeHT. [loHsATue
aKLieHTa BK/OYaeT B Ce6S TO cneunudmyeckoe B 3ByHYaHUU YYXKOM
peyn, YTo HaBesHO POAHbLIM A3bIKOM. KakoB e (DUHHO-YTOpPCKWiA,
a KOHKpeTHee — 3CTOHCKWIA aKLUEHT B PYCCKOIi peun?

CHavana HeCKONbKO 00WMX 3amevyaHuUih 0 (PUHHO-YTOPCKUX
A3bIKax W, B YaCTHOCTM, 00 3CTOHCKOM.

®DUNHHO-YropcKne $3blKM XapaKTepun3yeT M3BECTHOE THOPKCKWM
A3blKam SIB/lIeHWe CUHIFapMOHU3Ma, WU FapMOHMMW TIaCcHbIX, COXpa-
HUBLUEECS, NpaBAa, He BO BCeX fA3blkax, CpaB. BeHr. iskola ‘wko-
na’— iskolahoz ‘k wkone’, Ho beteg ‘6onbHOI’ — beteghez ‘K
6onbHOMY’. TpoTMBONOCTABAEHME FNlaCHbIX MO AOATOTE W KpaT-
KOCTW CcreyupuyHo, Hanpumep, 418 3CTOHCKOro, (UHCKOro, BEH-
repcKoro A3bIKOB, cpaB. 3CT. kuri ‘3n0i” — kuuri ‘capas (poa. nag.
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ef. 4.)’; OfHAKO ero He 3HatOT NepMcKMe M MOPLOBCKME A3bIKW.
BOMbLWMHCTBO (DMHHO-YTOPCKUX A3bIKOB MPUEMAeT TO/IbKO ryXoe
KOHCOHaHTHOe Hayano cfoBa W He NpuemneT B 3TON NO3WLUM
CTeYeHUs cornacHblx. MocnegHee 3aMeTHO MO 3aMMCTBOBaHUAM U3
OPYrux, HeMHHO-YropcKuX, A3bIKOB, CpaB. BeHr. ostrom ‘ocaja’,
‘aTaka’ < Hem. Sturm (TouHee, U3 BepXHeHeM. stlirm), rae Bnepeau
4N 06neryeHns NPOM3HOLLIEHUS BCTPETMBLUMXCSH TPEX COrNacHbIX
BCTaBNAETCA rNacHblii 0-. UTO KacaeTcs cepefMHbl CMoBa, TO 34eChb
[OCTaTO4YHO LUMPOKO pPacnpocTpaHeHO CTEeYEHUe ABYX COracHbIX,
OOHUM W3 KOTOPbIX Yalle BCEro SIBMASETCA COHOPHbIA. DUHCKWIA
XapakTepusyeTtca npeo6nafaHnem rfacHbIX Haf COrfacHbIMU: Ha
100 rnacHbIX B TEKCTE NPUXOAUTCA B cpefHeM 96 corfacHbix. 310
pekops, He TONbKO B KPYry (OMHHO-YropcKOW NIMHIBOCEMbM, HO W,
noxanyi, wupe. Uto Kacaetcs yjapeHusi, TO OHO 3fecb OblBaeT
(hMKCMpOBaHHOEe (Ha MepBOM C/ore CnoBa B MpU6anTUiACKO-OnH-
CKWMX, B BEHrepCKOM, XaHTbl, CaaMCKOM; Ha nocnegHeM — B Y[-
MYpPTCKOM) U cB0O60AHOEe (Hanpumep, B 3p38-MOPAOBCKOM U Ap.)
(7, 1966, c. 14 v panee; 8, 1985, c. 204 n panee).

DCTOHCKUIA A3bIK OTHOCUTCS K NPUGaNTUIACKO-(hMHCKOW rpynne,
K KOTOpPOWM NpUHag/iexar Takxe QUHCKUIA, KapenbCKUiA, BENCCKUIA,
BOACKWIA, VXXOPCKWIA, MMBCKMIA. YacTb 3TUX A3bIKOB MPaKTUYECKM
BbIXOAMT W3 YMOTPe6neHns: BOACKMM MOMb3yeTcs MPUMEPHO
100 venosek, nueckum — 150 (5, 1975, c. 6). 3Ty rpynny xapak-
TepusyeT 06wUMe rNacHbIX U AUTOHIOB, NPUYeM MO AONATOTe U
KpaTKOCTWM MpPOTMBOMOCTABNAOTCA He TOMbKO [facHble, HO U
cornacHble (cpaB. (MHH, kato ‘Heypoxail’ — katto ‘kpblwa’), B TO
BPEMSI KakK OMMo3uumMs 3BOHKWUX W TYXUX COMNAcHbIX BecbMa
cnaba, CKpOMHOE MeCTO 3aHMMatoT adhpukaTbl, a TakKXe LWMNA-
Wye cornacHble. B nnaHe ynoTpe6neHWs A3bIKW 3TOW rpynnbl
XapakTepusyeT B Le/IOM paBHOBECMe [flaCHbIX W cornacHblX (1,
1966, c. 26-34).

3™ uyepThbl (a TakkKe Te, Ha KOTOpPble Mbl YKaXeM M03fHee)
CYLLLECTBEHHbIM 06pAa30M BAMUAKOT Ha PYCCKYH0 peyb npejcrasuTte-
neii hMHHO-yropckux Hapofgos. Komu u yamypThbl, Hanpumep,
pycckune MArkue ceuctsawme ¢\ 3’ (3’47 e’C ) CK/IOHHbI 3aMeHATb
MATKAMWU WenensseiMu ¢, 3”7 (3”7 47 e” ¢”). Mapu pycckuii
ry6Ho-3y6HON B O6bIYHO MNOAMEHAIOT TYO6HO-ryOHbBIM W: BOT —

7
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worn. Pycckoe cnoBo 60nbHULA YAMYPT, B COOTBETCTBUM C COOCT-
BEHHbLIMW MpaBuiaMu yaapeHus, MPOM3HECET Kak 060MbHULE, a
KOMW — Kak 6onbHMUa ‘6onbHuua’ (4, 1963, ¢. 90, 93). U 1. A
DCTOHCKMIA A3bIK TakXKe OKasblBaeT OMnpefeneHHOe AaBneHue Ha
CBOMX HOCUTENEN, KOrha OHW FOBOPAT MO-PYCCKM.

SCTOHCKMIA MOXHO CUUTATb BOKQ/IMYECKMM A3bIKOM, B KOTOPOM
BbIAENATCA 9 TaK Ha3. OCHOBHbIX NIACHBIX, WX TUMOB [NACHbIX,
13 HUX NepegHero psaga i, ii (yskue), e, 0 (cpegHue) n d (LLMpokoe),
3agHero psga m (yskoe), o, 0 (cpefHue) m a (Wwwupokoe). Ecnm
Y4YeCTb, UTO KaXAbli M3 TUMOB MOApa3fenseTcs Ha KpaTkui, fon-
rvii n cBepxXAonruii, To pycckum 6 hoHeMam NPOTUBOCTOAT He 9, a
27 3CTOHCKMX rnacHbIX. pnbaBuM K 3TOMY TakXe caMOCTOATe lb-
HbIX 25 AU(TOHIOB, KOTOPbIE MOTYT BbICTYNaTb KakK KpaTKune 1 Kak
[OoNrve, 4yTo, Takmm obpasom, yBenuumpaeT Mx umcno go 50. B
Lie/IOM >Ke 3CTOHCKWIA BOKanu3M B 3TOM Cllyvae XapakTepusyet
77 anemeHTOB (10, 1997, c. 26 un pganee; 6, 1962, c. 40 n ganee; cM.
Takke: 11, 1973). Ha ¢oHe OCHOBHbIX TWUMOB COrNAaCHbIX, TaKXXe
BbICTYNAIOLMX B TPEX CTYNEHAX JONrOThl, 3TO NPUAAET 3CTOHCKOM
PeYM BOKa/lbHO-KOHCOHAHTHOe paBHOBECKE: MO HEeKOTOPbIM [aH-
HbIM, KO/IMYECTBEHHOe COOTHOLUEeHWMEe T[NacHbIX W COrMacHbIX B
MOTOKE peyn paBHO COOTBETCTBEHHO 57,6% u 42,4% (6, 1962, c.
47), no gpyrum faHHbiM — 55% 1 45% (3, 1966, c. 40). L Bce xe
BOKa/IMYeCKUA aKLEHT 3CTOHLEB B PYCCKOM Peun He CTOMb OLly-
TUM B CPaBHEHUWN C KOHCOHAHTHbLIM aKL,EHTOM.

Cneuundmyeckme 3CTOHCKME FNacHble 0, i, a Takxe &, Hanomu-
HalOLWWNIA pycCKoe ’'a B CnoBe Ccsfb [C’ET’], NpakTMYecKn He nepe-
HOCATCA B PYCCKYI peyb. VCKNoueHue, MOXETb 6blTb, COCTaBUT
NULWb &, KOTOpbI/ HEPEAKO CAbIWEH B MPOM3HOLIEHUM TaKuX CoB,
Kak pag [p’&T], T. e. ¢ 60nee nepegHUM, YeM pycCKOe a, U He-
CKO/IbKO HanoMuHalowWmM e, cpaB. Takxke MATb [METH, naTb
[n°&T"] v nog.

Pycckomy MO3WUMOHHOMY bl B 3CTOHCKOM COOTBETCTBYET O,
4acTO TpaHCAUTEPUPYEMOE MO-PYCCKM WUMEHHO KakK bl. OfHako
pyc. bl U 3CT. 6 He MOTYT ObITb KBANPULMPOBaHbLI Kak abCONOTHO
paBHO3HayHble. [leno B TOM, 4TO 3CT. 6 — 3TO (DAKTUYECKM [e-
nabuanu3oBaHHOE O W, CnefoBaTeNlbHO, 60/ee 3af4Hee, YeM pycC. bl
Mo 3TOM npuMuMHe B 3CTOHCKOM MPOW3HOLLEHUW pYyC. bl
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OKa3blBaeTCA Kak Obl 0-06pasHbIM HKAHCOM: Mblib — [Nobin’ ],
Kpbila — [KpobIWw/1] uT. .

Hanmume B 3CTOHCKOM Tpex CTyneHei JONroThbl FNacHbIX 0Tpa-
YaeTca Ha KayecTBe MPOU3HECEHUA YAapHOro rnacHoro B pycckom
cnose. OCO6GEHHO 3TO XapaKTepu3yeT KOHEeYHble PYCCKME - U -Y.
3TV yfhapHble TacHble pacTArmBatoTCA 3CTOHLAaMWM [0 KayecTsa
CBEPXJONrMX rNacHbIX. B pesynbTate pycckuii KpaTKoyZapeHHbIi
rNacHbIli 0KasbliBAeTCs LOMITMM, TOUHEe CBEPXA0/rMMm. 3TO 3aMeT-
HO B MNpuMMepax TuMma: roBopuM—» govorii, cMoTplii —> smotrii,
Tpu —» trii, onu —» onii; noingy —pojduu, nay — iduu, CKa>ky —
skazuu n 1. g,

boratas cuctema AUMTOHIOB B 3CTOHCKOM A3blKe “WULLET Bbl-
X04a” 1 B pyccKoi peun. CoyeTaHue rnacHoro ¢ Apyrum riacHbIM,
0CO6EHHO C 1, @ TaKXKe C COrNacHbIM i accoLUMpyeTCcs 3CTOHLEM C
OUPTOHIOM U NOTOMY OH C/IMBAET Takue rnacHele (NAKC 1) B e4u-
HbIi 3BYyKOBOI KOMMAeKc. TakK, UM. Naf. MH. Y. CYLLeCTBUTE/bHbIX
Ha -Vl B MPOU3HOLUEHWUM 3CTOHLA NPaKTUYECKU He OT/nYaeTcs oT
pog4. naf. MH. Y., CPas.: IMHUN (UM. Naf. MH. 4.) NPOU3HOCUTCH Kak
NMHWIA (pod. Maf. MH. 4.), apMUM — KakK apMuid, NeKUMn — Kak
NEKUWA, ayonTopun — Kak ayguTopuin n 1. 4. B TO e Bpems 3Ta
Xe ANTOHrMYeckas accouuaums He MO3BONSET YETKO pas3fvyatb
(hOpMbl UM. NajJ. MH. Y. OT UM. MaA. ef. Y. CYLLeCTBUTENbHbIX TUNa
repon (MM. Maf. MH. 4.), MPOM3HOCMMOIO OObIYHO KaK repoi (Mm.
nag. ed. 4.), capam — Kak capaii. Kctatu, 3Ta accoymaumus otpa-
XaeTcs Takke M Ha opgorpamm 3CTOHLEB, NULLYLLMX NO-PYCCKU.

KOHCOHaHTHBIN aKLeHT, Kak Mbl yXXe 0TMeTuaun, 6oee nokasa-
TeNeH AN PYCCKOW peyn 3CTOHLEB, HECMOTPA Ha TO, YTO CUCTeMa
COrNacHbIX HEBE/IMKA — OHa HacUUTbIBAeT 16 OCHOBHbLIX eAMHUL:
p, t k L, T,nuyj, v.s hf s z 7 OpHako 60/blas UX 4acTb
MOXEeT BbICTyNnaTb B TPeX BuAax — KPaTkoM, AONTOM W CBepx-
[ONTOM, cpaB. COOTBETCTBEHHO: lina ‘neH’ — linna ‘ropopa (poa.
nag. eg. 4.)’ — linna ‘ropog (BMH. nag.), B ropod’ (CBepXAonruii
cornacHblli 0603HavaeTcs, Kak W JONTWA, LBOVHbIMKU GyKBamu).
Kak Bugum no npueefeHHOMY MpuMepy, 3TOT NPU3HaK BAUSAET Ha
3HaUYeHWe WM Ha rpammaTtunyeckyto opmy cnosa. Haw matepuan
[aeT BO3MOXHOCTb BblAeNNTb HECKO/IbKO TWUMOB 3CTOHCKOrO KOH-
COHAHTHOrO aKLeHTa B PYCCKOM peyun.

17
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1. “I'nyxoi akueHT”

B 3CTOHCKOM HeT 3BOHKMX b, d, g, XOTA COOTBETCTBYHOLLME OYKBbI

ynoTpebnsoTcs, 0603HaYas KpaTKyr CTyrneHb COrfacHbIX — CO-

OTBETCTBEHHO P, t, K — W MNpomsHocAcb rnyxo: kabi ‘konwbiTo’

npousHocuTca Kak kapi, saba ‘xBocT’ — Kak sapa, U T. 4. B cuny

3TOr0 3CTOHLUAM CBOMCTBEHHO T/yX0e MPOU3HOLLEHNE PYCCKUX

3BOHKMX 6, 4, r. K aTomy f06aB/M Takxe W riyxoe NpousHoLLeHve

r K&k s u Z — Kak S (0ba BCTpevalOTCA WCKIOUUTENLHO B

3aMMCTBOBaHHbIX C10Bax).

“I"'nyxoi apheKT” 3CTOHCKOrO A3blKa MOKasaTeNbHO 0Tpasncs

Ha 3a1MCTBOBAHMAX M3 PYCCKOr0 A3bIKa:

b —p: 6yaka —putka, 60poBmk —>puravik, 6ananaiika — pala-
laika

d —t. gecATuHa —> tessatin=tiin, fgeHbra — teng, geroTbL —
tokat, pamMkym —» tamka ‘waluka’, ‘HasBaHWe COOTBETCT-
BYHOLLEl Urpbl’, gypak —>turakas

g —>K: ropcTb —»Kkurst, geroTb —>tokat, nupor —pirukas

z —>S. 30M0THUK —>solotnik, BA3ura —» vasiga ‘HasBaHue pblibbl’,
Kasauok —>kasatsok ‘TaHel’, 3akon —>sakoll, 3akycka —»
sakuska.

CpaB. Takxe 06pab0oTKy WHTepHaUWOHaNbHbIX CNoB (eBponens-

MOB) MO NPUHUMNY “rayxoro apgexra”:

b —p: 6aradk — pagas, 6ak — paak, 6aHgepons — panderoll,
6aHK — pank, 6okc — poks, 6omba — poTT, bydeT —
puhvet

d —»t: JaHns — Taani, Taanimaa, gamba — tamm, pgpeid —
triiv, cpaB. Takxe rayxoe WAM NpUrAyLeHHoe Mpou3Ho-
weHne B cnosax direktor [tirektor], doonor [toonor]
‘noHop’, diplom [tiplom] n nog.

g —>k: reHepay — kindral, rpad — krahv, rpagyc — kraad, ru-
Tapa — kitarr, rsapgnsa — kaardivagi, rpek — kreeklane,
rpyHT — krunt

z —>s. go3a — doos, 3eHMT — seniit, npesMaeHT — president,

omsens — diisel, nosyHr — loosung, «3anopo>keu» —

«Sapakas»

Zargoon, staaZ — C NPON3HOLLUEHMEM 7 KaK §.

N¢
(253
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“I'nyxoii aheKT” MPOHU3bLIBAET N COBPEMEHHYIO XXWBYH PYCCKYH
peyb 3CTOHLA: Ta BM. 4a, TOCKa BM. [OCKa, TeHb BM. [eHb, KOJ/IOC
BM. ronoc, KOT BM. rof, cnaboe pasnvyeHue TUMa Knacc W rnas,
cyn v 3y6, CNOW W 3M0W, LUMAM W >KUK, Wap u >kap u nog. C
nosnunii “rayxoro agekTa” nepseble ABe CTPOKU CTUXOTBOPEHWUS
M. HO. JlepmoHTOBa “CMepTb” 3By4Yannm Obl NpuMepHO Tak (B
KBaZpaTHbIX CKOOKax 0603HayaeM TOJMIbKO 3/IEMEHTHI, paboTaro-

LMe Ha “rnyxoin adekT”):

3aKar ropuTt OrHWUCTOI NOM0CoHo,
[CakaT KOpUT OKHWCTOIA NONOCOHO]
JTtobytocb M 6€3MOSIBHO MOA OKHOM...
[Ttonytocb UM MEeCMONMHO NOT OKHOM]

2. “Ceuctawnii akyeHT”

Bkntovatowmecs B POHONOTMYECKYIO CUCTEMY 3CTOHCKOrO fA3blKa

lwmnawme S nZ B CO6CTBEHHO 3CTOHCKMX C/I0OBaX He BCTpeyvaroTCs,

3T0 — HOBOE fB/IEHME, AaHb 3aMMCTBOBaHUAM, fa WU TO He BCEM.

CpaB. cnyyan fvweHna “WUNAWHOCTA” B PYCCKUX 3aMMCTBO-

BaHUAX:

§ —»sS. apwmH — arssin, BepllOK — verssok, KoBw — kauss,
MaHMWLLKa — manisk, BULIHA — visnapuu

7 —>s. nps>kka — prees, ne>xkaTb — lesima, no>kka — lusikas,
Ko>KyX — kasuk, >kurynesckoe [nnso] — siguli (6lu)

CpaB. Takxe B MHTEPHALMOHA/bHbIX CNOBaX:

§ —s: 6uduTekc — biifsteek, MmalumHa — masin, Lwmpma — sirm,
WTa6 — staap, MapLl — marss

Z —S. WNH>KeHep — insener, 6ara>k —pagas.

WHorga Ha s 3ameHsieTcss M wwunswas addpukata c, cpas. B
3aMMCTBOBaHMAX W3 PYCCKOTO: YUMKMK —> siisik, yemogaH —
sumadan, Ho movanka —>vatsalka, T. e. 4 —,

W3 gpyrux fA3bikoB: MayTa — mast, no4yta — post 1 nog.

B HeckosbKo runepTpoupoBaHHOM BUAe CTPOKM U3 CTUXOTBO-
peHna M. HO. JSlepmoHTOoBa “lMone BopoanHa” 3By4Yanu 6bl Tak C
nosuumm “cBUCTAWEro aggekta” (0603HaYEHUs TakXKe C YYETOM
“rnyxoro agekra”):
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Mapuw, mapw! Mownwu Brepeg, n 6one
[Mapc, mapc! Moenun nepe/s, n sonej
Y f He MOMHIO HUYero.

[YC A He NOMHIO HUr/eBO]

LLlecTb pa3 mbl ycTynanu none

[CecTb pac Mbl ycTynanu nonej

Bpary n 6panu y Hero.

[Ppaky v apanun y HeBo]

MokasaTenbHa B 3TOM MMaHe W Takas WMMepaTuBHas dopma B
3KCMpeccuBHOM peun: nowwon! — Kak possol\

3. “AKLEHT JOMITOro cornacHoro”

B 3CTOHCKOM, KakK Yy»Xe 6bl10 CKa3aHO, COrfacHble MOryT
BbICTYNaTb B TPeX BMAAX — KPaTKOM, [O/ITOM U CBEPXA0NroM. 3T1a
0CO6EeHHOCTb MEPEHOCUMTCA YAcTO 3CTOHLAMW U B PYCCKYH peyb.
XapaKTepHO OLLIMOKOI ABNSETCA YABOEHME COrNacHOro, ecau OH
cTouTt
a) B KoHLe cnora: Tak —>takk, kak —kakk
6) MeXfay rnacHbIMM — B 3TOM Cny4vae MPOUCXOAUT Kak 6bl pasge-
NeHWe ero Mexgy cnoramu, cpas.. Koca —> kassa, T. e. kas-sa,
BaTa —> vatta, T. e. vat-ta, kawa — kasSSa, 1. e. ka$-Sa (npu
BO3MOXXHOCTM TakXke kassa) 1 T. A.

4, Ha6J'IIO,U,aI-OTC$| TaKXXe U NUHble cny4dyan aKLeHTa, Bbi3BaHHbIE
0COBEHHOCTAMM COTNacHbIX ABYX A3bIKOB:

a) “TBepabll aKLUEHT”, CBS3aHHbIN C IBNEHWMEM ManaTaamsauun. B
3CTOHCKOM f3bIKe NO3WLMOHHAA Nnanatanu3aums 3ameTHa nepeg i v
J] — Kak 1 B pycckom sisbike: mina ‘a’, valjak ‘nnowaas’ v nog. B
TO Xe Bpems nepef rnacHbIM e 3CTOHCKME COr/fiacHble He CMAr-
yaroTcs, OTctofa MHoraa “TBepAblii akLEeHT”, cpaB.. Ha JepeBe —
nadereve (6, 1962, c. 51);

6) X B PYCCKMX CNnoBax 3CTOHLAMW MPOM3HOCUTCS He TaK WHTEH-
CUBHO, TaK KaK 3CTOHCKOe h HaMHOro cnabee pyccKoro, a B Havane
CnoB efBa ynoBMmMo (B HEKOTOPbIX 3CTOHCKUX roBopax h Boobuie
nepexoAuT MpOCTO B MNpuAbIXaHue): XanaT — kKak halat, xo-
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TeTb— Kak hatet’, a He jaat’et’ n 1. a. (cpaB. hiir — hobune —
hubane)’,

B) Pycckas ahdhpukaTa L, 3CTOHLAMU NpouM3HOCMTCS 6e3 Brneyat-
NeHNs TEeCHOro CAMsHUS T W C, cpaB.. UMKN Kak tsikl (cpas. acT.
tstikkel), nnuo Kak litso, a B 3aMMCTBOBaHHbIX C/1IOBaX OHa MOXeET
3aMeHATbCA Ha S: umnnHap — silinder, umpkynb — sirkel n gp.;

r) BeNAPHbIA pyc. N 6nMKe K TaK Ha3. cpefHeeBponeickomy |,
NMo3TOMY B PYCCKOM peyn 3CTOHLEB OLLYLIAeTCs HEKOTOPOE CMSAr-
yeHme n: nfamna Kak lampa, a He lampa, nyHa - Kak luna, a He luna
1 nog.

VimeeTca 1 psag LpYrvX MenKux akLeHTHbIX 0COBeHHOCTe, 3ameT-
HbIX B PYCCKOI peyn 3CTOHLEB. 34eCb Mbl He OyAeM Ha HUX OCTa-
HaBnmBaTbCs (CM., Hanpumep: 9, 1941, c. 55 u pganee).

PaccMOTpeHHbI MaTepuan MO3BOJMSET BbICKA3aTh CefytoLLme
coobpaxeHus. Pycckasi pedb 3CTOHLIEB, KakK W HOcUTenei Mobbix
OpYrux 3bIKOB, MOABEPraeTcs OnNpefesieHHOMY BO34elCTBUIO
POLHOIO fA3blKa. 3TO BbIPaXAeTCH B BOKA/IMYECKOM MJiaHe B TaKuX
apekTax, Kak, Harnpumep, YAJWHEHUE TNACHBIX WKW B NOMbITKaX
NX GU(TOHTMU3ALUN B HEKOTOPbIX MO3MUUAX, B KOHCOHAHTHOM - B
CTPEMJIEHUN NPUTNYLWNTL PYCCKYK 3BOHKOCTb, M36aBUTLCA OT
XapaKTepHOl PYyCCKOW LIMAALHOCTM B NONb3Y 3dhheKTa CBUCTALL-
HOCTW, HafeNMTb HEKOTOPble COrnacHble B HEKOTOPbIX MO3ULMUAX
NPU3HaKOM TaK Ha3. JoNArotbl v ap. Mpu 3TOM B LeOM Mbl Obl
0XapaKTepu30oBaI 3CTOHCKMI aKLEHT Kak JOCTAaTOYHO “MArKuin”
no BOCMPUATUIO U 3TUM CaMbIM 3aMETHO OTAUYaloLuMiics OT Aoc-
TaTOYHO “pe3Koro” akLeHTa HOCUTENe, CKaXkeM, KaBKa3CKUX fA3bl-
KoB. Bce Hawm HabnofeHWs HOCAT MpefBapuTe/bHbIA XapakTep,
4TO MoApa3yMeBaeT fa/ibHelllee CUCTEMATUUECKOE U3yUeHne 3TOW
WHTEpPeCcHOl Npo6/iembl, CBA3aHHHON C 3ByYaHUeM PYCCKOro fi3blKa
KaK HepPOAHOro.
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B3ANMOCBSA3b AYAUTOPHOW U
BHEAYAVUTOPHOW PAEOTbI HA MPVMEPE
COIMNOCTABUTEJIbBHOI' O AHAJTN3A
PYCCKUX N SCTOHCKUMX CKA3OK

MannHa Npo3gosa

BaxHoe MecTo B mpouecce MpenofaBaHMs PYCCKOro fA3blka Kak
WMHOCTPaHHOro OTBOAWUTCS CaMOCTOSATEe/IbHOW paboTe CTYLEHTOB,
KoTopas o6oraiiaeT MX HOBOI NEKCMKOM, CMOCOBCTBYET NOBbILLE-
HUIO KYNbTYPONIOFMYECKON KOMMNeTeHUuW, (opmupyeT TBOpuYe-
CKYH IMYHOCTb, pa3BuBast NCCNeL0BaTENbCKME HABbIKM.

O[IHOW 13 HEOTbEM/MEMbIX COCTABHbIX YaCcTe CaMOCTOATENbHOWA
paboThbl yyalmxcsa ABnseTCs BHeayAWTOpHOe uTeHwve. MpegmeTom
CaMOCTOATE/IbHbIX WCCNEA0BaHUIA B HaLMOHaNbHbIX Fpynmnax Mo-
XKeT CTaTb COMOCTaBMTE/bHbIA aHa/iM3 PYCCKUX U 3CTOHCKMX
Cka3ok. O6pauleHne K (PoNbKIOPHbIM MPOU3BEAEHUAM  CIYXUT
3(pheKTUBHLIM CPeACTBOM (POPMMPOBAHMS MHTEpeca K PycCKOMY
A3blKY, K PYCCKOW HaLMOHaNbHON KynbType, K HaLMOHa/bHbIM
HPaBCTBEHHLIM MNPMOPUTETAM W CUCTEME 3CTETMYECKMX OLEHOK,
KOTOpble MPOCNEXMBAOTCA B PYCCKMX CKa3Kax.

Kaxablii Hapog 6oraT CBOMMU HaLMOHaNbHbIMW CKa3KaMMu,
CBOMMU CHOXXETaMW, HO €CTb CKasKMW, CHKETbl KOTOPbIX MOBTO-
pAKOTCA, NYCTb AaXe C HEKOTOPbIMU BapuauMsMK, Y MHOTMX Ha-
poAoB. MexHaLmoHanbHas 06LHOCTb CIOXXETOB CKa3oK rMomoraeT
MX BOCMPUATMIO NOABMU APYTOi KynbTypbl, a pasHOe A3bIKOBOE U
HaluMoHanbHO-cneunduyeckoe ogopmeHne faeT 6oratblii MaTe-
pran ans y4e6Hol paboTbl. M3yyeHMe TaKMX CKa30K MOXET MATU
napannensHo Mo ABYM HampaBAeHMAM: MO CXOACTBY SB/IEHWIA U MO
VX PasnymsaMm.
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B3aumocBs3b ayaUTOPHOW W BHeayauTOPHON paboTbl peanu-
3yeTca cnegywlowum o6bpasoM. B pamkax nporpamMMHOiR Tembl B
ayaMTopumn Noj PyKOBOACTBOM Mperojasartenii npoBoAMTCA Heob-
Xofumasa paboTa Haj NeKcukoi, paseonorueit, GopMmupyroTcs
HaBbIKW OMepupoBaHWS TEKCTOBbIM Marepuanom. CamMoCTOATeSb-
Hasa paboTa Haf COMOCTaB/IEHNEM CKA30K Ha 3aHATUU HauMHaeTcs C
COBMECTHOI0 YTeHMs NPOW3BEAEHUS, B XOAe KOTOPOro 3akpen-
NIAETCA HOBaA J/IeKCUKa, KOMMEHTUPYIOTCA KY/bTypOnormyeckme
peanuu, packpbiBaeTCA 06N UCTOPUKO-KYNbTYPHbIA (oH. [Janb-
Helwasa paboTa Haf CpaBHEHMEM CKa30K TakKe KOPPeKTUpYeTca U
HanpaB/iseTcs MpenojaBaTefieM, KOTOPbIA FOTOBMT CTYAEHTOB K
HanucaHuio pechepaToB. lMpenogasatenb CTaBUT nepes CTyfeHTa-
MW LefleHanpas/ieHHble BOMPOChI, MpeanaraeT TBOPYECKMe 3afa-
HUSI, KOTOpPble MNOABOAAT YYallMXCca K CaMOCTOATENbHbIM BbIBOAAM.
371 BbIBOAbI MOTYT ObITb MpefCcTaB/ieHbl B BUAe Tabnuubl. BHe-
ayauTopHble hopmbl paboTbl MOTYT HOCUTb KakK MHAWBUAYASbHBINA,
TaK W KONNEKTWUBHbIMA (rpynnosoii) xapakTep. OueHb 4acTo yua-
LWmecs npeanoYnTaloT paboTaTth B rpynnax no 3-5 yeno.ek.

B paHHOl cTaTbe M3naraetcs ONbIT paboTbl MpU OpraHM3aLuu
ayJUTOPHON M camMOCTOATE/IbHON BHeayAWTOPHON paboTbl MO CO-
NOCTaBUTENbHOMY aHanu3y PYCCKUX W 3CTOHCKUX HAapOLHbIX CKa-
30K. PaboTy B ayguMTopuu Mbl NpoaHann3vpyeMm Ha npumMepe AByX
cKa3ok: “Ckasku 0 pblbake n pbioke” A. C. MyLlKUHa U CKasKu
“Myapblii pakK U HeHacbITHasA XeHwmHa” ®. P. Kpeiiusanbaa.

I aTan (NOAroTOBUTE/IbHLIN): paboTa B ayanTopun
noj pPyKOBOACTBOM MpenojaBartens

Mpexae 4yeM MepenTM K aHanm3y CKa3oK, HeobXoAMMO paccMo-
TPeTb CKa3Ky B MoCnefoBaTe/lbHOCTW COCTaBHbIX YacTell ee KOM-
nosunLmMK, Tak Kak AnA BOMLEBHON CKasku 3Ta CTOPOHa ABNSETCH
pewatouleii. Mo Teopum B. A TMponna, HapoAHble BOMLWEOHbIE
CKa3Ku MMEKT OfMHAKOBYIK CTPYKTYPY W OAMHAKOBYK MOCNEeA0-
BaTe/NIbHOCTb (DYHKUMIA nepcoHaxeil. CBoeobpasme CKa3oUHOro
CTUNA 0ObIYHO BWUAAT B TOM, UTO BOSLIEOHAA CKa3Ka COLEPXUT
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NOCTOAHHbIE POPMY/bI, U3 KOTOPbIX 0C060e BHMMaHWe obpallatoT
Ha cebs BBOAHblE W 3aK/MOUYUTENbHblE (opmynbl. BeogHas dop-
Myna (3aBsi3ka CKasku) 06bIYHO BbIBOAWUT CKasKy U3 cthepbl peasib-
HOro BPEMEHW W peajibHOro MPOCTPaHCTBa. [ PYCCKMX CKa30K
XapaKTepHbl Cnefyloline BBOAHble (OpMy/bl: “B  HEKOTOpPOM
LuapcTee, B HEKOTOPOM rocyfapctse..”. [anee wuaet nepe-
yucneHve AelCTBYIOLNUX MWL “YKUIN-6bIan 3aknouunTeb-
Hble )OPMY/bl B PYCCKMX CKa3KaxX 0ObIYHO BbIFNALAT Crefyrowmnm
obpasom: n s Tam 6bin...”, "... TYT K CKaske KoOHel...”,
“..)KWUNN JONTO U CHacT/IMBO A0 rNy60Koi cTapocTn” NT. 4.

oBOpA 0 CTu/e CKa3oK, HeOBXOAMMO KOCHYTbCA BOmMpoca 06
YTpOeHMU. B ckaskax 4acTo BCe yTpauBaeTcs: 06bIY4HO Yy poAu-
TeNei TPU CbliHa UK TpU JOYepU, TPW pasa CKasouHble NepcoHaxu
NPOW3BOAAT ONpeAeneHHbIe AeACTBAA W T. M. TpOeKpaTHble MOBTO-
PeHMs B BO/LIEOHbLIX CKa3KaxX BblpaXKatdT WMHTEHCUBHOCTbL AEWCT-
BUA, a TAKXKe CU/Ty 3MOLMOHANLHOro HanpsxeHus rosopswux. C
He3anaMATHbIX BPeEMeH uucny “Tpu” (a Takke W unucny “cemb”)
npuaaBanocb UCKMOYMTENIbHOE 3HadyeHue. VIM npunucbiBann He
TOMbKO 0CO6bIV BOMWEOHbIA U TaliHbI CMbIC/, HO AaXe U CMoco6-
HOCTb Maru4ecku B/IMATbL HA BCe OKpyXatoliee. MHoOrue cyutanm
NX JaXe CYacTNUBbIMK ynucnamun. Kpome marvku uudgp B BoLWeOd-
HbIX CKa3Kax 3a4acTyl0 MpUCYTCTBYeT UM Marvka upeta. B aHa-
NIN3UPYEMbIX CKa3Kax MOXHO BbIAENNTL 30/710TOW (pyCCcKas CKaska)
N YepHbIA (3CTOHCKasA ckaska) uBeTa. H.Mponn npegnonaraeT, 4To
30/10Tas OKpacka NpefMETOB B PYCCKUX CKa3Kax eCTb COJIHEYHas
OKpacka W cBfi3aHa C MOK/IOHEHWEM >KWUTeNel [OXPUCTMAHCKOM
Pycu conHuy. Hapogpl, He 3HalOWmMe peniurum cosHua, He 3HawT U
30/10TOV OKpacku BOMLWIEOHbIX NPeAMETOB B HapOAHbIX CKa3Kax.
UepHblii LBET B 3CTOHCKOW CKaske CUMBOMM3UPYET, Ha Hall
B3rNAf, TaMHCTBEHHbIE, HEMOHATHbIe BOMLWEBHbIE CUbl, K KOTO-
PbIM OTHOCUTCH M CNOCOOGHOCTL MOMOLLHMKA repos (paka) BbINos-
HATb Kak MpoCTble BbITOBbLIE, TAK U MOYTU HepeasibHbIe XXenaHus.

CpaBHWTENBHO 6OMbLUYIO YacTb ayfMTOPHOro BPEMEHU 3aHU-
MaeT paboTa Haf NEeKCMYECKUM MaTepuasiom PYCCKUX CKasok, 6e3
M3y4YeHWs KOTOPOro TPYAHO 6blN0 6bl MOCTUTHYTL HaLMOHANbHbI
KONoput a3blka. MpuBegeM MpuMepbl NEKCUYECKUX M1acToB, Tpe-
OYHOLWMX OT yUnUTens cneynabHoro KOMMeHTapus.

18
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1 O6pasHble CpeAcTBa, K KOTOPbIM OTHOCSTCS:

3aUMHbI YKUAM-6bIM, B TPUAEBATOM LAPCTBE, B TPUAECATOM
rocyaapcTBe;

MPUCNOBbLSA [ONTO /N, KOPOTKO /n\

MPUCKA3KMN MO LLyYbeMy BEMIEHIII0, MO MOEMY XOTEHIHO',

(hpaszeonornsmbl GeneHbl 06BLENCS; Y PasbUTOr0 KOpbITa; Kak
Cblp B Macne KaTanach;

MOCNOBMLbI He B CBOW CaHM He caauch 1 ap.

2. JINHTBOKYNbTYpPEMbI, T. €. JIMHIBUCTUYECKNE €AMHULbI, HECy-
WMe HaUMOHaNbHO-KY/MbTYPHYH MWH(OPMaLMio: CKaska, Mope-
OKeaH U ap.

3. be3akBuBaneHTHad fliekcuka: WBaHyLwKa-gypadok, Mopos
KpacHbliA Hoc 1 gp.

4. CTUNNCTMYECKN OKpalleHHble CNOBa C YMEHbLUUTENbHbIMY
cyukcamu: pbibka, MbllKa, cpoTKa, Kpolueuka-XaBpoLueyka
nT. o

MpenBapuTeNbHO BbiAeNeHHas NpenofaBaTeneM feKcuMKa ycBau-
BaeTCA CTyfleHTamu B TNpoLIecCe MNepeBoda, /JIMHIBOCTPaHOBeE.-
YECKOro KOMMEHTMPOBAHUS, CPaBHEHMS C NEKCUYECKUM MaTepua-
NIOM PO/IHOTO AA3bIKA N OCMbIC/IEHMS.

I aTan: camocTosiTe/IbHas ayAMTopHas pa6oTa

O3HaKoMieHVe € TeKCTaMU CKa30K HauuMHaeTCs C ayAuTOpPHOro
CaMOCTOATE/IbHOTO YTEHWS CKA30K, KOTOPOE COMPOBOXAAETCA KOM-
MeHTapusMKM npenojasatens U 3aBepLlaeTcs COCTaB/eHWEM BO-
MPOCOB W 3afaHuii Ansa camoCTOATENIbHOrO 3amnofiHeHMs COMocCTa-
BUTENbHON Tabnunubl.

AHanusmpyemble B ayauTOPUM CKa3KU fIEFKO COMOCTaBAATb.
[JelicTBns 06emx CKa3oK HauuMHaeTcs ¢ TOro, UTO repov — CTapuk
(B 3CTOHCKOI CKa3Ke — KPECTbAHWH) YXOAAT M3 [0Ma Ha NOB/O
pbi6bl  (pakoB). [loiimMaHHble 6Gnarogaps CYacT/IMBOMY C/ly4yaro
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pblbKka W paK CTaHOBATCA MOMOLLHUKAMW TEPOEB W BbIMOMHAKOT
XenaHus ux XeH. W 3akaHumBatoTCA 06€ CKa3KuM MpaKTUYecKu
OAMHAKOBO: HaKa3aHWeM HeroMepHO pacTyLleld »KafHOCTU repoes
M BO3BpaLLEHNEM K MCXOAHOMY Hayany: K pasdouToMy KOpbITY B
PYCCKOW CKa3Ke 1 Ha CKOTHbI ABOP — B 3CTOHCKOIA.

[ns TOro uytobbl CTYAEHTbl MOF/IM BHe ayjuMTOpMM CamoCTo-
ATe/IbHO aHaM3nMpoBaTb PYCCKME W 3CTOHCKME HApOAHblE CKasKu,
Mbl laéM WM CXeMY COMOCTaBUTENbHOIW Tabnuubl, KOTopas BKIIO-
4aeT B cebd cnegytoLiee:

1 BsofHas (opmyna. naBHble repon CKasku.
2. MecTo gelicTBus.
. BonwebHble NOMOLLHMKK repos.
. ®opMyna KOHTaKTa C NMOMOLLHUKOM.
ObpatyeHne repost K NOMOLLHUKY.
O6paLleHne NOMOLLHUKA K repoto.
YKenaHus repos, BbIMNOSHAEMbIE MOMOLLHUKOM.
. Mocnosuubl 1 Ppa3eonorn3mbl CKasku.
. Marunueckue Ludpsl B CKaske.
10. Marunyeckuii LBeT B CKa3Ke.
11. 3aknountensHasa gopmyna. Utor.

© N oA W

B xoae ayAMTOPHOro YTEHWs PYCCKOM CKa3KW CTYAEHTbl CaMOCTO-
ATENbHO 3amnoNHAT Tabnuyy. Mo OKOHYaHWM 3TOl PaboTbl OHM
MOTYT CPaBHWUTb CBOW TabiunLbl C MPUBEAEHHON HIKE.

MpuBegeM COMOCTaBUTENbHYIO TabnuLy aHanM3upyembiX B
ayaUTOPUN CKa3oK.

“Ckaska 0 pblbake 1 pbibke” “Mygapblii pak 1 HeHacbITHas
KeHWwnHa”
1. “>XKun ctapuk co cBoet cTapy- 1. “MyX4uHa 1 XeHWMHa BbIWAN
X0W...” yTpom B none 3emnt obpaba-

CrapuK u cTapyxa. TbIBaTh...
KpecTbsiHe — MyX U XeHa.
2. beper cMHero mops, seMnAHKa. 2. Beper peku, nsdyLika.

3. 3onotas pblbka. 3. Pak, 4epHbIli (3aK0N40BaHHbII)
yenoBsek

4. T1pocCTOo 30BeT, “KANYet”. 4. Pak, 6paTeL, YepHbIil YenoBekK
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5. TocyaapblHA-pbIGKa 5. Pak, 6patel, 13 HOpbl, YepHbIii
YesioBeK U3 KamblLLia

6. “Uero Tebe HamobHO, cTapue?” 6. “Yero Tbl Xouellb, 6parey?”

7. 5KenaHuii: 7. -pbiba
- HOBOE KOpbITO, - MACo
- HoBas u3ba, - )KapeHblii rycb 1 CnagKuin nupor

boraroe nnatbe

MOMeCTbe

CTaTb KOpO/EeBOi

CTaTb 60rom.

8. He B CcBOM CaHW He caguchb 8. BOnbLUOli POT KYCOK pasopBseT
CunjgeTb y pasbutoro Kopbita

- CTaTb ABOPSIHKOW,

cTaTb Lapuuen,

6bITb BNafblunLeii MOPCKOI0.

BeneHbl 06benach
9. 3 pasa 6pocan Hesog B mope 9. 3 pasa BbI3bIBAET CBOEro BOJI-

npexge, 4em mMoiMan pbIOKY; LLeGHOro NOMOLLUHMKa ana uc-

3 pasa Xo4una Ha MoKJ/oH K pbl6- MONHEHNA NOCNeAHero >xena-

Ke; Mpoxwunu 30 net u 3 roga. HVSI CBOEMA XEHbI; 7 pa3 xoamn
Ha MOK/MOH K paky.

10. 301070l (30/10Tas pbIGKA) 10. YepHbiid (YepHbIiA 4enoBek)

11. HakaszaHue HeHacbiTHbIx re- 11 HakazaHuWe HeHacbITHbIX re-
poeB U BO3BpalleHNe K Ucxopn- poeB 1 BO3BPaLLiEHNE K MUCXOA-
HOMY Hauany: ocTanacb CcTa- HOMY HaYasly: OCTa/laCb >KEH-
pyxa B 3eMisiHKe Yy pasbutoro LLIHa B CBMHAPHMKE Ha CO/IOME
KOpbITa. B IPS3HOIN 0aexae.

Il aTan: camocTosTeNbHasi BHeayaMTopHasi pa6oTa

CamocTtoaTenbHas BHeayAWTOpHasa paboTa CTY[EHTOB 3aKni4aeT-
cA B HanmcaHun pedepaToB NO COMOCTaBUTENIbHOMY aHann3y pyc-
CKUX W 3CTOHCKMX HAPOAHbIX CKa3oK. CTy[eHTbl COCTaBAsAOT
Tabnnupbl NO CPaBHMBaEMbIM CKa3KaM, aHaNU3MPYKT X C TMHIBO-
KYNbTYPOIOrMYECKMUX MO3uLMiA. TMpuBefeM peKoOMeHLYeMblid A
CpaBHeHUs CMUCOK CKa3oK, AnpdepeHUNpoBaHHbIA € Yy4YeToM
peanbHbIX BO3MOXHOCTEN yyallnxcs.
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[ns 6onee CUNbHBIX yyalmxcs:

1 Moposko (TekcT A. AhaHacbeBa)
CupoTka 1 xo3siickas goub (TekcT HO. KyHaepa)

2. Kpouweuka-XaBpoweyka (TekcT A. ApaHacbeBa)
Ypaunueas cectpuua (Tekct HO. KyHaepa)

3. TMeTyx un xepHoBLbI (TEKCT A. AhaHacbesa)
CUWPOTKUH >XepHOB (TeKcT dp. P. Kpeiiuganbaa)

4. Bonwe6bHoe Konbuo (TeKcT A. NnaToHOoBa)
Lo6pbliii gpoBocek (TekcT dp. P. Kpeiiusanbaa)
[nsa 60nee cnabbix yyalmxcs:

5. BO/K 1 cemepo Ko3naT (TekcT A. AdaHacbeBsa)

Mpo Ko3y 1 aByx Ko3nAT (TekcT dp. P. Kpeiiysanbaa)

IV aTan: o6cysiageHve pedepaToB B ayauTopumn

Mocne npoBepky pehepaToB npenojasaTeneM CTYAeHTbl Mpej-
CTaBNIAOT CBOM pedpepaTtbl B aygutopun. Ha 3aHaTuM o6Cy»xnaa-
I0TCH pe3ynbTaTbl COMNOCTABUTE/NILHONO aHanusa ckasok. B xopge
3TUX 06CYXAEHUA NPOBOAMUTCA CPaBHEHWE HALMOHaNbHbLIX KOHTaK-
TUPYIOLWNX KYNbTyp, pas3BuBaeTcd WX Auanor. [lMpusefem He-
KOTOpble NPUMEPbI KYNbTYPONOrMYecKUX “OTKPbITUIA™, caenaHHbIX
yvawumMmcs.

Ocoboli NoNynsapHOCTbIO Y 3CTOHCKOrO Hapoja Mob30BaUCh
CKa3KM 0O HecyacTHOl cupoTe. [leliCTBME 3CTOHCKOIM CKa3Ku
“CupoTta ¥ xosdiickas foub” npoucxofgut B baHe. baHs Bcerpa
3aHMMana B XXM3HU 3CTOHLEB BaXHOE MeCTO. B Heil He TOMbKO
MbIIUCb, HO U pOXanu feTel, neunnm 60nbHbIX. B 6aHe cnegoBano
BeCTM cebsa no-ocobomy: co6M04aTb YUCTOTY, HE CCOPUTHLCA.
CumTanoch, 4to B 0aHO Hafo XO4MTb 3aCBET/IO, MOCKOSbKY B
No3gHWe Yacbl TamM NOSBNAETCHA HeyucTas cuna.

X

B pycckoit ckaske “lMeTyx W >KepHOBLbI” MOMOLLHMKOM repoeB
ABNAETCA “KOYETOK 30/10TOW rpebellok, macnsHa ronoska”. Bce,
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YTO OKpALLEHO B 30/10TOI LBET, NPUHAANEXUT K UHOMY LapcTBy.
30n0Tas OKpacka ecTb CMHOHUM CO/HLA, He6ECHOTO LapcTBa.

X

B 3CTOHCKOIi cKaske “Ypgaunueasi cecTpuua” 4mcnio 7 BbiCTynaeT
Kak marmyeckoe. CeMbsi UCNbITbIBAET CTpax Mepes PoXAeHWem
CeAbMOro CblHa, TaK Kak “3To He K A06py”: “CTOMT CemMepbiM
OpaTbsM B LEPKOBb BONTM, KaK OHa TYT )K€ CKBO3b 3eMJ/IH0
nposanueaetcA. CTOUT MM BMeCTe Ha Kopab/b CeCTb, HEMPeMeHHO
OH KO AHY noiget”. Marmyeckoe 3HavyeHMe MMeEeT W YeTBepr: no
yeTBepraMm 6paTbd Ha KongyHa paboTanu, B 4eTBepr MaTb nNekna
BO/ILLEOHbIN KONOBOK.

X

VicTopnyecky CNoXmMnoch TakK, YTO 3CTOHLbI XU 060C06/1EHHO
Opyr oT fpyra Ha XyTopax, a pycCkue — B AepeBHAX, rae u3bbl
4yyTb /1N He Kacanucb Apyr apyra creHamu. o3aTomy ApOBOCEK B
3CTOHCKOW cKaske “[06pblii APOBOCEK™ XXUBET B NIECY, a KPECTbsAH-
CKUi cbiH CeMeH M3 PYCCKOI ckasky “BoswebHoe KobLo” XuBeT
B [lepeBHe.

X

B a3cTOHCKOM cKaske BO/MWEOHas cuia WMeeT OrpaHUYeHHbI
XapakTep: 4POBOCEKY 3anpeLLeHbl Ype3MepHble XenaHus. Moatomy
)KenaHnWs [JpoBOCeKa - camble OObIKHOBEHHble: HOBbIVi ambap,
BCnaxaTb 3eM/t0, cobpaTb ypoxaid. A B PYCCKOW CKa3ke Takoro
OrpaHUYeHMs HeT, BOAWeOHas cuna yHuBepcanbHa. [epoit pyc-
CKOW CKa3KM MPOCMT MOCTPOUTb XPYCTaslbHbIA MOCT C CaMOCW/b-
HON MalUWHOM, XOPOMbl, B XKEHbl OH XO4YeT B3ATb LapeBHy U T. A.
HecMoTps Ha TO, 4TO BO3MOXHOCTU Yy 060MX FepoeB OblLIN MOYTK
OJVHaKOBbIMW, OHW Pacnopafunuch BONLWEGHOW cuioi no-pas-
HOMY: 3CTOHCKWI APOBOCEK CKPOMHO, @ PYCCKMWIA KPECTbSiHWH B
CW/Ty CBOEr0 HaLMOHaNbHOrO XapakTepa — MacluTabHo.

B pe3synbTaTe CamMOCTOSTENILHOrO aHanM3a PYCCKMX W 3CTOH-
CKMX HapOAHbIX CKa30K, OTpaKalowWuUX HaUWOHa/bHbIA XapakTep
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yesioBeKa, CKfaf ero yma u 4yBCTB, €r0 ufeanbl W CTPEMIEHUS,
yJalmecs NOo3HaKT, YTO HauMOHabHas KynbTypa ecTb KynbTypa
camo6bITHas, 00YCNOBNEHHass WCTOpPWed, ObITOM W Tpaguuusamu
Hapoga.

ConocTaBfieHVe CKa30K Ha YpoKax PYCCKOro f3blka W B Mpo-
Llecce CaMOCTOATE/IbHOW paboTbl NMO3BONSET pellaTb KOMMYHUKa-
TMBHbIE 33Ja4u pa3HOM CNOXHOCTU, CTUMYNUPYeT MO3HaBaTesb-
HbIli MHTEPEC Yyallnxcs, akTUBM3NPYET 3MOLMOHANbHBIA (hakTop B
06yyeHnn.

Vicnonb3oBaHHas nutepaTypa
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3. Mponn, B. NicTopuyeckne KOpHU Bonwe6HOM ckasku. Jl., 1986.
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MOTUBALUNA KAK HACTHAA NMPOBTEMA
TEOPN HOMWHALWNN
(Ha Nnpumepe HePOACTBEHHbIX A3bIKOB)

FOpuii KOGKNH

Mpobnema HOMMHALMM cambIM TeCHbIM 06pa3soM CBs3aHa C Npo6-
NemMoW 3HaueHMs cnoBa, KoTopas 6blna noctasfieHa elle ApUCTO-
Tenem. Kacascb atoli npobnembl Canyc nuwet: “Takke n Apuc-
TOTeNb Hayan C TOro, YTO pacnpefenns cnosa Mo ABYM KaTero-
puUsM— CyLLeCTBUTENbHbIE WM FNarofbl (Bce Mpo4yne cnosa Obinu
OTHECEeHbl K CBA3KaM). OH NOCTynua TaK, MOTOMY YTO CYMTasl, 4TO
TO/IbKO CYLLeCTBUTE/IbHbIE U TNaro/bl HeCyT BHECUCTEMHOE 3Hauye-
HVe, B TO BpeEMS Kak Jpyrue cnosa MpUHMMAOT Ha cebsi NnLb
rpaMMaTuyeckme (YHKUMW. ApUCTOTeNb OMpefensn CfoBa Kak
HaMMeHbLUVE eAuHUUbLI 3HaveHua” (1, 1969, c. 3-4). B eBponeii-
CKOM A13bIKO3HAHMUN TEOPUS HOMWHALMUK, TO eCTb U3YYeHUe TOro, Kak
MOHATUA HaxoAAT CBOWM HaUMEHOBaHWA, CTana paspabarbiBaTbCs B
KOHLie NpoLINoro Beka W NpuBena K CO34aHU0 HOBOW OTpac/iu
A3bIKO3HAHWNS — OHOMAcuonorun. B HacTosLeR cTaTbe Mbl 3aTpo-
HeM npo6neMy MOTMBMPOBAHHOCTM CNOBa, KOTOpas onpefensercs
KaK MpUYUHHAsA CBA3b MeXAy 3BYKOM W CMbIC/IOM, 3BYYaHWeM U
3HayeHVem cnosa. VIHbIMW cnosamu, 3Ta npobnemMa MOXEeT 6biTb
pe3toMMpoBaHa B BOMPOCe: Kak 3HayeHWe CioBa CBA3aHO C ero ¢op-
Mo, [leicTBMTENbHO, paccMaTpuBas CTPYKTYpY C/oBa, Mbl OTMe-
yaem, 4YTO 3HaYeHMe HEKOTOPbIX C/IOB BbITEKAET W3 WX 3BYKOBON
(hopMbl, TO €CTb HEKOTOpPbIe CNOBa MO CBOeW (PopMe MPOo3payHo yKa-
3bIBAOT Ha COfEPXKaHWe, B TO BPEMSA Kak Apyrue cfioBa COBEPLLEHHO
Henpo3payHbl NO CBOEN CTPYKTYpe, TO ecTb (hopMa Ci0Ba HUKAKUM
06pa3oM He MPOSACHAET BbipaXaeMoe cojepXkaHue. Hanpumep, B
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3CTOHCKOM A13blKe CNOBO arvuti  ‘KOMMbIOTEP’ MepPBOHaYaNbHO
00603HaYano ‘HCTPYMEHT ANS pacyeToB, Ka/ibKynsTop’, uam kodu-
maa ‘pofnHa, oTeuecTBo’, kodulinn ‘pogHoii ropoa’, maksumaksja
‘HanoronnatensWmK’; Bo hpaHUy3CcKkom si3blke un fer a repasser
‘yTior’, unfer & souder ‘nasnbHUK’, un hache-viande ‘macopy6ka’;
B MOKLLIQHCKOM f3blKe SIKCTEepPbrohTOMC ‘3aCTaBUTb MOKPACHeTb’,
nnsageHs0auk ‘B TEUYEHWe BCEro Beyepa’ — 3HauyeHWe 3TUX CNOB
CTAHOBUTCS ACHBIM U3 MX (POPManbHOW CTPYKTYpbl, U3 COCTaBAO-
WMX MX KOMMOHeHTOB: Kodumaa ‘pogHas 3emns, POLHOM Kpaid’
COCTOUT M3 KOMMOHEHTOB Kodu- ‘AoM; AOMaLUHWIA, POAHON™ 1 Taa
‘3eMns, Kpaid, moysa’, kodulinn coctaBneH u3 gopmanTa kodu 1 linn
‘ropog’, maksumaksja cOCTOMT M3 KOMMOHeHTa maksu ‘nnathbl,
nogaru, Hanora, nnarexa’ n maksja ‘nnatenbwunk’; gpaHy. unfer &
repasser ‘vsgenue u3 xenesa Ang rnaxedus’, unfer a souder co-
OTBETCTBEHHO M3 ‘U3Aenns U3 xenesa 4 nasHus’, un hache-viande
npefcrasneH coctasnswowmmm hache ‘pyéu, kpowwn’ u viande
‘MACO’; MOKLU. AKCTEPBLIONTOMC MMEeT B CBOEM COCTaBe npwunara-
TeNbHOE SIKCTEPb ‘KPaCHbIA® 1 (hOpMaHT — (PTOMC, CRyXawuid ans
06pa3oBaHnA rnarofibHbIX (HOPM C 3HAYEHUEM MOHYXAEHWS, Wist-
[eHb6auK COCTOMT U3 TeHUTMBA CYLLLECTBUTE/IBHOIO WNAL4L ‘Beyep’ u
(hopmaHTa — 6ayK CO 3HaYEeHMEM ‘B TeUEHUe, B MPOAOIKEHNE .
[Jpyrue xe cnosa He BHOCAT HWKaKOl ACHOCTW B BblpaKaeMoe
UMK cofepxxaHue. OTa rpynna npejcTaBfieHa TaK Ha3blBaEMbIM
OCHOBHbIM N1eKCUYECKUM (HOHAOM. TO 0OblUYHbIE KOHBEHLMOHAMb-
Hble 3HaKW, WMelLlMe cobupaTe/lbHOE 3HayeHWe, Takue Kak
‘Xneb6’, ‘oroHb’,‘B0Aa’, ‘40M’ 1 T. 4. OCOBEHHOCTbIO 3TOI rpynnbl
C/IOB ABNISETCA WX MOSIHAA HEMOTWMBMPOBAHHOCTbL MO OTHOLLUEHMWIO
KaKk K OnucbiBaeMoMy, TakK U K TepMWUHAM SA3blKOBOW CUCTEMBI.
BONbLWNHCTBO CN0B NPUHAANEXNUT K abCOMOTHO MPOMN3BO/ILHON MO
OTHOLUEHNIO K 0603Ha4yaemMomy nekcuke. (2, 1995, c¢. 140). Kak
M3BECTHO, MOHATWE MOTMBMPOBAHHOCTU M HEMOTMBMPOBAHHOCTH,
NpPOV3BONLHOCTN NIMHFBUCTUYECKOTO 3Haka Obl10 BBEAEHO B
A3blKO3HaHWE BbIAANOLWMNMCS LUBEALAPCKUM NIMHIBUCTOM ®depau-
HaHgoMm fe CocctopoM. MOTUBMPOBAHHOCTb JIMHIBUCTUYECKOTO
3HaKa OH onpefenseT Kak MPUYMHHYKO CBA3b MEXAYy CMbIC/IOM
CnoBa ¥ POHeTUYeCKoli CTPYKTypoii cnosa (3, 1973, ¢. 101 n . 4.,
€. 180 n T1.4.). Cocctop nuweT: “ToNbKO 4YacTb 3HAKOB SABMSETCA

19
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abCcoMOTHO MPOU3BOSLHOM; Y APYTUX e 3HAKOB 0OHapyXuBatoTCs
NPU3HaKK, NO3BONAILLIME OTHECTU UX K NMPOU3BOSIbHLIM B pas/iny-
HOIi CTeMeHn: 3HaK MOXET 6bITb OTHOCUTE/IbHO MOTVMBMPOBAH-
HbIM (3, 1973, c.181). He cyuecTBYeT A3bIKOB, e HET HUYero
MOTVWBMPOBAHHOIO; HO HEMbICIMMO cebe MpeAcTaBUTb U TaKoi
A3bIK, e MOTMBMPOBaHO 6blN0 Obl BCE. Mexay 3TUMu ABYMS
KpaiHUMW TOUYKaMW — HauMeHbLUed OpraHM30BaHHOCTLIO U Hau-
MeHbLUel NPOM3BOMBHOCTHI0 — MOXHO HaliTW BCe MPOMEXYTOou-
Hble cnydau. Bo Bcex A3blkax MMEeKTCA ABOAKOrO poja 3/1EMEHTHI:
LIe/IMKOM TMPOM3BOJIbHbIe N OTHOCUTENIbHO MOTWMBMPOBAHHbIE, HO B
BECbMa pasHbIX MPONOpUUsX, — W 3Ty OCOBGEHHOCTb $3bIKOB
MOXHO MCMNoMb30BaTh Mpu WX Knaccugukauum. @. ge Coccrop
npeafiaraet HasblBaTb A3bIKW, rAe HEMOTUBMPOBAHHOCTbL AOCTUIAET
CBOEro MakCMMyMa, NIeKCMYECKUMW, a Te, The OHa CHWXaeTcs [0
MUHUMYMa, — FpaMMaTUyecKUMH.

B HacTosllLei cTaTbe NpesnpuvHUMAeTCs NOMbITKa onpeeneHns
CYLLECTBYIOLUX TUNOB MOTUBMPOBAHHOCTU SIMHIBUCTUYECKOTO 3Ha-
Ka. Teopus HOMUHALMM CaMbIM TeCHbIM 00pa3oM CBsi3aHa C Mpo-
61eM0il MOTUBMPOBAHHOCTU U HEMOTMBMPOBAHHOCTW JIMHIBUCTU-
YecKoro 3Haka. lMo-sMavMOMy, Ha Haya/lbHOM Mepuoge (yHKUMOo-
HMPOBaHMA fA3blKa, KOrAa fekcuka Oblna NpUMUTUBHAE, a HeobXxo-
OMMOCTb  0003HauaTb BaXKHeALMe npeaMeTbl U COObITMA  YXe
BO3HWKNa, Ntoan Nnbo npuaymbiBanm gnsa nx o6o3HaveHmns cnosa ad
hoc, nM6o nonb30BanMCb NOKAMbHLIMU accoumalmamu ansg MoTu-
BaUMM 3TKX C/I0B, accoumaLmsamMmn BrocneACTBUN NCHE3HYBLUUMWN.

Mo OTHOLWEHWD K CUCTEMEe A3blKa pas3nnyatoT abCoNtoTHYIO
(M BHELHIOK) MOTMBMPOBAHHOCTb W OTHOCUTENIbHYKO (MK
BHYTPEHHIOK) MOTMBUPOBAHHOCTb.

AbcontoTHasa (BHELWHAS) MOTUBMPOBAHHOCTb ONpeensieTcs Kak
CBA3b MeXAy 00603Ha4aeMbiM MPeAMETOM WU SBNEHWEM U 3BY-
KOBOW 060/104KOWA, POPMOI1 CoBa BHE A3bIKOBOWN CUCTEMBI, TO €CTb
BO3MOXHOCTb OMpPeAeneHns 3HauyeHUs CnoBa HEMoCPeACcTBEHHO
SBNEHUAMUN 0OBEKTUBHOMN PeanbHOCTU.

OTHocuTeNbHast (BHYTPEHHSIS) MOTUBMPOBAHHOCTbL Onpefe-
NAeTC Kak CB3b Mexay 0603HadyaeMbIM MpedMeTOM WAW siBne-
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HMeM 1 0603HavatoLeil hopmoli BHYTPU A3bIKOBOW CUCTEMbI, TO
eCTb BO3MOXHOCTb OMpefeneHns 3HayeHns CroBa 3HayeHueMm ero
KOMMOHEHTOB.

AGCONIOTHAA MOTMBMPOBAHHOCTb NOAPa3fenseTcs B CBOK Oye-
pedb Ha

a) (hOHETUYECKYD MOTMBMPOBAHHOCTb, KOrfa 3HayeHWe C/oBa
onpejenseTtcs 3ByKOBOW 060/104KOM, (hOPMOIA cnoBa 1

0) CeMaHTUYECKY0 MOTUBMPOBAHHOCTb (MeTaceMUYECKYHD Y
P. Guirot), korga 3HaueHue ob6pa3yeTcs BCMeACTBME NepeocMbiC-
NeHns.

doHeTNYeCcKass MOTUBUPOBAHHOCTbL Kak pPasHOBMAHOCTb abco-
NIOTHOW MOTWMBMPOBAHHOCTU MOXET ObiTb MpPeAcTaBfieHa MeX[o-
MeTMSIMU 1 3BYKOMOApaXaTeNbHbIMW C/I0BaMU WM OHOMaTomMes-
MKW, M306paXKaloLWMMK 3BYKM NPUPOAbI, a TakXKe 3BYyKMW, MU3[aBae-
Mble YXMBOTHbIMW, NTULAMWU W T. N. Hanpumep, 3BYKW, BOCNPOU3-
BOAALLMe 6yNbKaHbe BOAbI, BO PPaHLy3CKOM A3bIKe NepefaBaemble
kak glouglou, B 3actoHckom mull-mull, vull-vull, kol-kol-kol, B
MOKLLAHCKOM fI3blKe >KO/b->KO0/b, 6/1b-6/1b, 6140p-6140p, Kyngop-
Kyngop, B PYCCKOM 6ynb-6y/b NOpOAMAW Lenblii psg CnoB COOT-
BETCTBEHHO B Ka)KAOM pacCMaTpvBaeMOM Hamu f3bike: un glou-
glou, glouglouter, glougloter Bo tpaHuy3ckom, mulksuma, vulk-
suma, vulisema B 3CTOHCKOM, >XO/TbHAMC, O/bHAMC, 67140pAoMC,
KynaopAoMC B MOKLLIAHCKOM, GY/NbKaTb B PyCCKOM.

CnepyeT OTMETUTb, 4YTO NPW BCE CBOE 3KCMPECCUBHOCTU
3BYKOMOApaXKaTe/lbHble CI0Ba SABASIOTCSA C0BaMMU OMpPeSeieHHOro
A3blka, COCTAB/IEHHbIMW MO 3aKOHam 3BYKOBOrO CTpOs 3TOro
A3blKa. B 3TOI cBA3KM 3amMeTMM, 4TO AaXke Y OHOMaTonel MoTu-
BMPOBAHHOCTb SBASETCA He NPMPOAHONA, a couManbHO-00YyCNoB-
NEHHOW, B U3BECTHOW CTEMEHN OTHOCMTENbHOA.

CemaHTM4YeCKass MOTMBMPOBAHHOCTbL BO3HMKaeT npu nepe-
OCMbICNIEHNW 3HAYeHUs CNOBa, NPU WU3MEHEHUW €ro MepBUYHOTO
3HayeHMs. Tak, BO BCeX pacCMaTpvBaeMblX Hamu fA3blkax MeTa-
(hopa fiMca B 3HaYEHUM ‘XUTpPeL, XUTpPbIA Yyenosek’ (cp. paHy. un
renard, 3CTOH. rebane, MOKLU. Kefnasb) BO3HMKMA B pesy/bTaTe
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BblAENEHNS OfHON U3 XapaKTepuUCTUK, NPUCYLLUX 3TOMY CyLecT-
By, KOTOpas M MOCNYXWa OCHOBaHWeM [NS CO3[aHWs HOBOrO
cnosa 6narofaps CMeLLeHNIO MepBOHAYa/IbHOrNo0 CMbIcia. B cos-
pemMeHHOM (hpaHLy3CKOM pa3roBOPHOM f3blKe MEpPBUYHOE 3Haue-
Hve cnosa branche ‘npucoeauHeHHbIN, NOAKOUYEHHbIA’ CMeCTu-
NIOCb, HO 3Ha4yeHWe CBS3W, COEAMHEHUS COoXpaHwunocb: branche
03Ha4YaeT ‘MOAHbIA, HaXOoAAWMIACA B KYpCe COBPEMEHHOW XXW3HW,
CO6bITUIA, MOAbI’. B 3TOM >Xe 3HauyeHWM B MOCNEAHEE BpeMs B
pa3roBOPHOM (PPaHLY3CKOM A3blKe CTaso ynoTpebnsaTbCs C/I0BO
cable, o6pasoBaHHOe nyTeM CMelleHNUs 3HadveHus ot cdbler
‘TenerpadupoBatb no (NOABOAHOMY, NOA3eMHOMY) Kabento’, CBA-
3aHHOe, MNO-BUAVMOMY, C pacnpocTpaHeHWem KabenbHOro Tene-
BMaeHus, une television de cable.

OTHOCUTENbHAA (BHYTPEHHASA) MOTUBMPOBAHHOCTL MNPeAcTas-
NeHa B CNoBax, 3Ha4YeHWe KOTOPbIX OnpeaenseTca BHYTPUA3bLIKO-
BbIMW accoumnauuamu. Hanpumep, paHu. refaire ‘nepegenbisatb,
Jenatb 3aHOBO’, reprendre ‘Bo306HOBNATHL, CHOBa 6paThb’, rebou-
tonner ‘cHoBa 3acTervsatb (Ha MyroBuLbl)’ MOTUBMPOBAaHbLI MPU
paccMOTPEHUN MX KaK MPOU3BOAHbLIX C/10B, 06pa30BaHHbIX Mpu
rnomown npedukca re-, 0603HayaloLLLero BO306HOBNEHWe, NOBTO-
peHue [OeiCTBMA W COOTBETCTBYHOWMX rnaronos faire ‘genats’,
prendre ‘6patb’, boutonner ‘sacTernsaTb Ha nyrosuubl’. Mpyu 3TOM
NCXOAHblE KOMMOHEHTLI, PaccMaTpuBaemble W30/MPOBAHHO OT
APYrux cnos 1 OPMaHTOB, OCTAOTCA MPOU3BOSIbHLIMU, HEMOTU-
BMPOBaHHbLIMW B UX 3HAYEHUU.

a) Mopdonornyeckas MOTMBMPOBAHHOCTL SB/SETCA Haubonee
TUMWYHOW W PacnpOCTPaHEHHON Pa3HOBMAHOCTHH) OTHOCUTE/IbHON
(BHYTpeHHeit) MoTMBMpOBaHHOCTU. OHa npeAcTaBneHa agukcanb-
HbIM C/10BOO6pa3oBaHMeM, fepuBaLmeil 1 CNOBOCNOXEHNEM. Tak, BO
(hpaHLY3CKOM MMeHa cyLiecTBuTeNlbHble vn travailleur ‘paboTHUK,
Tpyaawmiics’, un installateur ‘cneunanncT no yctaHOBKe OTOMWU-
TeNbHOrO0 U CaHWTapHO-TEXHUYECKoro obopyaosaHus’, mn bagar-
reur ‘3agupa, 3abuska’ o6pasoBaHbl No mogenu psga chanteur, dan-
Seur COOTBETCTBEHHO OT rnaronos travailler 'paboTtatk’, installer
‘obopyaoBaTtb, ycTaHaBMBaTh’, bagarrer ‘6opoTbes, gpaTbes’.
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B 3CTOHCKOM f13blKe areHc, Cy6bekT aeicTBusi obpasyeTcs OT
OCHOBbl F/1arofibHOW OCHOBbI M (DopmaHTa -ja, 0603HavaroLLero
npousBoauTens AelcTBusA, Hanpumep: tédtaja ‘paboTHUK, Tpyas-
wmiics’, seadmestaja ‘cneumanuct no ycraHoBke’, kakleja ‘mpa-
YyH, 3abuaka’, tarvitaja ‘notpebutens’ 06pasoBaHbl OT COOTBETCT-
BYIOLWMX rnaronos todétama ‘pabotath’, seadmestama ‘ycTaHaB-
nueatb’, kaklema ‘gpaTbcs, nogpaTbes’, tarvitama ‘noTpebnaTh’ U
thopmMaHTa -ja CO 3HaAYeHWeM NpPOU3BOAMTENs [AeicTeus. ITOT
(hOpMaHT caMOCTOATENbHO He YNoTpebnseTcs, OH pacno3HaeTcs
TO/IbKO MPW CPaBHEHWUW C CYLLECTBUTENbHLIMU TOFO Xe psaga. AHa-
NOrNYHbIM 06pa3oM CO3faHHbIe HOBbIE JIEKCUYECKME eANHULbI N0
COOTBETCTBYHOLMM CMOBOOOpPa30oBaTeNbHBIM MOAENSM XapaKTepu-
3YI0TCA KakK MOP(Oa0rnyeckn MOTUBUPOBAHHbIE.

B MOKLWAHCKOM £3blKe MpW [NarofitHOM Cn0BO06pa3oBaHMK
areHc obpasyeTcs OT rnarofbHOW (hOpMbl TPETLErO /IMLA efUHCT-
BEHHOr0 4MCMa HaCTOALEro BpemMeHMW, KoTopast coBnafaeT ¢ qop-
MO/ MpUYacTUs HacTOALLEro BPemeHW, NpubaBleHueM K 3TOM
thopme hopmaHTa onpeaeneHHoCcTU -Cb, (-Ub), KOHKPETU3UPYIO-
LLEero 3HayeHue cybObeKTa eiCcTBUS U SBASIOLWErocs (opMaHTOM
cy6CTaHTUBU3AUMN, & TAKXKEe OKOHYaHMEM VMEHUTENbHOro nagexa
e[AVHCTBEHHOIO YMCna yKasaTes/lbHOro CKfoHeHusi. Hanpumep, ot
rnaronoB nokogemc ‘pabotatb’, Mmopad TOMC ‘4nTaTb’, MOpamc
‘neTe’, cepMagoMc ‘nucatb’, TOHadHeMC ‘yuyntbca’ hopma
TPETLEro NuUa efMHCTBEHHOr0 YMcna HacTOALLEro BPEMEHW, COB-
nagarlowas ¢ (opMOi NpuyacTMs HaCTOSLLEro BPEMeHU, OyaeT
COOTBETCTBEHHO NOKOAW ‘paboTaeT’, ‘paboTarolnii, TPYAALMACA’;
MopahThl ‘4MTaeT’, ‘yuTalowumii’; mopai ‘noét’, ‘noLWnRn’;
cépmagpl ‘NULIET’, ‘MUWYLWMIA’; TOHAHN ‘YunT’, ‘yyalimii, oby-
vatowmiica’. CnefosatefibHO, Cy6CTaHMBMPOBaHHbIE (OPMbI MO-
KOAUCH ‘TOT, KTO paboTaeT, paboTaroLmnii’, Mopa ThiCh ‘TOT, KTO
YynTaeT, YNTaOWMIA’, MOpaiCb ‘TOT, KTO MOET, MOLWMiA’, cépma-
ObICb ‘TOT, KTO MWLET, MNUWYLWKA’, TOHA(HUCL ‘yyalluniics,
obyJarowmiics’ ABNAKOTCA MOPMONOrMYecK MOTUBMPOBAHHLIMM,
Tak KakK OHWM 06pa3oBaHbl MOAENMPOBaHMEM MOCPEACTBOM MOpPO-
noruyeckoro cnosoobpasoBaHus. Cnefyer 3aMeTWUTb, YTO B MOK-
LLUAHCKOM 513blKe (POPMAHT -Cb (-Lib) MOXET Cy6CTaHTUBMPOBaTb He
TO/MIbKO rNarosibHble (hOpMbl, HO U UMeHa npunaraTefbHble, YACN-
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TeflbHble, MECTOMMEHMA W [aXe CYLeCTBUTeNlbHbIe B (opmax
KOCBEHHbIX Nafexeld, Hanpumep: akTa ‘6enblii” — akulech ‘TOT,
KTO (4T0) Genblii’, paBXKa ‘Y4epHblii’ — paB>Kech ‘TOT, KTO (4TO)
YEPHbIA’; KEMOHDb ‘AecsiTb’ — KEMOHUDb ‘AECSATOK’, KOIMOLE ‘Tpe-
TWUIA” — KONIMOLIECH ‘TOT, KTO (4TO) TPeTuil’; TAcTa ‘oTcioga’ —
TACTOCHL ‘TOT, KTO 3[ech’; anAadToma ‘6e3 oTua’ — anadTomMoch
‘TOT, KTO 6e3 oTua’. Takum 06pa3om, psag MophoIornyeckn MoTu-
BUPOBAHHbIX NIEKCUYECKUX eAUHUL, MOXET OblTb 3HaYMTeNbHO
pacLumpeH.

OTMeTMM TakXXe, 4YTO, KpOMe BbllLEyKa3aHHOro crnocoba obpa-
30BaHWNA HOBbIX CNOB CO 3HAYEHMEM areHca, B MOPLOBCKMUX A3blKax
MMeeTca W Apyroi cnocob o6pa3oBaHNs MOPHONOrMYECKN MOTU-
BUPOBaHHbLIX CYLLECTBUTENbHbIX, CO 3HauYeHWeM ‘AelicTBYloLLee
NNLO’°, a WMEHHO: COYeTaHWEM MpUYacTUs B COBOKYMHOCTU C
CYLLEeCTBUTE/IbHbIM, HanpuMep, B 3P35-MOPLOBCKOM A3blKe Karu-
TOM BayKMUA ‘MeYHUK’, raeTaHb MUKLIHNLUA ‘ra3eTyuunk, npojasel,
raseT’, BefpaHb Teuua °‘BefepHUK’, Ka/IMOHb 4yBULUA ‘MOTUNb-
WWK’; B MOKLWA-MOpL, MsAHaKy4 Mapai ‘nevyHuk’, raseTaHb
MULLEHAN ‘ra3eTyuk’, BefapkaHb TUW ‘BeflepHUK’, KaJIMOHb LLYBU
‘mMorunewuk’ (4, 1962, c. 50).

CnoBOCNOXEHWe ecTb OAWH U3 CrOCOB0B Cr10BO0O6GPa3oBaHMA,
KOTOPbIA Haxo4UTCH B OCHOBE MOP(OMOrMYecKOn MOTMBUPOBAH-
HocTu. Bo (hpaHLy3CKOM f3blKe C/IOBOC/IOXEHWE MEHee MpoaykK-
TMBHO, 4Yem athhuKcanbHas AepuBauus W CBA3LIBAETCA Mpexje
BCEro C CMHTaKCUYeCKUM crioBoobpa3oBaHmMeM. HO CnoXHoe Cnoso
BO (DpaHLLy3CKOM fi3blKe MOXEeT ObITb 06pa30BaHO He TOJIbKO MyTem
COeAMHEHUS [ABYX Pa3HbIX KOPHEBbIX MOP(EM, CBA3bIBAEMbIX COe-
OVHWUTENbHOM rnacHoi -o u -i, nogobHo cnosam cosmodrome
‘KocMogpom’, magnetoscope ‘MarHUTOMOH’, oleoduc ‘HedTenpo-
Bo4’, vn ovibos ‘oBUebLIK’, un homicide ‘y6uiicTso’, unfebrifuge
“KaponoHmxatoLlee CpeAcTBO’, HO U FPYNNoi CM0B, BblpaXatoLwux
eIMHOe MOHATWE, efUHbIV KOHLENT, COCTaBAIOLNX (POHETUYECKM,
rpaMmmaTUYecKy W IEKCUYECKU eAnHOe Liefoe. Takoro pofa Crnox-
HOe CNoBO 06pasyeT OAHY PUTMUYECKYIO Tpymnny, ABNSAETCH O4HWUM
YNEHOM MpPeLoXKeHNA, COCTaBNAET eJMHOE CEMAHTUYECKOe Lienoe.
VIMEHHO MO3TOMY Takue CNoBOCOYEeTaHWsA, Kak chemin de fer
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“KenesHas gopora’, boite aux lettres ‘nouToBbIN AWMK’, pomme de
terre ‘kKapToenb’ cnegyeT cUMTaTh CAOXHLIMU CI0BAMM.

B 3CTOHCKOM A3blke 3HauMTENbHAA 4acTb MOPGONOrMYECKM
MOTMBUPOBAHHbIX C/10B 06pa3oBaHa TakXe NMyTeM C/OBOC/IOXKEHUS.
CNnoBOCNOXeHNe SABNSETCA OYeHb MNPOAYKTUBHLIM  CMOCO6G0OM
€n10B006pa30BaHNsA, KOTOPbIM MO0Jb30BA/IUCL A3bIKOBEAbl U MuCa-
Tenu ewé B npowwiom cronetun. Hanpumep, ®p. K. Kpeiusanbg
BBEN B yNoTpeb/eHne Takue cO3faHHble MM CNOXHbIE C0Ba, Kak
maakera ‘3eMHoli wap’, eeskiri ‘npegnucaHune, UHCTpyKuus®, kilp-
konn ‘uepenaxa’, lakakbha ‘kokntow’, kopsupdletik ‘BocnaneHne
nérkmx’; K. P. AkobcoH co3gan cnosa jaadliustik ‘negHuk, rnet-
yep’, Kiltkivi ‘cnaHeud’, sbehape ‘yronbHas Kucnota’. B KoHue
MPOLOro cToNeTus 6bin Co3d4aH UEeNnblil psf CMoB B pasnUYHbIX
cpepax Hayk, Hanpumep, B (DUNONOTUM MOABUIUCH ChefyoLme
TepmuHbl: keeleteadus ‘a3blko3HaHMe’, lausedpetus ‘CMHTaKcuc’,
nimiséna ‘cywecteuTenbHoe’, omadussdna ‘npunaratenbHoe’ u
T.4. CnefyeT NOAYEPKHYTb, YTO BO MHOMMX A3blKax CMI0BOC/IOXe-
HWe Kak cnocob 06pa3oBaHMA HOBbIX CfI0B He CTOMb LUMPOKO
pacnpocTpaHeHOo, Kak B 3CTOHCKOM £3blke, B KOTOPOM WCMO/fib-
3yeTcs 6oniee 25% CNOXHBIX CNOB B NTEPATYPHbIX TeKCTaxX U 37%
B NY6AULMCTUYECKMX TeKCcTax. VIcnonb30BaHne e CNOXHbIX CNoB
B PYCCKMX TekcTax OyfeT cooTBeTCTBEHHO 1% u 11% (5, 1970,
c. 311).

B) MapoHUMMYecKasi MOTMBMPOBAHHOCTb, KaK pa3HOBUAHOCTb
OTHOCWTENbHOW (BHYTPEHHE) MOTMBMPOBAHHOCTM BO3HWKAET Mpw
aCCMMWINPOBAHUN WM CMELLEHUM [BYX CXOXUX (JOpM B Cliyyae
OMOHVMMMMN W ABYX CNOB C YaCTMYHbIM COBMafeHNeM MOPHEMHOrO
coCTaBa B C/lyyae MapoHMMOB. Tak, BO (hpaHLy3CKOM $3bIKE CMbIC/T
BblpaeHus le jour ouvrable ‘pabounii feHb’ cMellMBaeTCcs CO
3HAYeHMeM rnarona ouvrir ‘oTKpbIBaTb’ U MOHUMAETCA KaK AeHb,
KOrjja OTKpPbITbl MarasuHbl, TOF4a Kak B OCHOBE BbIPaXXeHUs jour
ouvrable HaxoguTca rnaron ouvrer ‘pa6otaTth’ (npumep P. Gui-
raud, cm. 6, 1966, c. 69). K napoHMMNYECKON MOTUBMPOBAHHOCTYU
OTHOCATCA TaKXXe CMoBa C NIOXHOWN 3TUMONoruein (HapogHOW 3Tu-
MO/IOrMeit), B KOTOPbIX OCMbIC/IEHWE C/I0Ba MPOMCXOAMT Ha OCHOBE
OLIMBOYHOrO MOHMMaHWS ero 3TUMOMOTrMYECKOro COCTaBa, Kak Ha-
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NMpuMep, PYCCK. MOMYKIMHUKA BMECTO MOMMKINHUKE, MNPeAcTas-
JNIATHCA W MPeCcTaBNATHCA. B KayecTBe mpumepa MOSHO3HAYHbIX
OMOHVMOB W3 3CTOHCKOrO f3blka CfieAyeT MPWBECTU CfI0Ba, MOJ-
HOCTbKO MAEHTUYHbIE BO BCeX (hopmax: aas 1. ‘nyr’ u 2. ‘netns’,
aru 1 ‘nyr’ n 2. ‘pasym, paccyfok’, pits 1 ‘Kpy>eBo’ U 2. ‘proM-
Ka’,tee 1 ‘mopora’ u ‘yaid’, varss 1 ‘6bI40K’ 1 2. ‘cTux’.

MpsmMas MOTUBMPOBAHHOCTbL NpeAnonaraeT CyLecTBOBaHWE uC-
XOAHbIX 3/IEMEHTOB MOTUBMPOBAHHOIO CNOBa B CBOOOLHOM BUfE.
Hanpumep, B 3CTOHCKOM fi3blke CNoBO omavoliakt ‘akT npounssona,
camoynpascTBa’ MMeeT MPSMYI0 MOTUBUPOBAHHOCTb, TaK KakK BCe
TPW YacTW, COCTaBNAKOLME [aHHOe C/IOBO BCTPeYaloTcs M30/IMpo-
BaHHO B TOM )€ 3HAYEHWW: 0Ta ‘CBOI; COBCTBEHHbIN, voli ‘Bons;
npaBo; BnacTb’, akt ‘akT, Aeno’; punajuukseline ‘pbKeBONOCHINA’
COCTOMT M3 puna ‘KpacHoTa; pymsHel’ ujuukseline ‘BonocsHoiA,
BonocaTbli’; jareleksam ‘nepeak3amMeHOBKA’ COCTaB/IEHO COOTBET-
CTBEHHO mn3jarel ‘3a, no3agu, nocne, sBcnel’ v eksam ‘ak3ameH’.

B pycckoM £3blKe LEeNblii psig rnaronoB ¢ NpUCTaBKoOA (U ¢
npeanoroMm) Ao-, 0603HaYaloOWUM  JOCTUXKEHWEe Lenn: [oneTb,
JounTaTh, JoexaThb, JONbITb, JOHECTU, AOMPOCUTL M T.4. Mps-
MO MOTUBMPOBaHbI OTHOCUTENLHO 3TOM NPUCTaBKU W KOPHER rna-
ronoB.

Bo paHUy3CKOM f3blke MpsMas MOTUBALMS CBOWCTBEHHA
CNOXHbIM CNoBam, 06pa3oBaHHLIM MNyTeM 00befUHEHUA [ABYX
KOpPHEBbIX MopgieM. 3TOT cnocob cnoBoob6pa3oBaHUS OCYLLECTB-
ngetca npyu o6pasoBaHWMU CYLLECTBUTENbHBLIX W MpuUnaratefibHbIX,
BXOAAWMX B 06LLeynoTpebUTeNnbHbIA CNOM NEKCUKKU, Tak U Tep-
MWUHOB FPeKO-NaTUHCKOTO NPOUCXOXAEHWS, Hanpumep: e perce-
neige ‘mofcHeXXHWUK’, un couvre-chef ‘ronosHoii y6op’, wne
radiocommunication ‘paguocsase’, radiodiffuser ‘nepepasartb,
TpaHcAuMpoBaTb MO pagmo’, un radiotechnicien ‘pagnoTEXHUK,
cneymanuct no pagmo’. Cnefyet OTMETWUTb, YTO MpW JaHHOM CrMo-
cobe cnoBoobpas3oBaHUA Hambonee pacnpocTpaHEHHOW SABNSeTCS
MOZenb CrnarofibHas OCHOBa +Cyb6CTaHTMBHas OCHOBa™>, MO KOTO-
PO CO3[AlOTCH CNOXHbIE MMeHa CYyLlecTBUTeNbHble. B cemaH-
TUYECKOM M/laHe [aHHas MOfeNb WMeeT 3HaueHue ‘feicTBue,
HanpaBneHHOe Ha 06bLEKT’, Hanpumep, un couvre-lit ‘eCTb HeuTo,
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MOKpbIBalOLLLee MOCTe/b , UM porte-avion ‘eCTb HEUTO, KOTOpPOe
MOXET NepeHoCUTb UM MepemMeLtatb caMofieTbl’” U T. M. CAOXHble
CYLLECTBUTE/IbHbIE AaHHON MOAenM MOryT ClyXWuTb Ans 0603Ha-
YeHMs WL, N0 pofy 3aHATWiA, npodeccumn: wn porte-drapeau
‘3HaMeHocel’, un porte-banniere ‘sHameHocel’, wn porte-clefs
‘TiopemluK’, un aide-comptable ‘momowHUK 6Gyxrantepa’, wn
garde-frontiere ‘norpaHn4HKK’; ona 0603HaYeHMs nnLa c onpege-
NEeHHbIMW YepTamy XapakTepa UM MOpanbHbIMU KayecTBamu, npu-
CyW MMM faHHOMY uHAMBMAYYMY: un leche-bottes ‘HM3KOMOK/IOH-
HUK, nogxanum, nu3obntog’, un traine-malheur ‘6egHsira, rope-
MblKa, HeyfauyHuK’; onsg 0003HAYeHWS XXMBOTHbIX, HACEKOMbIX,
pacTeHuit: vn perce-oreille ‘yxoBépTka’, un porte-glaive ‘meve-
Hocel’ (akBapuyMHasi pbibka), mn porte-queue ‘mMaxaoH’ (6a6ou-
Ka), mn reveille-matin ‘monouaid’ (pacTteHue). PaccmartpuBaemas
MOZeNb CN10Bo06Pa3oBaHMs OUeHb NPOAYKTMBHA.

MeHee NpoAyKTUBHO 06pa3oBaHMe MPAMO MOTUBUPOBAHHbIX
CYLLECTBUTENbHLIX MO MOAENN CMPEeAnor + CyLllecTBUTE/IbHOE>,
HanpumMep: une arrere-pensee ‘3afHAs MbICNb; MNOAONAEKA’, WN
arriere-golit ‘npuskyc’, vn avant-golUt ‘npeakylleHmne’. Takxke K
ManonpoLyKTUBHOMY CNOCO6Y CNoBOOOpa3oBaHUA CnefyeT OTHeC-
T MpSAMO MOTUBMPOBAHHbLIE Cn0Ba, 06pa30oBaHHbIe MO0 MOAENN
crnipunaratenbHoe + CyllecTBUTeNbHOe>, Hanpumep: une belle-
dame ‘nebepa’, une belle-mere ‘Téula; cBekpoBb; Mayexa’, les
belles-lettres ‘XypoxecTBeHHasa nutepaTypa, 6enneTpucTmka’, mne
bonne-TaTan ‘6abynd, 6abywka’. Heo6xX04MM0O OTMETUTL TakXke
BeCbMa NPOAYKTUBHYHK B COBPEMEHHOM (hpaHLly3CKOM S3blke MO-
fenb  06pa3oBaHMs MPAMO  MOTMBMPOBAHHBLIX CMOB MO TuMy
<CYLEeCTBUTENbHOE + CYLLECTBUTENbHOE;», HanpuMep: un camion-
benne ‘rpysoBuK’, un camion-grue ‘aBTOKpaH’, wne visite-con/é-
rence ‘nekums-skckypcus (B mysee)’, un wagon-bar ‘BaroH-6ap’,
un wagon-restaurant ‘BaroH-pectopaH’, un roman-feuilleton
‘pOMaH C NPOAOMKEHNEM’ (B raseTe).

Oco6eHHO HarfsgHo npefcTaBfieHbl CloBa € MPAMOWA MOTU-
BMPOBAHHOCTLIO B MOPAOBCKMX A3blKaX, B KOTOPbIX C ry6OKOM
[PEBHOCTU CNOCO6 CIOBOCNOXEHUA 6bla NpeobnajatoLmm cnoco-
60M CnoOBONPOM3BOACTBA U OCTaeTCa Haubonee NMPOAYKTUBHBIM B
COBPEMEHHbLIX MOPLOBCKUX fi3blkax. O6 3TOM CBUAETENLCTBYIOT

20
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MHOrOQUYMC/IEHHbIE  ObITOBbIE  CMOXHbIE CN0OBa, HanpuMep, B
3p35H. — Yeilymapb ‘KNHOKBA’' MPSAMO MOTMBMPOBAHO C/IOBAMMW Yei
‘60N10TO’ M yMapb ‘Arofa’, COOTBETCTBEHHO MOKLU. LUsiMapb
‘KMOKBA' MPAMO  MOTVBMPOBAHO CaMOCTOATE/IbHbIMU  CNOBaMU
WsiA “6010TO” M Mapb ‘S6M10KO0’; 3p3. UMHDBIXKApPaMO ‘MOACOJSHEY-
HWK’ MOTMBMPOBaHO CNOBaMM YMHb ‘COMHLE’ M Yapamo ‘BpaLe-
Hue’, aHaNornMyHo MOKLL. LIWHXKapoma ‘nofACO/HEYHUK’ MOTUBU-
poBaHO cnoBamu WM ‘conHue’ M wapoma ‘BpaiieHue’. lNMpsamas
MOTMBMPOBAHHOCTL MOMyYMIa LUMPOKOE pacrnpocTpaHeHWe B
MOPAOBCKMX A3blKaxX B TaK Ha3blBaeMbIX MapHbIX C0BaxX, KOTOpble
NnpeAcTaBnaoT coO0K COYeTaHMUA TPaMMAaTUYECKU OLHOPOAHBIX
OBYX CNOB M UMEKT MNPU3HAaKW YCTOWUMBBLIX NEKCUKO-CEMAHTU-
YeCKNX efMHCTB. KOMMOHEHTbI MapHOro C/oBa, B3ATble B OTAeSb-
HOCTW, UMEIOT pasnyHble 3HaYeHUsd, HO B COBOKYMHOCTU Bblpa-
XalT O0AHO MOHATWe. Takue napHble C/oBa O4YeHb pPacnpocT-
paHeHbl M BCTpeyarTCa BO BCEX rpaMMaTUYECKWUX Kraccax, HO
0COOEHHO pacnpocTpaHeHbl OHW B Mpejenax CyLecTBUTENIbHOTO U
rnarona.

C TOYKM 3pEeHUA NEKCUYECKOro 3HAYeHUs MapHble CYLLeCcTBK-
Te/lbHble  BbIPAXAKT MNOHATWE COBMPATENbHOCTK,  Hanpumep:
MOKLWI. OpTT-BpbracT ‘3Bepb&’, 3p3. OBTT-BEPLIU3T ‘3BEpbE’
NpsIMO MOTMBMPOBAHbLI CI0BaMW MOKLWI. OhTT, 3p3. OBTT ‘Mef-
BEAM’ M MOKL. BPbracT, 3p3. BEPbIN3T ‘BOSIKA’, MOKLL. KapbXTb-
npakcTaT ‘06yBb’, 3p3. KapTb-npakcTaT ‘00yBb’ MMEKT nps-
MY0 MOTMBMPOBAHHOCTb COCTaBAAOLMMM KOMMOHEHTAMWN: MOKLL.
KapbXnrb, 3p3. KapTb ‘NanTu’ M MOKLW. 3p3. npakcTaT ‘NnopTsH-
KWN’; MOKL. MAPATB-PLBAT ‘Ccynpyru’ MOTUBMPOBAHO COOTBETCT-
BEHHO C/oBaMW MUPATDL ‘MYXbf® N PLBAT “KeHbl’; aTbHAKAT-
NAMBLHAT ‘OpaTbd’ NPAMO MOTMBMPOBAHO KOMMOHEHTaMU a/lbHA-
KaT ‘cTapwine 6paTbs’ U NAMLHAT ‘Mnafwive 6patbs’.

MapHble WX CMOXHbIe rnarofbl 0bpasyloTca nyTem 06befu-
HEHUA COUUMHMWTENbHONW CBA3bI0 [BYX [NarofioB O4HOr0 TemaTu-
YECKOro Knacca, Hampumep, MOKLW. 3p3. MNugemc-naHemc ‘cTps-
nate’ NPAMO  MOTMBMPOBAH CaMOCTOATE/IbHbIMWU  FnarofiaMu
nugemc ‘saputb’ M MaHemc ‘neys’; MOKL. IUCEMC-CyBamc, 3ps3.
/INCEMC-COBAMC ‘4acTO BbIXOAWUTb M 3aXOAWUTb B MOMeLLeHue’
MOTMBMPOBaHbI [/1larosiaMu iMcemc ‘BbIXOAWTbL’ U CyBamc/coBamc
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‘BX0ANTL’, MOKLI. éTamMc-noramc, 3p3. TamMc-noTamc ‘XoauTb
B3aj-BMnepes’ MOTMBUPOBaHbI COCTaBAAOWMMU ETamc/toTamMc
‘nponTn’ 1 norTamc ‘nATUTLCA’. MoAo6HLIM CMOCO60M napHble
cfoBa ¢ NpsIMO MOTUBMPOBAHHOCTLIO 06pa3yrOTCA B MOPLOBCKUX
A3bIKax OT MpunaratenbHbIX, YWUCAUTENbHbIX, MECTOMMEHWUA |
Hapeunii.

KocBeHHass MOTMBMPOBAHHOCTbL MpeAnofaraeT CyL,ecTBOBaHME
MCXOAHbIX 3/1EMEHTOB MOTVBMPOBAHHOIO C/10Ba B CBA3aHHOM BWe.
KOoCBEHHO MOTMBMPOBaHHbIE CI0BA BCTPEYaOTCA BO (PpaHLy3CKOM
A3bIKe MPEeVMYLLECTBEHHO B C/OBaX Hay4yHOro WAM KHUKHOIO
NPOMCXOXAEHNS, 3/1EMEHTbl KOTOPbLIX MOMHOCTbK WM YacTUYHO
3aMMCTBOBaHbl B OCHOBHOM M3 JTATMHCKOFO WM FPEYECKOro £3bl-
KOB. B coBpeMeHHOM (hpaHLy3CKOM $13blKe KHUKHbIE OCHOBGI, XOTS
N He CYLLECTBYHOLLME CAMOCTOATENLHO, ABNAOTCA 60/ee Npojyk-
TUBHbIMW, YEM HApPOAHbIE OCHOBbI, CYLUECTBYIOLLME WM30MPOBAH-
HO. He cyulecTByloLiMe OTAE/IbHO OCHOBbI KHUXXHOIO MPOMCXOXK-
[EeHVS BbIAENATCA B FPynne CM0B Kak HOCUTENW OMnpeaeneHHOro
3HAYEHWSs, ¥ OHW LUMPOKO MCMOMb3YHTCSA MPU CNOBOOGPa30BaHUM.
CnoBoobpasytowuii  gopmaHT -vor(e) (0T NaTMHCKOro -vorus,
npoucLuefLIero B CBOK o4vepedb OT VOrdre ‘rnotarb, NOrnoLaTh,
€CTb’) UMEeEeT 3HayeHWe ‘MUTaKLWMIACA, NOrnoLakoWnii, -SaHbIA’
TONbKO NPU CPaBHEHWM CEMaHTUYECKOro psfa Cnos, UMEKLWMX B
CBOEM COCTaBe 3TOT KOMMOHEHT, Hanpumep: carnivore ‘naoTo-
A0HbIA’, herbivore ‘TpaBoAfgHbIN’, ovivore ‘aiueagHbIin’, insecti-
vore ‘HacekoMOsfHbIA’, a Takke devorer ‘CbefaTb, MOXMPaTb,
nucTpebnaTe’, un devoreur ‘noxwupatens’, devorant ‘noxwupato-
LLWIA; HEHaCbITHbIWA’, devorateur ‘MoXKuparownii; pasauparoLLnin’.
Bce cnoBa AaHHOr0 CeMaHTUYeCKOro psja MOTUBMPOBaHHbI KOC-
BeHHO. CnoBa CemMaHTMYeCKoro psga, obpasoBaHHble NyTem MNpu-
COEMHEHUA K KOHKPeTM3MpYloLleli 3HauyeHWe TepMMHa OCHOBe
CNoBOOGpasyloWwero anemMeHta -eide, He CyLLeCTBYIOLLErO Camo-
CTOATENIbHO W BOCXOAALLEr0 K faTUHCKOMY rnarony ccedere
‘ybuBath’, ABNAIOTCA TakXKe KOCBEHHO MOTUBMPOBAHHbLIMMW, Ha-
npumMep: un coricide ‘M030/bHbIV NAACTbIPb’, COCTABNEHHOE U3 UM
cor ‘mo3onb’ un anemeHTa -cide; wn fratricide ‘6paToy6uiicTo’
cocTouT u3 hopmaHTa fratr-, Bocxogsulero K natuHckomy frater
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‘OpaT’ M He CYLLECTBYHOLLEr0 CaMOCTOATE/IbHO B COBPEMEHHOM
(hpaHLYy3CKOM f3blKe, HO BCE-TaKu Nerko y3HaBaemoro, 6narogaps
cemaHTu4yeckomy psgy une fraternite ‘6partcteo’, fraterniser
‘6patatbes’, fraternel ‘6patckuii’, n oopmarTa -cide; un homicide
‘yBMIACTBO’, BOCXOAAWMA K NATUHCKOMY CYLLEeCTBUTE/IbHOMY
homo ‘yenosek’; insecticide ‘cnyxalmii Ana NcTpebneHns Haceko-
MbIX, 1€3UHCEKLNOHHbIA’; un regicide ‘Lapeybuiiua’, BOCXOAALWNIA
K NaTMHCKOMY rex ‘uapb’; un suicide ‘camoybmiicTBO’, 06pa30-
BaHHOE OT NATWHCKOro BO3BPAaTHOrO0 MecToumeHusi sul ‘ce6s’ B
reHntuee u opmaHta -cide. KOCBEHHO MOTMBMPOBAaHHLIMU $B-
NAKTCA TaKXke cnoea, cojepxawune dopmaHT ot(i)-, ot(o)-, Boc-
XOAAWMA K rpedeckomy ods, otds ‘yxo’, Hanpumep: une otite
‘BocnaneHue yxa’, une otologie ‘yuyeHue 0 CTPOEHUU, PYHKLUAX U
6onesHsx yxa’, une otorragie ‘KpoBoTe4eHMe M3 yxa’, une otalgie
‘60/1b B yLIaxX’, une otarie ‘yllacTblil THOMEHb .

B 3CTOHCKOM £3blke KOCBEHHO MOTWBMPOBaHHLIMU ABASAKTCA
C/10Ba, BblpaXalolme NperMyLLeCTBEHHO HayuHble U abCTpaKTHbIe
NOHATMS. BofbLUel YacTblo KOCBEHHO MOTMBMPOBAHHbLIMU SBAAKOT-
€A CNoBa, 3aMMCTBOBAHHbIE B OCHOBHOM M3 FPEYECKOro W NaTuH-
CKOro A3bIKOB, COAepXKallne B CBOEW CTPYKTYpe 3/1IeMeHTbl, KOTO-
pble YNoTpe6nsatoTca And 06pasoBaHUA HOBbIX CMOB C COOTBETCT-
BYIOLLMM 3HAYEHMEM B Ka4yecTBe COCTaBHbIX 4acTeil 3TUX CrOB.
Takune 3neMeHTbl CaMOCTOATENIbLHO He YNOoTpebnstTCs, U UX 3Ha-
YeHMe NPOSACHSAETCA MPY CPaBHEHMU C APYTUMK CNIOBaMK, B COCTaB
KOTOPbIX BXOAWT AaHHbIA 3n1eMeHT. KOCBEHHO MOTUBMPOBAHHbLIMM
ABAAKTCA rpeyeckue 3aMMCTBOBaHUSA, B COCTaBe KOTOPbIX UMEHOT-
ca cnoBoobpasoBatesibHble 31eMeHThl -fon, (0T rpeyeckoro pblng
‘3ByK’), Hanpumep: diktofon ‘gukTodion’, telefon ‘TenedoH’,
mikrofon ‘mukpogoH’, magnetofon ‘marHuTodoH’; -skoop (skoped
‘cmoTpro’): mikroskoop ‘mMukpockon’, teleskoop ‘reneckon’, steto-
skoop ‘cnyxoBasi Tpybka’; dia- ‘pasgeneHue, pasnuuuve; 4vepes’:
diagramm ‘guarpamma’, dialBlm ‘gnadunem’, diafragma ‘gua-
thparma, rpygo-6prolwHas nperpaga’, dialoog ‘ananor’, diapositiiv
‘INanosnTue’.

dopmaHT dia- obpasyeT TakxKe 60/bLIOE KONYECTBO KOCBEHHO
MOTUBMPOBaHHbLIX CM0B M BO (hpaHLy3cKoM A3blke: un diabolo
‘nMmoHag ¢ cuponom’, mn diagraphe ‘naHTorpad, npubop Ans
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KonupoBaHusi yepTexeld’, un dialogue ‘guanor’, dicephale ‘gByx-
ronoBblii, AByrnaebiii’; hidro- (rpeveck. hydér ‘Boga’): hidro-
elektrijaam ‘rugpoanekTpocTaHuma’, hidrofiilia ‘Bogonto6uBbIiA’,
hidroloogia ‘rugponorus’, hidrotehnika ‘rugpotexHuka’, hidro-
teraapia ‘rugpotepanus’, hidrosdlm ‘rugpoysen’; krono- (rpe-
yeck. chronos ‘sBpems’): kronoloogia ‘xpoHonorus’, kronomeeter
‘XpoHoMeTp’. MHOrne KOCBEHHO MOTVMBMPOBaHHbLIE C10BA B 3CTOH-
CKOM f3blKe 00pa3oBaHbl MOCPeSCTBOM C/IOBOOGPA3yoWmMX 3ne-
MEHTOB /IaTUHCKOrO MNPOWCXOXAEHUs, Hanpumep, B cnoBax dis-
harmoonia ‘gucrapmonus’, diskrediteerima ‘guckpegmTmpoBaTh’,
diskrimineerima ‘guckpumnHupoBarts’, diskvalifitseerima ‘gucksa-
nMumumpoBath’ NIEFKO MOXHO BblfennUTb 3nemeHT dis-, di- co
3Ha4YeHMeM “pasfeneHuns, pas3nuumns”, COOTBETCTBYIOLWMIA NPUCTaB-
KaM PYCCKOro f3blka pas-, pac, AUC-, He-; CEMaHTUYecKoe 3Ha-
UeHVe [aHHbIl 3NeMeHT MonyvaeT TOMbKO NPU CPaBHEHUU CroBa
[AHHOrO psja ¢ ApYTrMMK C/IoBamMy 3TOTO XXe pafa, vTo U SBnseTcs
OCHOBaHWEM N5 OTHECEHUS B paspsf KOCBEHHO MOTUBMPOBaHHbIX
cnoB. MpuctaBka eks- (OT NATUHCKOro ex- ‘BHe, W3, MPEXHMWI’)
CMY>XUT Ana o6pa3oBaHUA LEnoro psfa KOCBEHHO MOTMBMPOBaH-
HbIX cnoB: eksport ‘akcnopT’, eksmatrikuleerimine ‘UcknoyeHmne’,

ekspositsioon ‘akcnosuyua’; in-, il-, im-, ir-, cooTBeTCTBYlOLME
PYCCKMM nNpucTaBkam B, He, 06pasytoT indiferentsus ‘nHandg-
(hepeHTHOCTL’, indiskreetsus ‘HeckpomHocTb’, illegaalsus ‘He-

neranbHOCTL’, immigratsioon ‘ummurpaymsa’, irregulaarsus ‘He-
perynsipHocTb’; trans- BXOAWT B cocTaB transfert ‘TpaHcoepT,
feHexHbIi nepesog’, transformaator ‘TpaHchopmaTop’, transiit
‘TpaH3nT’; ¢ NpucTaBKoi post- (‘mocne, 3a, Bcneg’) obpasytoTcs
postpositsioon ‘nocTnosvuma’, postuumne ‘rOCMEPTHbLIN’, post-
sotsialism ‘nepuog nocne coyunanunsma’.

B kauecTBe nprvmMepa KOCBEHHO MOTMBMPOBAHHLIX C/IOB 0OLLe-
YyNOTPebMTENbHON NEKCUKN 3CTOHCKOrO fi3blKa ClefyeT MpUBECTY
cnoBa, 06pa3oBaHHble NocpeacTBoM adihmkca -lane, 0603Havaro-
LLEero Lo MNo MPOUCXOXAEHUIO, MO HALMOHaNbHOCTWU, MO MNpu-
HafNeXHOCTW, N0 cdepe AeATENIbHOCTM, MO KaKOMy-mMbo Xapak-
TEpHOMY nNpu3Haky, Hanpumep: prantslane ‘ppaHuys’, europlane
‘eBponeel, eBponeiika’, eestlane ‘actoHew’, tartlane ‘TapTycey’,
idamaalane ‘BocTouHbIli Yenosek’, linlane ‘ropoXkaHuH’, vaenlane
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‘Bpar, Heapyr’, karsklane ‘Tpe3BeHHUMK’, kangelane ‘repoii’. 3T0T
MOP(ONOrnyecKnii pag MoXeT ObiTb MOMOMHEH Ha3BaHMSMU Hace-
KOMbIX W 300110rMyeckumu TepMmmHamu mesilane ‘nuena’, herilane
‘oca’, kihulane ‘mowwka’ n T.a.

B MOpAOBCKUX fi3blKaxX K KOCBEHHO MOTWBMPOBaHHLIM C0BaM
cnefyeT OTHECTM CMOXHble C0Ba, 00pa3oBaHHble MNP MOMOLLM
(hOpPMaHTOB MOKLL. -lWiK, -Nyna/éyna, -6§1b, 3p3sH, -4u, -Nyno,
-nefb, KOTOpble NPOM30OLAN OT MOSIHO3HAYHbLIX CNOB MOKLL. LK,
3p3. UM ‘AeHb’, MOKLL. nyna ‘XBOCT’, 3p3. NyNo ‘AeBUYbA Koca’; 3p3.
nenb ‘4actb’. B HacTosllee BpeMs B CHOXHbIX CNOBax Mepso-
Haya/lbHOe 3HaYyeHWe 3TUX CI0B CTEPOCh, U 3TW (POPMaHTbl BOC-
MPMHMMAIOTCA KaK OYeHb NPOAYKTWBHbIE C0BOOGpasytoLmne cy-
(OMKCbI: -WK/-4MN BbIpaXaeT 3HayeHWe ObITUA, Hanmuus, -nyna/-
6yna/-nyno npuobpetatoT cobupaTenbHOe 3HayeHue, 3HadeHue
MHOXECTBa, a -Menb/-681b NpPMoBpeTaloT 3HayYeHne NpegmMeTHOC-
TW, Hanpumep: MOKLW. LIym6palun, 3p3. Lymbpayn ‘3gopoBbe’,
MOKLU. LabakcLuy, 3p3. alikakLun ‘AeTCTBO’, MOKLU. CUpeLUn, 3ps.
Cblpeyn ‘CTapoCcTb’, MOKLU. MWYenyna, 3p3. nuye nNyno ‘COCHSAK’,
MOKLL. Kenybyna, 3p3. KuAnenbyno ‘6epesHsK’, MOKLL. KapbCeMOs/Tb,
3p3. Kapcemarenb ‘06yBb’.

MonHas MOTMBMPOBAHHOCTb WMMeeT MecTo, KOorga Bce COCTaB-
NSoLLMe CNOBO 3/1eMEHTbl MOTUBMPOBaHbI. [onHas MOTUBMPOBAH-
HOCTb GONee CBOCTBEHHA PYCCKOMY $3blKy, Hanpumep, B rna-
ronax nepeexaTb, MePenpbIrHyTb, MepewarHyThb, MNepennbiThb,
nepeneTeTb MOXHO NIErKO BblAeNNTb NPUCTaBKY Mepe- CO 3Ha-
YeHMEM ‘HanpaBneHWe AelCTBMS uepe3 UYTO-HUGYAb’, FNarofbHbIe
OCHOBbI €Xa-, NpPbITH-, lWarH-, nabl-, N1eT- U FNarofbHOe OKOH-
yaHWe HeomnpeaeneHHol (opmbl -Tb. Bce COCTaBHbIe YacTU rnaro-
NOB MOTUBMPOBaHbI, MO3TOMY MOXHO TOBOPUTb O MOMHOW MOTH-
BMPOBAHHOCTU 3TOro rnarona. naronbl OTAeNaTb, OTOrPeTb,
0TO03BaTb, OT/IOBUTb WU T.. TAKXKE MOMHOCTbIO MOTMBUPOBAHbI,
TaK KakK COCTaBMsilOlMe 3TWX [NaronoB npuctaBka oT(0)- co
3HaYeHUEM ‘MpeKpallleHne, OKOHYaTeNbHOe BbIMOMHEHUE AENCT-
BMA’, @ Takxke ‘yfaneHue, yCTpaHeHWe 4ero-HMOyAb’, COOTBETCT-
BYIOLUME TNAarofbHble OCHOBbl U WHAWUHWUTKBHbIE OKOHYaHUS
MMEKT CaMOCTOSTE/IbHYH) MOTUBMPOBAHHOCTb, MPUYEM 3HAYEHWS
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rN1arofioB HemoCpesCcTBEHHO OMpPeSensatTCa CYyMMOM 3HAYeHW KX
COCTaB/IAIOLLNX 3/TIEMEHTOB.

MonHas MOTMBMPOBAHHOCTL XapakTepHa W Ana (paHLy3CKOro
A3blKa, Hanpumep, B rnarofiax apporter ‘MpUHOCUTL, MPUBO3UTB,
[LOCTaBNATL’, BOCXOAALLEro K NaTMHCKOMY apportare ¢ TeM >e
3HayeHuMemM, approcher ‘npnbAmxatbcs’, BOCXOAALLEro K NaTWUH-
CKOMY appropiare ‘npubnmxatbcs’, apposer ‘NpuknagbiBath, Npu-
naratb’, 06pasoBaHHOro OT MPUCTaBKW a ‘Ans, C Lenbl’ 1 poser
‘cTaBuUTL’, apprendre ‘yuuTbCs; YYWUTb’, BOCXOAALLEro K appre-
hendere ‘noHMMaTh’ KnacCMYecKoi NaTblHWM, MOXHO BbIAENUTb
npedmrKe ap-, ABAAKOLLIEroca BapnaHTOM npedmkca (npegnora) ad-
‘K, Ha, 40, npw, B, 6/1M3’, COOTBETCTBYHOLLNE OCHOBbI port-, proch-,
pos-, pren- W rnaroibHble OKOHYaHWsA -er Ans rnaronos nepeoii
rpynnbl 1 -re Ans TpeTbeld rpynnbl. Bce cOCTaBHble 3MEMEHTI
rnaronoB MOTMBMPOBAHbI, CNefoBaTe/lbHO, 3TW [Nlarofibl  MoJf-
HOCTbIO MOTMBMPOBAHDI.

CnoBoobpa3oBaTe/ibHOW CUCTeMe 3CTOHCKOro A3blka 6ornee
CBOWCTBEHHA, NO CPaBHEHMIO CO CIOBOOOpA30BaTe/lbHOW CUCTEMOIA
(hpaHLly3CKOro A3blka, NojHas MOTUBMPOBAHHOCTL cnosa. CnoBo-
C/IOXEHME B 3CTOHCKOM fi3blKe fBAAETCSH, KaK y>Ke 6bl/10 0TMeYeHo,
0YeHb NPOAYKTUBHbLIM CNOCOBOM C/1I0BOOBPa30BaHWsA, BTOPbIM NOC-
ne admkcanbHoro cnocoba, gepmsaymmn, HanpuMep: raamatukaas
‘06/710)KKa’, NMONHOCTbID MOTMBMPOBAHO CMOBaMW raamat ‘kHura’,
MOCTaBNEHHbIM B POAUTENbHBIM MafeXxe W WUMEeLWMM (opmy
raamatu v cnosoM kaas ‘KpblliKa, 06/10XKa’; raamatukapp ‘KHWX-
HbIA WKa’ MONHOCTLIO MOTUBMPOBAHO COCTaBAAKLMMU raamatu
‘KHUTU’ 1 kapp ‘wkad’; raamatukirjastus ‘KHWXHOe U3aaTenscr-
BO’ MOTMBMPOBAHO COOTBETCTBEHHO COCTaBAAWOWMMM raamatu
‘KHUrKM’ 1 Kirjastus ‘M3gaTeNnbCTBO’, COCTOSLLEA B CBOK Ouvepefb
13 OCHOBBbI Kirjast- 1 OKOHYaHMA -US, BbIpaXKaloOLWMM LeATeNbHOCTb
WNKN pe3ynibTaT AeATeNbHOCTH.

B MOpPLOBCKMUX fA3bIKaX, KaK M B 3CTOHCKOM, MOJHag MOTUBU-
POBAHHOCTbL CNOB ABMSETCA OYEHb PacrpOCTPAHEHHBbIM SBNEHUEM,
npuyem OHa OTMEYaeTCA Kak B C/IOXHbIX CNoBax, Tak U B NPOCTbIX.
Hanpumep, MOKL. cenbMoBedb ‘c/lie3a’ NOMHOCTLI0 MOTMBMPOBAHO
COCTaB/AOWMMN CNOBaMK ceflbMe ‘ras3’ v Bedb ‘BoAa’, LsinguLle
‘0COKa’ NOMHOCTbI0O MOTMBUPOBAHO COCTaBAANOLMMU LUSKA ‘60n0-
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