
 

Tartu Ülikool 

Sotsiaalteaduste valdkond 

Haridusteaduste instituut 

Loodus- ja reaalainete õpetamine põhikoolis õppekava 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Martin Toomet 

ÕPETAJATE ARVAMUSED ÜHISÕPPE KASUTAMISEST GEOGRAAFIA TUNNIS 

Bakalaureusetöö 

 

Juhendaja: haridustehnoloogia kaasprofessor Leo Siiman 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tartu 2025  

 



Ühisõppe rakendamine geograafia tunnis​ ​ ​ ​ ​ ​ ​ 2 

Kokkuvõte 

Õpetajate arvamused ühisõppe kasutamisest geograafia tunnis 

Bakalaureusetöö eesmärgiks oli välja selgitada, kuidas geograafiaõpetajad kirjeldavad 

ühisõppe meetodite rakendamist põhikooli geograafia tundides, millised on selle kasutamist 

soodustavad ja takistavad tegurid ning milliseid eeliseid õpetajad ühisõppel näevad. Uuringu 

käigus viidi läbi kuus poolstruktureeritud intervjuud kvalifitseeritud õpetajatega. Intervjuusid 

analüüsiti induktiivse sisuanalüüsi abil. Tulemused näitasid, et õpetajad kasutavad 

mitmekesiseid ühisõppe meetodeid, millest levinumad olid arutelud, ettekanded ja 

andmepõhised ülesanded. Ühisõppe eelisteks peeti paremat teadmiste kinnistumist ja 

sotsiaalsete oskuste arengut, kuid takistustena toodi esile ajamahukus ja rühmatöö keerukus. 

Võtmesõnad: ühisõpe, koostöine õpe, geograafiaõpetus, rühmatöö, õpetajakogemused 

 

Abstract 

Teachers’ perspectives on the use of collaborative learning in geography lessons 

The aim of this bachelor's thesis was to explore how geography teachers describe the 

implementation of collaborative learning methods in lower secondary school geography 

lessons, what factors facilitate or hinder their use, and what benefits teachers perceive in such 

practices. Six semi-structured interviews were conducted with qualified geography teachers. 

The data were analysed using inductive content analysis. The findings revealed that teachers 

employ a variety of collaborative learning methods, with discussions, presentations, and 

data-based tasks being the most common. The benefits of collaborative learning were 

identified as improved knowledge retention and the development of social skills, while time 

constraints and the complexity of organising group work were highlighted as key obstacles. 

Keywords: collaborative learning, cooperative learning, geography education, group work, 

teacher experiences 
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Sissejuhatus 

Ühisõpe on üldmõiste, mis hõlmab erinevaid hariduslikke lähenemisi, kus õpilased või 

õpilased ja õpetajad töötavad ühise intellektuaalse tulemuse nimel tehes omavahel koostööd. 

Üldiselt töötavad õpilased ühisõppes gruppides, mis koosnevad kahest või enamast liikmest. 

Ühisõppe tulemus on ühine mõistmine, lahendus, tähendus või isegi loodud toode. 

Koostööpõhised õpitegevused on mitmekesised, kuid enamasti keskenduvad need vaid 

õpilaste tööle, mitte õpetaja esitlusele või selgitusele (Smith & MacGregor, 1992). Ühisõppes 

ei ole fookuses niivõrd individuaalselt loodud ideed, vaid rühmas ühiselt kujundatud 

arusaamade loomine. Selle lähenemise eesmärk pole kiire lahenduse leidmine, vaid teadmiste 

ühisloomine, mis toob kasu nii grupile tervikuna kui ka individuaalselt igale liikmele. Oluline 

on, et iga grupi liige panustaks protsessi ning tunneks vastutust oma rolli eest. Lisaks 

soodustab ühiselt õppimine õpilastevahelist suhtlemist ja vastastikust mõistmist, aidates 

kaasa nii akadeemiliste teadmiste omandamisele kui ka sotsiaalsete oskuste arendamisele 

(Kvatš, 2017). Ühisõppe üks rakendusviise, probleemipõhine õpe, kus õpilased töötavad 

ühiselt, arendab õpilase arusaama teemakohasest probleemist, tema maailmavaadet ning 

sotsiaalseid ja emotsionaalseid oskusi (Caesar et al., 2016).  

Eestis on varasemalt ühisõpet uuritud III kooliastme inglise keele tundides (Veevo, 

2018), kus selgus, et rühmatööd parandasid õpilaste keele- ning suhtlemisoskust, kuna 

õpilased julgesid omavahel rääkides rohkem vigu teha ja katsetada kui loengustiilis 

klassiruumis otse õpetajale vastates. Lisaks leiti, et rühmatöö arendab õpilastes oskust leida 

paindlikult kompromisse. Teemat on uuritud ka II kooliastme matemaatika tundides 

(Kruusma, 2014). Uuringu tulemused näitasid, et õpilased, kes õppisid koostöös teistega, 

mitte loenguformaadis, saavutasid kontrolltestis halvemad tulemused. Samas olid osad 

õpilased koostöö vormis õppimisega veidi rohkem rahul kui need, kelle õppetöö toimus vaid 

loenguformaadis.  

Bellandi jt (2011) Ameerika Ühendriikides läbiviidud uuringus selgus, et põhikooli 

tunnis rühmatöö läbiviimises on oluline roll õpetaja suunaval tegevusel. Kuna õpilased, 

olenemata õppeedukusest, teevad ühisõppes pea alati leitud informatsioonist märkmeid, kuid 

ei kipu neid teiste rühmakaaslastega jagama, tuleb õpetajal õpilasi suunata leitut jagama ning 

nii enese kui teiste märkmeid hindama. 

Yli-Panula jt (2019) Turus tehtud uuringus leiti, et geograafia tunnis ühisõppe käigus 

kogemuste ja vaadete jagamine aitab õpilastel nende endi mõtteviisi paremini mõista, aga ka 

arendada kriitilist mõtlemist ning populariseerida pühendumust teaduspõhisele õppele. 

 

https://www.zotero.org/google-docs/?YFwRfx
https://www.zotero.org/google-docs/?EvGZSr
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=xngfzM
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=xtUWbw
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=rUR1pm
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=xtUWbw
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=xtUWbw
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=kuMrvx
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=62kvf4
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=kuMrvx
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=KRKjB6
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=tBnwPP
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Ühisõppe puhul rakendati enim grupitööd, arutelu ja koostööl põhinevat teadmiste jagamist, 

mis aitas õpilastel paremini mõista oma mõtteprotsesse ja tugevdas teaduspõhist mõtlemist​. 

Eestis on varasemalt uuritud õpilastevahelist koostöö tegemist erinevates õppeainetes 

ning kooliastmetes, kuid neist ühe (Veevo, 2018) läbiviimisel kasutati küsitlust ning teises 

(Kruusma, 2014) viidi läbi katse, kus analüüsiti õpilaste tulemusi. Varasemad uuringud 

näitavad erinevaid tulemusi olenevalt kooliastmest (nt Kama 2022; Keerpalu, 2020) ja 

ainevaldkonnast (nt Kruusma, 2014; Veevo, 2018). 

Samas ei ole autorile teadaolevad uuringud keskendunud ühisõppe rakendamisele 

geograafiatundides Eestis ega ka III kooliastmes. Uurimistöö annaks võimaluse paremini 

kaardistada, kuidas geograafiaõpetajad arendavad õpilaste ühisõppe oskust geograafiatunnis. 

 

Teoreetiline ülevaade 

Ühisõppe olemus  

Vorme õpilastevahelisest koostööst on palju ning samuti termineid, millega ühisõpet 

määratletakse. Tihti valitakse töö läbiviimiseks mõni laiem termin nagu “rühmatöö” (nt 

Kama 2022; Kruusma, 2014; Veevo, 2018;), “probleemipõhine õpe” (inglise keeles 

problem-based learning) (nt Belland et al., 2011; Caesar et al., 2016; Davidson, 2014) või 

“projektitöö” (nt Keerpalu, 2020). Lisaks kasutatakse tööprotsessi kirjeldavaid termineid 

nagu “koostöine õpe” (inglise keeles collaborative learning) (nt Davidson, 2014; Laal & 

Ghodsi, 2012; Liebech-Lien & Sjølie, 2021; Sedlák et al., 2022; Smith & MacGregor, 1992; 

Veldman & Kostons, 2019; Yli-Panula et al., 2019;) või “koostöös õppimine” (inglise keeles 

co-operative learning) (nt Davidson, 2014; Gillies & Boyle, 2010; Mägi, 2017; Veldman & 

Kostons, 2019). Terminite mitmekesisuste tõttu on oluline eristada neist laiemad ning teisi 

osaliselt või täielikult hõlmavad terminid ning keskenduda just laiematele terminitele, antud 

kontekstis koostöös ja koostöisele õppele.   

Koostöine õpe (inglise keeles collaborative learning) on hariduslik lähenemisviis 

õpetamisele ja õppimisele, mis hõlmab õpilaste ühist tööd rühmades probleemi 

lahendamiseks, ülesande täitmiseks või toote loomiseks (Laal & Ghodsi, 2012). Koostöises 

õppes keskendutakse koostöö tegemisele (mitte tingimata iseseisvalt), et saavutada ühine 

eesmärk – antud juhul uus teadmine, ühine mõistmine või looming. Koostöise õppe üks 

eesmärk on panna õpilased võtma vastutust ühise töö tegemise eest. Selline õppevorm nõuab 

vastutuse suunamist õpetajalt õpilastele (Davidson, 2014). Koostöise õppe eesmärk on muuta 

haridus tõhusamaks ja efektiivsemaks ning aidata õpilastel edukalt koos töötada oluliste 

küsimuste lahendamisel (Veldman & Kostons, 2019). 

 

https://www.zotero.org/google-docs/?broken=xtUWbw
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=rUR1pm
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=xtUWbw
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=kuMrvx
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=62kvf4
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=kuMrvx
https://www.zotero.org/google-docs/?Ct21cY
https://www.zotero.org/google-docs/?mrcpSC
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=62kvf4
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=kuMrvx
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=rUR1pm
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=xtUWbw
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=kuMrvx
https://www.zotero.org/google-docs/?xDRZG0
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=62kvf4
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=kuMrvx
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=rUR1pm
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=xtUWbw
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=kuMrvx
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=KRKjB6
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=xngfzM
https://www.zotero.org/google-docs/?xJ6GZm
https://www.zotero.org/google-docs/?6iwa0o
https://www.zotero.org/google-docs/?O331sW
https://www.zotero.org/google-docs/?kqLwyO
https://www.zotero.org/google-docs/?kqLwyO
https://www.zotero.org/google-docs/?LBUl5s
https://www.zotero.org/google-docs/?oepOII
https://www.zotero.org/google-docs/?QkVDcq
https://www.zotero.org/google-docs/?uptWSN
https://www.zotero.org/google-docs/?QkVDcq
https://www.zotero.org/google-docs/?OPjfBp
https://www.zotero.org/google-docs/?RAX3KW
https://www.zotero.org/google-docs/?JjXTOy
https://www.zotero.org/google-docs/?pOr9nc
https://www.zotero.org/google-docs/?h7rANQ
https://www.zotero.org/google-docs/?3W6c5n
https://www.zotero.org/google-docs/?BJdFXI
https://www.zotero.org/google-docs/?BJdFXI
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=hmHneV
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=XTnbqN
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=2HNXWE
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Koostöös õppimine (inglise keeles co-operative learning) on struktureeritud ühisõppe 

meetod, kus õpilased töötavad ühiselt, et saavutada ühiseid eesmärke (Davidson, 2014). 

Koostöös õppe efektiivsust toetavad positiivne vastastikune sõltuvus, näost näkku suhtlus, 

individuaalne ja grupiline vastutus, sotsiaalsed oskused ning rühmaprotsesside analüüs 

(Johnson & Johnson, 2003; Slavin, 2010). Erinevalt koostöisest õppest, mis võib olla 

spontaansem, nõuab koostöös õppimine õpetajalt rangemat ülesannete ja rollide 

struktureerimist.  

Uuringud on näidanud, et koostöös õppimine parandab akadeemilisi tulemusi, 

arendab suhtlemisoskuseid ja suurendab õpimotivatsiooni (Gillies & Boyle, 2010). Erinevad 

lähenemisviisid, nagu õpilaste meeskondlik õpe (Slavin, 2010) ja heterogeensed õpigrupid 

(Johnson & Johnson, 2003), aitavad saavutada paremaid tulemusi sõltuvalt kontekstist. 

Samas nõuab meetodi edukas rakendamine õpetajatelt teadlikku juhendamist ja õpilastelt 

koostööoskuste arendamist (Gillies & Boyle, 2010). Peamised väljakutsed on 

grupidünaamika juhtimine ning ülesannete struktureerimine ja hindamine, kuid hoolikas 

planeerimine ja refleksioon aitavad neid takistusi ületada ning maksimeerida koostöös 

õppimise kasulikkust (Davidson, 2014).  

Kuna koostöös (inglise keeles co-operative learning) ja koostöist õpet (inglise keeles 

collaborative learning) mõistetakse laialdaselt sünonüümidena, käsitletakse selles uuringus 

sarnaselt Kvatšiga (2017) kahte levinumat koostöö vormi: koostöist ja koostöös õpet, läbiva 

terminiga “ühisõpe”. Selline üldistus võimaldab vaadelda õpetajate praktikaid laiemalt, ilma 

terminoloogilistesse erinevustesse takerdumata. Selle töö kontekstis on ühisõpe üldmõiste, 

mis hõlmab erinevaid hariduslikke lähenemisi, kus õpilased või õpilased ja õpetajad töötavad 

ühise intellektuaalse tulemuse nimel koostöiselt. Üldiselt töötavad õpilased ühisõppes 

gruppides, mis koosnevad kahest või enamast liikmest.  

Ühisõpe soodustab mõtlemise, eneseväljendusoskuse ja sotsiaalsete oskuste arengut 

(Laal ja Ghodsi, 2012; Kama, 2022). Ühisõppes hindavad õpetajad õpilaste võimalust oma 

mõtteid jagada ja kaaslastelt abi küsida (Kama, 2022). Arengut nähti nii suhtlemisoskuses kui 

kriitilises mõtlemises (Laal ja Ghodsi, 2012). Samas nähti probleemina ühisõppe ajamahukust 

ning individuaalsuse puudumist töödes, sest vastutus langes grupis üldiselt sotsiaalselt 

aktiivsematele õpilastele ning passiivsemad õpilased jäid seetõttu tahaplaanile (Veevo, 2018; 

Kama, 2022). Siit joonistub välja üks keskne pinge: kuigi ühisõpe arendab olulisi 

üldpädevusi, on selle rakendamine praktikas keeruline just ebaühtlase osaluse tõttu. 

Veevo (2018) Eestis tehtud kvantitatiivses uuringus selgus, et ligi ⅔ õpetajatest 

peavad ühisõpet efektiivseks õppemeetodiks, kuid kasutavad seda pigem harva. Põhjuseks 

 

https://www.zotero.org/google-docs/?wL0fsE
https://www.zotero.org/google-docs/?i1Ez4W
https://www.zotero.org/google-docs/?i1Ez4W
https://www.zotero.org/google-docs/?rsieVX
https://www.zotero.org/google-docs/?aYW4I4
https://www.zotero.org/google-docs/?TzJ7YJ
https://www.zotero.org/google-docs/?i1Ez4W
https://www.zotero.org/google-docs/?i1Ez4W
https://www.zotero.org/google-docs/?Zx6Qkt
https://www.zotero.org/google-docs/?TMZuSi
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toodi enamasti ajamahukus nii töö ettevalmistamisel kui läbiviimisel. Sarnase tulemuseni 

jõudsid ka Caesar jt (2016), Keerpalu (2020) ning Gillies ja Boyle (2010).  Isegi kui õpetajate 

hoiakud on positiivsed, ei pruugi nad tajuda ühisõpet ajaliselt realistliku lähenemisena 

igapäevases koolielus. 

Austraalias läbi viidud uuringus leidsid Gillies ja Boyle (2010), et peamiseks 

probleemiks ühisõppe rakendamisel on ajamahukus ning õpilastevaheline suhtlus, kuid lisaks 

veel õpilaste rühmadesse jaotamine ja motiveerimine. Õpetajad lähenesid õpilaste tulemuste 

hindmisele erinevalt. Oli neid, kes panid õpilased oma tehtu üle iseseisvalt reflekteerima, aga 

ka neid, kes sekkusid töösse, et õpilasi soovitud tulemuseni suunata. Kokkuvõtteks suhtusid 

kõik õpetajad ning õpilased ühisõppesse positiivselt. Ühisõppe struktureerimisega seotud 

väljakutseid kajastus ka Liebech-Lieni ja Sjølie (2021) uurimuses. Selgus, et õpetaja roll jääb 

ka ühisõppes väga oluliseks – mitte ainult suunajana, vaid ka rühmatöö kvaliteedi toetajana. 

 Caesar jt (2016) ning Sedláki jt (2022) tehtud uuringutes selgus, et ka geograafia 

tunnis saavutatakse ühisõpet rakendades positiivseid õpitulemusi. Õpilased suutsid nii 

tööjärgsel kui tööaegsel küsimisel adekvaatselt vastata teemakohastele küsimustele ning 

näitasid ka sotsiaalseid ning kognitiivseid pädevusi. Samuti väljendasid õpilased töö 

meeldivust ja leidsid, et rühmas töötamine on nende huvi geograafia vastu tõstnud, isegi kui 

töö vältel ilmnes teemaväliseid probleeme meeskonnatöö sujuvuses ja aja planeerimises. 

Varasem aja planeerimine, õpilaste omavaheline koostöö ning ülesannete interaktiivne 

olemus suudavad geograafia tunnis luua meeldiva ja hariva õpikeskkonna, kuigi ühisõppe 

rakendamine pigem pärssis õppeprotsessi kiirust. Kuna geograafia ühendab endas 

andmetöötlust, visuaalset mõtlemist ja arutelu, sobib see aine ühisõppe kontekstiks hästi. 

Ühisõppe rakendamist geograafia tundides pole Eestis seni põhjalikult uuritud, kuigi 

varasemad tööd on näidanud ühisõppe mõju nii humanitaarainete (Keerpalu, 2020) kui ka 

reaalainete tundides (Kruusma, 2014). Kuna geograafia liigitub loodusainete alla, tuleks 

uurida kas ühisõppe rakendamine loodusainetes eeldab spetsiifilisi sotsiaalseid ja 

teemakohaseid teadmisi, mida teised õppeained ei käsitle. Bakalaureusetöö püüab seda lünka 

täita, keskendudes õpetajate kogemustele geograafia kontekstis. 

Uurimisprobleem ja töö eesmärk 

Uurimisprobleemiks on välja selgitada õpetajate hinnanguid ühisõppe rakendamisest 

geograafia tundides. 

 

https://www.zotero.org/google-docs/?broken=xngfzM
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Töö eesmärgiks on selgitada välja, kuidas geograafiaõpetajad enda kirjelduste põhjal 

rakendavad ühisõppe meetodeid geograafia tunnis, mis soodustab ning mis takistab 

ühisõppemeetodite kasutamist ning millised on nende arvamused ühisõppe kasulikkusest 

geograafia tunnis. 

Uurimisküsimused: 

1)​ Milliseid ühisõppe meetodeid õpetajad endi sõnul geograafia tunnis kasutavad? 

2)​ Millised on ühisõppe eelised geograafia tunnis? 

3)​ Mis takistab ühisõppe rakendamist geograafia tunnis? 

 

Metoodika 

Valim 

Uuringus intervjueerisin kuut töötavat geograafiaõpetajat, kellel on töökogemust vähemalt 

üks õppeaasta ning kellel on vastav kvalifikatsioon. Valimi koostamisel kasutasin 

mugavusvalimit, mis tähendab, et osalejad valiti nende kättesaadavuse ja uurija tuttavaks 

olemise alusel. Mugavusvalim on mittejuhuslik valimimeetod, mida iseloomustab valimi 

moodustamine kättesaadavuse ja lihtsuse alusel (Kalmus et al., 2015). Uuringusse kaasati nii 

uurijale juba tuttavad kui ka erinevate suhtluskontaktide kaudu leitud geograafiaõpetajad, kes 

vastasid valimi moodustamise kriteeriumitele. 

​ Intervjuus osalenud õpetajate pseudonüümid ja töökogemus on toodud lisas 1. 

 

Andmekogumine  

Andmeid kogusin poolstruktureeritud intervjuu vormis. Õunapuu (2014) sõnul võimaldab 

poolstruktureeritud intervjuu paindlikkust küsimuste esitamisel ning soodustab avatud ja 

sisukaid vastuseid, võimaldades vajadusel muuta küsimuste järjekorda vastavalt vestluse 

kulgemisele. 

Intervjuu küsimused lähtuvad bakalaureusetöö uurimisküsimustest. Intervjuu koosnes 

neljast teemaplokist, milles igas plokis küsiti kolm kuni viis avatud küsimust. Intervjuu kava 

esimene osa keskendus ühisõppe kasutamisele geograafia tunnis (nt “Milliseid ühisõppe 

meetodeid te geograafia tunnis kasutate?”). Teise osa eesmärk oli välja selgitada ühisõppe 

eelised geograafia tunnis (nt “Palun tooge näiteid hästi õnnestunud ühisõppest. Millised on 

teie hinnangul ühisõppe eelised õpilasele?”). Intervjuu kava kolmandas osas olid küsimused 

ühisõppe puuduste kohta (nt “Millised takistused esinevad ühisõppe rakendamisel?”).  

 

https://www.zotero.org/google-docs/?broken=tBzDoH
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Algselt oli töös ka neljas uurimisküsimus ”Missugused on õpetajate arvamused 

ühisõppe kasulikkusest geograafia tunnis?”, aga tulemuste kattuvuse tõttu, koondasin 

lõppversioonis selle uurimisküsimuse vastused küsimuse “Mis soodustab ühisõpet geograafia 

tunnis?” alla. Intervjuu küsimused on leitavad lisas 2.  

Andmete kogumine toimus ajavahemikus 11.02.2025–18.03.2025. Andmekogumise 

kvaliteedi suurendamiseks viidi enne esimest intervjuud läbi prooviintervjuu valimi 

kriteeriumitele vastava õpetajaga. Prooviintervjuu tulemusena lisandusid teemaplokki 

küsimused “Missugused on õpetajate arvamused ühisõppe kasulikkusest geograafia tunnis?” 

“Kas ühisõppe kasutamine tunnis tasub ennast ära? Põhjendage.” ning teemaplokki “Millised 

on ühisõppe eelised geograafia tunnis?” küsimus “Kas geograafia tunnis ühisõppe kasutamine 

annab teie hinnangul sellist väljundit või väärtust õpilasele, mida ta muu ainetunni ühisõppe 

programmist ei saa? Põhjendage.” Prooviintervjuu tulemused on kasutatavad ning kajastuvad 

analüüsis.  

​ Intervjuude läbiviimiseks informeeriti osalejaid varasemalt intervjuu teemast. Esmalt 

koguti taustainfot ning paluti õpetajatel oma sõnadega kirjeldada ühisõpet. Seejärel anti 

teoreetilises ülevaates toodud kokkuvõtlik ülevaade antud töö kontekstipõhisest ühisõppe 

tähendusest. Intervjuus osalemine oli vabatahtlik ning anonüümne. Uuritavate 

konfidentsiaalsus tagati pseudonüümidega. Uuritavad allkirjastasid informeeritud nõusoleku 

vormi ning enne intervjuu läbiviimist küsiti nõusolek intervjuu salvestamiseks. Intervjuude 

pikkused varieerusid 41 minutist 54 minutini. Töö eesmärgiks oli välja selgitada kuidas 

geograafiaõpetajad enda kirjelduste põhjal rakendavad ühisõppe meetodeid geograafia tunnis, 

millised on ühisõppe eelised geograafia tunnis ning mis takistab ühisõppemeetodite 

kasutamist ning millised on nende arvamused ühisõppe kasulikkusest geograafia tunnis. 

Tulemused esitatakse uurimisküsimuste kaupa. Tulemusi toetavad uuritavate tsitaadid, 

mille esitamisel on uuritavate konfidentsiaalsus tagatud pseudonüümiga. Tekstilõigud, mis ei 

ole uurimisküsimusest lähtuvalt olulised, on tsitaatidest eemaldatud kasutades tähist  (...). 

Transkribeerimisel toimetati tsitaate ning eemaldati sõnakordused ja muud sisutühjad sõnad.  

 

Andmeanalüüs  

Töö andmeanalüüsiks kasutatakse kvalitatiivset induktiivset sisuanalüüsi, mille puhul saab  

lähtuda kogutud andmetest. Induktiivne sisuanalüüsi kasutatakse sageli intervjuude või 

muude kvalitatiivsete andmete analüüsimiseks, et mõista uuritava objekti tähendust (Kalmus 

et al., 2015).  

 



Ühisõppe rakendamine geograafia tunnis​ ​ ​ ​ ​ ​ ​ 10 

Intervjuu vastused transkribeerisin täies mahus kasutades selleks veebipõhist 

tekstituvastusprogrammi tekstiks.ee audiofailist Google Drive’i tekstidokumenti. Seejärel 

tegin manuaalselt vajalikud korrektuurid, lõin iga intervjuu jaoks uue dokumendi ja andsin 

intervjueeritavale pseudonüümi (õpetaja 1, õpetaja 2, õpetaja 3…). Selline lähenemine on töö 

kontekstis võimalik, kuna Tartu Ülikooli teadustöö eetika juhiste järgi ei vaja uuringud, kus 

osalus on vabatahtlik, andmed on anonüümsed ja puuduvad tundlikud teemad, täiendavat 

eetikanõusolekut (Teadustöö eetika). 

Intervjuude analüüsimiseks printisin kõik intervjuud välja ning märkisin tekstis 

tähenduslikud üksused. Esmaste koodide eesmärk oli märgata korduvaid ideid, hoiakuid või 

tegevusi vastustes, näiteks “ajapuudus”, “aruteluvorm”, “õpilaste vastutus”. Seejärel koondati 

sarnased esmased koodid kokku laiemate mõistete alla, moodustades kesksemad teemad. 

Näiteks koodid „liiga lühike tund“, „aeganõudev ettevalmistus“ ja „ajaressursi nappus“ 

koondati kategooriasse „ajapuudus“. Kodeerimise viimane etapp oli abstraktsemal tasandil 

toimuv kategoriseerimine, mille käigus loodi uurimisküsimustele vastavad temaatilised 

kategooriad nagu „ühisõpet takistavad tegurid“ või „ühisõppe eelised“.  

Vastuseid hoitakse parooliga turvatud kaustas, mille parool on teada vaid 

intervjueerijale. Andmeanalüüsi kvaliteeti suurendati kaaskodeerimisega, mida tehti ühe 

intervjuu ulatuses. Kaaskodeerimine näitas, et andmete kodeerimine oli usaldusväärne. 

Kodeerimise ning kategoriseerimise näited on leitavad lisadest 3 ja 4 ning tabel ühe 

uurimisküsimuse koodidest ja kategooriatest lisas 5. 

 

Tulemused 

Kasutusel olevad ühisõppe meetodid 

Esimene uurimisküsimuse Milliseid ühisõppe meetodeid õpetajad endi sõnul geograafia 

tunnis kasutavad? vastuseks tõid õpetajad välja kaheksa peamist meetodite kategooriat, mida 

nad geograafiatunnis ühisõppe kontekstis kasutavad. Nendeks on andmetöötlus, arutelud ja 

ajurünnakud, ettekanded, plakatid ja mõistekaardid, õuesõppe ülesanded, mahukad ja 

keerulisemad ülesanded, mängulised ülesanded ning lõiming erinevate ainetundidega.  

 

Andmetöötluse kasutamisest tõid õpetajad välja, et geograafia rühmatöödes ei piisa 

ainult suulisest arutelust, vaid õpilastelt oodatakse allikapõhist lähenemist ja kriitilist 

mõtlemist, erinevate andmetüüpide töötlemist, analüüsimist ning tõlgendamist.  Kasutusel on 

diagrammide, statistikatabelite, kaardimaterjalide või õppeartiklite põhjal tehtavad 

uurimistööd, mida lahendatakse gruppides.  
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„Ma andsin kliimavööndi kohta mingi pildi, looduspildi, siis andsin 

kliimadiagrammi, millel ei olnud infot, et mis vöönd see on. (...) Nad pidid 

meeskonnas aru saama, milline pilt ja milline diagramm omavahel kokku kuuluvad.” 

(õpetaja 4) 

Teiseks märgiti, et õpilastele tuleb anda võimalus andmeid ise tõlgendada ning 

seoseid luua, selle asemel, et neile infot lihtsalt ette anda. 

„Minul on hästi palju selliseid ülesandeid, et vaata atlase seda kaarti ja tee 

järeldused. (...) Mitte nii, et mina dikteerin vastused.” (õpetaja 3) 

Kaardid ja atlased olid õpetajate sõnul vältimatu osa geograafia õppest, eriti teemade 

puhul, kus tuli leida ruumilisi seoseid või teha järeldusi asukoha ja nähtuste vahel. Põhikoolis 

kasutati sageli kaardipõhiseid töölehti ja atlaseülesandeid, gümnaasiumiastmes kaasnes 

sellega sügavam infootsing ja allikakriitiline hindamine. 

“Meie gümnasistid tahavad väga mõtestatud teaduspõhiseid ühisõppe ülesandeid. 

Lihtsalt arutle mingil teemal… Jah, nad arutlevad ära, aga nad kindlasti ootavad 

sinna juurde materjale, mida läbi töötada ja vaadata. (...) näidisartiklid, 

näidisdiagrammid, kaardid, tabelid, kui midagi on ette antud.” (õpetaja 5) 

Õpetajad kasutasid tundides arutelusid või ajurünnakuid. Neid rakendati nii 

rühmatööde eel teema avamiseks kui ka ülesannete lahendamise käigus ning tulemuste 

ülevaatamisel. Arutelud toimusid paarides või väikestes rühmades, vahel isegi kogu klassiga. 

Ajurünnakuid kasutati sageli uue teema alustamisel, et koguda olemasolevaid teadmisi ja 

mõtteid. 

„Need rühmatööd vanemas kooliastmes baseeruvadki väga palju just nimelt 

aruteluteemadele.” (õpetaja 6) 

Tsitaat näitab, et vanemas kooliastmes on arutelu sageli rühmatööde keskne 

komponent, mis võimaldab õpilastel oma teadmisi esitleda ja võrrelda. 

„Arutelu oli päris aktiivne ja isegi vaidlema mindi (...) ja siis lõpuks ikkagi leiti see 

õige vastusevariant.” (õpetaja 4) 

Ettekannete tegemine oli levinud viis rühmatöö tulemuste esitamiseks, eriti 

gümnaasiumiastmes. Õpetajad rõhutasid, et ettekannete juures on oluline sisu edasi anda 

suuliselt, mitte slaididelt maha lugedes. Samuti seati eesmärgiks, et iga õpilane oleks kogu 

rühma teemaga kursis ega sõltutaks ainult oma rollist. 

„Seda (energeetika) teemat ma olengi nüüd aastaid niimoodi käsitlenud – 12. klassi 

energia teema esitlused ja teistele tutvustamine. (...) Ma olen öelnud, et ärge 

kirjutage sinna pikka juttu, vaid punktid, ja räägite ise juurde.” (õpetaja 3) 
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Plakatite ja mõistekaartide koostamist rakendasid õpetajad eelkõige nooremates 

klassides, kuid mõistekaarte kasutati edukalt ka vanemas kooliastmes keerukamate teemade 

struktureerimiseks. Plakatid valmisid enamasti rühmatööna ning neid kasutati sageli ka 

esitluse toetava materjalina. 

„Noorematele meeldib plakati tegemine, kus nad saavad visuaalselt ka kujundada 

asju.” (õpetaja 1) 

 

„Rühmas otsustasid, milline on kõige põletavam keskkonnaprobleem ja siis tegid 

selle olemusest väikse plakati. Seejärel rääkisid teistele gruppidele ja said ka oma 

arvamust ümber otsustada.” (õpetaja 2) 

Ühisõpet kasutatakse pikemate, sisuliselt nõudlikumate või keerulisemate 

ülesannete puhul, mis nõuavad sageli iseseisvat info kogumist, seoste loomist ja analüüsi. 

Mahukamad ülesanded viiakse läbi pigem pikema aja jooksul ja vajavad õpetajapoolset 

põhjalikku ettevalmistust. Mõnel juhul rõhutati, et need ülesanded sobivad eelkõige 

gümnaasiumiastmesse, kus õpilased suudavad iseseisvamalt süveneda. 

“Raskemad töölehed, kus on kirjalik töö, mis nõuab õpilaste ühistegevust. Ehk siis 

keerulisemad küsimused, ülesanded, kus on vaja mitte niivõrd vastust teada, vaid 

vastust välja mõelda.” (õpetaja 6) 

Õuesõppe vormis tehakse praktilisi ülesandeid, ilmakaarte määramist, sammupaariga 

mõõtmist ja orienteerumist. Eriti seostatakse neid tegevusi seitsmenda klassi kaardiõpetusega.  

„Seal olid näiteks sammupaariga mõõtmine, asimuudi määramine, ilmakaared – kõik 

praktiliselt läbi tehtud.” (õpetaja 1) 

 

„Õuesõppe ülesanded võimaldavad mitme õppekava teema kinnistamist korraga – 

mõõtkava, asimuut, orienteerumine.” (õpetaja 4) 

Õpetajad kasutasid geograafia tunnis ka mängulisi tegevusi, et toetada mõistete 

kordamist ja rühmatöö oskuste rakendamist. Eelistati lihtsaid klassiruumis teostatavaid 

mänge, mida oli võimalik siduda õpitava teemaga. Näiteks mainiti teadmiste kontrolliks 

bingo- ja ristsõnamänge ning kasutati ka digitaalseid või liikumisega seotud mänguvorme.  

„Lauamängude mängimised, interaktiivsete ülesannete lahendamised. (...) Bingo 

mängimine. (...) Geoguessr õpilastele hullult meeldis.” (õpetaja 1) 

 

„Seal olid ristsõnad loodusvööndite kohta... küsimus on näiteks kaheksa paremale, 

viis tähte, ja nad peavad selle mõiste sinna kirjutama.” (õpetaja 3) 
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Ühisõpet geograafiaõpetuses lõimitakse teiste õppeainetega. Eriti esile tõusid 

koostööd liikumisõpetuse, teiste loodusainete ja keeltega. Lõiming ilmnes nii praktilistes 

ülesannetes, kui ka temaatilises kattuvuses.  

„Kaheksas klass teeb just meil, tegi mul eile rühmatööd koostöös eesti keele 

õpetajaga soome-ugri sugulasrahvad. Nende, kus nad elavad, millega nad tegelevad 

ja nii edasi.” (õpetaja 5) 

 

„Õues on mingeid ülesandeid, plaanis nüüd kevadel liikumisõpetajaga teha. 

Orienteerumist, kaardi järgi liikumist, siin kooli ümbruses on väljatöötamisel 

hetkel.” (õpetaja 4) 

 

Ühisõpet soodustavad tegurid geograafia tunnis 

Teine uurimisküsimus Millised on ühisõppe eelised geograafia tunnis? jagunes vastustest 

tulenevalt kahte kategooriasse: õpetaja tööd soodustavad tegurid ja õppimist soodustavad 

tegurid. 

Õpetajate sõnul aitab ühisõppe rakendamine õpetajal muuta õpetamist sujuvamaks, 

säästa aega või luua paremad tingimused klassi juhtimiseks. Märgiti, et ühisõppe 

rakendamine vähendab vajadust iga õpilase töö individuaalseks parandamiseks ning 

lihtsustab tagasiside andmist, kuna ühisõpe võimaldab tagasisidestada tervet rühma 

üheaegselt. Samuti nimetati eeliseks, et ühisõppe formaadis töötavad õpilased sageli 

iseseisvamalt ja motiveeritumalt, mis lubab õpetajal tunni jooksul keskenduda nõrgemate 

õpilaste suunamisele ja toetamisele ning vähendab energiakulu tunni läbiviimisel.   

„Kui töö juba siin käib ja kõik juba toimetavad, siis on hea käia ringi, vaadata, 

suunata ja abistada.” (õpetaja 4) 

„Kuna üldiselt seda ühisõpet õpilased teevad parema meelega  on võimalik 

klass paremini tööle saada.” (õpetaja 6) 

„Tagasiside andmine on kergem grupile, kui sa peaksid igaühele… ajaliselt 

juba tuleb lühem.” (õpetaja 2) 

„Üldiselt võib-olla isegi toimib paremini klassides, kus on hea selline 

koostööline kollektiiv – siis tulevad paremad tulemused.” (õpetaja 1) 
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Eelistest õpilasele toodi välja sügavam mõistmine, iseseisev teadmiste loomine, 

sotsiaalsete oskuste areng ja motiveerituse kasv. Õpetajad kirjeldasid ühisõpet kui tõhusat 

tööviisi, mis toetab õppimist mitmel viisil. Ühisõpe võimaldab õpilasel jõuda teadmisteni 

ilma õpetaja suunamiseta, koos arutledes ning andmeid kogudes ja tõlgendades. Koostöises 

õpikeskkonnas jagavad õpilased oma teadmisi, aitavad üksteist ning näevad teemasid 

erinevatest vaatenurkadest, mis toetab paremat mõistmist ja kinnistumist. 

„Seoste nägemine või leidmine on kergem, sest asju on palju ja üksinda neid 

läbi närida on raskem kui koos. (...) Teised aitavad võib-olla natuke teise 

künka pealt vaadata... kaks pead on ju kaks pead on ju ja kolm on veel 

rohkem.” (õpetaja 2) 

„See, kui ta (õpilane) ikkagi ise selle teadmiseni jõuab, otsib infot, arutleb, siis 

see asi kinnistub talle kindlasti ka paremini.” (õpetaja 4) 

Lisaks nimetasid õpetajad, et ühisõpe loob rohkem võimalusi otsustada ja vastutada, 

mis suurendab õpilaste aktiivsust ja kaasatust. Tundides tekib vaheldus, mis aitab hoida 

tähelepanu ja muudab õppimise meeldivamaks. 

„See lisab koolitöösse vaheldusrikkust, on jäänud mulje, et rühmatöö meeldib 

õpilastele ja nad on rõõmuga valmis ühisõppes osalema.” (õpetaja 6) 

„Ma arvan, et kui ta (õpilane) asja ise peab läbi töötama, et siis ta saab sellega 

paremini selgeks.” (õpetaja 3) 

Peale eelneva tõid õpetajad vastustes esile, et ühisõpe on vaheldusrikas, pakub 

mitmekesisust, võimaldab kasutada erinevaid hindamisviise, kaasab rohkem õpilasi 

aktiivsesse õppesse, toetab õpilaste omavahelist läbikäimist ja suhtlusoskuse arengut ning 

aitab saavutada sügavamat arusaama käsitletavatest teemadest läbi koostöö ja arutelu.  

„Esiteks vaheldus tavatunnile, kus on arutelu, diskussiooni vorm, samamoodi kui 

on erinevad hindamismeetodid, et ei ole ainult kontrolltöö, mida sa saad hinnata, 

sa võid hinnata ka seda meeskonnatöös ühistööle valminud tulemit 

samaväärsena. (...) Lapsed saavad rohkem omavahel ja tuttavaks saada.” (õpetaja 

4) 
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Samas mainiti, et loenguvormis on mõnel juhul lihtsam teemat edasi anda, eriti kui 

aeg on piiratud või teema nõuab süsteemset ja kiiret käsitlust. 

„Ma saan aru, et seda, kus õpetaja räägib ja lapsed kuulavad, peaks jääma ikkagi 

kogu aeg nagu natukene vähemaks, aga see on lihtsalt aja poolest kõige lihtsam, et 

iga selline isetehtav asi võtab palju rohkem aega.” (õpetaja 3) 

 

Ühisõpet takistavad tegurid geograafia tunnis 

Kolmas uurimisküsimus Mis takistab ühisõpet geograafia tunnis? jagunes kahte 

kategooriasse, mentaalsed või kognitiivsed takistused ja ressurssidest tulenevad 

takistused.  

Ühisõppe rakendamisel kerkivad õpetajate sõnul esile õpilastest tingitud raskused, mis 

seonduvad teadmiste nappuse, suhtlemise ja koostööoskusega. Korduvalt mainiti, et osadel 

õpilastel puuduvad ülesande edukaks lahendamiseks vajalikud algteadmised, mille tõttu 

jäävad nad töö sisulisest osast kõrvale või ei suuda panustada võrdväärselt teistega. Lisaks 

toodi välja, et ühisõppes võivad mõned õpilased lihtsalt „kaduma minna“ – kas seetõttu, et 

nad on passiivsed, ei tunne end mugavalt või lihtsalt ei oska või taha aktiivselt panustada.  

„Probleemiks võib olla see, et puuduvad teatud ainealased teadmised, mis me 

eeldame, et on omandatud juba varasemas kooliastmes.” (õpetaja 5) 

Suhtlemisprobleemid, mis takistavad koostööd, ilmnesid mitmete õpetajate 

kogemuses. Mõned rühmad ei arutle omavahel üldse, jagavad töö ära ja töötavad vaikides. 

Teistes rühmades tekib pingeid, mis segavad keskendumist. Ka ülesannete jagamise keerukus 

kerkis sageli esile – tugevamad õpilased võtavad sageli kogu vastutuse enda peale, vältides 

tegelikku koostööd ja tõrjudes passiivsemad kõrvale. 

„Rühmade moodustamine, (...) mõnel juhul õpilased, kes on kas lausa tõrjutud 

klassi poolt või eelistavadki üksi teha, ei ühine grupiga ja teevadki selle 

rühmatöö individuaalselt.” (õpetaja 6) 

Rühmade moodustamine ise osutus samuti mitme õpetaja jaoks väljakutseks. Õpilaste 

isiklikud eelistused, sotsiaalne dünaamika ja vajadus rühmas tasakaalu järele tähendasid, et 

rühmade koostamine vajab läbimõeldud juhtimist ja õpetajapoolset sekkumist. 
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“Ülesannete jagamisel alati õpilased ise ei saa hakkama. Tublimad õpilased 

kipuvad ülesannet ise lahendama, vältides koostööd ja arutelu ja selle tõttu osa 

rühma liikmeid jääb siis kõrvale või osa rühma liikmeid jääb kõrvale lihtsalt 

omaenese laiskuse tõttu.” (õpetaja 6) 

Ühisõppe kasutamist takistavad geograafiatunnis mitmed ressurssidest tulenevad 

piirangud. Õpetajad rõhutasid eelkõige ajapuudust, sest rühmatööd nõuavad rohkem aega kui 

traditsiooniline loenguvormis õpetus. Ajaressurss mõjutab nii tunni struktuuri kui ka 

planeerimise mahtu. Rühmatöö eeldab, et õpetaja suudab tagada piisavalt aega 

ettevalmistuseks ja ka aruteluks või esitlusteks. 

„See vorm võtab ikkagi nagu aega rohkem ära. Kui ma võrdlen lihtsalt 

sellega, kui mina selle asja niimoodi ette vuristan, sellega võrreldes ikkagi 

kulub palju rohkem aega.” (õpetaja 3) 

Olulise takistusena mainiti õppevahendite nappust. Kui kõik rühmad vajavad kaarte, 

atlaseid, digiseadmeid või mõõtevahendeid, ei ole alati võimalik kõigile samal ajal vahendeid 

pakkuda. See piirab mitmekesiste ülesannete elluviimist või sunnib õpetajat tegevusi 

lihtsustama. 

„Kivimikastid. Kui on, ütleme, viis kivimikasti ja on viis rühma, siis nad saavad 

töötada, aga kui on kuus rühma, siis ei saa. Ehk et vahendid on seotud rühmatöö 

tegemise võimalikkusega.” (õpetaja 5) 

Õpetajapoolsed juhised võivad samuti saada takistuseks juhul, kui need ei ole 

piisavalt täpsed või rühma jaoks arusaadavad. Sellisel juhul lähevad tööetapid segamini, osa 

rühmast ei saa aru oma ülesandest või ei teki vajalikku arutelu. 

“Juhend oli liiga üldised sõnastatud, õpilased ei saanud täpselt aru mida oli eeldatud. 

Et siis osad asjad olid tegemata jäänud.” (õpetaja 4) 

Ruumipuudust mainiti eriti suuremate klasside puhul. Kui klassis on üle 30 õpilase, 

siis kõigi rühmade samaaegne töötamine ühes ruumis tekitab müra, segab keskendumist ja 

vähendab koostöö kvaliteeti. 
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„Kui nende 38 õpilasega hakata tegema rühmatööd, siis kõik hakkab peale 

sellest, et kus on see ruum. Ehk kui 38 inimest hakkavad samas ruumis kõik 

koos praktiliselt rääkima, siis see annab väga suure mürafooni.” (õpetaja 5) 

 

Arutelu 

Bakalaureusetöö eesmärk oli selgitada välja, kuidas geograafiaõpetajad enda kirjelduste 

põhjal rakendavad ühisõppe meetodeid geograafia tunnis, millised on koostöise õppe eelised 

geograafia tunnis, mis takistab ühisõppemeetodite kasutamist ning millised on nende 

arvamused ühisõppe kasulikkusest. Töö vastas neljale uurimisküsimusele: 

1.​ Milliseid ühisõppe meetodeid kasutatakse?  

2.​ Millised on ühisõppe eelised geograafia tunnis? 

3.​ Mis takistab nende rakendamist? 

4.​ Kuidas õpetajad hindavad ühisõppe kasulikkust? 

 

Kasutusel olevad meetodid 

Tulemused näitasid, et õpetajad kasutasid oma praktikas ühisõpet, kuigi erineval määral ja 

erinevates vormides. Ühisõppe kasutus ei olnud süsteemne, vaid pigem episoodiline ja 

teemakohane, mis viitab sellele, et õpetajad lähtusid meetodi valikul konkreetse tunni 

eesmärgist ja õpilaste vajadustest. Õpetajate sõnul oli ühisõppe rakendamise ajendiks soov 

toetada õpilaste aktiivset kaasatust, arendada kohta kriitiliseks mõtlemiseks ja kujundada 

tähenduslikku arusaama käsitletavatest teemadest. Caesar jt (2016) rõhutavad samuti, et 

ühisõpe ei piirdu ülesannete jagamisega, vaid selle keskmes on teadmiste ühine loomine ja 

õppimise tähenduse avastamine sotsiaalses suhtluses. 

Enim käsitletud teemad olid loodusvööndid, kliimamuutused, energeetika, 

keskkonnaprobleemid ja ränne. Nende puhul kasutati koostöiseid meetodeid sagedamini, 

kuna neis põimuvad ruumilised seosed, väärtushinnangud ja geograafia kaks peamist haru – 

loodus- ja inimgeograafia. Õpetajad rõhutasid, et sellised teemad võimaldavad õpilastel ise 

lahendusi luua, mitte ainult vastuseid meelde jätta. (Belland et al., 2011) nimetavad seda 

konstruktiivseks ühisõppeks, kus õppimine toimub läbi probleemide lahendamise, sotsiaalse 

suhtluse ja tähenduse loomise. 

Intervjuude põhjal ilmnes, et õpetajad kasutasid ühisõppe raames plakatite koostamist, 

mõistekaarte, informatsiooni jagamist rühmade vahel, ajurünnakuid, kaardianalüüse, väitlusi 
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ning veebitahvleid (nt Padlet). Mainiti ka teiste õpetajatega koostöös tehtud projekte ja 

õuesõpet. Nimetatud tegevused olid suunatud mitte ainult info omandamisele, vaid ka 

teadmiste ühisele mõtestamisele ja kombineerimisele. Ka see haakub Belland jt (2011) 

kirjeldatud konstruktiivse ühisõppe käsitlusega.  

Õpetajate metoodilised valikud sõltusid paljuski klassi eripärast. Õpetaja 5 tõi välja, et 

tugevama koostöövalmidusega klassidega võib rakendada avatud ja arutluslikumaid 

meetodeid (nt väitlused), nõrgema koostööga klassidega aga struktureeritumaid nagu 

mõistekaardid. Võib järeldada, et õpetajad kohandavad valikuid vastavalt rühma sotsiaalsele 

dünaamikale ja valmisolekule. Kama (2021) rõhutab samuti, et koostöine õppimine vajab 

tugevat struktuurset raamistikku, et õppijal oleks võimalik osaleda aktiivselt ning 

reflekteerida õppeprotsessi. 

Ühisõppe episoodilise kasutamise üheks põhjuseks nimetati ainetundide vähesust. Kui 

geograafiat on vaid üks-kaks tundi nädalas, tuleb teha valikuid, millal aeganõudvamaid 

ühisõppe meetodeid rakendada. Sama järeldus ilmneb ka Liebech-Lien ja Sjølie (2021) 

uurimuses, kus õpetajad jätavad koostöise töövormi pigem kõrvale, kui see ei mahu 

pingelisse ajaraami või õppekavasse. 

Ühisõppe eelised 

Kõik küsitletud õpetajad pidasid ühisõpet väärtuslikuks töövormiks, mis toetab nii 

ainespetsiifilisi oskusi kui ka üldpädevusi. Rõhutati paremat mõistmist, teemade kinnistumist, 

eneseväljenduse arengut ning koostööoskuse kujunemist. Õpetaja 2 tõi näiteks välja: “Kui 

õpilane on ise materjali uurinud, selle läbi mõelnud ja veel rühmas teistele lahti seletanud, siis 

see jääb talle kordades paremini meelde.” Need tähelepanekud on kooskõlas Laal ja Ghodsi 

(2012) tööga, mille kohaselt toetab ühisõpe ühtaegu kognitiivset, sotsiaalset ja 

motivatsioonilist arengut.  

Lisaks suhtlemisoskusele ja vastutustundele mainiti, et ühisõpe toetab õpilaste 

vaheliste rollide jagamist ja nende tugevustele toetamist. Õpetaja 3 märkis: “Kui üks on hea 

kaartidega, teine jutustab, kolmas paneb kirja – nad saavad jagada. Ja õpetaja näeb, kes kus 

on tugev.” See vastab Belland jt (2011) käsitlusele, mille kohaselt suurendab tähenduslik ja 

sobiv ülesanne õpilaste sisemist motiveeritust koostöös.  

Samas rõhutavad Davidson ja Major (2014), et kui ühisõppe eesmärk on pigem 

ülesannete jagamine kui teadmiste ühine loomine, ei pruugi kasu realiseeruda. Sedláki jt 

(2022) uuringus VR-keskkonnas ei erinenud individuaalse ja ühisõppe tulemused statistiliselt, 
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kuigi koostöögrupp kasutas rohkem kognitiivseid ressursse. Seega on oluline, et õpetajad 

hindaksid ka seda, millal koostöövorm toetab eesmärki ning millal võiks valida mõne teise 

tööviisi. 

Intervjuude põhjal ilmnes ka, et õpetajad tajuvad ühisõpet mitmetasandilise 

tööviisina, mis pakub kasu teadmiste omandamise, oskuste arendamise ning sotsiaalse ja 

emotsionaalse arengu aspektist. Õpilased mõistavad teemat paremini, kui nad on selle ise läbi 

töötanud ja teistele selgitanud. Caesar jt (2016) rõhutavad, et töötamine tandemis on üks 

ühisõppe kõige olulisemaid mõjusid. 

Õpetajad tõid välja, et ühisõpe aitab õpilastel näha erinevaid vaatenurki, võrrelda, 

hinnata ja sünteesida infot. Lisaks peeti oluliseks, et ühisõpe aitab arendada suhtlemisoskust, 

eneseväljendust ja esinemisjulgust. Õpetaja 6 märkis: “Kui nad saavad rühmas oma sõnadega 

seletada, siis nad tihti taipavad alles siis, kas nad ise ka tegelikult aru said.” 

Võib järeldada, et kuigi ühisõpe nõuab õpetajalt rohkem ettevalmistust, sobib see 

hästi geograafia õpetamiseks. Tulemused näitavad, et geograafiaõpetajad rakendavad 

ühisõppe meetodeid teadlikult ja eesmärgipäraselt, pidades silmas nii õppe sisu kui ka 

õpilaste vajadusi. Õpetaja 6 võttis selle kokku sõnadega: “Ma arvan, et ühisõpe on Eesti kooli 

tulnud selleks, et jääda.” 

 

Ühisõppe takistused 

Kuigi õpetajad hindasid ühisõppe mõju väga positiivselt, tõid kõik välja olulisi takistusi. 

Esiteks takistas rakendamist ajapuudus, eriti klassides, kus geograafiat antakse vähe. Samuti 

kerkis esile ruumipuudus ja müratase, eriti suuremate klasside puhul. Klassiruumide paigutus 

ja õppevahendite nappus seavad piirid sellele, kuidas rühmatööd saab läbi viia. Liebech-Lien 

ja Sjølie (2021) rõhutavad, et füüsiline keskkond seab koostöölisele tööle sageli nähtamatuid, 

kuid tugevaid piire.  

Teise takistuste grupi moodustasid kognitiivsed või sotsiaalsed raskused. Kui klassis 

puudub harjumus koos töötada või kui suhted on keerulised, ei tule ka koostöö hästi välja. 

Õpetajad kirjeldasid, et edukas ühisõpe eeldab teadlikku rollide jagamist, selgeid juhiseid ja 

õpetajapoolset sekkumist. Õpetaja 5 märkis: “Ma olen hakanud andma neile rolle või 

üleskirjutamise raame – vastasel juhul ei saa keegi aru, mida tegema peab.” Selline 

struktureeritus aitab vähendada passiivsust ja suurendada vastutust.  

Lisaks rõhutasid õpetajad, et õpilased vajavad spetsiaalset väljaõpet koostööoskuste 

omandamiseks. Gillies ja Boyle (2010) nõustuvad, et ilma selge juhendamise ja ootusteta 

võivad õpilased kalduda kõrvalistele tegevustele või osaleda passiivselt grupitöös, mis 
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vähendab ühisõppe tõhusust. Kui rühmad ei ole õigesti moodustatud või ülesanded ei ole 

piisavalt struktureeritud, võib grupitöö sootuks ebaõnnestuda. Johnson ja Johnson (2002) 

rõhutavad, et edukas koostöö eeldab positiivset vastastikust sõltuvust, individuaalset vastutust 

ja sotsiaalsete oskuste teadlikku õpetamist. 

 

Piirangud 

Uuringu tulemuste tõlgendamisel tuleb arvestada mitme piiranguga. Esiteks on valim väike ja 

piiratud. Kuus intervjueeritud õpetajat annavad küll mitmekesise, ent valikulise vaate 

ühisõppe kasutamisele geograafia tundides. Tulemused ei ole statistiliselt üldistatavad, kuid 

annavad väärtuslikku sisulist mõistmist õpetajate kogemustest ja hoiakutest. 

Teiseks puudub info õpilaste kogemusest: kuidas nemad ühisõpet tajuvad, milliseid 

raskusi või kasu nemad selles näevad. Ühepoolne perspektiiv võib jätta varju olulisi aspekte, 

eriti mis puudutab rühmadünaamikat või õpioskuste arengut. 

Lisaks eeltoodule tasub piiranguna esile tuua, et kõik osalenud õpetajad suhtusid 

ühisõppesse pigem positiivselt, mistõttu võib uurimistulemuste tonaalsus kalduda soosivuse 

suunas ja jätta kriitilisemad kogemused varju.  

 

Rakendusvõimalused 

Antud töö võiks olla potentsiaalseks allikaks ideede või meetodite arendamisel 

õpetajatele, kellel puudub lähedasem kokkupuude ühisõppe rakendamisega või kes soovib 

ühisõppe rakendamisest geograafia tunnis rohkem teada. Praktikute jaoks pakub töö 

rakenduslikku väärtust, aidates mõtestada ühisõppe võimalusi ja takistusi just geograafia 

kontekstis. Teadlastele võiks töö olla lähtekohaks laiemateks võrdlevateks uuringuteks, 

näiteks erinevate ainete, kooliastmete või õpetajatüüpide vahel. 

 

Edasised uurimissuunad 

Uuringu tulemused avavad võimalusi laiendada uuringut kvantitatiivselt, et kaardistada 

ühisõppe levimus ja õpetajate hoiakud laiemas valimis, näiteks kogu Eesti 

geograafiaõpetajaskonna hulgas. 

Teiseks saaks kaasata õpilaste vaatenurga ning uurida, millised on nende kogemused 

ja hinnangud koostööle, kuidas nad hindavad oma panust ja arengut ühisõppe käigus. Selline 

lähenemine võiks toetada ka õpetajate refleksiooni. 

Kolmandaks võiks uurida ühisõppemeetodite mõju tulemustele, näiteks võrrelda, 

kuidas arenevad õpilaste oskused ühisõppes erinevalt võrreldes klassikalise loenguvormiga. 
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Millistes valdkondades toimub suurem areng, millistes aga stagnatsioon jne. Samuti võiks 

vaadelda, kuidas mõjutavad rühmatöö tulemusi rühma suurus ja rollijaotus rühmasiseselt. 
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Lisad 

 

Lisa 1. Õpetajate pseudonüümid ja töötatud aastate arv 

Pseudonüüm Töökogemus aastates 

õpetaja 1 25 

õpetaja 2 12 

õpetaja 3 36 

õpetaja 4 18 

õpetaja 5 20 

õpetaja 6 4,5 

 

Lisaks põhikoolile, annavad õpetajad 3, 5 ja 6 ka gümnaasiumis geograafia tunde. Õpetaja 5 

puhul saab välja tuua ka klassi suuruse, mis ulatub kuni 38 õpilaseni.  

 



 

Lisa 2. Intervjuu küsimused 

 

Taustainfo  Kui kaua olete töötanud geograafia 
õpetajana? 
Kas teil on teil on geograafiaõpetaja kutse? 
Mis klassidele te õpetate?   
Mis koormusega töötate? 

Milliseid ühisõppe meetodeid õpetajad endi 

sõnul geograafia tunnis kasutavad? 

1)​ Selgitage palun, mida tähendab teie 
jaoks ühisõpe (järgneb definitsioon).  

2)​ Palun öelge kui tihti (mitu korda 
nädalas) te kasutate oma tunnis 
ühisõppe meetodeid? 

3)​ Milliseid ühisõppe meetodeid 
geograafia tunnis kasutate? 

 

Mis soodustab ühisõpet geograafia tunnis? 1)​ Palun tooge näiteid hästi õnnestunud 
ühisõppest.  

2)​ Millised on teie hinnangul ühisõppe 
eelised õpilasele? 

3)​ Millised on eelised õpetajale?  
4)​ Kas geograafia tunnis ühisõppe 

kasutamine annab teie hinnangul 
sellist väljundit või väärtust 
õpilasele, mida ta muu ainetunni 
ühisõppe programmist ei saa?  

5)​ Põhjendage. 

Mis takistab ühisõpet geograafia tunnis? 

 

1)​ Palun tooge näiteid ühisõppest, mis 
ei kukkunud päris plaanipäraselt 
välja.  

2)​ Millised takistused esinevad 
ühisõppe rakendamisel?  

3)​ Millised on materiaalsed / 
mittemateriaalsed kitsaskohad? 
(Näiteks ajamahukus, ruumi puudus, 
õpilaste tulemused järgnenud 
kontrolltöös vms)  

4)​ Mis veel teie hinnangul takistab 
ühisõppe rakendamist geograafia 
tunnis? 

 



 

Missugused on õpetajate arvamused 

ühisõppe kasulikkusest geograafia tunnis?* 

 
1)​ Milliseid ühisõppe meetodeid ei ole 

teie oma tunnis (veel) kasutanud? 
2)​ Miks? 
3)​ Kas ühisõppe kasutamine tunnis 

tasub ennast ära?  
4)​ Miks? 

Lõpetus Mida soovite veel lisada ühisõppe kohta? 

 

*Kuna õpetajate vastused ühtisid,  soodustavate teguritega, käsitleti töö lõplikus versioonis 

neid uurimisküsimuse: “Mis soodustab ühisõpet geograafia tunnis?” all.  

 

 



 

Lisa 3. Kodeerimise näide

 



 

Lisa 4. Kategoriseerimise näide 

 



 

Lisa 5. Uurimisküsimuse Milliseid ühisõppe meetodeid õpetajad endi sõnul geograafia 

tunnis kasutavad? koodid ja nende kategoriseerimine. 

 

Kood Kategooria 

●​ PowerPointide tegemine 
●​ Plakatite ja mõistekaartidega seotud 

esitlus töö lõpus 
 

Ettekanded 

●​ Kõrvalprodukt teiste ülesande liikide 
lahendamisel, mis tuleneb ühisõppe 
olemusest 

●​ Koos arutamine 
●​ Erinevate vaatenurkade jagamine  
●​ Probleemidele lahenduste leidmine, 

millel ei ole ühte kindlat vastust 
 

Arutelu ja ajurünnak 

●​ Orienteerumine 
●​ Mõõtmised 
●​ Asimuudi määramine 
●​ Väljasõidud 

Õuesõpe 

●​ Diagrammide, statistikatabelite, 
kaardimaterjalide või õppeartiklite 
põhjal tehtavad uurimistööd 

●​ Töö atlasega 

Andmetöötlus 

●​ Mõistekaartide tegemine 
●​ Plakatite tegemine  

Plakatid ja mõistekaardid 

●​ Arvutusülesanded, kus koostöö on 
mõistlik ja teretulnud 

●​ Info kogumist, seoste loomist ja 
analüüsi nõudev ülesanne 

●​ Ülesanne, millele kulub mitu 
standardset koolitundi 

Mahukad ülesanded 

●​ Orienteerumine liikumisõpetuse 
tunnis 

●​ Sugulaskeelte uurimine eesti keele 
õpetajaga koostöös 

Lõiming 

●​ Bingo 
●​ Ristsõnade lahendamine 
●​ Lauamängude mängimine 
●​ Geoguessr ja muud veebipõhised 

geograafiamängud 

Mängulised ülesanded 
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