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Kokkuvdote
Opetajate arvamused iihisdppe kasutamisest geograafia tunnis
Bakalaureuset6o eesmirgiks oli vélja selgitada, kuidas geograafiadpetajad kirjeldavad
ithisoppe meetodite rakendamist pdhikooli geograafia tundides, millised on selle kasutamist
soodustavad ja takistavad tegurid ning milliseid eeliseid Opetajad iihisdppel ndevad. Uuringu
kidigus viidi ldbi kuus poolstruktureeritud intervjuud kvalifitseeritud dpetajatega. Intervjuusid
analiilisiti induktiivse sisuanaliiiisi abil. Tulemused niitasid, et Opetajad kasutavad
mitmekesiseid {ihisOppe meetodeid, millest levinumad olid arutelud, ettekanded ja
andmepdhised iilesanded. Uhisdppe eelisteks peeti paremat teadmiste kinnistumist ja

sotsiaalsete oskuste arengut, kuid takistustena toodi esile ajamahukus ja rithmat66 keerukus.

Votmesonad: {ihisdpe, koostdine Ope, geograafiadpetus, rithmatdo, dpetajakogemused

Abstract
Teachers’ perspectives on the use of collaborative learning in geography lessons
The aim of this bachelor's thesis was to explore how geography teachers describe the
implementation of collaborative learning methods in lower secondary school geography
lessons, what factors facilitate or hinder their use, and what benefits teachers perceive in such
practices. Six semi-structured interviews were conducted with qualified geography teachers.
The data were analysed using inductive content analysis. The findings revealed that teachers
employ a variety of collaborative learning methods, with discussions, presentations, and
data-based tasks being the most common. The benefits of collaborative learning were
identified as improved knowledge retention and the development of social skills, while time

constraints and the complexity of organising group work were highlighted as key obstacles.

Keywords: collaborative learning, cooperative learning, geography education, group work,

teacher experiences
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Sissejuhatus
Uhisdpe on iildmdiste, mis hdlmab erinevaid hariduslikke lihenemisi, kus dpilased voi
Opilased ja dpetajad todtavad tihise intellektuaalse tulemuse nimel tehes omavahel koostdod.
Uldiselt todtavad dpilased iihisdppes gruppides, mis koosnevad kahest vdi enamast liikmest.
Uhisdppe tulemus on iihine mdistmine, lahendus, tihendus vdi isegi loodud toode.
Koostdopohised dpitegevused on mitmekesised, kuid enamasti keskenduvad need vaid
dpilaste todle, mitte dpetaja esitlusele voi selgitusele (Smith & MacGregor, 1992). Uhisdppes
ei ole fookuses niivord individuaalselt loodud ideed, vaid rithmas iihiselt kujundatud
arusaamade loomine. Selle 1dhenemise eesmérk pole kiire lahenduse leidmine, vaid teadmiste
ithisloomine, mis toob kasu nii grupile tervikuna kui ka individuaalselt igale liikmele. Oluline
on, et iga grupi liige panustaks protsessi ning tunneks vastutust oma rolli eest. Lisaks
soodustab tihiselt Oppimine Opilastevahelist suhtlemist ja vastastikust moistmist, aidates
kaasa nii akadeemiliste teadmiste omandamisele kui ka sotsiaalsete oskuste arendamisele
(Kvats, 2017). Uhisdppe iiks rakendusviise, probleemipdhine dpe, kus dpilased todtavad
ithiselt, arendab Opilase arusaama teemakohasest probleemist, tema maailmavaadet ning
sotsiaalseid ja emotsionaalseid oskusi (Caesar ef al., 2016).

Eestis on varasemalt tihisdpet uuritud I1I kooliastme inglise keele tundides (Veevo,
2018), kus selgus, et riihmat6dd parandasid dpilaste keele- ning suhtlemisoskust, kuna
opilased julgesid omavahel rddkides rohkem vigu teha ja katsetada kui loengustiilis
klassiruumis otse Opetajale vastates. Lisaks leiti, et riithmat6o arendab Opilastes oskust leida
paindlikult kompromisse. Teemat on uuritud ka II kooliastme matemaatika tundides
(Kruusma, 2014). Uuringu tulemused niitasid, et dpilased, kes dppisid koostdds teistega,
mitte loenguformaadis, saavutasid kontrolltestis halvemad tulemused. Samas olid osad
opilased koostdo vormis Oppimisega veidi rohkem rahul kui need, kelle dppetod toimus vaid
loenguformaadis.

Bellandi jt (2011) Ameerika Uhendriikides libiviidud uuringus selgus, et pdhikooli
tunnis riihmat66 1dbiviimises on oluline roll petaja suunaval tegevusel. Kuna opilased,
olenemata dppeedukusest, teevad lihisdppes pea alati leitud informatsioonist miarkmeid, kuid
el kipu neid teiste riihmakaaslastega jagama, tuleb dpetajal dpilasi suunata leitut jagama ning
nii enese kui teiste markmeid hindama.

Yli-Panula jt (2019) Turus tehtud uuringus leiti, et geograafia tunnis {ihisdppe kéigus
kogemuste ja vaadete jagamine aitab dpilastel nende endi motteviisi paremini moista, aga ka

arendada kriitilist motlemist ning populariseerida pithendumust teaduspohisele oppele.
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Uhisdppe puhul rakendati enim grupitddd, arutelu ja koostdol pdhinevat teadmiste jagamist,
mis aitas Opilastel paremini mdista oma motteprotsesse ja tugevdas teaduspohist motlemist.

Eestis on varasemalt uuritud Opilastevahelist koost6o tegemist erinevates Oppeainetes
ning kooliastmetes, kuid neist iithe (Veevo, 2018) ldbiviimisel kasutati kiisitlust ning teises
(Kruusma, 2014) viidi 14dbi katse, kus analiiiisiti Opilaste tulemusi. Varasemad uuringud
nditavad erinevaid tulemusi olenevalt kooliastmest (nt Kama 2022; Keerpalu, 2020) ja
ainevaldkonnast (nt Kruusma, 2014; Veevo, 2018).

Samas ei ole autorile teadaolevad uuringud keskendunud iihisoppe rakendamisele
geograafiatundides Eestis ega ka III kooliastmes. Uurimistdd annaks voimaluse paremini

kaardistada, kuidas geograafiadpetajad arendavad Opilaste iihisOppe oskust geograafiatunnis.

Teoreetiline iillevaade
Uhiséppe olemus

Vorme Opilastevahelisest koostodst on palju ning samuti termineid, millega iihisdpet
médratletakse. Tihti valitakse t66 labiviimiseks mdni laiem termin nagu “riihmat66”™ (nt
Kama 2022; Kruusma, 2014; Veevo, 2018;), “probleemipdhine ope” (inglise keeles
problem-based learning) (nt Belland et al., 2011; Caesar et al., 2016; Davidson, 2014) voi
“projektit66” (nt Keerpalu, 2020). Lisaks kasutatakse todprotsessi kirjeldavaid termineid
nagu “koostdine dpe” (inglise keeles collaborative learning) (nt Davidson, 2014; Laal &
Ghodsi, 2012; Liebech-Lien & Sjoelie, 2021; Sedldk et al., 2022; Smith & MacGregor, 1992;
Veldman & Kostons, 2019; Yli-Panula et al., 2019;) vai “koostdds oOppimine” (inglise keeles
co-operative learning) (nt Davidson, 2014; Gillies & Boyle, 2010; Mégi, 2017; Veldman &
Kostons, 2019). Terminite mitmekesisuste tottu on oluline eristada neist laiemad ning teisi
osaliselt voi tdielikult holmavad terminid ning keskenduda just laiematele terminitele, antud
kontekstis koost60s ja koostdisele dppele.

Koostoine dpe (inglise keeles collaborative learning) on hariduslik 1&henemisviis
Opetamisele ja dppimisele, mis holmab dpilaste {ihist t66d riihmades probleemi
lahendamiseks, iilesande tiitmiseks voi toote loomiseks (Laal & Ghodsi, 2012). Koostdises
oppes keskendutakse koostdo tegemisele (mitte tingimata iseseisvalt), et saavutada iihine
eesmirk — antud juhul uus teadmine, ithine mdistmine voi looming. Koostdise dppe iiks
eesmdrk on panna Opilased votma vastutust tihise t60 tegemise eest. Selline dppevorm nduab
vastutuse suunamist Opetajalt opilastele (Davidson, 2014). Koostdise Oppe eesmérk on muuta
haridus tdhusamaks ja efektiivsemaks ning aidata opilastel edukalt koos todtada oluliste

kiisimuste lahendamisel (Veldman & Kostons, 2019).
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Koostdds dppimine (inglise keeles co-operative learning) on struktureeritud ithisdppe
meetod, kus Opilased tdotavad iihiselt, et saavutada tihiseid eesmirke (Davidson, 2014).
Koostdos oppe efektiivsust toetavad positiivne vastastikune soltuvus, ndost ndkku suhtlus,
individuaalne ja grupiline vastutus, sotsiaalsed oskused ning rithmaprotsesside analiiiis
(Johnson & Johnson, 2003; Slavin, 2010). Erinevalt koostdisest dppest, mis voib olla
spontaansem, nduab koostdds dppimine dpetajalt rangemat lilesannete ja rollide
struktureerimist.

Uuringud on nédidanud, et koost60s Oppimine parandab akadeemilisi tulemusi,
arendab suhtlemisoskuseid ja suurendab dpimotivatsiooni (Gillies & Boyle, 2010). Erinevad
lahenemisviisid, nagu dpilaste meeskondlik dpe (Slavin, 2010) ja heterogeensed dpigrupid
(Johnson & Johnson, 2003), aitavad saavutada paremaid tulemusi sdltuvalt kontekstist.
Samas nouab meetodi edukas rakendamine Opetajatelt teadlikku juhendamist ja dpilastelt
koostdooskuste arendamist (Gillies & Boyle, 2010). Peamised véljakutsed on
grupidiinaamika juhtimine ning iilesannete struktureerimine ja hindamine, kuid hoolikas
planeerimine ja refleksioon aitavad neid takistusi iiletada ning maksimeerida koostods
oppimise kasulikkust (Davidson, 2014).

Kuna koost60s (inglise keeles co-operative learning) ja koostdist Opet (inglise keeles
collaborative learning) moistetakse laialdaselt siinontiiimidena, kisitletakse selles uuringus
sarnaselt KvatSiga (2017) kahte levinumat koost6d vormi: koostdist ja koostdos dpet, ldbiva
terminiga “ithisope”. Selline iildistus voimaldab vaadelda Opetajate praktikaid laiemalt, ilma
terminoloogilistesse erinevustesse takerdumata. Selle t66 kontekstis on iihisdpe tildmoiste,
mis holmab erinevaid hariduslikke ldhenemisi, kus dpilased voi Opilased ja dpetajad todtavad
iihise intellektuaalse tulemuse nimel koostdiselt. Uldiselt todtavad dpilased iihisdppes
gruppides, mis koosnevad kahest v0i enamast litkmest.

Uhisdpe soodustab mdtlemise, eneseviljendusoskuse ja sotsiaalsete oskuste arengut
(Laal ja Ghodsi, 2012; Kama, 2022). Uhisdppes hindavad dpetajad dpilaste voimalust oma
motteid jagada ja kaaslastelt abi kiisida (Kama, 2022). Arengut néhti nii suhtlemisoskuses kui
kriitilises motlemises (Laal ja Ghodsi, 2012). Samas ndhti probleemina {ihisdppe ajamahukust
ning individuaalsuse puudumist té6des, sest vastutus langes grupis tildiselt sotsiaalselt
aktiivsematele Opilastele ning passiivsemad Opilased jdid seetdttu tahaplaanile (Veevo, 2018;
Kama, 2022). Siit joonistub vélja iiks keskne pinge: kuigi iihisdpe arendab olulisi
iildpadevusi, on selle rakendamine praktikas keeruline just ebaiihtlase osaluse tottu.

Veevo (2018) Eestis tehtud kvantitatiivses uuringus selgus, et ligi % dpetajatest

peavad iihisopet efektiivseks dppemeetodiks, kuid kasutavad seda pigem harva. Pohjuseks
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toodi enamasti ajamahukus nii to0 ettevalmistamisel kui ldbiviimisel. Sarnase tulemuseni
joudsid ka Caesar jt (2016), Keerpalu (2020) ning Gillies ja Boyle (2010). Isegi kui dpetajate
hoiakud on positiivsed, ei pruugi nad tajuda tihisdpet ajaliselt realistliku 1dhenemisena
igapdevases koolielus.

Austraalias 1dbi viidud uuringus leidsid Gillies ja Boyle (2010), et peamiseks
probleemiks {ihisdppe rakendamisel on ajamahukus ning dpilastevaheline suhtlus, kuid lisaks
veel dpilaste riihmadesse jaotamine ja motiveerimine. Opetajad lihenesid dpilaste tulemuste
hindmisele erinevalt. Oli neid, kes panid opilased oma tehtu iile iseseisvalt reflekteerima, aga
ka neid, kes sekkusid to0sse, et Opilasi soovitud tulemuseni suunata. Kokkuvotteks suhtusid
kdik dpetajad ning dpilased iihisdppesse positiivselt. Uhisdppe struktureerimisega seotud
véljakutseid kajastus ka Liebech-Lieni ja Sjelie (2021) uurimuses. Selgus, et Opetaja roll jadb
ka iihisdppes véga oluliseks — mitte ainult suunajana, vaid ka rithmat6o kvaliteedi toetajana.

Caesar jt (2016) ning Sedlaki jt (2022) tehtud uuringutes selgus, et ka geograafia
tunnis saavutatakse iihisdpet rakendades positiivseid dpitulemusi. Opilased suutsid nii
toojargsel kui tooaegsel kiisimisel adekvaatselt vastata teemakohastele kiisimustele ning
nditasid ka sotsiaalseid ning kognitiivseid pddevusi. Samuti véljendasid opilased t66
meeldivust ja leidsid, et rithmas to6tamine on nende huvi geograafia vastu tostnud, isegi kui
t00 viltel ilmnes teemaviliseid probleeme meeskonnatdo sujuvuses ja aja planeerimises.
Varasem aja planeerimine, dpilaste omavaheline koostd6 ning iilesannete interaktiivne
olemus suudavad geograafia tunnis luua meeldiva ja hariva dpikeskkonna, kuigi tihisdppe
rakendamine pigem pérssis dppeprotsessi kiirust. Kuna geograafia iihendab endas
andmetootlust, visuaalset motlemist ja arutelu, sobib see aine ithisdppe kontekstiks hésti.

Uhisdppe rakendamist geograafia tundides pole Eestis seni pdhjalikult uuritud, kuigi
varasemad t60d on ndidanud {ihisdppe mdju nii humanitaarainete (Keerpalu, 2020) kui ka
reaalainete tundides (Kruusma, 2014). Kuna geograafia liigitub loodusainete alla, tuleks
uurida kas tihisdppe rakendamine loodusainetes eeldab spetsiifilisi sotsiaalseid ja
teemakohaseid teadmisi, mida teised dppeained ei kisitle. Bakalaureusetdo piitiab seda liinka

taita, keskendudes Opetajate kogemustele geograafia kontekstis.

Uurimisprobleem ja too eesmérk

Uurimisprobleemiks on vélja selgitada dpetajate hinnanguid iihisGppe rakendamisest

geograafia tundides.
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To66 eesmirgiks on selgitada vilja, kuidas geograafiadpetajad enda kirjelduste pShjal
rakendavad {ihisdppe meetodeid geograafia tunnis, mis soodustab ning mis takistab
ithisdppemeetodite kasutamist ning millised on nende arvamused iihisdppe kasulikkusest
geograafia tunnis.

Uurimiskiisimused:
1) Milliseid iihisdppe meetodeid dpetajad endi sonul geograafia tunnis kasutavad?
2) Millised on iihisdppe eelised geograafia tunnis?

3) Mis takistab iihisoppe rakendamist geograafia tunnis?

Metoodika
Valim

Uuringus intervjueerisin kuut todtavat geograafiadpetajat, kellel on tookogemust vahemalt
iiks Oppeaasta ning kellel on vastav kvalifikatsioon. Valimi koostamisel kasutasin
mugavusvalimit, mis tdhendab, et osalejad valiti nende kéttesaadavuse ja uurija tuttavaks
olemise alusel. Mugavusvalim on mittejuhuslik valimimeetod, mida iseloomustab valimi
moodustamine kéttesaadavuse ja lihtsuse alusel (Kalmus et al., 2015). Uuringusse kaasati nii
uurijale juba tuttavad kui ka erinevate suhtluskontaktide kaudu leitud geograafiadpetajad, kes
vastasid valimi moodustamise kriteeriumitele.

Intervjuus osalenud Opetajate pseudoniitimid ja tookogemus on toodud lisas 1.

Andmekogumine
Andmeid kogusin poolstruktureeritud intervjuu vormis. Ounapuu (2014) sdnul vdimaldab
poolstruktureeritud intervjuu paindlikkust kiisimuste esitamisel ning soodustab avatud ja
sisukaid vastuseid, vdimaldades vajadusel muuta kiisimuste jarjekorda vastavalt vestluse
kulgemisele.

Intervjuu kiisimused ldhtuvad bakalaureuset66 uurimiskiisimustest. Intervjuu koosnes
neljast teemaplokist, milles igas plokis kiisiti kolm kuni viis avatud kiisimust. Intervjuu kava
esimene osa keskendus iihisoppe kasutamisele geograafia tunnis (nt “Milliseid ithisdppe
meetodeid te geograafia tunnis kasutate?”). Teise osa eesmérk oli vélja selgitada iihisoppe
eelised geograafia tunnis (nt “Palun tooge nditeid histi onnestunud iithisdppest. Millised on
teie hinnangul {ihisdppe eelised dpilasele?”). Intervjuu kava kolmandas osas olid kiisimused

ithisdppe puuduste kohta (nt “Millised takistused esinevad iihisdppe rakendamisel?”).


https://www.zotero.org/google-docs/?broken=tBzDoH
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Algselt oli t66s ka neljas uurimiskiisimus ”Missugused on opetajate arvamused
tihisoppe kasulikkusest geograafia tunnis?”, aga tulemuste kattuvuse tottu, koondasin
16ppversioonis selle uurimiskiisimuse vastused kiisimuse “Mis soodustab tihisopet geograafia
tunnis?” alla. Intervjuu kiisimused on leitavad lisas 2.

Andmete kogumine toimus ajavahemikus 11.02.2025-18.03.2025. Andmekogumise
kvaliteedi suurendamiseks viidi enne esimest intervjuud 14bi prooviintervjuu valimi
kriteeriumitele vastava dpetajaga. Prooviintervjuu tulemusena lisandusid teemaplokki
kiisimused “Missugused on dpetajate arvamused lihisoppe kasulikkusest geograafia tunnis?”
“Kas iihisoppe kasutamine tunnis tasub ennast dra? PGhjendage.” ning teemaplokki “Millised
on iihisdppe eelised geograafia tunnis?” kiisimus “Kas geograafia tunnis ithisdppe kasutamine
annab teie hinnangul sellist véljundit voi vaartust Opilasele, mida ta muu ainetunni iihisdppe
programmist ei saa? Pohjendage.” Prooviintervjuu tulemused on kasutatavad ning kajastuvad
analiilisis.

Intervjuude labiviimiseks informeeriti osalejaid varasemalt intervjuu teemast. Esmalt
koguti taustainfot ning paluti dpetajatel oma sdnadega kirjeldada {ihisdpet. Seejérel anti
teoreetilises lilevaates toodud kokkuvotlik tilevaade antud t66 kontekstipShisest tihisdppe
tadhendusest. Intervjuus osalemine oli vabatahtlik ning anontiiimne. Uuritavate
konfidentsiaalsus tagati pseudoniiiimidega. Uuritavad allkirjastasid informeeritud ndusoleku
vormi ning enne intervjuu ldbiviimist kiisiti ndusolek intervjuu salvestamiseks. Intervjuude
pikkused varieerusid 41 minutist 54 minutini. T66 eesmirgiks oli vélja selgitada kuidas
geograafiadpetajad enda kirjelduste pdhjal rakendavad {ihisdppe meetodeid geograafia tunnis,
millised on iihisdppe eelised geograafia tunnis ning mis takistab tihisdppemeetodite
kasutamist ning millised on nende arvamused {ihisdppe kasulikkusest geograafia tunnis.

Tulemused esitatakse uurimiskiisimuste kaupa. Tulemusi toetavad uuritavate tsitaadid,
mille esitamisel on uuritavate konfidentsiaalsus tagatud pseudoniiiimiga. Tekstildigud, mis ei
ole uurimiskiisimusest ldhtuvalt olulised, on tsitaatidest eemaldatud kasutades tihist (...).

Transkribeerimisel toimetati tsitaate ning eemaldati sdnakordused ja muud sisutiihjad sonad.

Andmeanaliiiis
T66 andmeanaliitisiks kasutatakse kvalitatiivset induktiivset sisuanaliiiisi, mille puhul saab
ldhtuda kogutud andmetest. Induktiivne sisuanaliiiisi kasutatakse sageli intervjuude voi
muude kvalitatiivsete andmete analiilisimiseks, et mdista uuritava objekti tdhendust (Kalmus

etal.,2015).
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Intervjuu vastused transkribeerisin tdies mahus kasutades selleks veebipohist
tekstituvastusprogrammi tekstiks.ee audiofailist Google Drive’i tekstidokumenti. Seejérel
tegin manuaalselt vajalikud korrektuurid, 16in iga intervjuu jaoks uue dokumendi ja andsin
intervjueeritavale pseudoniiiimi (opetaja 1, opetaja 2, opetaja 3...). Selline ldhenemine on t66
kontekstis vdimalik, kuna Tartu Ulikooli teadustdd eetika juhiste jirgi ei vaja uuringud, kus
osalus on vabatahtlik, andmed on anoniitimsed ja puuduvad tundlikud teemad, tdiendavat
eetikandusolekut (Teadustoo eetika).

Intervjuude analiitisimiseks printisin koik intervjuud vélja ning mérkisin tekstis
tdhenduslikud iiksused. Esmaste koodide eesmark oli méargata korduvaid ideid, hoiakuid voi
tegevusi vastustes, nditeks “ajapuudus”, “aruteluvorm”, “dpilaste vastutus”. Seejérel koondati
sarnased esmased koodid kokku laiemate mdistete alla, moodustades kesksemad teemad.
Naiteks koodid ,,liiga lithike tund®, ,,aegandudev ettevalmistus* ja ,,ajaressursi nappus*
koondati kategooriasse ,,ajapuudus®. Kodeerimise viimane etapp oli abstraktsemal tasandil
toimuv kategoriseerimine, mille kdigus loodi uurimiskiisimustele vastavad temaatilised
kategooriad nagu ,,lihisdpet takistavad tegurid voi ,,ithisdppe eelised*.

Vastuseid hoitakse parooliga turvatud kaustas, mille parool on teada vaid
intervjueerijale. Andmeanaliilisi kvaliteeti suurendati kaaskodeerimisega, mida tehti iihe
intervjuu ulatuses. Kaaskodeerimine néitas, et andmete kodeerimine oli usaldusvéarne.
Kodeerimise ning kategoriseerimise niited on leitavad lisadest 3 ja 4 ning tabel {ihe

uurimiskiisimuse koodidest ja kategooriatest lisas 5.

Tulemused
Kasutusel olevad iihisoppe meetodid
Esimene uurimiskiisimuse Milliseid iihisoppe meetodeid opetajad endi sonul geograafia
tunnis kasutavad? vastuseks toid Opetajad vélja kaheksa peamist meetodite kategooriat, mida
nad geograafiatunnis tihisdppe kontekstis kasutavad. Nendeks on andmetdotlus, arutelud ja
ajuriinnakud, ettekanded, plakatid ja mdistekaardid, duesoppe iilesanded, mahukad ja

keerulisemad iilesanded, mingulised iilesanded ning 16iming erinevate ainetundidega.

Andmetdotluse kasutamisest toid Opetajad vélja, et geograafia riihmatdddes ei piisa
ainult suulisest arutelust, vaid dpilastelt oodatakse allikapdhist ldhenemist ja kriitilist
motlemist, erinevate andmetiilipide to6tlemist, analiiiisimist ning tdlgendamist. Kasutusel on
diagrammide, statistikatabelite, kaardimaterjalide voi oppeartiklite pdhjal tehtavad

uurimistdod, mida lahendatakse gruppides.
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,»Ma andsin kliimavoondi kohta mingi pildi, looduspildi, siis andsin
kliimadiagrammi, millel ei olnud infot, et mis voond see on. (...) Nad pidid
meeskonnas aru saama, milline pilt ja milline diagramm omavahel kokku kuuluvad.”
(Opetaja 4)

Teiseks maérgiti, et Opilastele tuleb anda voimalus andmeid ise tdlgendada ning
seoseid luua, selle asemel, et neile infot lihtsalt ette anda.

,Minul on hésti palju selliseid iilesandeid, et vaata atlase seda kaarti ja tee
jareldused. (...) Mitte nii, et mina dikteerin vastused.” (Opetaja 3)

Kaardid ja atlased olid Opetajate sonul viltimatu osa geograafia oppest, eriti teemade
puhul, kus tuli leida ruumilisi seoseid voi teha jareldusi asukoha ja ndhtuste vahel. Pohikoolis
kasutati sageli kaardipdhiseid todlehti ja atlaseiilesandeid, glimnaasiumiastmes kaasnes
sellega sligavam infootsing ja allikakriitiline hindamine.

“Meie glimnasistid tahavad vdga motestatud teaduspohiseid iihisoppe iilesandeid.
Lihtsalt arutle mingil teemal... Jah, nad arutlevad &ra, aga nad kindlasti ootavad
sinna juurde materjale, mida 14bi to6tada ja vaadata. (...) ndidisartiklid,
ndidisdiagrammid, kaardid, tabelid, kui midagi on ette antud.” (Opetaja 5)

Opetajad kasutasid tundides arutelusid vdi ajuriinnakuid. Neid rakendati nii
riihmatddde eel teema avamiseks kui ka lilesannete lahendamise kdigus ning tulemuste
iilevaatamisel. Arutelud toimusid paarides voi véikestes riithmades, vahel isegi kogu klassiga.
Ajurlinnakuid kasutati sageli uue teema alustamisel, et koguda olemasolevaid teadmisi ja
motteid.

,»Need rithmatddd vanemas kooliastmes baseeruvadki viga palju just nimelt
aruteluteemadele.” (Opetaja 6)

Tsitaat niitab, et vanemas kooliastmes on arutelu sageli riithmatdode keskne
komponent, mis voimaldab dpilastel oma teadmisi esitleda ja vorrelda.

,Arutelu oli péris aktiivne ja isegi vaidlema mindi (...) ja siis 10puks ikkagi leiti see
Oige vastusevariant.” (Opetaja 4)

Ettekannete tegemine oli levinud viis riihmatdo tulemuste esitamiseks, eriti
giimnaasiumiastmes. Opetajad rdhutasid, et ettekannete juures on oluline sisu edasi anda
suuliselt, mitte slaididelt maha lugedes. Samuti seati eesmérgiks, et iga dpilane oleks kogu
riihma teemaga kursis ega soltutaks ainult oma rollist.

»Seda (energeetika) teemat ma olengi niilid aastaid niimoodi késitlenud — 12. klassi
energia teema esitlused ja teistele tutvustamine. (...) Ma olen 6elnud, et drge

kirjutage sinna pikka juttu, vaid punktid, ja rdégite ise juurde.” (dpetaja 3)
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Plakatite ja moistekaartide koostamist rakendasid Opetajad eelkdige nooremates
klassides, kuid moistekaarte kasutati edukalt ka vanemas kooliastmes keerukamate teemade
struktureerimiseks. Plakatid valmisid enamasti riihmatodna ning neid kasutati sageli ka
esitluse toetava materjalina.

,Noorematele meeldib plakati tegemine, kus nad saavad visuaalselt ka kujundada

asju.” (Opetaja 1)

,»Riithmas otsustasid, milline on kdige pdletavam keskkonnaprobleem ja siis tegid
selle olemusest vdikse plakati. Seejérel radkisid teistele gruppidele ja said ka oma
arvamust iimber otsustada.” (Opetaja 2)

Uhisdpet kasutatakse pikemate, sisuliselt ngudlikumate vi keerulisemate
iilesannete puhul, mis nduavad sageli iseseisvat info kogumist, seoste loomist ja analiiiisi.
Mahukamad iilesanded viiakse 14bi pigem pikema aja jooksul ja vajavad Opetajapoolset
pohjalikku ettevalmistust. Mdnel juhul rohutati, et need iilesanded sobivad eelkdige
giimnaasiumiastmesse, kus Opilased suudavad iseseisvamalt siiveneda.

“Raskemad t66lehed, kus on kirjalik t66, mis nduab Opilaste tihistegevust. Ehk siis
keerulisemad kiisimused, iilesanded, kus on vaja mitte niivord vastust teada, vaid
vastust vélja mdelda.” (dpetaja 6)

Ouesdppe vormis tehakse praktilisi iilesandeid, ilmakaarte ma#ramist, sammupaariga

modtmist ja orienteerumist. Eriti seostatakse neid tegevusi seitsmenda klassi kaardidpetusega.
»Seal olid néiteks sammupaariga modtmine, asimuudi mddramine, ilmakaared — kdik

praktiliselt 14bi tehtud.” (dpetaja 1)

,,Ouesdppe iilesanded vdimaldavad mitme dppekava teema kinnistamist korraga —
modtkava, asimuut, orienteerumine.” (Opetaja 4)

Opetajad kasutasid geograafia tunnis ka méngulisi tegevusi, et toetada mdistete
kordamist ja riihmat66 oskuste rakendamist. Eelistati lihtsaid klassiruumis teostatavaid
minge, mida oli voimalik siduda dpitava teemaga. Niiteks mainiti teadmiste kontrolliks
bingo- ja ristsdnaminge ning kasutati ka digitaalseid voi litkumisega seotud mianguvorme.

,Lauamingude médngimised, interaktiivsete lilesannete lahendamised. (...) Bingo

méngimine. (...) Geoguessr Opilastele hullult meeldis.” (dpetaja 1)

»Seal olid ristsdnad loodusvoondite kohta... kiisimus on nditeks kaheksa paremale,

viis tdhte, ja nad peavad selle mdiste sinna kirjutama.” (Spetaja 3)
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Uhisdpet geograafiadpetuses 1dimitakse teiste dppeainetega. Eriti esile tdusid
koostddd litkumisdpetuse, teiste loodusainete ja keeltega. Loiming ilmnes nii praktilistes
iilesannetes, kui ka temaatilises kattuvuses.

»Kaheksas klass teeb just meil, tegi mul eile riihmat66d koostoos eesti keele
Opetajaga soome-ugri sugulasrahvad. Nende, kus nad elavad, millega nad tegelevad

janii edasi.” (Opetaja 5)

,,Oues on mingeid iilesandeid, plaanis niiiid kevadel liikumisdpetajaga teha.
Orienteerumist, kaardi jargi litkumist, siin kooli timbruses on véljatéotamisel

hetkel.” (Opetaja 4)

Uhisopet soodustavad tegurid geograafia tunnis
Teine uurimiskiisimus Millised on iihisoppe eelised geograafia tunnis? jagunes vastustest
tulenevalt kahte kategooriasse: dpetaja t66d soodustavad tegurid ja dppimist soodustavad

tegurid.

Opetajate sonul aitab iihisdppe rakendamine dpetajal muuta dpetamist sujuvamaks,
sddsta aega voi luua paremad tingimused klassi juhtimiseks. Mérgiti, et tihisdppe
rakendamine vihendab vajadust iga dpilase t66 individuaalseks parandamiseks ning
lihtsustab tagasiside andmist, kuna {ihisdpe vdimaldab tagasisidestada tervet rithma
itheaegselt. Samuti nimetati eeliseks, et ithisdppe formaadis tootavad Opilased sageli
iseseisvamalt ja motiveeritumalt, mis lubab Opetajal tunni jooksul keskenduda ndorgemate

Opilaste suunamisele ja toetamisele ning vihendab energiakulu tunni labiviimisel.

,,Kui to0 juba siin kdib ja koik juba toimetavad, siis on hea kéia ringi, vaadata,

suunata ja abistada.” (Opetaja 4)

,Kuna iildiselt seda iihisopet dpilased teevad parema meelega on voimalik

klass paremini to6le saada.” (Opetaja 6)

,» lagasiside andmine on kergem grupile, kui sa peaksid igaiihele... ajaliselt

juba tuleb lithem.” (dpetaja 2)

,,Uldiselt vdib-olla isegi toimib paremini klassides, kus on hea selline

koostoodline kollektiiv — siis tulevad paremad tulemused.” (Opetaja 1)
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Eelistest opilasele toodi vilja siigavam mdistmine, iseseisev teadmiste loomine,
sotsiaalsete oskuste areng ja motiveerituse kasv. Opetajad kirjeldasid iihisdpet kui tdhusat
toOviisi, mis toetab dppimist mitmel viisil. Uhisdpe vdimaldab dpilasel jouda teadmisteni
ilma Opetaja suunamiseta, koos arutledes ning andmeid kogudes ja tolgendades. Koostdises
opikeskkonnas jagavad Opilased oma teadmisi, aitavad iiksteist ning ndevad teemasid

erinevatest vaatenurkadest, mis toetab paremat moistmist ja kinnistumist.

,»Seoste ndgemine voi leidmine on kergem, sest asju on palju ja iiksinda neid
1dbi nérida on raskem kui koos. (...) Teised aitavad voib-olla natuke teise
kiinka pealt vaadata... kaks pead on ju kaks pead on ju ja kolm on veel

rohkem.” (Opetaja 2)

»See, kui ta (Opilane) ikkagi ise selle teadmiseni jouab, otsib infot, arutleb, siis

see asi kinnistub talle kindlasti ka paremini.” (Opetaja 4)

Lisaks nimetasid Opetajad, et iithisope loob rohkem vdimalusi otsustada ja vastutada,
mis suurendab Opilaste aktiivsust ja kaasatust. Tundides tekib vaheldus, mis aitab hoida

tahelepanu ja muudab dppimise meeldivamaks.

»See lisab koolitodsse vaheldusrikkust, on jddnud mulje, et rilhmatdo meeldib

Opilastele ja nad on rodmuga valmis iihisdppes osalema.” (Opetaja 6)

,»Ma arvan, et kui ta (Opilane) asja ise peab lébi td6tama, et siis ta saab sellega

paremini selgeks.” (Opetaja 3)

Peale eelneva toid Opetajad vastustes esile, et iihisdpe on vaheldusrikas, pakub
mitmekesisust, voimaldab kasutada erinevaid hindamisviise, kaasab rohkem Opilasi
aktiivsesse dppesse, toetab Opilaste omavahelist ldbikdimist ja suhtlusoskuse arengut ning

aitab saavutada sligavamat arusaama kasitletavatest teemadest 14bi koostdo ja arutelu.

,,Esiteks vaheldus tavatunnile, kus on arutelu, diskussiooni vorm, samamoodi kui
on erinevad hindamismeetodid, et ei ole ainult kontrollt66, mida sa saad hinnata,
sa void hinnata ka seda meeskonnatdds iihistoole valminud tulemit

samavidrsena. (...) Lapsed saavad rohkem omavahel ja tuttavaks saada.” (dpetaja

4)
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Samas mainiti, et loenguvormis on monel juhul lihtsam teemat edasi anda, eriti kui

aeg on piiratud v4i teema nduab siisteemset ja kiiret késitlust.

,»Ma saan aru, et seda, kus Opetaja raédgib ja lapsed kuulavad, peaks jaidma ikkagi
kogu aeg nagu natukene vihemaks, aga see on lihtsalt aja poolest kdige lihtsam, et

iga selline isetehtav asi votab palju rohkem aega.” (Opetaja 3)

Uhisdpet takistavad tegurid geograafia tunnis
Kolmas uurimiskiisimus Mis takistab tihisopet geograafia tunnis? jagunes kahte
kategooriasse, mentaalsed voi kognitiivsed takistused ja ressurssidest tulenevad
takistused.

Uhisdppe rakendamisel kerkivad dpetajate sdnul esile dpilastest tingitud raskused, mis
seonduvad teadmiste nappuse, suhtlemise ja koostodoskusega. Korduvalt mainiti, et osadel
opilastel puuduvad iilesande edukaks lahendamiseks vajalikud algteadmised, mille tottu
jddvad nad to0 sisulisest osast kdrvale voi el suuda panustada vordviérselt teistega. Lisaks
toodi vélja, et iihisoppes voivad mdned Opilased lihtsalt ,,kaduma minna“ — kas seetdttu, et

nad on passiivsed, ei tunne end mugavalt voi lihtsalt ei oska voi taha aktiivselt panustada.

,Probleemiks voib olla see, et puuduvad teatud ainealased teadmised, mis me

eeldame, et on omandatud juba varasemas kooliastmes.” (Opetaja 5)

Suhtlemisprobleemid, mis takistavad koost6dd, ilmnesid mitmete dpetajate
kogemuses. Moned riihmad ei arutle omavahel iildse, jagavad t60 dra ja tootavad vaikides.
Teistes riihmades tekib pingeid, mis segavad keskendumist. Ka iilesannete jagamise keerukus
kerkis sageli esile — tugevamad Opilased vitavad sageli kogu vastutuse enda peale, viltides

tegelikku koostddd ja tdrjudes passiivsemad korvale.

,Rithmade moodustamine, (...) monel juhul dpilased, kes on kas lausa torjutud
klassi poolt voi eelistavadki tiksi teha, ei iihine grupiga ja teevadki selle

riihmat60 individuaalselt.” (Opetaja 6)

Riihmade moodustamine ise osutus samuti mitme dpetaja jaoks viljakutseks. Opilaste
isiklikud eelistused, sotsiaalne diinaamika ja vajadus rithmas tasakaalu jérele tihendasid, et

rithmade koostamine vajab ldbimdeldud juhtimist ja dpetajapoolset sekkumist.
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“Ulesannete jagamisel alati dpilased ise ei saa hakkama. Tublimad dpilased
kipuvad iilesannet ise lahendama, viltides koostddd ja arutelu ja selle tdttu osa
riihma litkmeid jaéb siis korvale voi osa riihma litkmeid jaib korvale lihtsalt

omaenese laiskuse tottu.” (Opetaja 6)

Uhisdppe kasutamist takistavad geograafiatunnis mitmed ressurssidest tulenevad
piirangud. Opetajad rohutasid eelkdige ajapuudust, sest rithmatdd nduavad rohkem aega kui
traditsiooniline loenguvormis Opetus. Ajaressurss mdjutab nii tunni struktuuri kui ka
planeerimise mahtu. Riihmatoo eeldab, et Opetaja suudab tagada piisavalt aega

ettevalmistuseks ja ka aruteluks voi esitlusteks.

»See vorm votab ikkagi nagu aega rohkem dra. Kui ma vordlen lihtsalt
sellega, kui mina selle asja niimoodi ette vuristan, sellega vorreldes ikkagi

kulub palju rohkem aega.” (Opetaja 3)

Olulise takistusena mainiti dppevahendite nappust. Kui koik riihmad vajavad kaarte,
atlaseid, digiseadmeid vdi mddtevahendeid, ei ole alati voimalik kdigile samal ajal vahendeid
pakkuda. See piirab mitmekesiste iilesannete elluviimist voi sunnib Opetajat tegevusi

lihtsustama.

»Kivimikastid. Kui on, iitleme, viis kivimikasti ja on viis rithma, siis nad saavad
tootada, aga kui on kuus riihma, siis ei saa. Ehk et vahendid on seotud riihmat66

tegemise voimalikkusega.” (Opetaja 5)

Opetajapoolsed juhised vdivad samuti saada takistuseks juhul, kui need ei ole
piisavalt tdpsed voi rithma jaoks arusaadavad. Sellisel juhul ldhevad tooetapid segamini, osa

riihmast ei saa aru oma iilesandest voi ei teki vajalikku arutelu.

“Juhend oli liiga tildised sonastatud, dpilased ei saanud tipselt aru mida oli eeldatud.

Et siis osad asjad olid tegemata jaanud.” (Opetaja 4)

Ruumipuudust mainiti eriti suuremate klasside puhul. Kui klassis on iile 30 dpilase,
siis koigi riihmade samaaegne tootamine iihes ruumis tekitab miira, segab keskendumist ja

vihendab koostoo kvaliteeti.
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,Kui nende 38 Opilasega hakata tegema rithmat6dd, siis kdik hakkab peale
sellest, et kus on see ruum. Ehk kui 38 inimest hakkavad samas ruumis koik

koos praktiliselt radkima, siis see annab vidga suure miirafooni.” (Spetaja 5)

Arutelu

Bakalaureuset66 eesmirk oli selgitada vélja, kuidas geograafiadpetajad enda kirjelduste
pohjal rakendavad {ihisdppe meetodeid geograafia tunnis, millised on koostdise dppe eelised
geograafia tunnis, mis takistab iihisoppemeetodite kasutamist ning millised on nende
arvamused iihisoppe kasulikkusest. T60 vastas neljale uurimiskiisimusele:

1. Milliseid iihisdppe meetodeid kasutatakse?

2. Millised on iihisdppe eelised geograafia tunnis?

3. Mis takistab nende rakendamist?

4. Kuidas Opetajad hindavad tihisdppe kasulikkust?

Kasutusel olevad meetodid
Tulemused néitasid, et dpetajad kasutasid oma praktikas tihisdpet, kuigi erineval miiral ja
erinevates vormides. Uhisdppe kasutus ei olnud siisteemne, vaid pigem episoodiline ja
teemakohane, mis viitab sellele, et dpetajad 1dhtusid meetodi valikul konkreetse tunni
eesmirgist ja dpilaste vajadustest. Opetajate sdnul oli {ihisdppe rakendamise ajendiks soov
toetada Opilaste aktiivset kaasatust, arendada kohta kriitiliseks motlemiseks ja kujundada
tdhenduslikku arusaama kisitletavatest teemadest. Caesar jt (2016) rohutavad samuti, et
ithisdpe ei piirdu iilesannete jagamisega, vaid selle keskmes on teadmiste iithine loomine ja
Oppimise tdhenduse avastamine sotsiaalses suhtluses.

Enim késitletud teemad olid loodusvoondid, kliimamuutused, energeetika,
keskkonnaprobleemid ja rdnne. Nende puhul kasutati koostdiseid meetodeid sagedamini,
kuna neis pdimuvad ruumilised seosed, vdidrtushinnangud ja geograafia kaks peamist haru —
loodus- ja inimgeograafia. Opetajad rohutasid, et sellised teemad vdimaldavad dpilastel ise
lahendusi luua, mitte ainult vastuseid meelde jétta. (Belland et al., 2011) nimetavad seda
konstruktiivseks iihisdppeks, kus dppimine toimub 1dbi probleemide lahendamise, sotsiaalse
suhtluse ja tdhenduse loomise.

Intervjuude pdhjal ilmnes, et dpetajad kasutasid iihisdppe raames plakatite koostamist,

moistekaarte, informatsiooni jagamist rithmade vahel, ajuriinnakuid, kaardianaliiiise, vaitlusi
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ning veebitahvleid (nt Padlet). Mainiti ka teiste dpetajatega koostdds tehtud projekte ja
duesopet. Nimetatud tegevused olid suunatud mitte ainult info omandamisele, vaid ka
teadmiste iihisele mdtestamisele ja kombineerimisele. Ka see haakub Belland jt (2011)
kirjeldatud konstruktiivse tihisdoppe késitlusega.

Opetajate metoodilised valikud sdltusid paljuski klassi eripérast. Opetaja 5 t5i vilja, et
tugevama koostodvalmidusega klassidega voib rakendada avatud ja arutluslikumaid
meetodeid (nt viitlused), norgema koostodga klassidega aga struktureeritumaid nagu
moistekaardid. Voib jireldada, et dpetajad kohandavad valikuid vastavalt riithma sotsiaalsele
diinaamikale ja valmisolekule. Kama (2021) réhutab samuti, et koostdine dppimine vajab
tugevat struktuurset raamistikku, et dppijal oleks voimalik osaleda aktiivselt ning

reflekteerida dppeprotsessi.

Uhisdppe episoodilise kasutamise iiheks pdhjuseks nimetati ainetundide vihesust. Kui
geograafiat on vaid iiks-kaks tundi nddalas, tuleb teha valikuid, millal aegandudvamaid
ithisoppe meetodeid rakendada. Sama jareldus ilmneb ka Liebech-Lien ja Sjelie (2021)
uurimuses, kus dpetajad jatavad koostdise todvormi pigem kdrvale, kui see ei mahu

pingelisse ajaraami vOi Oppekavasse.

Uhiséppe eelised
Koik kiisitletud dpetajad pidasid {ihisdpet vadrtuslikuks toovormiks, mis toetab nii
ainespetsiifilisi oskusi kui ka iildpadevusi. Rohutati paremat moistmist, teemade kinnistumist,
eneseviljenduse arengut ning koostddoskuse kujunemist. Opetaja 2 tdi nditeks vilja: “Kui
Opilane on ise materjali uurinud, selle 1&bi moelnud ja veel riihmas teistele lahti seletanud, siis
see jddb talle kordades paremini meelde.” Need tdhelepanekud on kooskdlas Laal ja Ghodsi
(2012) tdoga, mille kohaselt toetab iihisdpe iihtaegu kognitiivset, sotsiaalset ja
motivatsioonilist arengut.

Lisaks suhtlemisoskusele ja vastutustundele mainiti, et iihisdpe toetab Opilaste
vaheliste rollide jagamist ja nende tugevustele toetamist. Opetaja 3 mérkis: “Kui iiks on hea
kaartidega, teine jutustab, kolmas paneb kirja — nad saavad jagada. Ja Opetaja néeb, kes kus
on tugev.” See vastab Belland jt (2011) késitlusele, mille kohaselt suurendab tihenduslik ja
sobiv iilesanne Opilaste sisemist motiveeritust koostoos.

Samas rohutavad Davidson ja Major (2014), et kui tihisdppe eesmérk on pigem
iilesannete jagamine kui teadmiste tihine loomine, ei pruugi kasu realiseeruda. Sedléki jt

(2022) uuringus VR-keskkonnas ei erinenud individuaalse ja lihisdppe tulemused statistiliselt,
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kuigi koostdogrupp kasutas rohkem kognitiivseid ressursse. Seega on oluline, et Opetajad
hindaksid ka seda, millal koostddvorm toetab eesmérki ning millal vdiks valida mdne teise
toOviisi.

Intervjuude pohjal ilmnes ka, et dpetajad tajuvad lihisopet mitmetasandilise
toéoviisina, mis pakub kasu teadmiste omandamise, oskuste arendamise ning sotsiaalse ja
emotsionaalse arengu aspektist. Opilased mdistavad teemat paremini, kui nad on selle ise libi
tootanud ja teistele selgitanud. Caesar jt (2016) rohutavad, et to6tamine tandemis on iiks
ithisoppe koige olulisemaid mdjusid.

Opetajad tdid vilja, et iithisdpe aitab dpilastel niha erinevaid vaatenurki, vorrelda,
hinnata ja siinteesida infot. Lisaks peeti oluliseks, et iihisdpe aitab arendada suhtlemisoskust,
eneseviljendust ja esinemisjulgust. Opetaja 6 mirkis: “Kui nad saavad riihmas oma sdnadega
seletada, siis nad tihti taipavad alles siis, kas nad ise ka tegelikult aru said.”

Voib jareldada, et kuigi {ihisdpe nduab dpetajalt rohkem ettevalmistust, sobib see
hésti geograafia Opetamiseks. Tulemused niitavad, et geograafiadpetajad rakendavad
ithisdppe meetodeid teadlikult ja eesmirgipéraselt, pidades silmas nii dppe sisu kui ka
dpilaste vajadusi. Opetaja 6 vottis selle kokku sdnadega: “Ma arvan, et iihisdpe on Eesti kooli

tulnud selleks, et jddda.”

Uhisdppe takistused
Kuigi dpetajad hindasid {ihisdppe mdju viga positiivselt, toid kdik vilja olulisi takistusi.
Esiteks takistas rakendamist ajapuudus, eriti klassides, kus geograafiat antakse vihe. Samuti
kerkis esile ruumipuudus ja miiratase, eriti suuremate klasside puhul. Klassiruumide paigutus
ja dppevahendite nappus seavad piirid sellele, kuidas riihmat6dd saab lébi viia. Liebech-Lien
ja Sjelie (2021) rohutavad, et fiitisiline keskkond seab koostdolisele todle sageli ndhtamatuid,
kuid tugevaid piire.

Teise takistuste grupi moodustasid kognitiivsed voi sotsiaalsed raskused. Kui klassis
puudub harjumus koos td6tada vai kui suhted on keerulised, ei tule ka koost6o histi vélja.
Opetajad kirjeldasid, et edukas iihisdpe eeldab teadlikku rollide jagamist, selgeid juhiseid ja
dpetajapoolset sekkumist. Opetaja 5 mérkis: “Ma olen hakanud andma neile rolle voi
iileskirjutamise raame — vastasel juhul ei saa keegi aru, mida tegema peab.” Selline
struktureeritus aitab vihendada passiivsust ja suurendada vastutust.

Lisaks rohutasid Opetajad, et Opilased vajavad spetsiaalset viljadpet koostodoskuste
omandamiseks. Gillies ja Boyle (2010) ndustuvad, et ilma selge juhendamise ja ootusteta

voivad Opilased kalduda kdrvalistele tegevustele voi osaleda passiivselt grupitdods, mis
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vihendab iihisdppe tdhusust. Kui rithmad ei ole digesti moodustatud vai iilesanded ei ole
piisavalt struktureeritud, vdib grupitdd sootuks ebadnnestuda. Johnson ja Johnson (2002)
rohutavad, et edukas koostdo eeldab positiivset vastastikust sdltuvust, individuaalset vastutust

ja sotsiaalsete oskuste teadlikku dpetamist.

Piirangud
Uuringu tulemuste tolgendamisel tuleb arvestada mitme piiranguga. Esiteks on valim viike ja
piiratud. Kuus intervjueeritud dpetajat annavad kiill mitmekesise, ent valikulise vaate
ithisoppe kasutamisele geograafia tundides. Tulemused ei ole statistiliselt tildistatavad, kuid
annavad védrtuslikku sisulist mdistmist dpetajate kogemustest ja hoiakutest.

Teiseks puudub info dpilaste kogemusest: kuidas nemad iihisopet tajuvad, milliseid
raskusi vdi kasu nemad selles nievad. Uhepoolne perspektiiv vdib jétta varju olulisi aspekte,
eriti mis puudutab riihmadiinaamikat voi dpioskuste arengut.

Lisaks eeltoodule tasub piiranguna esile tuua, et kdik osalenud dpetajad suhtusid
ithisdppesse pigem positiivselt, mistdttu voib uurimistulemuste tonaalsus kalduda soosivuse

suunas ja jatta kriitilisemad kogemused varju.

Rakendusvoimalused
Antud t60 voiks olla potentsiaalseks allikaks ideede v3i meetodite arendamisel
Opetajatele, kellel puudub ldhedasem kokkupuude {ihisdppe rakendamisega voi kes soovib
ithisoppe rakendamisest geograafia tunnis rohkem teada. Praktikute jaoks pakub t66
rakenduslikku vairtust, aidates motestada iihisOppe voimalusi ja takistusi just geograafia
kontekstis. Teadlastele voiks t66 olla 1dhtekohaks laiemateks vordlevateks uuringuteks,

niiteks erinevate ainete, kooliastmete voi dpetajatiitipide vahel.

Edasised uurimissuunad
Uuringu tulemused avavad vdimalusi laiendada uuringut kvantitatiivselt, et kaardistada
ithisoppe levimus ja dpetajate hoiakud laiemas valimis, nditeks kogu Eesti
geograafiadpetajaskonna hulgas.

Teiseks saaks kaasata Opilaste vaatenurga ning uurida, millised on nende kogemused
ja hinnangud koostddle, kuidas nad hindavad oma panust ja arengut ithisdppe kéigus. Selline
lahenemine vdiks toetada ka dpetajate refleksiooni.

Kolmandaks voiks uurida ithisdppemeetodite mdju tulemustele, néiteks vorrelda,

kuidas arenevad Opilaste oskused iihisdppes erinevalt vorreldes klassikalise loenguvormiga.
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Millistes valdkondades toimub suurem areng, millistes aga stagnatsioon jne. Samuti v3iks

vaadelda, kuidas mdjutavad rithmat66 tulemusi rithma suurus ja rollijaotus rithmasiseselt.

Tédnusonad
Suur tdnu juhendajale, professor Leo Siimanile, kelle asjatundlikkus, toetav hoiak ja
suunamine olid selle t66 siinni juures hindamatu vdirtusega. Samuti tdnan Liina Leppa, kelle
tugi ja nduanded olid tabavad teoreetilise raamistiku kujundamisel. Eriline tinu kuulub ka
kaaskodeerijale, kelle panus aitas tagada andmeanaliilisi usaldusvairsuse. Samuti soovin
tdnada oma karismaatikutest Oppekaaslasi, kelle tagasiside ja mottevahetused aitasid mul oma
ideid teostada ja paberile panna ning viimaks suur tdnu ka iihes liivakastis {iles kasvanud

keelekoordinaatorile. Aitih teile!

Autorsuse kinnitus
Kinnitan, et olen koostanud ise kéiesoleva loputoé ning toonud korrektselt vilja teiste autorite
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Lisad

Lisa 1. Opetajate pseudoniiiimid ja tootatud aastate arv

Pseudoniiiim Tookogemus aastates
Opetaja 1 25
Opetaja 2 12
Opetaja 3 36
Opetaja 4 18
Opetaja 5 20
Opetaja 6 4,5

Lisaks pohikoolile, annavad dpetajad 3, 5 ja 6 ka giimnaasiumis geograafia tunde. Opetaja 5

puhul saab vilja tuua ka klassi suuruse, mis ulatub kuni 38 dpilaseni.



Lisa 2. Intervjuu kiisimused

Taustainfo

Kui kaua olete tootanud geograafia
Opetajana?

Kas teil on teil on geograafiadpetaja kutse?
Mis klassidele te Opetate?

Mis koormusega tootate?

Milliseid tihisdppe meetodeid dpetajad endi

sonul geograafia tunnis kasutavad?

1)

2)

3)

Selgitage palun, mida tihendab teie
jaoks iihisdpe (jargneb definitsioon).
Palun 6elge kui tihti (mitu korda
nddalas) te kasutate oma tunnis
ithisoppe meetodeid?

Milliseid {ihisdppe meetodeid
geograafia tunnis kasutate?

Mis soodustab iihisdpet geograafia tunnis?

D
2)

3)
4)

5)

Palun tooge néiteid hésti onnestunud
ithisdppest.

Millised on teie hinnangul tihisdppe
eelised Opilasele?

Millised on eelised dpetajale?

Kas geograafia tunnis tihisdppe
kasutamine annab teie hinnangul
sellist viljundit voi vadrtust
opilasele, mida ta muu ainetunni
ithisOppe programmist ei saa?
Pdhjendage.

Mis takistab iihisOpet geograafia tunnis?

1))

2)

3)

4)

Palun tooge néiteid tihisdppest, mis
el kukkunud paris plaaniparaselt
vilja.

Millised takistused esinevad
ithisoppe rakendamisel?

Millised on materiaalsed /
mittemateriaalsed kitsaskohad?
(Néiteks ajamahukus, ruumi puudus,
opilaste tulemused jargnenud
kontrolltoos vms)

Mis veel teie hinnangul takistab
ithisoppe rakendamist geograafia
tunnis?




Missugused on dpetajate arvamused

ithisoppe kasulikkusest geograafia tunnis?*

1) Milliseid iihisdppe meetodeid ei ole
teie oma tunnis (veel) kasutanud?

2) Miks?

3) Kas iihisoppe kasutamine tunnis
tasub ennast dra?

4) Miks?

Lopetus

Mida soovite veel lisada iihisdppe kohta?

*Kuna Opetajate vastused iihtisid, soodustavate teguritega, kasitleti to6 10plikus versioonis

neid uurimiskiisimuse: “Mis soodustab {ihisdpet geograafia tunnis?” all.




Lisa 3. Kodeerimise néide

v

SPEAKER_02
Ja kui teemadest on nagu rédgitud, millised need meetodxd oleks, mida opllased peavad kasutama?
SPEAKER 01
No iiks variant on see, kus sa annadkl nagu nelle mmgl suurema ulesande kas kahe voi kolme peale Neli on
nagu palju juba, sest et siis on keegi, kes teeh viga ,nagu see, see mahu jagamine ja
annw dele iilesandeks, et, et nadpdavi : ntaffia, mida keegi teeb. Ja nad peavad
& kui kellelgi on raskusi, seeparast et lopptulemus on nendel kongll nagu iihine. Eesmark on
iihine, et kui keegi teeb vihem t66d kui teine, siis nad peaksid, seda suleg 'da Seda on muidugi
alguses neile viga raske seletada, sest 0 , kes ra ke
; Ja osad 6pilased on sellised, et i ad siis teevad, kui nad tahavad. Aga
et kui panna, aga tege ikult eesmérk ongi, et selle meetodi kaudu neil nagu seda koos,
tegexmste * Ja mina olen 1seenesest ka nagu nii radikaalne, et enamasti, mul on olnud
iiksikuid juhtumeid, ma olen pidanud nagu ber | 12, aga ma seletan neile ka seda, et, et miks nad saavad
koik selle too eest iihise hinde. Et ﬁﬂﬁv séda vastutust jagama ja peavad kuidagi leidma selle mehhanismi
ja kui nad sellega toime ei tule, siis nad peavad minu poole poorduma, et ma peaks aitama neil nagu jagada seda
gmpit66 vastutust. Et see el tule nagu parast vilja ja siis, kui néiteks noh, nad peavad ikkagi ka seda infot
teada on saanud, mis on, mis, mis oskused ja teadmised neil on. Et kui keegi
nditeks puudub sellel esntlusel ‘nii-elda, siis jah, siis nad peavad suutma selle puuduva grupi liikme asjad ka
kanda. Ja ka mingeid asju pohjendama, ehk siis nad tegehkult, : 1_ ._ g d on mingi 2 ja teada saanud sellest :

valdkonnast v&i teemast, siis nad peavad iildiselt stutma'sedz h . Kui 3
mingi jama on, siis nemad saavad seda edasi anda teistele. Ja see on ka tahtls selleks, et sellest vonb-olla sellest \




Lisa 4. Kategoriseerimise niide




Lisa S. Uurimiskiisimuse Milliseid iihisoppe meetodeid opetajad endi sonul geograafia

tunnis kasutavad? koodid ja nende kategoriseerimine.

Kood Kategooria
e PowerPointide tegemine Ettekanded
e Plakatite ja moistekaartidega seotud
esitlus t60 1opus
e Kdrvalprodukt teiste iilesande liikide | Arutelu ja ajuriinnak
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