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LUHIKOKKUVOTE
Giimnaasiumi kursus “Globaliseeruv maailm” praktikas: libiviimine ja opilaste
tagasiside

Valikkursus “Globaliseeruv maailm” on sotsiaalsuuna kursus glimnaasiumiastmes, millel
puudub kindel dppekava ja kus Opetajal on vaba voli ise kursuse jooksul ldbitavad teemad ja
oppemeetodid valida. Kéaesoleva magistritod raames viidi kursust 1dbi regioonipdhiselt,
sarnaselt mujal riikides levinud maailmageograafia kisitlusele. Kasutati nii aktiivoppe kui ka
probleemdppe meetodeid, eesmérgiga arendada eelkdige Opilaste kriitilise analiiiisi oskust ja
laiapOhjalist arusaama maailma eri regioonidest (ajalugu, sdjalised konfliktid, riigid,
loodusgeograafia, rahvastik, aktuaalsed probleemid, kliima). T66 praktiline osa ehk kursuse
labiviimine toimus kahe Oppeaasta véltel aastatel 2018-2020 Tallinna Kadrioru Saksa
Gilimnaasiumi 11. ja 12. klassides. 88 kursusel osalenud Opilaselt kogutud tagasiside pohjal
analtiiisiti  kasutatud Jppemeetodeid. Uurimistod kidigus leiti, et kasutatud aktiiv- ja
probleemdppe meetodid soosisid Opilaste kriitilise mdtlemise oskust ja kursusega rahulolu

ning tandemdpe kui dppemeetod vajab tulevikus pdhjalikumat planeerimist.

Mirksoénad: globaliseeruv maailm, maailma regionaalgeograafia, aktiivope, probleemdpe,

tandemope, Opimotivatsioon, kriitiline mdtlemine, viitlus
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ABSTRACT

Elective course “Globalising World” — in practice and based on student feedback

The course “Globalising World” is a social science elective offered for high school students
across the world, but for which in Estonia there is no fixed curriculum or single source of
learning material available. In this Master’s thesis the course was taught based on regional
approach, while using a variety of active and problem-based teaching methods. The aim was
to reinforce the skills of critical thinking and analysis amongst students and to offer a wider
understanding of different regions, including regional history, past or ongoing (war) conflicts,
countries involved, local natural geographics, demographics, and aspects related to climate.
The practical part of this thesis was carried out between the academic years of 2018-2020 in
the German High School of Kadriorg, in Estonia. Feedback from 88 participating students
across years 11 and 12 was collected and the effectiveness of used teaching methods was
analysed. Overall, the active and problem-based methods used proved successful in fostering
the skills for critical thinking, while in future, teaching in tandem (between two teachers)
requires more careful planning to accommodate the needs of a larger group of students.

Key words: globalising world, world geography, regional geography, active teaching,

problem-based teaching, teaching in tandem, learning motivation, critical thinking, debating



Giimnaasiumi kursus “Globaliseeruv maailm” praktikas: ldbiviimine ja dpilaste tagasiside 4

Sisukord

LUHIKOKKUVOTE 2
ABSTRACT 3
Sisukord 4
Sissejuhatus 6
1. Kirjanduse iilevaade 8
1.1. Globaliseeruva maailma ehk maailma regionaalgeograafia kursus 8
1.2. Nditeid erinevatest Opimeetoditest maailma regionaalgeograafia kursuse dppimisel 10
1.2.1. USA 10

1.2.2. Austraalia ja Uus-Meremaa 11

1.2.3. Serbia 11

1.3. Eri dppemeetodite rakendamine 13
1.3.1. Motiveerimine 15

1.3.2. Aktiivope 17

1.3.3. Probleemdpe 18

1.3.4. Oppet66 libiviimine tandemdppena 20

1.3.5. Rithmato kursuse dppemeetodina 20

1.3.6. Uudised kursuse dppemeetodina 23

1.3.7. Viitlus kursuse d0ppemeetodina 23

1.3.8. Info otsimise ja kriitilise motlemise oskuse arendamine 25

1.4. Hindamine 25

2. Materjal ja metoodika 28
2.2. Too kaik 28
2.3. Metoodika 28
2.4. Valim 29
2.5. Kursuse “Globaliseeruv maailm” léabiviimise kirjeldus 30
2.5.1. 11. klass 32
2.5.2.12. klass2019 34

2.5.3. 12. klass2020 34

2.6. Hindamine kursuse jooksul 35

3. Tulemused 37
3.1. Opilaste eelistused erinevate regioonide dppimiseks 37
3.2. Opilaste tagasiside kursuse jooksul kisitletud teemadele 39

3.3. Opilaste hinnang kursuse kiigus tehtud projektidele 42



Glimnaasiumi kursus “Globaliseeruv maailm” praktikas: ldbiviimine ja Opilaste tagasiside 5

3.4. Opilaste hinnang kursuse hinde kujunemisele 44
3.5. Opilaste hinnang kursuse jooksul toimunud té6de raskusastmele 45
3.6. Opilaste teabeallikate kasutamise ja kriitilise analiiiisi oskuse areng 47
3.7. Opilaste hinnang tunnis osalemise ja kursuse materjali mdistmise vahel 48
3.8. Opilaste hinnang kursuse jooksul saadud abi ja tagasisidele 49
3.9. Opilaste hinnang kursusele 50
4. Jiareldused ja arutelu 53
4.1. Kasutatud dppemeetodid 53
4.2. Opilaste eelistatud regioonid ja valikuvabadus 54
4.3. Kriitilise analiitisioskuse paranemine kursuse 10ppedes 55
4.4. Toode raskusaste ja kursuse hinde kujunemine 56
4.5. Tandemdpe Oppekorraldusliku meetodina 56
4.6. Puudumine 57
4.7. Soovitused edasiseks 57
4.8. Limitatsioonid 58
5. Kokkuvote 59
6. Autorsuse kinnitus 61
Kasutatud allikad 62
Lisad 66
Lisa 1. Néited “Globaliseeruva maailma” kursuse jooksul tehtud ajalehtedest 66
Lisa 2. 11 .klassi dpilaste regioonide valimine kursuse esimesel niddalal 68

Lisa 3. Tandemdppe tagasiside kursusele “Globaliseeruv maailm” kaasdpetaja poolt 69

Lisa 4. Ndide dpimapi sisust, mis holmab koiki teemasid, mida 11. klassiga kahe kursuse

jooksul 1abiti. 72
Lisa 5. Néide regiooni Austraalia, Uus-Meremaa ja Okeaania kaarditooks dppimise

materjalist 74
Lisa 6. Néide Opilaste t60st globaalprobleemide projektile 75
Lisa 7. Viljavote projekti globaalprobleemid dpitud regioonide pohjal tagasiside lehest 76
Lisa 8. Kursuse ainekaardist véiljavote 77
Lisa 9. Néide kaarditdost 78

Lisa 10. Niited arvestdo kiisimustest 12.klassidele seoses Ida-Aasiaga 79



Giimnaasiumi kursus “Globaliseeruv maailm” praktikas: libiviimine ja dpilaste tagasiside 6

Sissejuhatus

Aastaid on Eestis olnud aktuaalseks probleemiks Oppeainete kdsitlemine eraldiseisvatena.
Tervikliku teadmiskésituse loomine muutub aina olulisemaks, sest pidev informatsioonivoog
muudab  teadmiste = omandamise fragmenteeritumaks (Jaani et al., 2010:8).
Kompleksoppekavadel on leitud nii hdid kui halbu kiilgi. Taoline dppemeetod loob dpilastele
loogilise ja rakendusvalmis teadmiste siisteemi, loob Opilastel kriitilise ja loomingulise
motlemise arenguks paremad tingimiused kui eraldi dppeainet dpetades, jt. Samas ei kinnita
koolipraktika taolisi positiivseid ootusi. Varasemalt on leitud, et kompleksdppekavade alusel
vOib teadmiste omandamine toimuda pealiskaudselt ja hiirida Opilastel arusaamade
kujunemist dppeainete erinevustest. Samuti liigne rShuasetus iildistustele ja faktiteadmiste
eiramine muudab Oppimise sageli liiga abstraktseks. (Krull, 2018:319-322)

Kaasaegses maailmas on iiha olulisem teada, kuidas infot kriitiliselt analiiiisida, kust
infot otsida ning kuidas eristada olulist ebaolulisest. Enam ei piisa teatud faktide &ra
Oppimisest; vajalikuks muutub oskus néha arenguid ja nende alternatiive, oskus tajuda ja
lahendada probleeme, oskus teha valikuid ja langetada otsuseid (Jaani et al., 2010:8).

Kursus “Globaliseeruv maailm” on sotsiaalainete valikkursus glimnaasiumi astmes,
mida paljud koolid pakuvad Opilastele. Valik, kuidas seda kursust dpetaja/kool dpetab, on

vaba ehk kindel dppekava puudub.

Kéesoleva magistritdo eesméarkideks on :
- vorrelda erinevate Oppemeetodite rakendamist kursuse “Globaliseeruv
maailm” raames;
- koguda kursuse “Globaliseeruv maailm” jérgselt opilastelt tagasisidet;

- vorrelda tandemopet tavadppega labi praktilise kogemuse.

Eesmirkidest ldhtuvalt piistitati jargnevad uurimiskiisimused:
- Milline on dpilaste tagasiside kasutatud dppemeetodite osas?
- Milliste maailma regioonide kohta eelistavad dpilased Oppida ja miks?
- Kuivord Opilaste kriitiline analiiiisioskus erinevaid teabeallikaid kasutades

kursuse jooksul paraneb dpilaste endi arvates?
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- Kuidas hindavad o&pilased kursuse jooksul toimunud toode raskusastet ning
16pliku kursuse hinde kujunemist?

- Kas tandemope on efektiivsem ning meeldib Opilastele ja Opetajatele rohkem
kui tavadpe?

To0 on jagatud nelja ossa. Esimeses osas antakse iilevaade maailma geograafia
kursuse iilesehitusest nii Eestis kui ka mujal maailmas ning eri metoodikatest, mida on
kursuse Opetamisel praktikas juba kasutatud. Seejdrel kirjeldab t66 autor enda lébiviidud
kursuste {ilesehitust ja rakendatud metoodikaid. T66 kolmandas osas analiilisib autor
giimnaasiumidpilaste tagasisidet ldbiviidud kursustele. Viimaks teeb autor kokkuvdtte
kursuse “Globaliseeruv maailm” ldbiviimise praktikast, toob vilja kasutatud doppemeetodite
positiivsed ja Opet pérssivad kiiljed, mis praktika ja tagasiside pdhjal ilmnesid, ning annab

soovitusi teemakohase dppekava koostamiseks giimnaasiumiastmes.
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1. Kirjanduse tilevaade

1.1. Globaliseeruva maailma ehk maailma regionaalgeograafia kursus

Maailma regionaalgeograafia kursust peetakse kdige populaarsemaks ja tuntumaks geograafia
kursuseks USAs ja seda just kursuse kompleksust arvestades, esitades nii inim- kui ka
loodusgeograafiat siinteesides terviklikuma ja detailsema pildi maailmast. Maailma
regionaalgeograafia kursus on véga keeruline, mis hdlmab siistemaatilist Opet geograafiast,
hdlmab inim- kui ka fiiiisilist geograafiat ning siinteesib neid, et moodustada terviklik
maailmapilt. Seda kursust loetakse samas {iheks keerulisemaks kursuseks Opetajatele
Opetamiseks (Mueller, 2003:139). Juba iile poole sajandi on Hartshorne (1959) veendunud, et
opilased peaksid enda geograafia teadmisi bakalaureuse esimesel aastal USAs (glimnaasiumi
viimastel aastatel Euroopas) omandama just regioonidest ldhtuvalt (Joonis 1). Pedagoogiliselt
kaasneb regioonist ldhtuva dppega mure, et globaliseerumine ndouab Opilastelt piirkondlikku
maailmavaate asemel arusaama maailmast kui tervikust, kus tuleb siduda uusi ruumilisi

struktuure. (Rees et al. 2013:2)

1200 2400 4800 ko™ Fobirsan projection WG5S

Joonis 1. Maailma jaotus seitsme erineva maailma regionaalgeograafia Opiku pohjal.
Varjutatud osad tdhistavad alasid, mis eri Opikutes on loetud erinevate regioonide alla (Rees

etal. 2013:332).
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Maailma regionnalgeograafia kursust voib lugeda probleemikeskse Oppekava alla.
Probleemikeskne Oppekava paneb pohirdhu just tihiskondlike védrtuste ja inimtegevuste
eetilise modtme késitlemisele. Kogu Oppimine peaks ideaalis toimuma probleemide
lahendamisel. Probleemikeskse Oppekava alusel tootades Opivad Opilased mitmesuguseid
teadmisi ja oskusi seoses vajadusega lahendada elulisi ja mdistetavaid probleeme. Seetdttu
kujuneb neil sellise ldhenemise tulemusena tugev Opimotivatsioon. Ajaliselt nduab
probleemikeskse Oppekava iilesehitamine Opetajale pikemat ettevalmistust. Esiteks peab
olema Opetaja laia ettevalmistusega vOi sooviga ennast pidevalt arendada/areneda koos
Opilastega. Opetaja peab histi orienteeruma iihiskondlikkes probleemides ja noorukite
arengupsiihholoogias ning riithmat66 ning probleem-ja uurimuslike Oppemeetodite
kasutamises. Teiseks tekitab probleemikeskse Oppekava ldhenemine suuremad nduded
opperuumidele ja vahenditele. Selline kisitlus pakub palju uusi voimalusi Oppetdod
korraldamises, kuid eeldab pedagoogidelt palju loomingulisust ja erudeeritust, pingelist to66d
ning suure vastutuse enda peale votmist. (Krull, 2018:322-324)

Kodige keerulisemaks maailma regionaalgeograafia kursuse puhul on asjaolu, et
materjali on palju, aga aega materjali 1dbimiseks véhe. Eestis on iihe kursuse pikkuseks 6+1
nddalat ning igal nddalal kolm tundi (18x1h15min, kokku 22h30min), USAs kestab iiks
kursus 15 nédalat ja igal nddalal on kolm iihe tunni pikkust tundi (15x3x1h kokku 45h).
Seega on Eestis kursuse pikkus poole lithem kui USAs. Ajaline piirang tekitab kiisimusi nagu
“Milliseid teemasid ldbida?”, “Milliseid geograafilisi pohimotteid késitleda?” ja “Kuidas
laheneda faktide Oppimisele?” — just need kiisimused on olulised 1dbi mdelda Opetajal enne
kursuse andmist. Kindlasti on teemasid, mida tuleks kisitleda maailma mastaabis, aga seda
tehes ei tohiks unustada &dra regioonide vahelist erinevust ja selle rohutamist. (Rees et al.
2013:330)

Eestis Opetatakse geograafia kursusi kui ka globaliseeruva maailma kursust
probleemidest ldhtuvalt ning ei arvestata, et probleemi mdistmiseks peavad Opilasel olema
algteadmised ning arusaam, miks moni probleem just seal esineb. Klein (2003) toob vélja
enda artiklis, et geograafia Opetamine vajab odiget tasakaalu kolme komponendi vahel:
erinevate regioonide eripdrasustega arvestamine, geograafiliste pdhikontseptsioonide
rakendamine ja kaasaegsete probleemide analiiiis. Eestis keskendutakse eelkdige viimasele
ehk kaasaegsete probleemide analiilisile. Analiilisimiseks on vajalik aga mdista

regiooni/riikide ajalugu, geograafilist asendit ja sellega seotud probleeme. Uhiskondi seovad
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suured iilemaailmsed probleemid nagu niiteks kliimasoojenemine, aga maailma erinevates
regioonides/riikides avalduvad selle probleemi erinevad tahud. Inimeste tervist mdjutavad ja
kahjustavad erinevad keskkonnamuutused nagu kliimamuutused, ookeani hapestumine, maa
degradeerumine (mulla viljakuse védhenemine), puhta vee védhenemine, kalavarude
ileekspluateerimine ja bioloogilise mitmekesisuse vihenemine (Whitmee et al. 2015:1973).
Hetke olukorra ja mastaapsemate probleemide moistmiseks on vaja teada pdhjalikumalt
regiooni isedrasusi: riikide ja pealinnade asukohti, kliimat, pinnavorme, olulisemate
veekogude ja mdiestike asukohti, ajalugu, religioone, rahvastiku paiknemist ja tihedust,
majanduslikke ja poliitilisi probleeme, keskkonnaprobleeme, kohalikke ja invasiivseid liike
ning linnastumist. Lihenemine, kus erinevaid tahke seostatakse iihte regiooni kisitledes,
voimaldab Opilasel 16imida Opitud teadmisi ning ldimida nendega uusi 14dbi erinevate

globaalsete probleemide.

1.2. Naiteid erinevatest Opimeetoditest maailma regionaalgeograafia

kursuse Oppimisel

1.2.1. USA

Christiane Jocoy California State Ulikoolist (USA) katsetas maailma regionaalgeograafia
kursusel (40-200) Opilasega filmi ja lugemise analiilisi veebikeskkonnas, kus sai Opilasi
jagada viiksemateks online gruppideks. Diskussioonid olid astinkroonsed ning mitme pédeva
pikkused. Koik opilased olid kohustatud osalema ning see vdimaldas koikidel, isegi
hibelikematel Opilastel samaviirselt osaleda. Ulesande pdhilisteks eesmirkideks oli a)
innustada Opilasi mdtlema, mida nad filmist ja artiklitest Oppisid, b) artikuleerima, mida nad
Oppisid ning panna see diskussiooni foorumisse kirja ning c) Oppida, vastata ja diskuteerida
geograafia teemadel teiste Opilastega. Tagasiside pdhjal toodi vilja, et 92% Opilastest leidsid,
et selline l&dhenemine oli vdga kasulik ning aitas mdista, kuidas inim-ja loodusgeograafia on
omavahel seotud. 37,5% toid vélja, et online diskussioonid arendasid neil videost arusaamist,

50% samale kiisimusele vastanutest leidsid, et see aitas moOnevOrra arusaamisele kaasa.

(Scheyvens et al. 2008:56)
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1.2.2. Austraalia ja Uus-Meremaa

Regina Scheyvens Massey Ulikoolis (Uus-Meremaa) tegi enda kursuse (20-40 opilast)
alguses kiisimustiku, mille pdhjal sai ettekujutuse, millised on Opilaste ootused kursusele,
Oppimisharjumused ning milliseid klassiruumi aktiivoppe véimalusi nad sooviksid kasutada
(Scheyvens et al. 2008:57). Opilaste valikud kursuse alguses mdjutasid nende dppimist ka
kursuse jooksul, sest teadmine, et otsus/valik on nende endi langetatud, motiveerib see ka
dppimist ning aktiivset osalust. Opilase kaasamine dppe kavandamisse vdimaldab ka rohkem
oOpilastelt nduda.

Amy Griffin katsetas Uus-Louna-Walesi Ulikoolis Austraalia kaitseviie akadeemiast
keskkonnaohtude kursuse (30-40 Opilast) raames e-portfelli koostamist. Lisaks Opilase
andmetele olid ndhtavad ka kdik 10 teemat, kuhu sai lisada sissekandeid iga praktikumi
kohta. Ulesanded olid koostatud nii, et suunata dpilasi siiviti teema iile mdtlema. Opilased
said lisada ka endi kogemusi ja arusaamu sissekannetesse ning see vOimaldas seostada
varasemat infot uuega. Samuti olid kiisimustes vélja toodud paevakajalised probleemid.
Kursuse 10pus pidi dpilane valima viis teemat kiimnest, mille ta esitab hindamiseks koos
lithiesseedega ning lisama sinna juurde pohjenduse, pohinedes suunavatele kiisimustele.
Selline viis vOimaldas ndha, kas Opilane tootab aktiivselt tunnis kaasa ja avaldab enda
ideid/motteid. Aktiivne tunnis kaasa to6tamine vdimaldas automaatselt saada kursuse hindeks
60%. (Scheyvens et al. 2008:58). Selline viis vOimaldab Opilastel olla kaasatud tunnit6o
tegemistesse. Valiku tegemine annab Opilasele voimaluse valida just need teemad, mis eriti
huvi pakkusid ning mille kohta tahaks rohkem uurida. Teatud vabadus ainekursusel on iiheks
motiveerivaks asjaoluks, sest voimaldab leida igal dpilasel teema/tegevuse, mis neid rohkem

konetab.

1.2.3. Serbia

Serbias, Novi Sadis, tehti glimnaasiumiastmes maailma geograafia kursuse raames
probleemipohist Opet, kus uurimuses osales 171 Opilast kolmest erinevast giimnaasiumist.
Katseriihm oli 76 dpilast ja kontrollriihm 95 dpilast, kellest moodustati vaiksemad grupid, 3-5
Opilast olenevalt klassist. Katseriihma peal kasutati Hill-Slateri mudelit (probleemipohine

ope), et dpilased valdaksid geograafilist sisu paremini ning kontrollgrupp kasutas vordluseks
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tavalisi Oppimismeetodeid. Meetodeid vorreldi hiljem teadmiste testiga. Ulesanne eeldas uute
lahenduste leidmist 1dbi erindoliste mdtlemisiilesannete. Kisitletud regiooniks oli Austraalia
ja Okeaania ning eesmaérgiks aktiivope, kus opilased dpivad iseseisvalt ning dpetaja on ainult
juhendajaks. Opilased said soovi korral kasutada todks arvuteid. Viga suur hulk nii andmeid,
atlaseid, entsiiklopeediaid, geograafilised kaarte, tekste, pilte kui ka visandeid oli dpilastele
saadaval t6d tegemise ajaks. Opilased said tekstidena infot erinevate isikute kohta, samas ka
lithikesi vihjeid aastaarvude, kuupdevade, kohanimede vms osas. Samuti saadi dpetaja kéest
tunni jooksul kisitletava kiisimuse, niiteks “Maavdrinad on Okeaanias viga sagedased.
Kuidas saame me seda selgitada?”, “Millised troopilised taimed on iseloomulikud
Okeaaniale?”, “Uks osa Austraaliast on hiljuti mdjutatud looduskatastroofi poolt. Milline osa
ja looduskatastroof?”, “Vaata Cook’i ekspeditsiooni kaardil. Miks seilas Cook sellise maa?
Kas Cook eksles ekspeditsiooni ajal vdi ta otsis midagi kindlat? Selgita.” jne. Opilaste
eesmargiks oli probleemiilesandele leida vastus. Selleks oli vaja seostada olemasolevaid
teadmisi uutega. TO0 tegemiseks oli aega 90 minutit, millest 40 minutit oli ettevalmistuseks,
20 minutit postri valmistamiseks ja 30 minutit ettekannete jaoks. Testi tulemustes (Tabel 1)
on nidha, et katserithm, kes ldbis kursuse probleemipdhist Opet jérgides, ldbis kursuse
keskmiselt paremate tulemustega. Uuringu pohjal on toodud vilja jareldusena, et selline
oppimise mudel, mille eelduse aluseks olid probleemipdhine Ope, grupitdd ning arvutite

kasutamine, tdestas enda kasulikkust. (Mandi¢ et al. 2016)

Tabel 1. Testi tulemuste jaotus katse-ja kontrollriihma Opilastel (Mandi¢ et al. 2016)

Hinne "53"  Hinne "4" Hinne "3" Hinne "2"  Hinne "1"  Keskmine hinne Opilaste arv

Katserihm 24 25 20 3 0 3.974 76
Kontrollrdhm 25 34 18 15 3 3.663 95
Kokku 45 63 i8 18 3 4.53 171

Probleemiilesandele lahenduse leidmine pakub Opilastele rohkem huvi ja on
kaasahaaravam kui lihtsalt kiisimustele vastuste leidmine. Kindlasti annaks uurimuses vélja
toodud kiisimusi veel paremaks muuta, et see poleks nii liheselt mdistetav ning annaks

dpilastele voimaluse loovalt mdelda. Opilaste tagasisidet antud kursusele pole vilja toodud.
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1.3. Eri 6ppemeetodite rakendamine

Mitmetes uuringutes (Leinhart 1988, Leuhin 2005 jt) vorreldakse algajaid ja kogenud
Opetajaid ning nende ldhenemisi Opetamisele. Kogenud Opetajal on kindlasti rohkem
kogemusi ning oskusi, kuidas Oppetodd korraldada ning probleemidega hakkama saada.
Kindlasti muutuvad ka iilesannete seletused iga aastaga dpilastele aina paremini moistetavaks
ning Opetaja oskab just olulistele aspektidele rohkem rohku panna. Sisask on toonud vilja
enda uurimuses, kuidas sama info edastamine erineb algaja (napisonalisus) ja kogenud
(pohjalikud seletused, oskus lisaks ridkida) opetaja puhul, oluliseimaks erinevuseks kvaliteet.
Positiivse kiiljena on toodud vilja, et algaja dpetajal on piisinud veel huumorimeel, neil on
kergem Opilastel suhelda ning omavad niitidisaegseid teadmisi ning Opikasitlusi (Jogi 2003).
Samuti on uuringud kinnitanud, et aktiivope vdimaldab algaja Opetajal jouda samade voi isegi
paremate tulemusteni kui kogenud dpetajal (Leuhin & Kérberg 2005:27).

Antud kursuse ldbiviimisel kasutati erinevaid Oppemeetodeid, mis hdlmasid nii
Opetaja tooviisi ehk Opetamismeetodit kui ka Oppija tooviisi ehk Opimeetodid. Oluline on
meeles pidada, et dppemeetod ldheks kokku dppe-eesmirkidega. Karm (2013) on toonud
vélja, et Oppemeetodeid saab riihmitada mitmest printsiibist ldhtuvalt (Joonis 2).
Oppemeetodite rithmitamisel voib olla aluseks kas meetod on dppija-vdi dpetajakeskne
(ajuriinnak, iilesannete lahendamine vs loeng, suunatud diskussioon), Oppeprotsessi
tilesehituse (kindlaid meetodeid kasutada kindlas dppeprotsessi etapis), tegevuse (lugemis-,
kuulamis-, vestlus- ja kirjutamisiilesanded) voi dpivéljundi keskne. Opiprotsessi tervikuna
jélgides tuleb ndha, kas Opiviljundid (Opieesmirgid), hindamisviisid ja Oppemeetodid
moodustavad kooskdlalise terviku. (Karm 2013)

Uurimused nditavad, et iiksiku meetodi katsetus voib jddda vihem tohusaks, vajalik
oleks jdrjepidev tegutsemine ja iiksteist toetavate vO1 sama eesmirki taotlevate meetodite
kombineerimine. Opilaste peal erinevate meetodite {ihekordne katsetus vdib tuua kaasa pigem
negatiivse tagasiside, sest igasuguse uue meetodiga harjumine votab aega. (Marbach-Ad &

Sokolove, 2000)
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i

Joonis 2. Erinevad dppemeetodid (Karm, 2013)

“Globaliseeruv maailm” kursuse raames kasutati erinevaid dpetamismeetodeid nagu
tandemdpe, aktiivdpe ja probleemdpe. Oppemeetodeid ei saa votta kui eraldiseisvaid
vahendeid, mida soovi korral saab kasutada. Selleks, et meetod toimiks, tuleb Opilasi
motiveerides viia nad vastavasse staadiumisse, kus tekib soov iilesannet sooritada. Selleparast
kajastatakse antud t60s eraldiseisva peatiikina ka Opilaste motiveerimist. Erinevad osaoskused
tuleb aga siduda tervikuks. Naiteks sidudes kriitilise motlemise oskuse uudiste lugemisel voi
diskuteerides, et mdista, millal loetu/kuuldu on kallutatud ning mis pdhjusel. Riihmat6id tehti
kursuse jooksul mitmeid kordi ning sellepirast vajab see iihe Oppemeetodina eraldi

késitlemist.
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1.3.1. Motiveerimine

Koiki Opetajaid iihendab igapédevaselt kiisimus, kuidas motiveerida oma Opilasi
oppetegevuses aktiivselt osalema ja sellest ka kasu saama (Poom-Valickis et al. 2016).
Opilaste motiveerimine on muutnud aina olulisemaks mirksdnaks, sest dpetada dpilast, kes ei
taha Oppida pole voimalik ka vigisi Opetada. Viga oluliseks teguriks on noorte terves arengus
ning sotsiaalse ja akadeemilise edukuse mdjurina tugevad ja toetavad suhted Opilase ja
dpetaja vahel. Opilased, kellel on oma &petajaga lihedane suhe, naudivad ka enam koolis
kdimist ning kogu Oppeprotsessi. See, milliseks kokkuvottes kujunevad suhted Opilaste ja
Opetaja vahel, soltub viga paljudest teguritest nagu kogemused, oskused, temperament kui ka
Opetaja ootustest Opilaste suhtes. (Kikas, 2010)

Aina rohkematel Opilastel puudub iirgne enesearenduse instinkt - vajadus tundma
oppida limbritseva maailma mitmekesisust. Selle puudumisel ei saa Opilast enne edukalt
Opetada, kui on suudetud dratada huvi Opitava vastu ja teda pisutki motiveeritud. Tihtilugu ei
oska Opetajad leida Oiget lahendust Opilasteni joudmiseks ja nende motiveerimiseks.
Motiveerimise iiheks “relvaks” on hindamine ja hinnangute andmine Opilase todle, sest
inimene on pstiihiline olend, kellel on vdimalik nii huvi tekitada. Kindlasti tuleb jélgida, et ei
toimuks Opilaste iile kiitmist, sest selline viis ei pruugi olla 10ppkokkuvottes motiveeriv.
Motivatsiooni eriline mdjutaja on edu. Ka tuntud eesti psiihholoog Enn Koemets on viitnud,
et edu ei soodusta miski rohkem kui edu ise. (Leppik 2009:77-78)

Selleks, et aru saada Opilaste motivatsiooni vajadustest peaks dpetaja valmistama ette
pohjaliku ja tulemusliku juhendi ja leidma viisi, kuidas Opilasi julgustada ja kaasata, eriti
neid, kelle lemmik Oppeaine ei ole geograafia. Paljud uurimused on toonud vélja erinevaid
viise, kuidas motiveerida dpilasi geograafiat oppides. Uuritud on mdjudest kindlate dpetamise
strateegiate kohta nagu arvutimdngude voi geoinfosiisteemide, aktiivope ja grupitodd
rakendamine. Nende kdigi puhul loetakse aga kdige olulisemaks Oppija motivatsiooni ja
kaasamist, mis on iiliolulise mdjuga eesmédrgi saavutamiseks. Motivatsiooni jaotatakse
iildiselt fiisioloogiliseks voi sisemiseks jouks, mis viib tegudeni. Ilma sisemise jouta ei aita
isegi vdga ponevad Oppemetoodilised lahendused. Motivatsiooni protsessid avalduvad

kaasatusena, mis omakorda vahendab motivatsiooni ja saavutuse vahelist suhet (Joonis 2).

(Park & Huynh 2015:388)
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Motivatsiooni ja seda viljendavat kaasatust toetava Opikeskkonna loomisel on
olulised kaks dpikeskkonna dimensiooni: autonoomsuse toetamine, mille vastandiks on tugev
kontroll ja struktureeritus. Uks vdimalus Opilase autonoomsust toetada on Opilasele
valikuvabaduse jatmine (Katz & Assor, 2007). Kaasamist jaotatakse kolmeks - kditumuslik,
emotsionaalne ja kognitiivne kaasatus (Joonis 3). Kéitumuslik kaasatus viitab dppeprotsessis
osalemisele, sellele, kuivord piitidlik, tdhelepanelik ja piisiv Oppija on. Kognitiivne kaasatus
hdlmab Oppimisse investeerimist, tdhelepanelikkust ning valmisolekut ndha vaeva, et mdista
keerulisi ideid ja Oppida uusi oskusi. Kognitiivne kaasatus toetab siigavamate Opistrateegiate
kasutamist, samas kui véhese kognitiivse kaasatuse puhul rakendavad oppijad pigem
pealiskaudseid Opistrateegiaid ning piitiavad Opitut pelgalt meelde jéitta. Emotsionaalset
kaasatust viljendavad Oppija afektiivsed reaktsioonid klassiruumis, st huvi, igavus, rodm,
kurbus ja drevus. Need positiivsed ja negatiivsed reaktsioonid on seotud nii Opetajate,
klassikaaslaste, Oppimise kui ka kooliga, mdjutades seeldbi kuuluvustunnet ja tootahet. Tunni
kontekstis vOib emotsionaalset kaasatust mdista eelkdige positiivsete emotsioonide
avaldumisena Oppimisel ning negatiivsete emotsioonide (nt &revuse) puudumisena.

(Poom-Valickis et al. 2016)

Emotsionaalne kaasatus

5 (igavus, rédm)
Ulesande =

vaartus

veimekus  —* Motivatsioon - Kaasamine - Saavutus

Eesmérgile

orienteeritus i ey
Kditumislik kaasatus Kognitilvne kaasatus

(piisivus) (strateegiad)

Joonis 3. Motivatsiooni, kaasamise ja saavutuse vaheline suhestumine (Park & Huynh

2015:388).

Isemddramisteooria jargi saab sotsiaalne keskkond toetada motivatsiooni ja kaasatust,
kui suudab rahuldada inimese autonoomia, kompetentsus- ja seotusvajaduse, st vajaduse
tunda end oma kiitumise teadliku algatajana, suutlikuna situatsioonis hédsti toime tulla ning
seotuna teistega (Ryan & Deci 2002). Kui dppijad tunnevad, et dpetajad on siidamlikud ja

hoolivad, siis on ka Opilased tunnis Onnelikumad ja entusiastlikumad. Varasemad Eestis
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tehtud uuringud néitavad, et Opetaja hoolivust viljendavad ja Oppijaid toetavad tegevused
soodustavad Opilaste paremaid Opitulemusi ning suuremat rahulolu kooliga (Ots 2014 &

Poom-Valickis et al. 2016).

1.3.2. Aktiivope

Niitidisaegne Opiteooria peab oluliseks, et Oppimisega kaasneks Oppija isiksuse areng
(isedppija). Aktiivoppes méngib kodige olulisemat rolli see, et Opetaja peab looma keskkonna,
kus Oppijad osalevad aktiivselt dppeprotsessis (koolitab lapsi motlema), mis aitab Sppijatel
Opitavat mdtestada ja seostada omandatud teadmisi tegelikkusega. Opetaja on kui dppijate
teekaaslane teadmise saamise teel ning pakub vajadusel abi, suunab ja juhendab, kuid loob
situatsiooni, kus Oppijad on sunnitud rddkima, kuulama, kaasa mdtlema ja kirjutama (annab
hea meeskonnatod ja probleemide lahendamise kogemuse) (HITSA Innovatsioonikeskus
2014). Aktiivoppega seonduv vajab Opetajalt suurt ettevalmistust, kuna meetodeid on palju
ning erinevate gruppide jaoks ei saa samu Oppetehnikaid kasutada. Ameerika pedagoog John
Dewey on Oelnud, et see, mille me ise avastame, piisib meiega ja tdhendab meile rohkem
(Leuhin et al. 2005). Aktiivoppe kdige olulisem roll on just dpilaste kaasamisel dppesse, mis
jaab tihtilugu tdhelepanuta ning mdjutab hiljem ka ainealaseid tulemusi ning huvi teket.
Aktiivoppe meetodite rakendamisel on kuus peamist etappi: sissejuhatus, gruppide
moodustamine, gruppide juhendamine, meetodi ldbiviimine, emotsioonide viljaclamine ning
refleksioon, analiiiis ja arutelu (Salumaa 2004:8). Opetajal on viga oluline roll dpilaste
suunamisel ning arutelu kdigus dige informatsiooni esiletdstmisel, et ei tekiks valearusaamu.
Aktiivoppe meetoditena saab kisitleda nditeks debatti, simulatsiooni ja rollimédngu. Need
meetodid voimaldavad Opilastel rddkida ja kuulata, kirjutada, lugeda, moelda sisu, ideede,
probleemide ja murede iile ning neid reflekteerida (Klein 2003:147). Oigel ajal diges kohas
labiviidud aktiivoppe meetod vdimaldab kujundada dpilaste véértushinnanguid (Salumaa
2004:11).

Aktiivoppe on oluline, et tdsta Opilaste huvi ja motivatsiooni Oppida (vt

Motiveerimine) ning arendada Opilaste kriitilist motlemist (vt Info otsimise ja kriitilise

motlemise oskuse arendamine), probleemi lahendamise oskust ja sotsiaalseid oskusi. Kui
Opilasi toetatakse Oppimist seostama varem Opituga, siis nad on suurema tdendosusega valmis

omandama ka uusi ideid (Scheyvens et al. 2008:51-53).
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1.3.3. Probleemdpe

Probleemdpe (probleemipdhine dppimine, uuriv dppimine, problem-based learning, PBL) on
Ooppijat iseseisvalt probleeme tostatama ja lahendava suunav Oppeviis vastandina
valmisteadmiste jagamisele, mille kdigus joutakse uute 1dhtekohtade kui ka uute avastusteni
(Salumaa & Talvik 2003, Karm 2013). Probleemdpet seostatakse tihti ekslikult matemaatika
iilesannete lahendamisega, mis on selge struktuuriga vorreldes igapdevaelu probleemidega,
millega inimene puutub kokku igal eluhetkel. Mayer & Wittrock (1996) on Gelnud, et
probleemiga on tegemist siis, kui inimesel on vaja saavutada mingi eesmaérk, kuid ta ei tea
kohe, kuidas seda teha. Probleemdpe voib nurjuda kahel juhul, kui teadmisi on liiga vihe voi
kui lahendus tundub liiga lihtne. Probleemiilesandeks v3ib osutuda iilesanne nii subjektiivses
kui ka objektiivses tdhenduses. Esimese puhul on tegemist probleemseks osutunud
tillipiilesandega, kus Opilane ei tea lahendust. Objektiivses tdhenduses puudub iilesandel
kindel lahendus. (Krull, 2018)

Oluline on, et Opilane analiiiisib, vordleb, silinteesib, iildistab ja konkretiseerib
faktipdhist materjali ning saab selle kdigus ise uut informatsiooni. Igasugune otsing ei ole
koheselt seotud probleemiga, tuleb rdhutada lahenduste otsimisele. Suurim erinevus
traditsioonilise Oppe ja probleemdppe vahel on see, et probleemdppe korral ei ole eesmérk
mitte ainult teadmiste omandamine, vaid ka protsess ise, st kuidas teadmised omandatakse.
Probleemoppel on palju erinevaid tahke (Joonis 4), millest enim tuleb arvestada kindlasti
aegandudva aspektiga. Probleemoppe eelistena tuuakse vilja, et Opilased teadvustavad,
arendavad edasi ning rakendavad varasemaid teadmisi. Samuti aitab see teoreetilist késitlust
siduda praktiliste juhtumitega. Lihenemine muudab ka Opilased ennastjuhtivamaks, sest
mdistetakse, mis vallas on teadmised puudulikud. Uheks olulisemaks aspektiks on
motivatsiooni (vt Motiveerimine) tekitamine (huvi Opitava vastu) ning dpilaste omavaheline

suhtlus ning koost66 grupitoo ajal. (Karm, 2013)
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Joonis 4. Probleemdppe erinevad tahud (Salumaa & Talvik 2003, Karm 2013)

Opetaja on pigem suunaja rollis, kus loob probleemsituatsiooni, piistitab
probleemiilesande v4i sdnastab probleemkiisimuse nditeks “Mis pohjusel nael upub, aga laev,
mis on tehtud metallist, ei upu?” (Salumaa & Talvik 2003:152). Opetaja peaks organiseerima
kiill dpilaste tegevust, aga mitte seda otseselt piirama.

Ténapdeva tuntuimad probleemiilesannete lahendamise etappe késitlevad autorid on
Graham Wallas ja Georg Polya. Wallase hiipoteesi kontrollimise meetodi pohjal on
probleemi lahendamiseks vajalikke etappe neli: 1) ettevalmistus (informatsiooniga
tutvumine); 2) inkubatsioon (analiiiis, hiipoteesid); 3) illuminatsioon (ahhaa-lahenduseni
joudmine); 4) tuvastamine (lahenduse kontrollimine). Polya probleem-lahendus meetodi
etappe on samuti neli: 1) Saa iilesandest aru! (info kontrollimine ja arusaamine, mida on
tdiendavalt vaja lahenduse leidmiseks); 2) Kavanda lahendusplaan! (seoste otsimine
olemasoleva informatsiooni ja tundmatu vahel); 3) Teosta planeeritu! (tegevusplaani
tdideviimine); 4) Vaata tagasi! (kontrollida, kas tulemus on probleemi lahenduseks sobilik
ning vastavuses olemasoleva infoga). Polya peab motivatsiooni iseenesestmdistetavaks ega
too seda eraldi vidlja. Wallas tdstab esile ka probleemsituatsioonis kaivituvad

psithholoogilised protsessid. (Krull 2018)
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1.3.4. Oppetd6 libiviimine tandemdppena

Tandemdpe ehk koosdppemeetod on paljudele asutustele ning pedagoogidele uueks maisteks.
Keeledppes on radgitud tandemist ning sellega kaasnevatest plussides ja miinustest, aga see,
kuidas leida rakendust tavadppes, on jadnud siiani tahaplaanile. Paljude koolide (KSG, GAG
jt) arengukavasse on kirjutatud, et alustatakse tundide l&biviimist koosdpetamise meetodil.
Vilja pole toodud, kas seda on ka tegelikult alustatud ning kuidas.

Tandemkeeledpe on iseseisval paaris Oppimisel/Opetamisel pohinev autentne
keeledppevorm, kus kaks keeledppijat (tandempartnerit) Opivad teineteise keelt, olles
kordam6dda nii Opetaja kui ka dppija rollis. Soovitavalt kdnelevad mdlemad tandempartneri
sihtkeelt emakeelena ning Opetavad seda teineteisele (Rannut 2014:12). Tandemdpet on
voimalik teha 16imides erinevaid dppeaineid ning see vdimaldab leida Opetajatel siduskohti
oppeainete vahel. Tandem ainedpe on keeledppele sarnane: kaks Opetajat jagavad enda
teadmisi ja metoodikaid iiksteisega, et moodustada iihisplaan, kuidas Opilastele ainet edasi
anda.

Tandemdppe korraldamine on kindlasti algselt rohkem aega ndudev kui tava viisil
Opetajal tunni ettevalmistamine ja ldbiviimine. Pikemas perspektiivis peaks see aga
voimaldama mdlemale Opetajale vihem t60d ning vdimaluse parema ainekontseptsiooni
loomiseks. Ainedpetaja on muidu igapdevatods vastutav nii kdikide Opilaste kui ka aine
edastamise eest nii et see oleks Opilastele kaasahaarav ja huvitav. Tandemdppe puhul saab
Opetaja jagada vastutust. Lisaks vOimaldab selline dpetamismetoodika algajal Opetajal ja

kogenud Opetajal teineteist tdiendada.

1.3.5. Riihmat66 kursuse dppemeetodina

Kirjanduses on riihmat6o kohta kiibel siinoniitimidena palju erinevaid termineid: rithmatoo,
grupitéd, meeskonnatéd voOi koostdds Oppimine (cooperative learning, collaborative
learning, team learning, group work, study teams, work groups) (Karm 2013:51). Riihmat66d
meetodina kasutatakse iga pdev téOmaailmas. Rithmatod on suuruse poolest kuni seitsme
Opilasega ning see tuleneb sotsiaalpsiihholoogilisest seaduspérasusest, et sellest suuremates
gruppides viheneb jarsult Opilaste vastastikune kommunikatsioonivaldus ning kahaneb ka

hibelikumate Opilaste osavott arutelust (Krull 2000:346). Pohimdtteliselt on riihmatdoga
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tegemist ka siis, kui viikeriilhmast suuremad Opilasriihmad voi terve klass tootab
kooperatiivselt. Eesmérgiks on probleemile lahenduse otsimine (probleemdpe) ja see sdltub
oluliselt sellest, millised on riihmas olevate inimeste koostodoskused ja milliseid
koostootehnikaid nad valdavad. (Salumaa & Talvik 2003:44-53)

Kriitilise tdhtsusega on rithmat66 dnnestumise seisukohast kirjalik juhend, et dpilastel
oleks nii juhend kui ka eesmérk pidevalt silme ees. Samuti sddstab juhend dpetajapoolset
pidevat iilesande sisu iile rddkimist. Oige rithmatoo tekitab “talgutod efekti”, kus rasked
iilesanded tunduvad iiheskoos lahendatavatena, sest moningaid iiksteise puudusi suudetakse
vastastikku kompenseerida ning igaiihe eelistest mingil mééral osa saada. (Kidron 1999: 98)

Sageli kiputakse nimetama igasugust kahe inimese vahelist suhtlemist rithmatdoks,
sest on levinud arusaam, et hea dpetaja teeb riihmatdod ja histi palju. Ent otstarbekas ei ole
teha riihmat6od, mille vastus on juba teada, nditeks “Millised on Newtoni seadused?”.
Riihmat6od kasutatakse reeglina siis, kui keegi diget vastust ei tea (Joonis 5), st riithm peab

Oppeiilesande tihiselt lahendama.

fieE e

Probleem, millele ei tea keegi “Giget” lahendust

Toimub rithmatéo
* QOsalejad on piihendunud
* Rihmaliikmete vahel tekib koost6dsiinergia

Esitatakse riihmat6o tulemus
* Rilhmatdd tulemus on unikaalne
* Rilhmatdo tulemus on igal juhul “Gige”
* Rilhm kaitseb end lhiselt ja visalt vélise kriitika voi
rinnakute eest
* Koik rihma liilkmed tunnevad, et on maksimaalselt
panustanud oma energiat tulemuse saavutamiseks

Joonis 5. Riihmatoo iilesehitus (Salumaa & Talvik 2003:45)
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Riihmad voib moodustada homogeenselt voi heterogeenselt. Homogeense riihma
puhul saavad dpilased ise valida grupid, mis toob kaasa selle, et uusi ideid tuleb vdhem, sest
sarnase mottemaailma ja huvidega Opilased koonduvad. Samas saavutatakse tulemus
kiiremini. Vabatahtlikult ja spontaalselt moodustatud riihmad hakkavad kindlasti kdige
kiiremini todle, ent “mokalaada” tekke tdendosus on just neis kdige suurem. Samuti voib
tekkida olukord, kus keegi tunneb, et ei kuulu dieti iihtegi rithma. (Kidron 1999, Salumaa &
Talvik 2003) Heterogeense rithma puhul on koos erinevate vaimsete voimete ja huvidega
opilased, kus ldheb suurem osa energiat iiksteisega tutvumise ja suhtlemise peale, rohkem on
erinevaid vaatenurki. (Salumaa & Talvik 2003:44-53) Kindlasti tuleks kasutada mdlemaid
meetodeid riihmade moodustamiseks ning see peaks olema seotud riihmatd6 olemusega. Kas
vaja on kiiresti saada lahendus voi on dpilastel aega kauem iilesande sooritamiseks?

Hinnata ei tohiks kunagi protsessis olemise eest gruppides, vaid tulemuse eest.
Diferentseeritud hindamise puhul saaksid ka vdhem voimekad Opilased tdnu rithmas
tootamisele oluliselt kdrgema hinde kui iiksinda dppides/iilesannet lahendades, mis omakorda
vOib toetada nende Spimotivatsiooni (Salumaa & Talvik 2009). Refleksiooni kdigus saab
opilastelt kiisida tagasisidet, kuidas riihmatd6 sujus ning kuidas jaotati rithma siseselt rolle.
Rithmatdd eelduseks on teadmised ning argumenteeritud suhtlemine. Opetaja vdib jaotada
riihmasiseselt rollid, kdige olulisem on, et rithmal oleks keegi, kes oleks juhi rollis (jélgiks
ajast kinnipidamist, riihmatdo iilesande juures piisimist ja kaitseks rithma liikmeid isiklike
rinnakute eest). Kuulamisoskuse arendamiseks tasuks alguses lasta koigil rithma liikmetel
teise litkkme kuulamise ajal enda tdhelepanekuid ja markmeid iilesse kirjutada, et ei tekiks
olukorda, kus iiksteisest iile rddgitakse. Oluliseks peetakse, et Opetaja eristaks rithmatoode
puhul koostoised, voistluslikke ja individuaalseid pingutusi. (Krull 2000, Karm 2013)

Koige suuremaks probleemiks erinevate rithmatod meetodite rakendamisel on koigi
opilaste toole pithendumine ja kaasamine. Sellepdrast deldakse, et halvasti organiseeritud
riihmat6o, kus voimekamad Opilased kogu t66 éra teevad, vOib tuua rohkem kahju kui kasu.
Samas on ka toodud vilja, et sageli on just heade akadeemiliste tulemustega Opilased
kohklevad  riihmatodde  suhtes, sest mneed viivad eemale harjumuspérastest

Opetamissituatsioonidest, milles nad on seni edukalt toiminud. (Krull 2000, Karm 2013)
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1.3.6. Uudised kursuse dppemeetodina

Hetkel toimub uudiste puhul aina enam litkumine massimeedia juurest alternatiivsete allikate
suunas, mis tdstatab ka informatsiooni usaldusvdirsuse hindamise kiisimuse. Nimelt annab
internet kdigile selle kasutajatele voimaluse informatsiooni esitada ja edastada, olgu see siis
1dbi blogi voi sotsiaalmeedia. Seega ei pruugi internetis oleva uudise informatsiooni taga olla
tunnustatud ajakirjanduslikud praktikad. (Hirma, 2015)

Hennoste (2008) on toonud vélja enda késiraamatus International Press Institute’i
jaotuse, et uudiseid jagatakse laias laastus pehmeteks ja kdvadeks uudisteks. Kdvadeks
uudisteks on nditeks majandus, poliitika, vélissuhted, mis aitavad inimestel maailma paremini
moista. Pehmeteks aga kultuur, haridus sport jms, mis ei pruugi olla otseselt inimese elu
mojutavad. (Hennoste 2008:24-25)

Globaliseeruva maailma kursuse raames uurisid dpilased mdlemat laadi uudiseid, et
silmaringi avardada, kriitilist lugemisoskust ja inglise keelt arendada ning siduda
kasitletavaid teemasid hetkel toimuvaga. Iganddalaselt ennast kisitletava regiooni uudistega
kursis hoidmine aitas Opilastel paremini moista dpitu olulisust nii regiooni kui ka maailma
mastaabis. Samuti oli uudistega seoses ka iihe regiooni kohta praktiline t60, kus Opilased

koostasid ise ajalehe (Lisa 1. Ndited “Globaliseeruva maailma” kursuse jooksul tehtud

ajalehtedest) késitletud ja aktuaalsete uudistega. Olulisematest uudistest raédgiti iga tunni

alguses ca 5 minutit, et kdige olulisem oleks pidevalt kisitletavas regioonis teada.

1.3.7. Viitlus kursuse dppemeetodina

Viitlus kui iiks diskussiooni vorme on aina enam populaarsust kogumas ka ainetundide
raames. “Kone ja vditlus” on riiklikus glimnaasiumi Oppekavas keele ja kirjanduse
valikkursus, mida paljud koolid ka pakuvad Opilastele (Giimnaasiumi riiklik Oppekava,
2018).

Oppemeetodina on nii debatt kui ka dispuut mdlemad vdistluslikud tegevused, kus
kaks v01 enam osapoolt iiritavad veenda {iksteist, kohtunikke ja publikut, et nende positsioon
kdesoleva teema puhul on kdige digem. Reeglite kohaselt on suuremas grupis nagu klass
mdistlik teha debatte (vastasseisukohtadega polemiseerimine) kahe tiimiga, kus iiks tiim
esindab pooltargumente ja teine vastuargumente. Viitlus on leidnud kriitikat enda must-valge

lahenemise pdrast, sest pdriselt ei lahendata probleeme pohimdtetel jah voi ei, dige voi vale,
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poolt voi vastu. Samas loetakse seda heaks vahendiks materjali ldbitootamise ja kriitilise
analiilisi jaoks, argumenteerimisoskuse, esinemisoskuse ja meeskonnatod arendamiseks.
Samuti praktiseeritakse olulisi sotsiaalseid oskusi nagu paindlikkust, kiiret otsustamise ja
reageerimist, loovust, kohanemisvdimet muutuva olukorraga ja oskus vastata ootamatutele
kiisimustele jpm. (Karm 2013:45-49)

Dialoog saab areneda tdeliseks véitluseks alles siis, kui ka viidetele esitatud
vastuargumendid vaieldavaks ehk diskuteeritavaks muudetakse. Selline reaalsusse siiveneb
vOi tdde otsiv dhkkond ergutab mdttetodd ja toimib tdhusalt nii hoiakute kinnistamisel ja
kujundamisel kui ka nende korrigeerimisel ja muutmisel. Traditsioonilises koolis ei tule tihti
Opetaja ja Opilaste vahelisest viitlustest midagi vélja, sest paremini informeeritud Opetaja
pliiab enda positsiooni sdilitada, rohkem rddkida ning targem paista. Samuti on
ildhariduskoolides opilased harjunud Opetaja poolseid monolooge kuulama, millesse
sekkumist ei peeta tihtilugu soovitavaks. Teaduslikult on tdestatud, et vééartushinnanguid ega
hoiakuid ei omandata ilma kriitiliselt analiiisimata. See tdhendab, et diskussioon on viga
oluline vahend teadmiste ja védrtuste omandamiseks. (Kidron 1999:93-96)

Opetaja peaks jdima viitluses pigem kohtuniku rolli, et dpilased saaksid julgelt
omavahel argumenteerida. Kindlasti on oluline pdrast véitlust nt parima argumendi hiiletus
ning ka kumma poole argumendid olid iileiildiselt paremad. Sellega tunnevad Opilased, et on
samuti kaasatud hinde kujundamisse. Voimalusel on hea véitluse ajaks kutsuda kohtunikuks
veel moni Opetaja, et hindamine ei oleks ainult ithepoolne.

Klassis dpilastega diskussiooni pidamiseks ei ole vaja lisateadmisi, kiill on neid aga
vaja Oigesti KK-formaadis véitluse ehk diskuteerimise jaoks. Eesti Viitlusselts on teinud
selleks abivahendi (Viitlusformaat i.a.), mida on hea Opilastega jagada reeglitega
tutvumiseks. Viitlust klassis/suurema riihmaga tehes peab reegleid kohandama, et koigil
oleks roll ja vdimalus réédkida.

Globaliseeruva maailma kursuse jooksul viidi véitlust 1&bi mdlema 12.klassidega iihel
korral. Klass jaotati dpetaja poolt kaheks (jaatav ja eitav vdistkond). Opilastel oli acga teha
ettevalmistust ning jaotada dra, kes teeb sissejuhatuse ja kes kokkuvdtte. Oluline oli, et igal
oOpilasel oleks ette valmistatud iiks korralik argument, mida tuua vélja (igal Opilasel oli aega
radkimiseks maksimaalselt 3 minutit). Selle jaoks tuli rithmas jaotada rollid ning saada aru,
millise argumendi kohta keegi infot hakkab otsima. Kone ajal oli vdimalik opositsioonil teha

vahemadrkusi ning iga koneleja oli kohustatud vastu vOtma vdhemalt iihe vahemérkuse.
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Samuti tuli eelneva véitleja argumendid voi argumendi timberliikata ja sinna siduda enda

argument kiilge.

1.3.8. Info otsimise ja kriitilise motlemise oskuse arendamine

Kriitilise motlemise olulisust ja teabeallikate kriitilise analiiiisi oskust rohutavad koik
ilikoolid ning Opetajate/Oppejoudude iilesanne on valmistada Opilasi ette erinevate
iilesannetega. Kriitiline motlemine on mdtlemise ratsionaalne hindamine hea arutlemise
loogiliste standardite alusel, igapdevaelus tihendab see argumentide, vdidete ja muu sellise
hindamist. Kahjuks jddb tildhariduskoolides kriitilise motlemise arendamisest vidheks, nagu
titleb filosoofia lektor Oliver Laas, et ennekdike keskendutakse faktiteadmistel voi kitsalt
rakendatavate oskuste omandamisele. (Uuk 2018)

Globaliseeruva maailma kursus vdimaldab viia 1dbi erinevaid praktilisi iilesandeid
nagu niiteks debatt, kus saab korraldada erinevaid rollimiinge/viitlusi. Uheks heaks niiteks
on Tiirgi tthinemine Euroopa Liiduga, mis voimaldab edendada Opilaste kriitilist motlemist.
Kopenhaageni kriteerium EL iihinemiseks nduab, et riik oleks euroopalik. Tiirgi on kiill
Euroopale orienteeritud, moderne, ilmalik ning poliitiliselt EUga koostddaldis, samas ei peeta
moslemeid péris eurooplasteks. Kardetakse, et Tiirgi voiks EL olles kujuneda Euroopa sillaks
moslemite maailma. (Dahlman 2004, Sziarto 2014) Selline iilesanne nduab pohjalikke
teadmisi Euroopa Liidust, selle ajaloost ning poliitilisest olukorrast. Samuti Tiirgi
eripirasuset ning poliitilisest olukorrast. Ulesanne vdimaldab &pilastel meenutada dpitud,
tutvuda uue materjaliga (funktsionaalne lugemisoskus) ning arutleda antud teema puhul
(argumenteerimisoskus). Debatid on tunnustatud nagu ka paljud teised tegevused, mis
soodustavad kriitilist mdtlemist nii aktiivoppes kui ka intellektuaalse sligavuse arendamiseks

(Healey 2012).

1.4. Hindamine

Hindamine on silistemaatiline teabe kogumine dpilase arengu kohta, selle teabe analiilisimine
ja tagasiside andmine. Hindamine on aluseks Oppe edasisele kavandamisele. Hindamisel
kasutatakse mitmesuguseid meetodeid, hindamisvahendeid ja-viise. Hindamine on opetamise

ja Oppimise lahutamatu osa. (Glimnaasiumi riiklik dppekava, 2018)
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Enamikus maailma riikides on hindamine muutunud jirjest tidhtsamaks kahel
pohjusel. Esiteks voimaldab see riikide valitsustel tulemusi modta. Teiseks saavad Opetajad
jarjepideva hindamise kaudu tagasisidet Opetamise kohta, mis vdimaldab kohandada
Opiprogrammi vastavalt vajadusele. (Pollard & Triggs, 2001)

Hindamise eesmérkideks loetakse:

1) Toetada dpilase arengut ning anda tagasisidet dpilase dppeedukuse kohta;

2) Suunata Opilase enesehinnangu kujunemist ning toetada ja suunata edasise
haridustee valikut;

3) Innustada ja suunata Opilast sihikindlalt dppima;

4) Suunata dpetaja tegevust Opilase dppimise ja individulaase arengu toetamisel;

5) Anda alus dpilase jargmisse klassi iileviimiseks ning kooli 1dpetamise otsuse
tegemiseks.

(Glimnaasiumi riiklik dppekava 2018, Salumaa & Talvik 2009)

Hindamine tihendab véirtuse omistamist Opilase toole, mida viljendatakse kas
numbrilise hindena voi monel teisel viisil, néditeks suusonalise tunnustusena (Krull, 2013).
Gilimnaasiumiastmes on hindamine kriitilise tdhtsusega, sest see ei aita mitte ainult kaasa
Oppimisele, vaid aitab noortes kujundada ettekujutust elu pakutavates voimalustest (Pollard &
Triggs, 2001:414). Noortel on vaja hakata tulemuste pohjal kandideerima tookohtadele voi
opingute jitkamiseks. Sellepdrast on eriti oluline mdelda pdhjalikult 1dbi kuidas ja mida
giimnaasiumiastmes hinnata. Testi sooritamise tulemust voib véljendada digesti vastatud
kiisimuste protsendina, 5-palli skaalal v&i 1dbi osaoskuste iseloomustamise skaala. Sisuline
hinnang on Oppimise kidigule voi tulemusele motiveerivam kui lihtsalt kontrollimine
otsustamaks, kas dpilane on piistitatud dppe-eesméirgid saavutanud voi mitte. (Krull, 2018)

Hindamine on tihedalt seotud kdikide teiste aspektidega dpetamise ja Oppimise juures.
Opetaja hindab igapdevaselt dpilasi kui ka klassi tervikuna ning teeb selle pdhjal otsuseid,
kuidas ja mida varasemalt planeeritud Oppe puhul erisusi arvestades muuta. Seda kutsutakse
hindamise kontrolli funktsiooniks ning on eelkdige suunatud just Opetaja tegevuse
korrigeerimisele. Kdige olulisemaks hindamise funktsioonist peetakse dppija motiveerimise
funktsiooni, kus kodige olulisem on Opilase Oppimistahte tekitamine ja sdilitamine (Salumaa &
Talvik, 2009). Naiteks Opetajal suunaja rollis on eesmirgiks Opilastes huvi ja uudishimu

dratamine ning see annab vOimaluse hinnata dpilase motivatsiooni seoses kindla teemaga.
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Valikkursust “Globaliseeruv maailm” hinnatakse enamikes koolides mitteeristava
hindamisega. Mitteeristava hindamise puhul médratakse tase, millele vastaval voi mida
iiletaval Opivéljundite saavutamisel hinnatakse tulemus piisavaks sonaga «arvestatud» ning
millest madalamal tasemel tulemus hinnatakse ebapiisavaks sdnaga «mittearvestatud»
(Giimnaasiumi riiklik dppekava 2018). Mitteeristav hindamine ei ole aga dpilasi motiveeriv,
sest tavaliselt ei anta terve kursuse jooksul Opilastele tagasisidet. Eristatav hindamine on
paremaks tagasisideks tehtud tdodle ning voimaldab jilgida Opilase arengut nii dpilasel kui ka
Opetajal ning tdstab ka dpimotivatsiooni.

Kursuse ldbiviimisel hinnati dpilasi eristava hindamisega ning lisaks tulemusele (5, 4,
3, 2, 1) oli dpilastele teada ka enda sooritusprotsent (1-100%). Uhe kursuse jooksul sai
Opilane kaks hinnet kaarditoode, projektide ning kontrolltodde eest (11.klassiga dpimapp
kontrolltdode asemel). Koik t66d pidid olema sooritatud positiivsele tulemusele (50%), et
kursuse hinne tuleks positiivne. Kdik hinded olid samavéirsed ning see motiveeris Opilasi
pingutama ka kaarditoodeks Oppimisel. Tédpsemast hindamisest “Globaliseeruva maailma”

kursusel on voimalik lugeda peatiikist “Hindamine kursuse jooksul”.
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2. Materjal ja metoodika

2.2. Too kaik

Uurimistod praktiline osa ehk nelja kursuse “Globaliseeruv maailm” labiviimine toimus
2018/2019 dOppeaasta kevadel ja 2019/2020 Oppeaasta siigisel ja talvel. “Globaliseeruv
maailm” kursuse sisu ja regioonide planeerimine toimus enne igat kursust vastavalt Opilaste
valikutele (Lisa 2. 11.klassi Opilaste regiooni valimine kursuse esimesel nadalal). Iga kursuse
16pus saadud Opilaste tagasiside pdhjal viidi 1dbi alljirgnev analiiiis ja kirjanduse pdhjalik

iilevaade koostati 2019/2020 dppeaasta talve ja kevad koolivaheaegadel.

2.3. Metoodika

Kéesoleva t66 jaoks viidi kursust “Globaliseeruv maailm” 14bi neljal korral (4x35 tundi) 11.

2019-]‘a

ja 12. klassile. 11. klass (loodussuund) sai antud kursust kaks perioodi jérjest, 12.klass
12 klass*®’, mis olid mdlemad sotsiaalsuuna klassid, vaid tihel perioodil. 12. klasside
eristamiseks on ndidatud dra klassi 10puaasta. Kontseptsioon, kuidas kursust viidi ldbi
erinevatele klassidele erines samuti. 11. klassile toimus kursus tandemdppena, kus klassis oli
korraga 46 Opilast ning kaks dpetajat. 12. klassidele toimus Ope tavadppena.

Enamus autori poolt piistitatud uurimiskiisimustele saadi vastuseid analiiiisides
Opilaste tagasisidet kursusele. Kéesoleva t66 jaoks koguti dpilastelt tagasisidet kursuse 16pus.
Opilaste hinnangu saamiseks kursuse kohta kasutati online kiisitluse keskkonda Google
Forms. Kasutati erinevaid kiisimuste tiilipe: avatud kiisimused ja kinnised kiisimused
valikvastustega ja astmik ehk skaala kiisimused (Sillaots 2017). Mddtmisskaaladest kasutati
dihhotoomseid ehk binaarseid ja Likerti skaalat (Osula 2008). Tagasiside kiisimusi oli 14,
millest avatuid oli 8 ja kinniseid 6.

Vastuseid analiiiisiti kasutades Microsoft Excelit. Tulemused on esitatud protsentides
ning nditavad kui suure osatdhtsuse moodustavad vastused valimi koguhulgast.

Uurimiskiisimustele “Milline on Gpilaste tagasiside kasutatud dppemeetodite osas?” ja
“Kas tandemdpe on efektiivsem ning meeldib dpilastele ja Opetajatele rohkem kui tavadpe?”
saadi vastuseid nii Opilaste kui ka tandemdppes osalenud kaas pedagoogi kiest. Opilaste

poolset tagasisidet tandemOppe kohta saadi enim kiisimusest “Kas kursuse jooksul said
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piisavalt tagasisidet ja abi?” (vt Opilaste hinnang kursuse jooksul saadud abi ja tagasisidele),

samas toodi vélja tandemdppe plusse ja miinuseid ka teiste kiisimuste vastustes. Tandemopet

1abi viinud Opetaja kdest saadi tagasisidet jooksvalt suulises vormis ning kirjalikult meilitsi

(vt Lisa 3. Tandemdppe tagasiside kursusele “Globaliseeruv_maailm” kaasdpetaja poolt).
Opilaste poolset tagasisidet rithmatdddele saadi kiisimusest “Kuidas sulle meeldisid kursuse
jooksul grupitdéna tehtud projektid?” (vt Opilaste hinnang kursuse kiigus tehtud
projektidele).

Uurimiskiisimusele “Milliste maailma regioonide kohta eelistavad dpilased Oppida ja
miks?” koguti tagasisidet kahe erineva kiisimusega “Millise regiooni kohta meeldis sulle
enim Oppida?” ja “Kas oleksid soovinud mone teise regiooni kohta Oppida? Kui jah, siis
millise?” (vt Opilaste eelistused erinevate regioonide dppimiseks). Esimene kiisimus neist oli
kinnine (valikvastused) ja teine avatud.

Uurimiskiisimusele “Kuivord dpilaste kriitiline analiiiisioskus erinevaid teabeallikaid
kasutades kursuse jooksul paraneb Opilaste endi arvates?” vastus kujunes vilja tagasiside
kiisimuse “Kui palju paranes kursuse jooksul info otsimise oskus erinevatest teabeallikatest
ja selle kriitilise analiiiisi oskus?” pdhjal (vt Opilaste teabeallikate kasutamise ja kriitilise

analiiiisi oskuse areng).

Kaheosalisele uurimiskiisimusele “Kuidas hindavad Opilased kursuse jooksul
toimunud t6dde raskusastet ning 10pliku kursuse hinde kujunemist?” saadi tagasisidet dpilaste

vastustest kiisimustega “Kuidas sulle meeldis kursuse hinde kujunemine (kaardit6od,

grupitddd, kontrolltédd/dpimapp)?” (vt Opilaste hinnang kursuse hinde kujunemisele) ja
“Hinda td6dde raskusastet” (vt Opilaste hinnang kursuse jooksul toimunud tdode

raskusastmele).

2.4. Valim

Kursus “Globaliseeruv maailm” viidi 1dbi Kadrioru Saksa Gilimnaasiumis kolmes
giimnaasiumi klassis (Joonis 6). Valimisse kaasati klassidest vaid need Opilased, kes

tagasiside kiisimustiku tditsid.
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Joonis 6. Kursustes osalenud Opilaste arv ja hilisemaks analiilisiks valimisse kaasatud

Opilaste arv klassiti.

2018/2019. dppeaastal libisid antud kursuse sotsiaalsuuna 12. klass*, kus oli 25
Opilast, kellest tagasiside kiisimustikule vastasid 24 opilast. 2019/2020 dppeaastal ldbisid
kursused sotsiaalsuuna 12. klass*™, kus on 24 dpilast, kellest kdik andsid ka tagasisidet ning
loodussuuna 11. klass, kus on 46 Opilast, kellest tagasisidet andsid 40 Opilast. Seega 12.
klass®'® valim oli 24 dpilast, kellest 87,5% olid tiiddrukud (N = 21) ja 12,5% poisid (N = 3).
12. klass*®*® valim oli samuti 24 Jpilast, kellest 58,3% olid naised (N = 14) ja 41,7% mehed
(N =10). 11.klassi valimiks oli 40 opilast, kellest 57,5% olid naised (N = 23) ja 42,5% mehed
(N = 17). Antud t60s on kajastatud koikide klasside tagasisidet eraldi, sest kursuse

labiviimine erines klassiti.

2.5. Kursuse “Globaliseeruv maailm” labiviimise kirjeldus

Pdhiosa kursusest moodustas kindlate teadmiste omandamine ja arusaamade kujundamine
(Joonis 7). Kursust kujundati raamatute “World Regional Geography Without Subregions”
(Pulsipher 2014), “World Regional Geography” (Hobbs 2009), Mondo Maailmakooli
globaliseeruv maailm giimnaasiumi valikkursuse dppematerjalide (MTU Mondo 2015) ja
“Globaliseerumise atlas” (Gresh 2006) pdhjal. Samuti vaadati teemakohaseid filme, mis

vOimaldasid Opilastel paremini mdista ja seostada Opitut. Lisa 4. Ndide Opimapi sisust, mis
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holmab koiki teemasid, mida 11.klassiga kahe kursuse jooksul ldbiti. on ndhtav 11.klassi
opimappide hindamiseks tehtud tabel, kus on ndhtavad ka kdik labitud teemad ja projektid.

FrOjEkﬁd .... Tagasi-

Uudised _ /:' sidestamine
Kursus “Globaliseeruv
maailm” | s
Riihmatééd Kaarditood

Iseseisvad

Opimapp/ | t66d

kontrolltood

Joonis 7. Kursuse “Globaliseeruv maailm” pdhielemendid

Kursuse alguses toimus 11. klassi Opilastele eelkiisitlus Google Forms’is, mis
vOimaldas mdista, milliste regioonide dppimine antud klassile enim huvi pakub. 11. klassile
tegid esimese regiooni valiku Opetajad (toimus tandemope kahe Opetajaga) ning iilejadanud
kolm said Opilased ise valida (enim haili saanud regioone kisitleti). 12. klasside puhul ei
toimunud valikut kdikide vdimalike regioonide hulgast, vaid ainult kindlate Opetaja poolt
juba varasemalt ette valmistatud regioonide seast.

Iga regiooni késitlemiseks oli kolm nédalat, igas nddalas 3x75min pikkused tunnid.
Selle jaoks, et oleks vdimalik regiooni mdista, dppisid Opilased esmalt kaarti ehk riikide,
pealinnade, veekogude jms asukohti. Selleks toimus uue regiooni késitlemise esimesel

nddalal kaardit6o, mille Oppimiseks oli olemas ka nimekiri (Lisa 5. Naide regiooni

Austraalia, Uus-Meremaa ja Okeaania kaarditooks dppimise materjalist). Enamasti kulutati

tiks tund sellele, et dpilased said kaardile atlase abiga kohti mérkida ning harjutada dppimist

erinevates interaktiivsetes kaardidppe keskkondades nagu nditeks
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http://www.sheppardsoftware.com/Geography.htm ja https://online.seterra.com/en. Iga

regiooni kohta toimus kolmandal nddalal projekt, milleks vdis olla ajalehe koostamine,
praktiline vlitdo, todtuba, globaalprobleemidele lahenduste leidmine, viitlus jms.

Selleks, et Opilastel tekiks terviklik arusaam kisitletavast regioonist koosnes kursus
erinevatest osadest (Joonis 7). Uhe pdhiosana kursusest pidid dpilased igandidalaselt olema
kursis késitletava regiooni uudistega, mis tdhendas kohalike uudisteagentuuridega tutvumist
ja sealt nii poliitiliste kui ka keskkonnateemaliste uudiste vilja toomist/kajastamist.

Majanduslike ja poliitilise probleeme vdimaldab uudiste jdlgimine kdige paremini mdista (vt

Uudised kursuse dppemeetodina).

Samuti on regiooni probleemide moistmiseks oluline moista regiooni ajalugu ja
ritkidevahelisi suhteid. Sel eesmérgil tutvuti kursuse teise pohiosa jooksul pohiliste regiooni
puudutavate konfliktidega ning religioonidega.

Kolmanda osana kursusest tutvusid Opilased regiooni rahvastiku temaatikaga, mille
hulka kuulus nii diagrammide interpreteerimine, nende koostamine, rahvastiku paiknemise
analiilis, rahvastikuprobleemid jms.

Viimaks kisitleti kliimaga seotuid ja kliimat kujundavaid tegureid, kliimamuutustega
seotud probleeme jpm huviorbiidis olevas regioonis ning ka vordluses iilejddnud maailmaga.

Kursus holmas palju iseseisvat t60d, mis pdhines Opetaja/ Opetajate koostatud
suunavatel kiisimustel ja veebiallikatel lisainformatsiooni leidmiseks, Opetaja oli kursuse
jooksul pigem suunaja rollis. Selline {ilesehitus soosis, et konkreetse opiku puududes leiaksid
Opilased informatsiooni 14bi iseseisva infootsingu samal ajal leitud infot mdistes ning seda
tunnis 14bi arutades, kuid tegi puudumise korral teemade omandamise Opilasele/ Opilastele

toendoliselt keerulisemaks {ihese materjali puudumise tottu.

2.5.1. 11. klass

11. klassi Ope toimus tandemis, mis tdhendab, et kdik tunnid toimusid suurtes klassiruumides
vOi auditooriumites. Korraga viis tundi 1dbi kaks Opetajat (osales kuni 46 Opilast), mis
voimaldas jagada dra iilesanded nt iiks arutas Opilastega teemat ja teine pani olulisemad
punktid tahvlile kirja, et kdik dpilased nieksid. Selline dppevorm aitas jagada vastutust ning
alati oli voimalus kellelegi tugineda ning tekkinud probleeme 1dbi arutada. Samuti tegi see

asendamised kergemaks iihe Opetaja haigestumisel/puudumisel. Lisa 7. Tandemdppe
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tagasiside kursusele “Globaliseeruv_maailm” kaasopetaja poolt on toodud vélja tandemdppe

tagasiside ainedpetajalt, kellega koos toimus tundide 14biviimine.

Kursuse esimese regioonina hakati késitlema Euroopat, kuna seda regiooni teavad
Opilased tdoendoliselt enim ning tdnu sellele on neil kergem seoseid luua. Esimesel néddalal
saadi ka tagasisidet, milliseid kolme regiooni v3iks veel kursuse jooksul késitleda (Lisa 2.

11.klassi Opilaste regiooni valimine kursuse esimesel nédalal). Enam haili said

PShja-Ameerika, Louna-ja Kesk-Ameerika ja Okeaania koos Uus-Meremaa ja Austraaliaga.
Lisa 4. Néide Opimapi sisust, mis holmab koiki teemasid, mida 11.klassiga kahe kursuse
jooksul ldbiti. on ndhtavad kdik teemad, mida 11. klassiga ldbiti. 11. klass pidi kolme kuu
jooksul pidevalt enda Opimappi mirkmeid/konspekti tegema ning kursuse I6pus toimus
tehtud tabeli pdhjal iiksteise hindamine. Salumaa & Talvik (2003) jargi pidid opilased
opimappide pdhjal koostama lithikokkuvdtted eelnevalt miératletud teema kohta ning hiljem
tuli need ka siistematiseerida.

Euroopa regiooniga seoses oli juba varasemalt planeeritud projektiks Aegna saare
kiilastamine, sealse rannajoone muutuste analiiiis, viies kohapeal gruppides 1ibi moddtmisi
ning hiljem analiiiisi esitamine.

Austraalia, Uus-Meremaa ja Okeaaniaga seoses koostati projekt, kus
uudisteagentuurina koostati ajaleht, mis pidi sisaldama 5 reaalset uudist, 5 libauudist ja 5 lisa,

milleks vdisid olla anekdoodid, ristsona, reklaamid vms (vt Lisa 1. Ndited “Globaliseeruva

maailma” kursuse jooksul tehtud ajalehtedest).

Louna-ja Kesk-Ameerika regiooni puhul oli projektiks todtuba inimdiguste kohta,
mida tuli 1dbi viima Mondost kiilalisdpetaja. Projekt vdimaldas tdhelepanu podrata
inimodiguste probleemidele riigist 1dhtuvalt, dpilased todtasid gruppides ning 16pus toimus ka
tehtud toode presenteerimine.

Projektina PShja-Ameerikat késitledest said opilased 3-liikmelistes gruppides (loosiga
moodustatud, kasutades https://www.randomlists.com/team-generator) endale mdne
globaalprobleemidest (loosiga sai iga grupp Opetaja kdest teema), vastavad teemad nihtavad
Soome raportist (Prime Minister’s Office, 2016:1). Ulesandeks oli valida 12 nidala jooksul
késitletud nelja regiooni seast ks riik, mida antud probleem kajastaks. Otsida vilja selle riigi
viimase aasta SKT (sisemajanduse kogutoodang) ning vdtta sellest 0,5%, mida on voimalik
kasutada, et seda probleemi lahendada valitud riigis. Selleks pidid Opilased mdistma

probleemi olemust, tuletama meelde, kus regioonis antud probleem oli pdevakajaline ning
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motlema vilja lahendusi probleemiga vditlemiseks teatud kindla summa eest (vajas ka
teadmisi erinevate tehnoloogiate maksumusest). Opilased vdisid t66d klassikaaslastele ja
Opetajatele esitada endale sobival viisil (1-minutiline video, posteresitlus, presentatsioon

vms), ndide Opilaste t06st on toodud vilja Lisa 6. Ndide Opilaste toost globaalprobleemide

projektile. Klassikaaslased hindasid iiksteise toid koos grupiga (Lisa 7. Viljavote projekti

globaalprobleemid Opitud regioonide pdhjal tagasiside lehest) antud tabeli pdhjal. Samuti

pidid dpilased kirjutama refleksiooni enda tehtud t66 kohta.

2.5.2. 12. klass?**"?

12. klass, kellele oli kursus algselt moeldud ja disainitud, sai antud kursust ainult iihel
perioodil ehk 6+1 nidalat ning késitleti kahte regiooni - Ida-ja Louna-Aasiat. Regioonid olid
Opetaja poolt valitud ning eesmérgiks oli kisitleda just selliseid regioone, mille tdhtsus on
maailmamajanduse ja ka paljude muude aspektide kohast tdusmas. Neid regioone
kisitletatakse Oppekava kohaselt erinevates Oppeainetes védga vidhe ning aegunud
kontseptsioonis.

12 klasside projektideks oli ajalehe koostamine seoses Louna-Aasiaga ning véitlus
seoses Ida-Aasiaga. Viitluse toimus tuumajaamade rajamise teemal ning viitlusele eelneval
tunnil vaadati ka sama teema kohta kéivat dokumentaalfilmi Fukushima tuumajaama

katastroofist.

2.5.3. 12. klass?*°

Ope toimus 6+1 nddalat ning iga nddal oli 3x1 h 15 min pikkune tund va viimane nidal
(arvestuste néddal). Teine 12. klass grupp ei saanud valida esimest regiooni (Euroopa), aga
teise regiooni puhul oli Opilastel voimalik valida, kas nad soovivad Oppida Ida-voi
Louna-Aasiat. Regioonid olid dpetaja poolt valitud sellised, sest nende dppekavalised plaanid
olid varasemalt ette valmistatud vdi valmimas. Opilased valisid iiksmeelselt Ida-Aasia
késitlemise. Vilja toodi, et Ida-Aasia oppimine on hetkel rohkem aktuaalne, sest Hiina ja
Jaapan on maailmaturul ja -majanduses véga olulisel kohal. Samuti leiti, et [da-Aasiast teavad
nad rohkem ning see annab ka varasemaid teadmisi uutega siduda.

Viitlus toimus Euroopa regiooni késitledes projektina teemal “Kas Eestis voiks metsa

rohkem raiuda?”. Opetaja jagas klassi pooleks nii, et pooltel Opilastel, kes esindasid
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metsatoostust, tuli kodus ette valmistada pooltargumendid ja pooltel, kes esindasid
looduskaitsjaid, vastuargumendid. Tunnis toimus viitlus KK-formaadi kohaselt, mida
kasutatakse ka keskkooli véitluse vaistlustel. Reegleid kohandati seoses suurema grupiga.

Ajalehe koostamine toimus sarnaselt teiste klassidega, aga regiooniks oli Ida-Aasia.

2.6. Hindamine kursuse jooksul

“Globaliseeruva maailma” kursuse raames said Opilased 5-6 hinnet, mis kdik olid téhtsuselt

samavaidrsed. Kursuse sooritamise aluseks oli see, et kdik hinded on positiivsed (vdhemalt

50%). Ainekaardist viljavote, mis hdlmab ka hindamist on vilja toodud Lisa 8. Kursuse

ainekaardist viljavote.

Kaarditoode hindamine toimus protsentuaalselt, iga Oige vastus andis punkti ning
protsentuaalne tulemus arvutati digete vastuse pdhjal vilja. Opilased pidid ka asukohti ja

ulatusi (miestikke) kaardile mérkima ning nende eest sai samuti punkte (Lisa 9. Niide

kaardit66st).
Projektide hindamine toimus alati kaasOpilaste tagasiside ja Opetaja(te) tagasiside

koondtulemusena (Lisa 7. Viljavote projekti globaalprobleemid oOpitud regioonide pohjal

tagasiside lehest). Projektide eest sai terve grupp sama hinde, va kui grupiliige puudus

esitamise ajal voi tagasiside kiigus tuli vélja, et panustamine ei olnud olnud vordne.
Opimappide tegemine toimus ainult 11. klassiga, sest seal oli rohkem &pilasi, ning
pidev kaasatdodtamine ning Opimapi tdiendamine oli motiveerivaks asjaoluks paljudele
opilastele. 11. klassil ei toimunud arvestust ning ainsaks teadmiste/arusaamade kontrolliks oli
arvestuse nddalal dpimapi kaitsmine. Selleks hindasid opilased kdigepealt liksteise Opimappe
(Lisa 4. Nidide Opimapi sisust, mis hdlmab koiki teemasid, mida 11.klassiga kahe kursuse
jooksul labiti.). Voimalik oli saada 2 punkti, kui kdik oli dpimapis olemas, 1 punkt, kui osa
informatsioonist oli olemas ning 0 punkti, kui antud teema oli jddnud késitlemata. Pérast seda
said enda Opimapi tagasi iilevaatamiseks ning voimalus oli ka punkte kooskdlas Opetajaga
muuta (madalamaks/korgemaks), kui leiti, et hindaja ei ole kdike iiles leidnud. Seejérel tulid
Opilased 1-3 kaupa Opetaja(te) juurde suulisele Gpimapi kaitsmisele, kus arutati/tagasisidestati
kursust ja kolme kuu jooksul toimunut. Lopuks esitas dpetaja kolm iildist arusaama kiisimust,
mille eest oli voimalik saada 3x2 punkti lisaks Opimapi tulemusele. Kiisimused vdisid olla

seotud globaalsete probleemide ja nende tekkepdhjuste vilja toomisega, sh mone konkreetse
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regiooni kohta. Niiteks: “Mis on poliitilised probleemid ja too konkreetne ndide mones
kindlas riigis.”, “Mis kujundab kliimat {ileiildiselt ning too vélja ka konkreetselt mones
kasitletud regioonis.”. Kiisimused, mida esitati, olid vastavalt Opimapi eest saadud punktidega
kindlates kategooriates. Opetaja kiisis pigem nende teemade hulgast, kus dpilane oli saanud 0
voi 1 punkti, et mdista, kas dpilane tegelikult antud teemat mdistab.

12 klassidega toimus kursuse 10pus arvestus ja tagasiside kiisimustik Google Forms
keskkonnas, mis holmas iildiseid kiisimusi dpitud regioonide kohta, eeldades analiiiisivoimet

(Lisa 10. Néited arvestdo kiisimustest 12.klassidele seoses Ida-Aasiaga).
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3. Tulemused

3.1. Opilaste eelistused erinevate regioonide dppimiseks

Regioonide kohta oli tagasisides kaks kiisimust. Uhega sooviti teada, mis kisitletud
regioonidest Opilastele enim meeldis (Joonis 8) ja teisega, mida Opilased oleks eelistanud
kisitletud regioonide asemel voi lisaks Oppida (Joonis 9). Uks kiisimus oli kinnine
(valikvastused) ja teine avatud. Kiisimus ”Kas sa oleksid tegelikult tahtnud dppida mdne teise
regiooni kohta? Kui jah, siis millise.” oli avatud ning Opilane sai pdhjendada enda arvamust.
Paljud opilased lisasid kommentaare ka juhul kui nad ei soovinud teisi regioone dppida.

Iga Opilane sai valida tagasiside kiisimustikus kursuse raames késitletud regioonidest
tihe, mis talle enim meeldis. 12. klasside tagasiside kiisimustikus oli kiisimus kinnine ehk
valikvastustega, aga 11. klassi kiisimustikus said Opilased ka pohjendada, miks neile just
kindla regiooni dppimine enim meeldis.

11. klassile meeldis enim Pdhja-Ameerika dppimine (USA ja Kanada) (Joonis 8).
Pohjendusteks toodi vilja, et USA on iliks mdjuvdoimsamaid riike nii majanduslikult kui ka
poliitiliselt, mida peaks koik ka véljaspool USA elavad inimesed pdhjalikumalt teadma.
Samuti leiti, et USA kohta kirjutatakse palju ka meie meedias ja uudistes ning kursuse
jooksul omandatud teadmised aitavad paremini moista ka uudiste sisu. Metoodilise poole
pealt toodi vélja, et Pohja-Ameerikat kisitledes oli Opetaja andnud rohkem informatsiooni
ette ja vihem pidi ise internetist allikaid 1ébi to6tama. Osariikide, looduslike pinnavormide
ning veekogude Oppimine pakkus Opilastele huvi ning leiti, et see on oluline teadmine ka
edaspidiseks eluks. Euroopa tdid oOpilased vélja, sest leidsid, et me puutume enim kokku
Euroopaga ja siinsete probleemidega, mis teeb regiooni kdige rohkem aktuaalseks. Okeaaniat
ja Kesk-ja Louna-Ameerikat toodi vélja, sest nende kahe regiooni kohta puudusid varasemalt
teadmised ning nende dppimine andis kdige enam uut infot: “Kdige rohkem meeldis dppida
Okeaania regiooni, sest selle kohta teadsin kdige vihem. Samuti ei kisitleta seda piirkonda
koolis eriti palju ehk sain palju uut informatsiooni teada.”.

Molema 12. klassi puhul meeldis Opilastele enim Oppida Ida-Aasia kohta. Voib
eeldada, et see tuleneb sellest, et aina enam kajastatakse ka Eesti uudistes ja sotsiaalmeedias

Ida-Aasiaga seotud tehnoloogilisi saavutusi ja reisisaadetes tuuakse vélja kultuurilisi
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eriparasid, mis aitab paremini moista dpitut ja seostada teadmisi. Samuti ei kajastata Aasiat ja

sellega seotud erinevaid tahke teistes Oppeainetes piisavalt ehk séilib ohhoo-efekt.

2020

11.klass (N=40) 12.klass™ (N=24) 12.klass™ (N=24)
“ Euroopa
ey “1da-Aasia “ Euroopa
Pdhja-Ameerika “ Léuna-Aasia # [da-Aasia

¥ Léuna-ja Kesk-
Ameerika

Joonis 8. Protsentuaalsed jaotused kolme klassi 18ikes vastuseks kiisimusele “Millise

regiooni kohta meeldis Opilastele enim dppida?”.

Joonisel 9 ilmneb korrelatsioon Lisa 2. 11. klassi Opilaste regiooni valimine kursuse

esimesel nidalal vélja toodud kiisimustiku vastustega: regioonid, mida kursuse alguses 11.
klassi Opilased valisid ning mis ei saanud piisavalt haili, et neid oleks késitlema hakatud, on
samad, mida Opilased tagasiside kiisimustikus leiavad, et oleksid tahtnud Oppida. Nendeks
regioonideks on Ida-Aasia ja Aafrika. 40% 11. klassi Opilastest olid rahul Opitud
regioonidega. Paljud lisasid, et késitletud regioonid meeldisid, aga mdne kindla regiooni
oleks vahetanud teise vastu vilja. Sellisel juhul on see tagasisides ndhtav selle regiooni all.
12. klasside puhul oli suurem osa dpilastest rahul regioonidega, mida dpiti — 12. klass*'" 34%
Opilastest ning 12. klass**® 35% oOpilastest. Mdlema 12. klassi Opilased valisid regiooniks,
mida sooviks Oppida Aafrika ja Louna-Ameerika. Pohjusteks toodi, et nendest teatakse vihe

ning need regioonid ei leia kajastust ka teistes dppeainetes.

11. klass (N=40) 12. klass ““(N=24) “Ei 12. klass ™' (N=24)
-
E
o uroopa “Ei
7% Aafrika 10% o
EEj 7% _— & Lahis-Ida
B Aasi T “ Léuna- .
i Aperci presia?
L) o caania £ET
Asina “ Aafrika
& Lahis-Ida “ Lahis-Ida
“ Okeaania
Kagu-Aasia

Joonis 9. Protsentuaalsed jaotused kolme klassi 16ikes vastuseks kiisimusele “Kas oleksid

soovinud mone teise regiooni kohta dppida? Kui jah, siis millise?”.
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3.2. Opilaste tagasiside kursuse jooksul kisitletud teemadele

Tagasisides kaks véga olulist kiisimust olid seotud kursuse jooksul arusaamatuks jddnud ning
arusaadavate teemade kohta. Mdlema kiisimuse puhul oli Opilastel voimalik vastata vabas
vormis avatud vastustega. Esimese kiisimuse “Millised teemad jdid sulle arusaamatuks ja
oleks vajanud pohjalikumat késitlemist kursuse jooksul?”” vastuste pohjal moodustati kiimme
valdkonda (Joonis 10), millest moned olid konkreetsemad (ajalugu, kaardiga seotud
teadmised) ja moned iildisemad (iildpilt maailmast, kindla regiooniga seotud teadmised).
Keskkonnaprobleemid &
Kaart |
Rahwastik  fedad
Uldpilt maailmast jeled .|

Regioon |l
Ajalugn el

W11 klass (N=40)
W12klass  (N=24)

Eniline koosseis, sh religioon |l — :__
112 klass™ (N=24)

Majandus ja poliitika |l

Muud loodusgeograafia teemad | -

Kliima " = ——a

] w20 30 40 50 &0 T0
Protsent (%)

Joonis 10. Protsentuaalsed jaotused kolme klassi 15ikes vastuseks kiisimusele “Millised

teemad jdid sulle arusaamatuks ja oleks vajanud pdhjalikumat kdsitlemist kursuse jooksul?”.

Kindla regiooniga seotud teadmiste alla kategoriseeriti vastused, kus oli mainitud
ainult iihe regiooni kohta probleeme vdi vastuseks oligi ainult mainitud {iks kindel regioon.
Loodusgeograafia alla loeti pinnamoe ja selle kujunemisega seotud protsessid, laamade
litkkumisega seotud protsessid jms.

Kodige enam jdi Opilastele segaseks kliimaga seotud teemad nagu “Mis
kujundavad/mojutavad kliimat kindlates regioonides/riikides ning kuidas kliimadiagramme
analiiisida?”. See tuleb kindlasti iillatusena, sest need teadmised peaksid olema varasemalt
juba omandatud ning sellepérast ka nende teemade juures pikalt ei peatutud. Rahvastiku all
olid erinevad rahvastikuprotsessid nagu linnastumine, rahvastiku paiknemine jms. Etnilise
koosseisu ja religiooni alla loeti probleemid seoses erinevate religioonide mdistmise ja

kultuuride eristamisega. Puudulik “Uldpilt maailmast” niitab, et neil dpilastel oli tdenioliselt
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kursuse 16puks kas teemad segamini voi ei osatud siiski kogutud teadmisi iiheks siinteesida.
Majanduse ja poliitika alla loeti vastused, kus mainiti, et poliitiline vdi majanduslik seis jdi
moistmata. Ajaloo alla loeti sddadega seotud teemad. Kaardi alla loeti puudulikud teadmised
kaardist ehk erinevate riikide, miestike jms asukohtadest. Keskkonnaprobleemide alla
erinevate keskkonnaga seotud probleemide mainimine nagu kliimasoojenemine, ookeanide
hapestumine jms.

Arusaamatuks jéid Opilastel teemad, milles olid kehvad vo1 puudulikud eelteadmisid.
Tunnis arutati kiill teemad 1ldbi, aga ei peatud pikalt varem Oppekava pdhiselt omandatud
teemade juures. Nditeks Opilased, kellel olid ajaloo teadmised viga tugevad radkisid vabalt
sodadest ilma, et oleksid pidanud informatsiooni lisaks otsima, samas tekitas see olukorra, et
toimus arutelu nende Opilaste ja Opetaja vahel ning teistele voisid jddda antud teemad
arusaamatuks. Sellist tagasisidet vajab Opetaja kursuse toimumise kdigus, et oskaks kindlate
teemade juures peatuda pikemalt.

Kiisimuse kohta “Millised teemad omandasid eriti histi kursuse jooksul?” saadi
tagasisidet samuti avatud vormis. Kategooriad vastuse pdhjal moodustati samamoodi, aga
vilja toodi 12 valdkonda (Joonis 11), lisandusid grupitdd korraldus ja informatsiooni
otsimine. Oli Opilasi, kes toid vilja, et enim aitas kursus kaasa informatsiooni otsimise
oskusele ning oli ka dpilasi, kes leidsid, et grupitdddes olevad arutelud aitasid enim kaasa
teemade omandamisele. Enamus Opilased tdid vilja aga teemad voi iildisemalt teemablokid,
mis neile kdige paremini selgeks said kursuse jooksul. Kiisimus on oluline moistmaks, et mis
kursuse 10pus Opilastele meelde on kdige paremini jdédnud ning milles nad ennast kindlalt

saavad tunda.
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Joonis 11. Protsentuaalsed jaotused kolme klassi 15ikes vastuseks kiisimusele “Millised

teemad omandasid eriti hésti kursuse jooksul?”.

Vastuste pdhjal on néha, et teemad, mida Opilased kdige paremini omandasid on véga
erinevad. See voib tuleneda erinevates huvidest, kas siis geograafia, tihiskonnadpetuse, ajaloo
vms vastu. Erinev taustsiisteem toob kaasa ka erinevatest teemadest erineva arusaamise.

Tagasiside pdhjal on néha, et kdige paremini omandasid Opilased teadmised kaardist.
Kaardit6od pohinevad faktiteadmistel ning enamus Jpilastel on kergem Oppida midagi pihe,
aga raskem erinevaid faktiteadmisi omavahel siduda ja analiilisida. Kursuse iiheks eesmérgiks
oli varem Opitud teadmistele erinevates Oppeainetes lisada tdiendavaid teadmisi, et
moodustuks terviklikum pilt maailmast. Ndha oli ka, et keskkonnaprobleemide ning
rahvastikuprobleemide ja paiknemisega seotud teemade késitlemine andis Opilastele palju
juurde. Opilased tdid ka vilja, et need teemad, mis erinevate regioonide kisitledes kattusid
mingil miéral, aitasid paremini mdistmisele kaasa. Opilased tdid kiisimuse kohta “Mis
teemad said eriti hésti selgeks?” tagasisides vélja: “Religioonide mdju Aasia rahvastele ning
selle piirkonna poliitika téhtsus tervele maailmale.”, “Sain selgemaks Aasia kaardi ning lisaks
palju uut kultuurist. Lisaks rohkem informatsiooni aktuaalsetest teemadest nendes
regioonides. Oppisin tundma seal elavate inimeste kommete, tavade ja ajaloo kohta.”, “Eriti
histi sai selgeks erinevad kaardid, pilt maailmast muutus kohe suuremaks. Kliimamuutused
olid teemad, mis kiisid pidevalt 1ibi, ja mis jii meelde.”, “Oppisin paremini informatsiooni

otsima. Oppisin grupitdid organiseerima ja juhtima.”.
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3.3. Opilaste hinnang kursuse kiigus tehtud projektidele

Tagasisidet projektide kohta said Opilased anda avatud vastustega. Tagasiside jagunes laias
laastus kolmeks: iildine tagasiside (meeldis/ei meeldinud) ja kindla(te) projektide kohta kiiv
tagasiside. Joonis 12 on ndha, et Opilased tdpsustasid enda vastustest eraldi, kas neile meeldis

kindel kursuse jooksul tehtud projekt vai siis iildisemalt grupitod tegemise viis.

11.klass (N=40)

— “ Ei meeldinud
0% * Meeldis
13% Globaalprobleemid
1% B53% “ Inim&iguste tHbtuba

' | 539, “ Ajaleht undiste pShjal
Aegna

Grupitdd tegemise viis

Joonis 12. 11. klassi Opilaste vastuste protsentuaalne jaotus kursuse jooksul toimunud neljale

projektile

11. klassi puhul oli kahe kursuse jooksul kokku neli projekti - Aegna saare rannajoone
uurimine (Euroopa), inimdiguste to6tuba (Pohja-ja Ladina-Ameerika), ajalehe koostamine
(Okeaania) ning globaalprobleemid (koik kisitletud regioonid kokku). Koiki neid projekte
toodi ka eraldi tagasisides vélja (Joonis 12). Enamuse 11. klassi Opilaste (85% vastanutest)
tagasiside oli vdga positiivne seoses projektidega. Toodi vélja, et projektid tegid Oppe
mitmekiilgseks ning teiste dppeainete puhul polnud taolisi iilesandeid varasemalt ette tulnud.
Samuti leiti, et projektide juhendid olid selged ja histi 1dbimdeldud. Viga paljud Spilased
(53%) toid tagasisides vilja, et neile meeldis projektide juures grupitdd (vt Riihmat6o kursuse

oppemeetodina) tegemise pool, sest said teha koostodd Opilastega, kellega muidu pole

puutunud kokku, sest kursusel olid dpilased suunapdhiselt, aga tavaliselt on tunnid klasside
pohiselt. “Projektid olid ponevad. Seal sai teha t66d inimestega, kellega pole varem koostdod

teinud ja projektide teemad olid piisavalt laiad, et sai oma loomingu t66le panna.”, “Projektid
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olid minu lemmik osa kursusest. Projektid andsid vOimaluse reaalselt kisitleda Opitud
teemasi, see andis siigavama arusaamise teemadest, kui tavaline tunnis Oppimine. Minu
lemmik oli Aegna projekt.”, “Meeldisid kuna 14bi grupitddde vois kokku sattuda inimestega,
kellel on asjadest teistsugune arusaam. Tanu millele avanesid mitmed probleemid ja nende
lahendused hoopis teiste nurkade alt.”.

12. klasside puhul toimus ainult kaks projekti molema késitletud regiooni kohta. 12.

klass?*?®

olid projektideks ajalehe pealehe koostamine (Louna-Aasia) ja viitlus tuumaenergia
kasutamise kohta (Ida-Aasia). Joonis 13 on néha, et 12. klass®'"® 83% opilastest meeldisid
projektid, 33% neist tdid vilja, et neile meeldisid projektid tileiildiselt, iilejdédnud 52% toid
tagasisides vélja kindla projekti plusse. “Projektid meeldisid viga, sest uudistega sai viia end
kurssi seal toimuvaga ning véitluses vaatasime enne veel filmi, et kdik saaksid aru mis
toimub.” “Mdlemad projektid meeldisid, véitluses on mulle lihtsalt meeltmddda ja arendab
lisaks teemaoskusele ka argumenteerimist ja esinemist. Ajalehe juures meeldis info otsimine,
kust sai teada palju uut ja huvitavat.” “Grupitodd olid originaalsed ning laiendasid igati

silmaringi. Samuti oli neid huvitav teha. Vdin 6elda, et need olid minu lemmik osaks selles

kursuses.”

12.klass " (N=24)

ﬂ % Ei meeldinud

A0 Meeldis
33% Ei osalenud
%34 ' :
11% - _ “ Ajalehe koostamine

o

| o Vaitus
33% Projektid fileiildiselt

Joonis 13. 12. klass*" Opilaste vastuste protsentuaalne jaotus kursuse jooksul toimunud

kahele projektile

12. klass*® olid projektideks ajalehe koostamine (Ida-Aasia) ja viitlus Eesti

2020

metsatdostuse teemal (Euroopa). Joonis 14 on ndha,et 12. klass™*” dpilased ei toonud keegi
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vilja, et neile ei oleks projektid meeldinud, koik Opilased tagasisidestasid vdga positiivselt
projekte. “Viitluses ei osalenud, kuid ajalehe tegemine oli védga vahva. Saime olla
loomingulised ja oma loetud artiklid I6puks dra kasutada.” “Ajalehe koostamine oli tore, sest
sattusin kokku inimestega, kellega oli meeldiv koost6dd teha. Huvitav oli jélgida ka seda,
milliseid ajalehti teised Opilased koostasid. Viitlus meeldis mulle vdahem, sest sellised asjad
on minu jaoks pigem ndrvesddovad. Samas oli huvitav véitluse juures kuulata, milliseid
argumente teised Opilased toovad.”

at

BOHD
12.klass (N=24)

\
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ﬂ Meeldis
i R 9T Viitlus
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/,-

Joonis 14. 12. klass*™ Jpilaste vastuste protsentuaalne jaotus kursuse jooksul toimunud

kahele projektile

3.4. Opilaste hinnang kursuse hinde kujunemisele

Kursuse jooksul hinnati kaarditdid, kontrolltdid/arvestusi ning rithmatddd. Koik hinded olid
samavadrsed ja kursuse koondhinne kujunes erinevate t6ode pohjal keskmise hindena.
Kursuse hinde kujunemise kohta said dpilased anda tagasisidet Likerti 5-palli skaalal. Uks
tadhendas, et kursuse hinde kujunemine mitmete erinevate todde pdhjal ei meeldinud tildse

ning 5 tdhendas, et selline hinde kujunemine meeldis véga.



Giimnaasiumi kursus “Globaliseeruv maailm” praktikas: libiviimine ja dpilaste tagasiside 45

70
60 |
50 |
E? 40 |
g 30 |
=
=]
P 20 |
10 } ‘ ‘
0 ] u_.l .
l-ei . = |
2 - pigem ei 4 - pigem | 5-meeldis
mee]dmud meeldinud kesk_rmselt meeldis viga
“11.klass (N=40) | 5 { 10 _ 27.5 { 42.5 _ 15
SoKess 20| 43 | 43 | wa | sm2 | o
12klass™(N=24)| 0 | o | 333 | 583 | 83

Joonis 15. Opilaste protsentuaalne hinnang klassiti kursuse hinde kujunemisele.

11. klassile lisandus ka Opimapi kaitsmine kursuse 16pus, mis pidi sisaldama koiki

kahe kursuse jooksul ldbitud teemasid (Lisa 8. Kursuse ainekaardist véljavote). Samas ei

olnud 11. klassil kontrolltéid, mis olid 12. klassidel. Paljudele 11. klassi Opilastele kujunes
opimapi kaitsmine keeruliseks, sest puudumistega olid tekkinud liingad sisse. Joonistelt 15 on
ndha, et enamikele Opilastest meeldis kursuse hinde kujunemine ning tagasisidet analiiiisides
oli ndha, et selline hindamine ei meeldinud neile, kes tundides ei kdinud. See vois olla
pohjuseks, miks 11. klassile meeldis vihem hinde kujunemine, kui 12. klassidele. Kdige
positiivsemalt oli hindamise suhtes meelestatud 12. klass*, kes oli ka enim koostédaldis
terve kursuse viltel. Sellele klassile oli dpetaja juba varasemalt ka andnud teisi (geograafia ja

bioloogia kursuseid) ning suhtlus tunnis oli vabam vt Motiveerimine.

3.5. Opilaste hinnang kursuse jooksul toimunud t6de raskusastmele

Toode raskusastet hinnati sarnaselt kursuse hinde kujunemisele Likerti 5-palli skaalal, kus
iiks tdhendas, et t60d olid véga rasked ning viis, et viga kerged. Hinnati kdiki t6id, mis
kursuse jooksul olid olnud — kaardit6od, riihmat6od, 12. klassidel kontrolltood ja 11. klassil

Opimapi kaitsmine.
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Joonis 16. Opilaste protsentuaalne hinnang klassiti tddde raskusastme kohta.

Jooniselt 16 on ndha, et valdavalt hindasid Opilased tdid keskmise raskusastmega.

Kaarditoode (Lisa 5. Niide regiooni Austraalia, Uus-Meremaa ja Okeaania kaarditooks

Oppimise materjalist ja Lisa 9. Niide kaarditdost) puhul valmistas Opilastele suure

toendosusega raskusi méestike ja veekogude mirkimine kaardile, sest méestikke tuli mérkida
ulatusega ning jogede puhul oli vaja lisada, kus on joe ldhe ja suue. Riikide ja pealinnade
puhul ei tekkinud tildjuhul raskusi. Kontrolltéode puhul oli tegemist avatud kiisimustega, mis
eeldasid analiilisivdimet ning lihtsalt pdhe Oppimine ei pruukinud aidata t60 positiivse
sooritamise jaoks. Paljude Opilaste jaoks on kontrolltodd, kus lihtsalt vastuste péhe
dppimisest ei piisa, rasked. Opimapi kaitsmise protsess 11. klassi dpilaste arvates raske ei
olnud, vaid raskeks tegi mapi ettevalmistuse pool kaitsmise eelselt. Opilastel tuli kontrollida,
kas koik késitletud teemad on olemas, vastasel juhul pidi seda tegema tagantjdrgi (Lisa 3.

Naiide Opimapi sisust. mis holmab koiki teemasid, mida 11.klassiga kahe kursuse jooksul

libiti.). Mitte {ikski dpilane ei hinnanud tdid “viga kergeteks”. Opilased on toonud vilja, et
ideaalis voiksid t66d olla keskmise raskusastmega, et olemas oleks pingutus, kuid see ei

tunduks tiletamatu.



Giimnaasiumi kursus “Globaliseeruv maailm” praktikas: libiviimine ja dpilaste tagasiside 47

3.6. Opilaste teabeallikate kasutamise ja kriitilise analiiiisi oskuse

areng

Kursuse iiheks eesmérgiks oli dpilaste digipddevuse arendamine teabeallikaid kasutades ning
neid kriitiliselt analiilisides. Tagasiside kiisimusele “Kui palju antud kursus “Globaliseeruv
maailm” parandas info otsimise oskust erinevates teabeallikatest ja selle kriitilist
analiiiisioskust” oli kinnine ehk enda vastust ei saanud dpilased kommenteerida. Vastus anti
Likerti skaalal, kus Opilased said miérata enda viitega ndustumise astme (1-lildse mitte,
2-natukene, 3-keskmiselt, 4-palju, 5-vdga palju). Suurem osa (ligi 98%) koikide klasside
Opilastest tdid tagasisides vélja (Joonis 17), et nende info otsimise ja kriitilise analiiiisi vime

paranes kursuse jooksul. Suuri erinevusi tulemustes klassiti ei esinenud.
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Joonis 17. Opilaste protsentuaalne hinnang klassiti kiisimusele “Kui palju paranes kursuse

jooksul info otsimise oskus erinevatest teabeallikatest ja selle kriitilise analiiiisi oskus?”’.
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3.7. Opilaste hinnang tunnis osalemise ja kursuse materjali mdistmise
vahel

Puudumine giimnaasiumiastmes, kus Ope toimub intensiivselt kursustena, tekitab Opilasele
igal juhul lisatood, sest iseseisvalt tuleb ldbida suur maht materjali. Kindlasti oleneb see
paljudest ja millistest tundidest dpilane puudub, sest kdik tunnid ei ole sama dppemeetodiga
lahendatud. Mdnes tunnis on rohkem Opetajapoolset dpetamist, teises rohkem iseseisvat t66d,

kolmandas aga domineerib riithmatodde tegemine.

11.klass (N=40)
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Joonis 18. 11. klassi dpilaste vastuste protsentuaalne jaotus kiisimusele “Kas puudumine tegi

kursuse materjalist aru saamise raskemaks?”.

12.Klass (N=24) 12.klass ™™ (N=24)
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Joonis 19. 12. klasside Opilaste vastuste protsentuaalne jaotus kiisimusele “Kas puudumine

tegi kursuse materjalist aru saamise raskemaks?”.
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Joonistelt 18 ja 19 on néha, et 11.klasside Opilastest 22% ei puudunud kordagi kahe

kursuse jooksul. 12.klassidel oli kiill ainult tiks kursus, aga puudumisi tunduvalt rohkem, 12.

2019 2020

klassis ei puudunud ainult 5% Opilastest ja 12. klassis oli vastav tulemus 17%.
Puudumiste pdhjusteks toodi nii haigusi, autokooli kui ka t661 kdimist. 12. klassis on paljudel
Opilastel suur tahtmine iseseisvumise margiks omada enda sissetulekut, mis tihti pShjustab
koolis mahajddmust. Sellest, kas ja kui palju puudumine tegi kursuse materjalist arusaamist
keeruliseks, sdltus paljuski sellest, mitmest tunnist puuduti. Opilased, kes puudusid 1-2
tunnist, ei leidnud, et kursuse ldbimine oleks puudumiste pérast raskendatud olnud.
Rohkematest tundidest puudumine tdhendas juba suurt iseseisva t66 mahtu, mille tegemata
jatmisel oli tdendoliselt ka kursuse ldbimine raskendatud. 11. klassi tunnist/tundidest
puudunud Opilased leidsid suuremas osas, et puudumine muutis materjalist arusaamise
raskemaks. Selle pohjuseks vdis olla dpe suures grupis ning tunne, et dpetajalt ei saa piisavalt

abi. Samuti t0id osad Opilased tagasisides vilja, et kaasdpilased ei olnud abistamis altid ning

puudumise korral jirele dSppimine toimus iseseisvalt, mis raskendas veelgi.

3.8. Opilaste hinnang kursuse jooksul saadud abi ja tagasisidele

Uheks tagasiside kiisimuseks oli: “Kas kursuse jooksul said piisavalt tagasisidet ja abi?”.
Antud kiisimusele oli voimalik vastata avatud vormis ning samuti said opilased pohjendada

enda arvamust.
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Joonis 20. Opilaste protsentuaalne hinnang klassiti kiisimusele “Kas kursuse jooksul said

Opilased piisavalt tagasisidet?”.

Tagasisidest on ndha (Joonis 20), et 11. klassis oli enim Opilasi, kes leidsid, et ei
saanud piisavalt tagasisidet Opetajatelt kursuse jooksul. Suure grupi dpetamisel (11. klass)
tandemoppena toodi vélja, et grupp oli liiga suur ja sellepdrast jdi ka tagasiside vdheseks ning
probleemi korral ei julgetud kiisida, sest kardeti suure grupi ees rumalaks jddda. Samas toid
paljud Opilased samast klassist vélja, et kahe Opetaja olemasolu vdimaldas alati iihelt abi
kiisida, kui teine samal ajal rddkis suuremale grupile. Enamus nendest Opilastest, kes olid
vastanud, et ei saanud abi, toid ka vilja, et nad puudusid suuremas osas tundidest ning ei
ndidanud ise vilja, et oleksid abi soovinud. Samuti on néha, et vdiksema grupiga on dpetajal

Opilastega parem suhe ning Opilased tunnevad, et neid mirgatakse ning abistatakse.

3.9. Opilaste hinnang kursusele

Tagasiside kursuse kohta oli jaotatud kaheks, mis meeldis ja mis ei meeldinud. Antud
kiisimustele said dpilased vastata kvalitatiivselt. Opilaste vastuste pdhjal moodustati neli
kategooriat: metoodika, aine (sisu), Opetamine (dpetaja) ja muu (Joonis 21). Muu alla loeti
vastused, mis hdlmasid tervet kursust nagu “kdik meeldis”, “selgus terve kursuse viltel” jt.
Opetamise alla loeti vastused, mis olid seotud Opetaja/dpetajate tegevusega nagu “et
Opilastesse suhtuti kui tdiskasvanutesse”, “Opetaja oskus teemasse haarata”, “meeldis see, kui
Opetajad ridkisid ise rohkem” jt. Aine alla loeti kursuse sisuga seotud vastuseid nagu “riikide
tundmadppimine”, “uued huvitavad teadmised”, “silmaringi avardav”, “pdhjalik iilevaade
regioonist” jpm. Metoodika alla loeti erinevate Opetamisstiilidega seotud vastused nagu
“palju iseseisvat t66d, polnud liiga palju grupitdid”, “erinevad praktilised t66d nagu véitlus”,

“ajalehe tegemine”, “filmide vaatamine ja nende pdhjal arutelud” jpm.
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Joonis 21. Opilaste protsentuaalne hinnang klassiti kiisimusele “Mis sulle meeldis antud

kursuse juures?”.

Tagasiside pdhjal on niha, et 11. klassile (57,5%) ning 12. klassile® (63%)
meeldisid enim metoodikaga seotud Oppemeetodid, mida kursuse jooksul kasutati nagu
rithmat66d, projektid jms. 12. klassile®”” meeldis enim (50,5% vastanud Opilastest) kursuse
sisu pool (aine) ehk see, mida opiti ning millele tdhelepanu poorati.

Kiisimuse pohjal “Mis sulle ei meeldinud antud kursuse juures?” moodustati kolm
kategooriat samal pohimdttel sellega, mis Opilastele meeldis (Joonis 22). Metoodika alla loeti
vastused, mis olid seotud erinevate metoodiliste votetega nagu véitlus ja suulised sonavotud,
kodu-ja tunnit660 mahuga seotud vastused, kaarditood, dpetamismetoodikate mittesobivus,
praktilised t66d nagu ajalehe tegemine jms. Opetamise alla loeti vastused, mis olid otseselt
seotud Opetajatega nagu ebaselgus Opetaja poolt, Opetaja ei radkinud teemasid piisavalt selgelt
lahti jms. Aine alla loeti vastused, mis olid seotud sisulise poolega nagu religiooniga seotud

teemad, geograafia tileiildiselt, kliima ja keskkonnaprobleemide késitlemisega jt.
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Joonis 22. Opilaste protsentuaalne hinnang klassiti kiisimusele “Mis sulle ei meeldinud antud

kursuse juures?”.

Viitlus ei meeldinud paljudele Opilastele, kes isegi viitluses ei osalenud ja sellest
tunnist puudusid, sest paljud Opilased pelgavad sdnavdtte ja terve klassi tihelepanu. Hiljem
oli tagasiside pohjal aru saada, et paljud sellised dpilased ei tulnud tundi kohale ning jdid ilma
olulisest arutelust. 12. klass®®" toimus viitlus teemal “Kas Eestisse tuleks tuumajaam

2020 5]i teemaks “Kas Eestis vdiks metsa rohkem raiuda?”.

rajada?” ning 12. klass
Pohilisteks ldbivateks probleemideks toodi koduse t60 ja tunnitod mahtu, mis
tundusid liiga suured. Samuti toodi vélja, et enamus materjalist oli inglise keeles, mis tegi

moistmise kohati keeruliseks ning ajakulukamaks.
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4. Jareldused ja arutelu

4.1. Kasutatud dppemeetodid

Gilimnaasiumi valikkursust “Globaliseeruv maailm” Opetati kdesoleva magistritdd raames
regioonipdhiselt, ldhtudes Hartshorne (1959) ja USAs laialdaselt levinud veendumusest (Rees
et al. 2013:2). Tulemustest selgus, et klassiti jdid Opilased enim rahule kasutatud
dppemetoodikatega (11. klass ja 12. klass*) ja regioonipdhise ainesisuga (vastavalt
12 klass®'?), seega vdib Oelda, et Kkatsetatud regioonipdhise kisitlusega ja
aktiivoppemeetoditega jaadi tildiselt rahule.

Uhe Oppemeetodina kasutati aktiivdpet, mis hdlmab ka projektipdhist dpet.
Aktiivoppega seonduv vajab Opetajalt tavalisest enam ettevalmistust, kuna meetodeid on
palju ning sobivaima valik sdltub konkreetsest klassist. Néiteks viitlust on kergem teostada
viiksema klassi/rihmaga ning sellepdrast seda meetodit ei kasutatud 11.klassiga, kus
tandemoppeks oli liiddetud kaks klassitdit Opilasi. Tagasiside pdhjal oli ndha, et enamikule
Opilastest meeldis projektipohine dpe. Enim anti tagasisidet projektide kohta iildiselt ja toodi
vilja, et projektid aitasid dpitut paremini seostada ning teha koostddd erinevate Opilastega ka
véljaspool koolimaja (Aegna projekt 11.klassiga).

Mis rithmatéid puudutas, siis moned 11. klassi Opilased tdid avatud vastustes vilja, et
gruppide moodustamine projektide jaoks juhuslikkuse teel suure klassi puhul toimis histi,
sest selle meetodiga olid kdik dpilased kaasatud. Tagasisides mainiti, et rithmatdod votsid
kiill moneti kauem aega, sest iiksteist ei teatud nii hésti, aga samas vdoimaldas see suhtlust
Opilastega, kellega varem polnud kokkupuudet olnud. Taoline positiivne tagasiside
heterogeenselt moodustatud gruppide osas niitab, et osa Opilastest hindas korgelt
heterogeense rithma pakutavaid uusi vaatenurki. Samas mainiti ka heterogeensele riihmatdole
omaseid takistusi nagu suurem ajakulu ja madalam efektiivsus, seega voib 6elda, et ka antud
uurimistod valimi hulgas kerkisid esile kirjandusiilevaates Salumaa & Talviku (2003) poolt
viélja toodud riihmatdde eri tahud — nii positiivsed kui ka negatiivsed.

Viitlust iihe aktiivOppe meetodina kasutati 12. klassides. 12. klasside tagasiside
pohjal saab jireldada, et on palju Opilasi, kes tunnevad ennast argumenteerides ebakindlalt,

isegi, kui on viideldava teemaga ennast kurssi viinud. Samuti selgus, et moned Opilased



Giimnaasiumi kursus “Globaliseeruv maailm” praktikas: libiviimine ja dpilaste tagasiside 54

puudusid véitluse ajal tunnist, sest kartsid radkimist, aga samas oleksid soovinud kuulda teiste
kaasOpilaste argumenteerimist. Sellest kogemusest ldhtuvalt tuleks edaspidi arvestada, et
mitte koik aktiivoppe vormid ei sobi koigile dpilastele. Viitluse iiheks dppemeetodiks valides
peab Opetaja veenduma, et baasoskused ja teadmised viitlemisest on Opilastele kindlasti
varasemalt selgeks tehtud ja lisamaterjalid kattesaadaval, et hajutada hirme ja soodustada
aktiivset Oppetdds osalemist. Kuigi véitlust loetakse heaks vahendiks materjali ldbitoGtamise
ja kriitilise analiiisi jaoks, argumenteerimisoskuse, esinemisoskuse ja meeskonnatoo
arendamiseks (Karm 2013:45-49), siis voiksid Opetajad alternatiivselt kaaluda ka selle
vabatahtlikuks muutmist voi argumentide kirjalikku esitamist. Viimast nditeks juhul kui on
teada, et véitluse kui dOppemeetodiga kokkupuude on Opilastel esmakordne.

Harma (2015) on toonud vilja, et aina enam liigutakse massimeedia juurest
alternatiivsete allikate suunas, mis tekitab olukorra, et uudise taga ei pruugi olla tunnustatud
ajakirjanik. Uudiseid kasutati kursuse jooksul iihe Oppevahendina. Iganddalaselt tutvuti
aktuaalsete probleemidega 1dbi kohalike ja rahvusvaheliste uudisteagentuuride. Kindla
regiooni kohta uudiste lugemine erinevatest uudisteagentuuridest pani dpilased mdistma, kui
erinevalt sama uudist erinevates meediavdljaannetes kajastatakse ning aitas kaasa kriitilise
analiiiisi oskuse arengule. Opilased said eristada usaldusviirseid allikaid mitte
usaldusvédrsetest. Avatud tagasiside kiisimustest selgus, et uudistega kursis olemist peeti
huvitavaks ja asjakohaseks regioonist tervikpildi loomiseks. Sellest voib jareldada, et uudiste
kui oppevahendi kasutamist peaks jatkama ka tulevikus ja iiksluisuse viltimiseks voiks leida

tulevikuks ka teistsuguseid lahendusi nende késitlemiseks.

4.2. Opilaste eelistatud regioonid ja valikuvabadus

Koikidel klassidel oli voimalus kursuse alguses avaldada arvamust, milliste regioonide kohta
on soov Oppida, 11. klassil olid valikus koik regioonid, 12. klassidele anti valikuvariante
vidhem. 11. klassile meeldis kisitletud regioonidest enim Pdhja-Ameerika, molematele 12.
klassidele aga Ida-Aasia. Kuna 12. klassidel oli valikuid kursuse alguses vdhem, toodi
loogiliselt ka kursuse 16pus vilja rohkem regioone, mida oleks eelistatud dppida, kas mingi
regiooni asemel vO1 lisaks. Tagasisidest on néha, et 11. klasside Opilased olid ka sellest
tingitult rohkem rahul késitletud regioonidega kui 12. klasside dpilased. Nende tulemuste

pohjal voib jareldada, et Opilaste sisemist motivatsiooni saab tdsta nende arvamust arvestades
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ning dppe kujundamist vastavalt soovidele. Seda kinnitab ka kirjanduse iilevaates viljatoodu,
mille pdhjal valikuvabaduse andmine Opilastele voib suurendada Opilaste rahulolu ja
opimotivatsiooni. Oluline on vaid jérgida, et valikuvabaduse andmine ei tekitaks Opilastest
segadust ja kahetimdistetavust, vaid aitaks kaasa nende autonoomsuse kujunemisele (Katz &

Assor, 2007).

4.3. Kriitilise analiitisioskuse paranemine kursuse 16ppedes

Filosoofia lektor Oliver Laas (Uuk 2018) on toonud vélja, et iildhariduskoolides jadb kriitilise
motlemise arendamisest viheks, sest ennekdike keskendutakse faktiteadmistele voi kitsalt
rakendatavate oskuste omandamisele. Ligikaudu 98% osalenud Opilastest leidis, et nende
kriitiline analiiiisioskus kursuse tulemusena paranes. Analiilisioskuse arendamiseks rakendati
kursuse Opetamisel nii aktiiv- kui ka probleemdppe meetodeid (véitlus, uudiste analiiiis,
ajalehe koostamine, rithmaarutelud ja -t66d, dokumentaalfilmide analiiiis, Opitoad jt). Kdik
eelmainitud iilesanded ndudsid Opilastelt allikakriitilisust, iseseisvat infootsingut ja analiiiisi
ning leitud info kompaktset edastamist klassikaaslastele. Salumaa (2004) on toonud viélja, et
aktiivope vdimaldab kujundada ka oOpilaste viirtushinnanguid. Opilaste tagasiside pdhjal on
alust arvata, et nii kirjanduses kui ka teiste riikide praktikas soovitatud meetodid, sh aktiivope
ja probleemope, osutusid edukateks.

Opilaste kriitilise analiiiisioskuse paranemist vdis mdjutada enim taustsiisteem ehk
palju Opilasel juba varasemast oli kogemust internetist info otsimise ja analiiiisiga.
Tdendoliselt méngis rolli ka regulaarne tundides osalemine, kus toimus Opilaste vastuste
kontrollimine ja selgusid eksimiskohad, sest Opilased, kes vastasid, et nende info otsimise ja
kriitiline analiiiisi oskus ei paranenud iildse, puudusid enam kui '3 tundidest.

Opilaste tagasiside pdhjal on niha, et dpilastele meeldis info iseseisev otsimine ning
sealt olulisema vélja toomine. Samuti hinnati seda, et iseseisva infootsingu tulemused klassis
1abi arutati, mille kdigus saadi tagasisidet allikate usaldusvdirsuse kohta. Samas leidus
opilasi, kelle jaoks enamjaolt ingliskeelsetest allikatest infootsing osutus keeruliseks ning
aegandudvaks. Ometi on praegusel ajal keeruline “Globaliseeruv maailm” kursust vaid
eestikeelsetele allikatele toetudes Opetada, sest eestikeelseid allikaid ja materjale maailma
regionaalgeograafia vallas napib ning ka andmed on pidevas muutumises. Kuigi

ingliskeelsete allikate ldbitootamise vajadus soodustab kursuse 1dimingut vddrkeelte
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tundidega, siis vOib see osutuda ka kursuse raames kriitilise analiilisioskuse arengut

parssivaks teguriks.

4.4. Toode raskusaste ja kursuse hinde kujunemine

Kursuse jooksul hinnati Opilaste faktiteadmisi kaarditoode pdhjal, analiiiisioskust nii
kontrolltoode kui ka jooksvate tunni iilesannetega, rithmas tootamise oskust ning iihiselt
lahendusteni joudmist erinevate projektide kdigus jms. Opilaste tagasiside pdhjal analiiisiti
Opilaste hinnangut t66de raskusastmele ja kursuse hinde kujunemisele. Todde (kaardit6od,
rihmatdod, iseseisvad tood, kontrolltodd) raskusastet peeti Opilaste poolt enamjaolt
keskmiseks, kuid oli ka vastanuid, kes leidsid, et t66d olid vdga rasked. Siinkohal v3ib tuua
vélja seose, et Opilased, kes puudusid enam kui kolmest tunnist, leidsid, et t66d on raskemad
kui need, kes osalesid tundides regulaarselt. Hinde kujunemine erinevate todde pohjal
opilastele pigem meeldis, millest saab jireldada, et kui iga vahetulemus mdjutab ka 16pphinde
kujunemist, siis motiveerib see pingutama terve kursuse véltel. Salumaa & Talvik (2009) on
toonud enda uurimuses vilja, et kdige olulisemaks hindamise funktsiooniks peetakse oppija
motiveerimise funktsiooni ning selle pdhjal saab jareldada, et Opilasi tuleks hinnata jooksvalt,
et hoida Opimotivatsiooni korgel terve kursuse véltel. Lisaks saab jdreldada, et dpetaja (t60

autor) oli Opilaste voimeid hinnanud iile ning td6de maht ja raskusaste olid liiga suured.

4.5. Tandemope oppekorraldusliku meetodina

Tandemdppel ehk koosdppemeetodil leiti nii hiid kui ka halbu pooli. Opetaja seisukohalt
vOimaldas tandemope vastutuse jagamist, mis vOib olla nii positiivse kui ka negatiivse
tulemiga, sOltuvalt sellest, kas iilesannete jaotus on varasemalt kokku lepitud. 11. klassi
Opilased, kelle peal tandemopet katsetati, toid tagasisides vilja, et kahe klassiga koos
Oppimine (suuremas grupis) toob vaheldust igapédevasesse koolirutiini. Tdnu tandemdppele
Opiti iiksteist paremini tundma ja koostddoskus paranes. Kdige olulisemaks punktiks v3ib
lugeda, et Opilased leidsid, et kahe Opetaja poolt selgitades mdisteti Opitavat paremini ja
tunnid olid vaheldusrikkamad. Opilaste hinnangus kursuse jooksul saadud tagasiside ja abi
kohta toodi vélja, et kaks Opetajat jouavad koos kiiremini ja efektiivsemalt vastata dpilaste
kiisimustele ja aidata tekkinud probleemide lahendamisel. Hoolimata suurest grupist peeti

oluliseks, et siiliks individuaalne ldhenemine. Samas oli méirkimisvairselt palju dpilasi 11.
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klassis (22,5%), kes leidsid, et suures grupis Oppetdd ei sobinud neile, sest palju infot hajus ja
tagasiside ning Opetajate poolne abi polnud piisav. Lisamérkusena peaks mainima, et samade
Opilaste poolt toodi vélja, et nende enda initsiatiiv oli samuti puudulik ja Opetajate kéest ei
kiisitud piisavalt abi/tagasisidet. Samuti raskendas tagasiside saamist tunnist puudumine, mis
tekitas olukorra, et dpetajad pidid samadele aspektidele mitmeid kordi tdhelepanu juhtima.
Suurema grupi puhul on kiill kaks Opetajat, kuid tagasiside pohjal saab jireldada, et

tagasisidestamine vOib sellele vaatamata jddda ebapiisavaks.

4.6. Puudumine

Puudumine oli oluliseks aspektiks, mis tegi nii erinevate osaoskuste kui ka kursuse
omandamise raskemaks. Opilased, kes puudusid tundidest enam kui kahel korral on toonud
vidlja, et neil ei paranenud kriitilise motlemise oskus ja iseseisva to0 maht kasvas viga
suureks, mis muutis materjalidest arusaamise raskeks. Puudumise korral raskendas iseseisvalt
jéreledppimist eestikeelse Oppematerjali voi “Globaliseeruv maailm” dpiku puudumine,
samuti puudumine tunnis ldbiviidud aruteludest, mis olid tervikust arusaamiseks
vOtmetdhtsusega.

Tulevikus voiks kursuse “Globaliseeruv maailm” ldbiviimiseks kaaluda {ihtse
veebidppe materjali koostamist koos linkidega ja/vdi video/audiosalvestuste tegemist
tundidest, kus toimub diskussioon, et anda ka puudnud ja/vdi omandamiseks rohkem aega

vajavatele Opilastele pidepunkt materjali kordamiseks ja jirjel plisimiseks.

4.7. Soovitused edasiseks

Kursuse juures on kitsaskohti, millele saab tulevikus pdorata rohkem tdhelepanu, et kursust
paremaks muuta. Opilastele oleks oluline koostada eestikeelne dppematerjal, mis teeks
oluliselt kergemaks iseseisva infootsingu. Probleeme tekitas vajadus lugeda inglise keelseid
materjale. Toodi vilja, et tdlkes kannatas sisust arusaamine. Kaaluda voiks ka tundide
helisalvestust pdevadel, kus toimuvad olulisematel teemadel diskussioonid, et puudujatel
oleks vdimalus kuulata jérele.

Samuti oleks hea tulevikus siduda projektid pikemaajaliselt kursuse sisse, et ithe voi

teise projektiga tegelemiseks ei oleks ainult paar tundi, vaid et terve kursuse viltel valmiks
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iiks suurem projekt. See vdoimaldaks Opilastel piihenduda ja analiiiisida erinevaid tegureid
stivitsi. Nii tagasiside kui ka vaatluse tulemusel voib jireldada, et hetkel jdid projektid
eraldiseisvaks ja olid seotud ainult mone kindla aspektiga, nt véitlus kindla teema pdhjal.
Samuti annaks projektide todiilesandeid paremini sOnastada, et Opilastel oleks voimalik
tiheselt moista, mida tuleb teha. Projektide hindamisel vdiks kaaluda tulevikus kujundavat
hindamist eristava hindamise asemel v3i peaks olema hindamise skeem pohjalikumalt 14bi
moeldud, et viltida arusaamatusi ning tooiilesande kaheti moistmist. Kujundavat hindamist
tasuks projektide puhul eelistada, sest sellisel juhul ei tekiks rithmatdodes olukordi, kus
Opilased, kelle panus on puudulik, saavad hea hinde.

Tagasiside ja Opilaste rahulolu pohjal tuleks ka tulevikus vdoimaluse korral pakkuda
koigile klassidele, kes ldbivad kursuse “Globaliseeruv maailm”, vdimalust kisitletavaid
regioone ise valida. Nii kirjanduse iilevaatest kui ka uurimistdd tulemustest selgus, et

valikuvabaduse andmisega saab Opilasi hoida rahuloleva ja motiveerituna.

4.8. Limitatsioonid

Antud magistrito0 peamiseks limitatsiooniks voib pidada seda, et eri klassidega késitleti eri
teemasid ja regioone, mis raskendas vordlust ja iildiste kokkuvdtete tegemist kogutud
tagasiside pdhjal. Samas rakendati kaasatud klassidel sarnaseid aktiiv- ja
probleemdppemeetodeid, olgugi, et iilesanded voisid erineda. Ka erines Oppe- ja
hindamiskorraldus (6pimapp vs kontrolltood) klassiti, mis kindlasti mojutas Opilaste
tagasisidet ja rahulolu kursusega ning mille tagajérjel suuri iildistusi teha ei saa. Seetdttu
analiilisitigi t60 tulemuste ja jarelduste osas klasse eraldiseisvalt, kuid kus sai, tehti tildistusi.
Rahulolu kursuse ja dppemeetoditega ning hilisemat tagasiside analiiiisi mdjutas kindlasti
ainult 11. klassiga 14biviidud unikaalne tandemdppe formaat. Selleks, et paremini mdista,
kuidas tandemopet efektiivsemalt ja Opilassobralikumalt 1dbi viia, peaks tulevikus kursust
“Globaliseeruv maailm” tandemdppena rohkemate Opilaste ja klassidega katsetama, vottes
arvesse antud to0s leitud kitsaskohti. Kuna kursust “Globaliseeruv maailm” viidi 1dbi ainult
ithes koolis oleks pdhjapanevate jarelduste tegemiseks vajalik kursuse ldbiviimine mitmes

koolis samu dppemeetodeid ja késitlusi jargides.
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5. Kokkuvote

Kéesoleva magistritod “Gilimnaasiumi kursus “Globaliseeruv maailm” praktikas: ldbiviimine ja
Opilaste tagasiside” jaoks viidi 1dbi kursust “Globaliseeruv maailm” kolme erineva klassiga.
12. klassidega toimus Ope tavavormis ning 11. klassiga tandemdppena koos teise
loodusteaduste Opetajaga. 12. klassidega oli kursus iihel perioodil ning 11. klassiga kahel
perioodil, mis tekitas erinevusi ja monevorra raskendas tulemuste vordlemist.

Magistritdo kéigus otsiti vastuseid jargmistele uurimiskiisimustele:

- Milline on dpilaste tagasiside kasutatud dppemeetodite osas?
- Milline on dpilaste iildhinnang kursusele “Globaliseeruv maailm”?
- Milliste maailma regioonide kohta eelistavad Opilased dppida ja miks?
- Kuivord dpilaste kriitiline analiiiisioskus erinevaid teabeallikaid kasutades
kursuse jooksul paraneb Opilaste endi arvates?
- Kuidas hindavad o6pilased kursuse jooksul toimunud t66de raskusastet ning
16pliku kursuse hinde kujunemist?
- Kas tandemdpe on efektiivsem ning meeldib dpilastele ja dpetajatele rohkem
kui tavadpe?
Andmeid koguti 1dbi veebikiisimustike ja tulemusi analiiiisiti nii dpilaste kui ka tandemoppes
osalenud Opetaja tagasisidede pohjal.

Tulemuste analiiiisi kdigus selgus, et nii aktiivope kui ka probleemope on efektiivseteks
meetoditeks, mida voib ka tulevikus kursust andes praktiseerida, sest need toetasid Opilaste
dpimotivatsiooni, autonoomsust ja rahulolu kursusega. Viitlus kui aktiivoppe meetod osutus
pigem uudseks ja Opilastele harjumatuks, mis tingis selle, et paljud dpilased ei osalenud tunnis,
kui viitlus toimus. Aktiiv- ja probleemdppe meetodid (nt késitletava regiooni uudistega
regulaarne tutvumine ja erinevad projektid nagu nt ajalehe loomine) kursuse kidigus olid
Opilaste poolt tervitatavad ja andsid vOimaluse modista regioonide probleeme ja nende
omavahelisi seoseid. Samuti sai positiivset tagasisidet Opilaste juhuslikustatud gruppidesse
paigutamine riihmatoddeks, sest andis Opilastele voimaluse kuulda eri vaatenurki.
Tandemdppe meetodil on kiill palju positiivseid kiilgi, nagu jagatud vastutus dpetajate vahel ja

iiksteise tdiendamine, kuid Opilaste poolne tagasiside néitas ka puudusi: suuremas grupis ope
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kdigile ei sobi ja abi vajadusel ei teata alati, kelle poole poorduda. Kokkuvotteks vaib delda, et
aktiiv- ja probleemdppe rakendamine giimnaasiumi valikkursuse “Globaliseeruv maailm”

raames on igati tervitatav, sest see soodustas Opilaste kriitilise motlemise arengut ja rahulolu

Ooppega.
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Lisad

Lisa 1. Niited “Globaliseeruva maailma” kursuse jooksul tehtud

ajalehtedest
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Lisa 2. 11 .klassi Opilaste regioonide valimine kursuse esimesel
nddalal

Vali 3 regiooni, mida sa sooviksid, et me kursuse jooksul labima
hakkaksime

43 responses

Pdhja-Ameerika —29 (67.4%)
Kesk-ja Léuna-Ameerika —25 (58.1%)
Pdhja-Aafrika ja Edela-Aasia —4 (9.3%)

Saharatagune Aafrika ehk Must
Aafrika

Léuna-Aasia —7 (16.3%)

—13 (30.2%)

Ida-Aasia —17 (39.5%)

Kagu-Aasia —7 (16.3%)
Austraalia, Uus-Meremaa ja

0,
Vaikse ookea... 27 (62.8%)

0 10 20 30
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Lisa 3. Tandemdppe tagasiside kursusele “Globaliseeruv maailm”

kaasOpetaja poolt

Tagasiside kursusele Globaliseeruv maailm

Kadrioru Saksa Gilimnaasiumi looduse Oppesuuna 11. klassi Oppekavas on Oppeaine
Globaliseeruv maailm, mille maht on kaks kursust (2x35 tundi).

Tandemdppe all mdistame oma koolis tundide l1dbiviimist koosdpetamise meetodil. Oleme
sellisel viisil Opetanud juba mitu aastat giimnaasiumis bioloogiat ja geograafiat ning
kéesoleval dppeaastal ka loodusainete dppesuuna valikkursust Globaliseeruv maailm. Antud
kursuse Opetamine tandemis kahe kursuse jooksul osutus voimalikuks tdnu sellele, et
loodusainete Oppesuund oli jagatud kahte gruppi (a’23 Opilast). Tandemis toimusid koik
ainetunnid, ainedpetajateks Maria Metsaorg ja Sirje Kaljula.

Kaks Opetajat saavad iihes klassis tavaliselt Opetada ainult siis, kui paralleelklassid on kokku
pandud. Seega Opilaste arv tandemdppes on tavaliselt suur (meie kursusel 46 Opilast). See
esitas viljakutse Oppeklassi suurusele. Meil oli kasutada nn projektiklass, kus kaks
klassiruumi sai liikandukse kaudu iihendada. Klassiruumis oli kaks tahvlit, kaks projektorit ja
kergesti iimberpaigutatavad iihekohalised lauad, mis vOimaldasid klassiruumi vajadusel
kiiresti projekti-, riithma- vdi meeskonnatooks timber kujundada. Aeg-ajalt kasutasime ka
auditooriumi, kus on 64 kohta. Sinna sobisid auditoorsed tunnid (loeng, filmi vaatamine jms).

Opilaste suur arv tunnis seadis kursuse alguses viljakutse nii dpetajatele kui ka dppuritele.
Viimased ei olnud harjunud nii suures grupis todtama. Nende tdhelepanu vais kiiresti hajuda,
paljudele tekkinud probleemidele tuli nn kdigu pealt lahendusi leida. Naiteks rithmatdode
ettekandmine ja tagasisidestamine tunnis voOttis kauem aega, sest riihmi oli kaks korda
rohkem.

Siiski tooksin vélja pigem tandemdppe positiivsed kiiljed.
1. Opetaja vaates
Kasu algajale dpetajale - tandemdpe aitab algajal dpetajal kooliga kiiremini
kohaneda. Kui partneriks on kogenum kolleeg v06i mentor, luuakse iiheskoos

ainekavad/tooplaanid, Oppematerjalid, tutvutakse koolikorralduslike dokumentide,
tavade ja traditsioonidega jms.

Kasu kogenud dpetajale — tandemdpe pakub kogenud dpetajale voimaluse end
kiiresti kurssi viia algaja kolleegi uute ja virskete ldhenemiste ning metoodiliste
lahendustega Opetatavas aines.
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Ideede rohkus - kahel dpetajal koos on alati kaks korda rohkem ideid.

Tugevam Opetaja aitab norgemat (oskused, vahendid, vdimalused). Tunni
osade jagamine toetudes personaalsetele tugevustele. Kasutatakse dra molema Opetaja
anded, oskused ning huvid.

Véheneb Opetaja stress, suureneb koolirddm, koos leitakse loovamaid
lahendusi, jagatakse vastutust. Noorema energia vs vanema kogemus.

Kogetakse rohkem Onnestumisi ja saadakse positiivset tagasisidet. Muredes
saab kohe tuge, leitakse koos lahendusi.

Suureneb ettevotlikkus. Suurenevad eneseanaliilisi ja tagasiside andmise
oskused.

Véheneb tookoormus (nt iihised hindamised, materjalide loomine, tunni
ettevalmistamine vms). T66d saavad kiiresti parandatud.

Rikastub modlema dpetaja metoodiline tooriistakast.
2. Opilase vaates

Enamik Oppetunde on koolis korraldatud traditsiooniliselt klassipohiselt voi
rithmades. Kahe klassiga koos dppimine toob vaheldust igapidevasesse koolirutiini.

Opilased opivad iiksteist paremini tundma, kaob anoniiiimsus ja suureneb
klasside- voi lennuiilene koostoo.

Kahe Opetaja selgitamisel saadi Opitust parem iilevaade. Tunnid olid huvitavad
ja viga informatiivsed. Kaks Opetajat tunnis lisasid vaheldust. Meeldis véga
vaheldusrikas dppimine, erinevad klassid ja praktilised Opetamisviisid (NB! Opilaste
tagasisidest).

Kaks dpetajat koos jouavad kiiremini ja efektiivsemalt vastata tunnis Opilaste
kiisimustele, aidata neid tekkinud probleemide lahendamise korral, ldheneda
individuaalselt.

Opetajad on isiklikult dpilastele koostod tegemise eeskujuks.

3. Kooli kui organisatsiooni vaates
Suhtlus kolleegide vahel on avatum
Probleemidele otsitakse lahendusi rohkem koost6os kolleegidega.
Koostdo ja kogemuste jagamise véddrtustamine koolikultuuris.
Koolis rakenduvad kiiremini muutused ja uuendused.
Kooli sisekliima paraneb ja viheneb anoniitimsus.

Tandemoppe korral puudub tunni asendamise vajadus iihe Opetaja puudumise
korral.
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Kokkuvottes leian, et tandemdpe Oppeaines Globaliseeruva maailm dnnestus hésti. Hindan
koostodd noore kolleegiga viga viljakaks ja julgen arvata, et kasulikuks molemale
osapoolele.

Sirje Kaljula

Kadrioru Saksa Giimnaasiumi geograafia-bioloogia dpetaja aastast 1980
Oppejuht

Opetaja Maria Metsaorg mentor 2018/2019
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Lisa 4. Naide 0pimapi sisust, mis holmab koiki teemasid, mida 11.
klassiga kahe kursuse jooksul 14biti.

OPIMAPT OMANIES Lo eeeeeeaes {nimi)
Euroopa : Max 18p
f.lpinupi sisu kohustuslikud osad Op lp2p

 Maailmajaod vs regiconid. Mis on erinevus ja mille pGhijal regioone jaotatakse?

Uudised ja nende kajastamine kuupievaliselt

Euroopa sdjad: Prantsuse revolutsioonisdjad (Esimene koalitsioon, Teine koalitsicon), Napoleoni
stjad, Maailmasdjad, Kilm sBda. Jugoslaavia sijad: Kimnepievane sida, Horvaatia iseseisvussda,
Bosnia shda, Kosovo sida, Prefevo oru Glestius, Makedoonia filestbus. Mis aastatel? Kelle vahel sdda
toimus? Mis oli péhijuseks? Mis on tulemusteks?

_Euroopa areng, ideoloogiad, ajajirgud ja tehnoloogia muutused ja nende omavaheline sidumine.
Euroopa rahvastiku tihedus ning sellega seotud probleemid. Linnapiirkonnas elamise probleemid.
Rahvastikupiiramiidi joonistamine (EU 2019.aastal ja 2026.aastal), sama Saksamaa kohta
Kliima, Eurcopa kliimavédtmed, kliima kirjeldus, 5 iseloomulikku taime-, looma- ja linnulitki
erinevates kliimavidtmetes. Mis on ja kuidas mdjutab Eurcopat: Pohja-Atlandi hoovus, Assoori
maksimum ja Islandi miinimum’?

Keskkonnaprobleemid Euroopas. Inimtekkelise CO- tase maailmameres,

Liikide kadumine. Liigi vdi koosluse viljasuremise oht. Milles seisneb liigi vii koosluse
viljasuremischt?

Kuidas mdjutavad seda kliimamuutus ja inimtegevus? Tuua lisaks vilja konkreetseid juhtumeid.
Mida on tehtud selleks, et teadlikkust suurendada voi viiljasuremist dra hoida? Mida saaks teha mine
konkreetse liigi vii koosluse kaitsmiseks? Paku lisaks ka ends ideid kaitseks/kaitseplaani tegemiseks.
Projekt: Acgno spare rannajoone muutused

%MMM Max 18p
pimapi sisu kohustuslikud osad Op Ip2p

Uudised ja nende kajastamine kuupiievaliselt

Mis teeb Okeaania regiconiks? Rahvasry Austraalias, Uus-Meremaal ja Okeaanias? -
Okeaania areng ja ajalugu. Polisrahvad, koloniseerimise aeg ning ennevad sdjad. Aborigeenid?
Melaneeslased? Austroneeslased? Esimesed eurooplased? Mis riigist ja kelle juhtimisel ning kuhu
maanduti esimesena? Millal toimus koloniaalmaadeks jagamine? 20.sajandil on Okeaania libinud kolm
faasi muu maailmaga suhtlemises: Euroopa, USA ja Kanada ning hetkel tekkimas side Aasiaga. Kuni II
Maailmasdjani oli regioon majutated Euroopa crientatsioonist, suuremas osas eksport. Kuidas 11
Maailmasdda ja Jaapan on seotud regiooni poliitilise ja majandusliku crientatsiooni muutustega? Killm
sidda ja USA seos? Mida USA andis regioonile? Okeaania secs Aasiaga? Asiaatide sisserinne (the

Pallumajandamise ja kaevandamise osatihtsus erinevates ritkides kisitletud regioonis

Austraalia tekkimine. Kontinentide lilkumine. Vulkaaniline aktiivsus? Millised kivimid valdavad?
Maavirinad? Millal ja kuidas on tekkinud miestikud? Ring of Fire? Kuum tapp? Eksisteerib kolme
sorti vulkaanilisi saari: atollid, makatea’d ja vulkaaniliselt kdrged saared (volcanic high islands).
Kuidas iiksteisest erinevad ja kus meie regioonis eksisteerivad? Suur Vallrahu: Kus asub? Mis aastast
kuulub UNESCO maailmaprandi nimistusse? Pikkus ja ulatus? Maju Austraalia kliimale? Miks on
vajalik? Millised on chud korallrahude siisteemile? Mida on kaitsmiseks tehtud?

Kliima. Mis majutab kliimat? Temp. kdikumised? Li@netuulte maju? (the Roaring Forties). Mis
mdjutab enim Austraalia kliimat? Millistel Vaikse ookeani saarel on rohkem sademeid ja liigilist
mitmekesisust? (laiuskraadi pahjal). El Nific Mida endast kujutab? Kui tihti Vaikses cokeanis esineb?
Too viilja mdni konkreetne ndide etapilise protsessina. Mis on La Nifia?

Kliimamuutused. Kasvuhoonegaasid - milline meie regiooni riikidest tekitab kdige enam
kasvuhoonegaase ja miks? Mitmendal kohal maailmas? Merevee thus- mis seda pahjustab? Millist ritki
enim majutab ja miks? Klilmamuutustega seotud pduad ja Glewjutused - mis seda tekitab ja miks
ohtlik? Joogivesi - mis on virtuaalne vesi ja miks oluline kisitleda? Ookeani temperatuuri tdus - miks
halb? Mida on tehtud probleemide lahendamiseks? Altematiivenergia? Kus ja mida? Suur Vaikse
Dokeani prilpizaar. Mida endast kujutab?

Urbaniseerumine. Kas on probleemiks ja millistes riikides? Millisel suurtest riikidest on kdige vihem
urbaniseerumist ja miks see vaib nii olla? Milline protsent inimesi Okeaanias elab linnades?

Projekt: ajalehe koostamine uudiste pdhjal: 5 péiris uudist, 5 liba-vudist ja 5 lisa
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Opimapi sisu kohustuslikud osad ip lp 2p
 Uudised ja nende kajastamine kuuplievaliselt
Filmide kajastamine kuupdevaliselt , Arktikat Antarktikasse” (Mehhiko, Kesk-Ameerika, Kolumbia,
TEiili, Argeniina)

Ladina-Ameerika maiste. Mis on erinevus? Kumba oleks Gigem regioonina kiisitleda ja miks? Kelle
alla on riigid ajalooliselt kunlunud? Millised riigid ei cle endiselt iseseisvad?

Ajalugu ja areng.

Hahvastik ja keeled tiinapieval.

Pinnavormid - migismaa. Maeahelik 16000 km midda 18inekallast Alaskast kuni Tierra del Fuego'ni
{1Gunatipp Louna-Ameerikas) - méeaheliku osa Mehhikos on Sierra Madre ja Léuna-Ameerikas Andid.
Kuidas cn see tekkinud? Millistes piirkondades on vulkaaniline aktiivsus ja miks? 2010.a T4iili
maaviirin, Mis pShjustas ja mis olid wgajirjed? Pinnavormid - lauskmas. Mehhikos Sierra Madrest
Mehhiko laheni. Louna-Ameerikas Guajaana miigismaa ja Brasiilia migismaa vahel

Amaronase jGgikond on suurimaks ja kdige iseloomulikumaks lauskmaaks Louna-Ameerikas Gile 100
000 taime-ja loomaliigiga. 20% maailma vooluveest on seal, milles on nii slgavad jded, et linilaevad
saavad 3700 km dlesvoolu sbita Atlandi ookeanist lquitos'sse (Peruw “Atlantic seaport™). Too vilja
Amazonase joeikonna isedrasused ja probleemid.

Kliima: Millised kliimaviitmed ja loodusviindid on seotud meid buvitave regiooniga’ Kuidas
mdjutavad kliimat: Peruw hoovus, Andid, Lifinetuulte hoovus, El Nino Kus esineb kbige enim orkasne
oamiks? 000

Vihmametsadega scotud probleemid ning kuidas neid lahendatakse

Loodusvarad ja rahvastik. Rahvastiku paiknemise analdisimine Brasiilins + 3 rigis veel,
Migratsioon kust kuhu ja miks? . .

Majanduslikud ja poliitilised probleemid. Kokatini litkumise suunad - kust kubu?

Projekt: inimdiguste Whituba

meerika ja K d Max 16
gplm]]i sisu kohustuslikud osad plp 2p

Uudised ja nende kajastamine kuupicvaliselt

Filmide , Talv Yellowstone 15" ja , Rinnakud" kajastamine kuupievaliselt

Ajalugu. USA kolooniad, kodusiida, iseseisvussoda, iseseisvusdeklaratsioon, tinupiihad. Kanada
polisrahvad, Eurcopa kolonisatsioon

Klilma. Mis mdjutab Pohja-Ameerika klilmat? Kliimat kujundavad tegurid: koha geogr laius?
Walitsevad tuuled? Kaugus ookeanidest ja meredest? Hoovused? Pinnamood? Vastuses toetu nii
kliimavadtmetele, tunltele kui ka hoovustele.

Majanduslikud probleemid

Keskkonnaprobleemid

Rahvastiku emniling koosseis, paiknemine, rahvaarvu muutused jms. Emiliste gruppide seos HIV
haigestumisega

Projekt: globaalprobleemide lahendused Spitud riikides

Max 76 punkti Kokku punkte: .....cocoenaene
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Lisa 5. Néide regiooni Austraalia, Uus-Meremaa ja Okeaania
kaarditooks Oppimise materjalist

Kaarditoo 25.09

e Koik riigid pealinnadega + kelle alla kuuluvad
https://et.wikipedia.org/wiki/Okeaania

e India ookean, Vaikne ookean, Tasmani meri, Korallimeri, Torrese vain,
Carpentaria laht, Taupo jarv, Suur Austraalia laht, Eyre'i jarv, Timori meri,
Arafura meri, Murray jogi, Paapua laht, Bismarcki meri, Saalomoni meri, Fly
j6gi, Murray jarv
Léuna-Alpid, Aoraki magi, Kosciuszko magi, Austraalia Alpid, Mount Wilhelm
Tasmani liustik, Suur Vallrahu, Gibsoni kérb, Suur Liivakérb, Suur Victoria
kdrb

e Austraalias teada lisaks pealinnale 2 linna ja nende tahtsust, Uus-Meremaal
ja Paapua Uus-Guineas uhte lisaks pealinnale
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Lisa 6. Néaide Opilaste todst globaalprobleemide projektile
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Lisa 7. Viljavote projekti globaalprobleemid opitud regioonide pohjal

tagasiside lehest

Teema:

Esineja(d):

Esitluse
atraktiivsus:

Esitluse sisu(kus):

Oskus vastata
kilsimustele

No poverty

Zero hunger

Good health and
well-being

Quality education

Gender equality
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Lisa 8. Kursuse ainekaardist viljavote

Uldised hindamise péhimbtted:
Tundides rakendatakse kujundavat hindamist, hindamist, kaasl hindamist ja antakse tagasisidet tunni alguses vOi 1opus. Tundidest osavott on
kohustuslik. Tehtud t66d peavad olema sooritatud vihemalt ,,50-le %", Kéik hindamisele kuuluvaid t66d tehakse koolis.

Aep: I periood 28.10.-13.12.2019

Oppesisu
Kursus on jaotatud kaheks osaks, millest molema 3-nddalase dppeperioodi raames kisitletakse ihte dpilaste poolt enim hadli saanud regiooni. Kokku
kisitletakse ilhe kursuse raames kahte erinevat regiooni, mida seostatakse ka iilejiinud maailmaga ja tuuakse vilja sarnaseid probleeme ka teistes
ritkides/regiconides.
Regioonideks on:

1) Pohja-Ameerika

2) Kesk- ja Louna-Ameerika

3) Euroopa

4) Austraalia, Uus-Meremaa ja Vaikse ookeani saared

5) Must Aafrika ehk Sahara-tagune Aafrika ehk Saharast ldunasse jadv Aafrika

6) Pohja-Aafrika ja Edela-Aasia

7) Louna-Aasia

8) Ida-Aasia

9) Kagu-Aasia
Opitakse pdhjalikult regiooniga seotud ajalugu, kliimavédtmetele iseloomulikke tunnuseid, olulisemaid liike, poliitilist olukorda, kliimamuutustega seotud
probleeme, kliimadiagrammide lugemist ja seostamist linnadega ning seda kdike maailmakaarti pShjalikult mdistes.
Opetamises kasutatakse erinevaid dppemetoodikaid (viitlused, grupitdsd, loovtssd, rihmatbad jms).
Kursus vdimaldab &pilasel teha ka viikesemahulist uurimistéodd kisitletud regiooni kohta.

Clpituiemnsed:

1) leiab loodusteaduslikke probl sotsiaalse kander ga argielusituatsioonidest;

2) teeb péhjendatud o id, lahendades sotsiaalteaduslikke probleeme;

3) integreerib uued teadmised varem omandatud loodusteaduslike baasteadmistega iihtseks tervikuks;

4) on seesmiselt motiveeritud loodusteaduslikke teadmisi kogu elu tdiendama;
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Lisa 9. Naide kaarditoost

ey Sl cia ) ] W ¥ LYy W [ @ rellacde

o

For = - w R ./mr
J_(._:ff?“\._ﬁ“x,.ﬁx

—~5
5

b e

1. Mérgi kaardile koik |da-Aasias olevad riigid koos pealinnadega (Gige asukohagal).
(3p+3p)

2. Mérgi kaardile Hong Kong,Fukushima, Busan ja Kyoto. Lisaks kirjuta, mis on linna

tahtsus ning palju inimesi (ligikaudne suurusjark) seal elab. (4p+dp)
3. Mérgi kaardile Himaalaja maestik, Tibeti kiltmaa ja Taklimakani kirb ja Hainani saar
koos ulatustega. (4p)

4. Mérgi kaardile kust saab alguse ja kuhu suubub Jangtse jogi, Huang He ja

Parlijagi(kond). {3p)
Margi kaardile Kollane mer, Ida-Hiina meri ja Jaapani meri. (1,5p)

=

B. Kirjuta omal valikul KOLME |da-Aasias asuva linna geograafilise paiknemise kohta.

Kus see linn asub ning miks s&e on sinna ajalooliselt rajatud? Mis oli linna tahtsus ning
kas see on gjaga muutunud? Valida ei voi 2. klsimuses olevaid linnasid! (6p)

78
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Lisa 10. Naited arvestoo kiisimustest 12 .klassidele seoses Ida-Aasiaga

Millised looduskatastroofid méjutavad enim Ida-Aasiat? Pﬁh]enda. ¥

Miks loetakse Hiinat itheks maailma suuremaks kasmhuonegaaside tekitajaks? Mis

pmhlf:emid on seotud kasvuhounegaasidega ning kuidas see mﬁjutab naaberriike?

Millised kliimamuutustega seotud probleemid on p.’a’evakaj alised Ida—f‘sa&iaga seotult?

Too vfﬂja sotsiaalsed, majandus]ikud E keskkonna tegurid, mis m(}jutavad

kﬁrgrnéiesrikes elavaid inimesi?
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