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Resiimee

Antud t66s uuriti, millised tegurid mojutavad algklasside Opetajate  arvates
lugemisprobleemidega &pilasel kiitumisprobleemide kujunemist ja vastupidi. Opetajatel
paluti vélja tuua lahendusi, et lastel selliseid probleeme ei kujuneks. T66s anti iilevaade,
millised koolist, lapsest vOi Opetajast tulenevad faktorid mdjutavad Gpetajate arvates nende
hariduslike erivajaduste koosesinemist. Uurimismeetodina kasutati veebikiisitlust, mis saadeti
Tallinna ja Tartu 150-le algklassi Opetajatele. Tulemustes selgus, et enim mdjutavad dpetaja
arvates probleemide koosesinemist lapsel kodune vaime ja/voi fiilisiline véagivald, probleemid
tahelepanu suunamise ja hoidmisega, emotsionaalne ebastabiilsus, ndudlik Oppekava ja
kehvad tulemused koolis. Lahendustena toodi vilja Oppekava ja hindamissiisteemide
muutmist probleemsete laste puhul, Opikeskkonna kohandamist ja tugisilisteemide

rakendamist.
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Teachers Opinions Towards the Co-existence of Behavioural and Reading

Problems.

There has been several researches, which show that reading and behavioural problems co-
exist. However few studies investigate which factors lead to reading difficulties in a child
with behavioural problems and vice versa. The aim of this study is to find out in teachers’
point of view what kind of factors lead to the co-occurance of these problems. Findings
indicate that physical and mental violence at home, attention problems, emotional instability,
too demanding curricula and underachievements in school lead to reading difficulties in a

child with behavioural problems and vice versa.
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Sissejuhatus

Eestis on kuni 25 protsendil algklassi opilasel lugemisprobleemid (Kaja Plado, 2004)
ning 3—7 protsendil kéitumisprobleemid (Signe Raudik, 2008). Mdlemad hariduslikud
erivajadused vajavad kohest dpetajapoolset sekkumist. Eesti koolides 6pib ka lapsi, kellel on

molemad probleemid.

Lugemisprobleemide olemus

Vaughn ja Bos (2009) kirjutavad, et Opiraskustega ja/voi kditumisprobleemidega
opilast iseloomustavad kehvad akadeemilised saavutused, tdhelepanuprobleemid,
hiiperaktiivsus, maluprobleemid, kehv keeleline oskus, agressiivsus, internaliseeritud ja/voi
veider (bizarre) kiitumine. Opiraskuste alla kuuluvad lugemisprobleemid, kirjutamisraskused,

arvutamisprobleemid.

Dickinson ja McCabe (2001), Kuhn ja Stahl (2004), Rasinski ja Hoffman (2003)
mainivad, et lugemisprobleemid on koige levinumad opiraskused ja peamised pdhjused
akadeemiliseks ldbikukkumiseks. Juel (1988) uuris lugemisprobleemide pilisivust esimesest
kuni neljanda klassini. Tema uurimistoost selgub, et dpilased, kellel on lugemisprobleemid
esimeses klassis, loevad 88%-lise tdoendosusega kehvasti ka neljandas klassis. Tulemustes
kajastub, et lisaks kehvale lugemisoskusele on nendel lastel probleeme kirjutamisega (Juel,
1988). Probleemi mérkamine sdltub sellest, kuidas Opetaja lugemist defineerib (Hammill,
Bartel, Bunch, 1984) ja mida peab lugemisprobleemiks. Hammill jt (1984) toovad vilja, et
lugemine on siimbolite ja mérkide tdhenduste tdlgendamine, mis soltub lugeja enda taustast ja
kogemustest. Lastel, kellel on raskusi kirjutatust aru saamisega, on tihti probleeme ka
hadldamise ja lugemise ilmekusega. Lovett (1987) jaotab lugemisprobleemidega lapsed
lugemisel tehtud vigade jargi kaheks: lapsed, kes loevad aeglaselt, ei tunne tihti ja teevad

haéldusvigu, ning lapsed, kes tunnevad tahti, kuid veerivad.

Hallahan, Kauffman ja Llyod (1996) leiavad, et lugemine on tdhemirkide kodeerimine
ja toodeldud teksti moistmine. Laps Opib dra oma emakeele tdhestiku, mille abil kujuneb
oOpilasel hailik-tdht seos. Seega on lugemisprobleemid keelespetsiifilised. Hallahan jt (1996)
lisavad, et probleemid tekstist arusaamisega on seotud siintaksi mdistmisega ja semantika on

seotud teksti kodeerimisega. Nii siintaks kui ka semantika soltuvad keelest. Eesti Keele
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Késiraamatus on kirjas ,,Keel on maérgisiisteem, mida kasutatakse suhtlemiseks. Keelelise
véljenduse aluseks on hiilikud, konetraktis hidlduselundite toimel moodustatavad tiksused.
Keelesiisteemi toimimise pohieesmirgiks on moodustada tihenduseta hédélikutele tuginedes
mingi tdhenduslik lausung® (Eesti Keele Kisiraamat). ,,Kiri on margisiisteem keelelise
véljenduse iilesmarkimiseks ning ruumis ja ajas edastamiseks. Eestlastel on haélikkiri, s.o
kirjasilisteem, milles iga mérk (tdht ehk aabe) vastab ligikaudu iihele voi paarile 1dhedasele
haélikule (Eesti Keele Késiraamat). Seega peab Opetaja olema teadlik keelereeglitest. Moats
(1994) uuris Opetajate teadmisi inglise keele fonoloogia, foneemide ja morfoloogia kohta.
Tulemustes selgub, et hoolimata dpetajate kogemustest ja haridustasemetest, ei oska paljud
pedagoogid lahti seletada, mis on fonoloogia, morfeemid ja foneemid ning sellest tulenevalt
pole pddevad Opetama lapsi, kellel on lugemisprobleemid. Jarelikult mojutavad Opetajate

keelelised teadmised ja eelkdige keele eripira seda, kuidas lugemisprobleeme defineeritakse.

Kditumisprobleemide olemus

Opetajad peavad mirkama ka kiitumisprobleeme, mis Klassis esile kerkivad. Nendest
probleemidest on agressiivne kditumine lihtsamini tajutav (kaklemine, varastamine,
karjumine). Internaliseeritud kditumisprobleeme tihti ei mérgata, kuid mdjutavad siiski lapse

akadeemilisi saavutusi.

Kéitumisprobleemidega lapsel on raskusi suhete loomisega ja Opingutega. Shook
(2009) kirjutab, et Kkiitumisprobleemide alla kuuluvad é&revushéired, depressioon,
hiiperaktiivsus, Opiraskused, skisofreenia. Kuna kéitumisraskuste alla voib rithmitada mitmeid

erinevaid probleeme, vdivad Opetajad neid erinevalt defineerida.

Smith, Barkley, Shaphiro (2006) arvates on tdhelepanuprobleemidega lapsel raskusi
keskendumisega, selektiivse tdhelepanuga, tihelepanu suunamise ja hoidmisega. Ennekdike

on kéitumisprobleemidega lapsel raske piisida pingis ja keskenduda ainult dppetegevusele.

Lugemis- ja kditumisprobleemide koosesinemine

Lugemisprobleemid ja kditumisprobleemid, eriti eksternaliseeritud, figureerivad koos
paljudel  lastel.  Uurimused niitavad, et lugemisprobleemid esinevad tihti
kaitumisprobleemidega lapsel (Rutter, Tizard, & Whitmore, 1970) ja kaitumisprobleemid

kujunevad sageli Opiraskustega lapsel. Fleming’u jt (2004) wuurimus nditab, et
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lugemisprobleemide ja kéitumisprobleemide koosesinemine siiveneb, mida kaugemale
opilane koolis jouab. Lisaks toovad nad vilja, et kditumis- ja lugemiprobleemidega lapsed ei

joua iildjuhul lugemisoskustes nii kaugele kui eakaaslased.

Vaughn ja Bos (2009) kirjeldavad, et moista kui tdsised on lugemis- ja
kaitumisprobleemid, tuleb arvestada teatud tegureid mdistmaks. Need on probleemi piisivus,
stigavus, arengu kiirus, Opimotivatsioon, vanemate ja Opetajate tagasiside, suhe Opetajaga,
Opetajamisstiil, ealised isedrasused, muud faktorid (tervislikud, perekondlikud, keelelised jne
faktorid). Vaughn ja Bos (2009) soovitavad Opetajatel nende teguritega arvestada, sest need

aitavad Opetajatel méargata lapsi, kes vajavad dppetdos lisaabi.

Morgan jt (2008), uurisid, kuidas modjutavad teatud tegurid lugemisprobleemidega
lapsel hilisemat kditumisprobleemide kujunemist ja vastupidi Nad leidsid, et
kaitumisprobleemide kujunemine lugemisprobleemidega lapsel, ja vastupidi, soltub
perekondlikest ressurssidest, lapse demograafilisest asukohast ja akadeemilistest saavutustest.
Morgan jt (2009) lisavad, et probleemide kujunemist mojutab lapse sugu, sotsiaalne klass,

rass ja kultuur.

Uurimused néditavad, et oskamatus oma tdhelepanu suunata ja hoida mdjutab
lugemisprobleemide ja kditumisprobleemide koosesinemise kujunemist (Maguin ja Loeber,
1995; Fleming, Harachi, Cortes, Abbott, Catalano, 2004). Naiteks kui laps ei suuda
keskenduda lugemisele, mdjutab see ta Oppetulemisi. Opilane hakkab edaspidi viltima
olukordi, kus ta peab lugema, sest ta on teadlik, et ta ei tule sellega toime, ning see voib
avalduda lapse kéditumises. Iwata jt (1982) lisavad, et lugemisprobleemide kujunemist
kaitumisprobleemidega lapsel mdjutab dpetajapoolne positiivne voi negatiivne tagasiside. Kui
laps saab pidevat positiivset tagasisidet oma eeskujulikule kditumisele, siis on ka tema

akadeemilised saavutused paremad (kaasaarvatud lugemine).

Tegurid, mis mojutavad kditumisprobleemide kujunemist lugemisprobleemidega lapsel.
Mavropoulou ja Padeliadu (2002) toovad oma uurimuses vilja, et algkooliopetajate
arvates mojutavad kéitumisprobleemide kujunemist lapse iseloom, tdhelepanuvajadus,
perekondlik ebastabiilsus, vanemate haridustase. Samas puutub laps peaaegu igapdevaselt
kokku kooliga. Sarnaselt Mavropoulou ja Padeliadu’le (2002) uurisid Andreou ja Rapti kolme

faktorit, mis voiksid modjutada kiitumisprobeemide kujunemist: Opilasest tingitud faktorid
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(ajukahjustused, madal enesehinnang, kehvad dppetulemused); perekonnast tingitud faktorid
(vanemate huvi puudus lapse Oppetéd vastu, vanemate halb suhtumine lapsesse,
perekonnamudel) ja koolist tulenevad faktorid (laste arv klassis, korged nouded lapse
tulemustele, klassireeglite olemus, Opetaja negatiivne suhtumine opilastesse). Tulemustest
selgub, et viiksema tookogemusega Opetajate arvates (rohkem kui suurema tookogemusega
Opetajad) mojutavad kditumisprobleemide kujunemist perekondlikud ja koolist tulenevad

tegurid (Andreou ja Rapti, 2010).

Weiner (2004) wuuris tegureid, mis tingivad kditumisprobleemide kujunemise
opiraskustega (ka lugemisprobleemidega) lapsel. Tulemused nditavad, et kui Opiraskustega
lapsel on kokkupuude uuritud teguritega, on tal suurem tdendosus halva kéitumise tekkele kui
Opiraskustega lapsel, kellel need mdjutegurid puuduvad. Uurimus tdestab, et tegurid nagu
vaesus, kehv Opikeskkond, perekondlikud raskused mojutavad internaliseeritud voi

eksternaliseeritud kditumisprobleemide kujunemist dpiraskustega lastel (Weiner, 2004).

Greenham (1999) viidab, et kditumisprobleemide kujunemine lugemisprobleemidega
Opilasel soltub lapse akadeemilistest sooritustest. Ta lisab, et probleemid Opilase kéditumisega
tekivad siis, kui Opilasel on madal enesehinnang, kehvad tulemused koolis, pidev abitusetunne
ja laps on emotsionaalselt ebastabiilne (Greenham, 1999). Hiipoteesi, et kehvad
akadeemilised sooritused (ka lugemisprobleemid) eelnevad kéitumisprobleemidele, tdestavad
mitmed uurimused (Tomblin jt, 2000; Halonen, Aunola, Ahonen, & Nurmi, 2006). Seega
mojutavad kehvad tulemused koolis ja emotsionaalsus kéitumisprobleemide kujunemist
lugemisprobleemidega lapsel, eeldades, et kehvade akadeemiliste soorituste alla kuuluvad ka

probleemid lugemisega.

Kuigi on leitud tdestust, et kditumisprobleemid viivad lugemisprobleemide tekkeni ja
monel juhul lugemisprobleemid viivad kditumisprobleemide kujunemiseni, ei ole siiski
piisavalt pohjalikult uuritud, millised tegurid mojutavad lugemisprobleemidega lapsel

kaitumisprobleemide kujunemist ja vastupidi.

Tegurid, mis mojutavad lugemisprobleemide kujunemist kditumisprobleemidega lapsel.
Oluliselt vdhem on uuritud, millised tegurid mdjutavad lugemisprobleemide
kujunemist kditumisprobleemidega lapsel. On vaieldud selle iile, kas lugemis- voi

kaitumisprobleemid esinevad rohkem poistel voi tiidrukutel. Smart, Sanson ja Prior (1996)
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kirjutavad, et lugemisprobleemid on iildiselt rohkem meessoo probleem. Vogel’i (1990)
uurimus seevastu kirjeldab, et tiidrukutel on lugemisprobleemide esinemine sage, kuid neil
peaks olema tosisemad raskused teksti lugemisega, et Opetaja seda maérkaks. Seega

lugemisprobleemide kujunemist kditumisprobleemidega lapsel voib mdjutada lapse sugu.

Mbojutegurina on oluline uurida lisaks Opikeskkonda. Uurimused nditavad, et
keskkondlikud faktorid nagu puhtus, valgustus, klassi suurus, ventilatsioon ja kooli asukoht
mojutavad akadeemilisi sooritusi (Killeen, Evans, & Danko, 2003; Read, Sugawara, &
Brandt, 1999; Siddiqui & Pandey, 2003; Ulrich, 2004). Lisaks kirjeldavad Read jt (1999), et
klassiruumi paigutus, valgustus ja seina viarv mdjutavad lapse keskendumisvdimet. Seega

kujundab sobiv dppekeskkond lapse sooritusi ja kditumist koolis.

Alexander’i, Entwisle’i ja Dauber’i (1993) uurimus tdestab, et kditumisprobleemid
nagu ATH, voivad pohjustada hilisemat lugemisprobleemide kujunemist. Uurimused
nditavad, et ainult lugemisprobleemid ei vii kditumisprobleemide kujunemiseni (Smart jt,
1996; Morgan, Tufis, Farkis, Sperling, 2008) ja kéitumisprobleemid, mis tulenevad
tdidesaatvaate funktsioonide kahjustusest ja oskamatusest ja muuta kiitumist vastavalt
tagasisidele, alati hilisemat lugemisprobleemide kujunemist (Morgan jt, 2008). Tomblin,
Zhang, Buckwalter, Catts (2000) uurisid seoseid lugemisprobleemide, kditumiraskuste ja
keeleliste oskuste vahel. Uurimusest selgub, et kuigi kdoik kolm on omavahel seotud,

vahendab lugemine kditumisprobleeme ja keelelisi raskusi.

Lahendusi, mis aitaksid kditumisraskustega ja lugemisprobleemidega lapsi

Uurimustest selgub, et efektiivsem on integreerida lugemis- ja kditumisprobleemide
sekkumisviise laste puhul, kellel on mdlemad raskused, pigem kui ldheneda eraldi mdlema
probleemi sekkumisviisidest ja neid mitte kombineerida (Stewart, Benner, Martella ja
Marchand-Martella, 2007). Samas lapsel, kellel pole sekundaarset probleemi veel kujunenud,
tuleks samuti ldhtuda molema probleemi sekkumisviisidest, et ennetada sekundaarse
probleemi kujunemist. Sellest ldhtuvalt késitleb antud alapeatiikk lahendusi probleemide

koosesinemise kohta koos.

Heward (2003) toob vilja 6 tegurit, mis tagavad efektiivse koostdo ja arengu kditumis-
ja lugemisprobleemidega lastel. Need on individuaalne planeerimine (kohandatud materjalid,

korraldused vastavalt lapse vajadustele), kohandatud vdtete ja erinevate tehnoloogiate
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kasutamine Oppetdds, intensiivne ja tdpne suunatud tegevus, eesmdrgistatud tegevused,
teaduslikult tdestatud efektiivsete Opetamismeetodite kasutamine, planeerimine vastavalt
Opilase tagasisidele ja arengule (Heward, 2003). Materjalide ja instruktsioonide kohandamine
vastavalt Opilase vajadusele nouab Opetajalt mitmekiilgsust, kannatlikkust ja teadmisi

erinevatest metoodikatest.

Enamus lugemis- ja/voi kditumisprobleemidega lapsi Opib tdnapédeval tavaklassis.
Vaughn ja S.Bos (2009) kirjeldavad, et paljudes koolides on klassid, kus probleemsete
lastega tegeleb abidpetaja. Kuigi abidpetaja olemasolu aitab nii Opetajat kui ka lapsi, on
oluline Opetaja ja abidpetaja vaheline hea koost66. Vaugh ja S.Bos lisavad, et lisaks
abidpetajale pakub lugemisprobleemidega ja kéitumisraskustega lastele tuge viikeklassis

Oppimine (Vaughn ja S.Bos, 2009).

Uurimused on ndidanud, et lugemisprobleemidega lapsi (kellel on oht
kaitumisprobleemide kujunemiseks) aitab positiivsete tulemusteni jouda eakaaslaste abi,
konkreetsed korraldused ja kordamine (Coleman ja Vaughn, 2000; Strong, Wehby, Falk ja
Lane, 2004). Sarnaselt kirjeldavad Vaughn ja S.Bos (2009) kolme kategooriat, mis on tdhusad
aitamaks lugemis ja/vdi kditumisprobleemidega last dppetdds. Need on plaanipdrane Ope
(koostdo teiste spetsialistidega), Oppetdo lihtsustamine (ndidismaterjalide kasutamine, vahe-
eesmirkide seadmine, mitmekiilgne Opetamine) ja pidev toetus (alternatiivsete meetodite

Opetamine, jiarjepidevus, tagasiside).

Uheks oluliseks omaduseks, mis mdjutab lapse Oppesooritusi, on motivatsioon.
Zentall ja Beike (2012) vordlesid lugemisprobleemidega ja ATHga lapsi. Toost selgub, et
molema puhul on iseloomulik madal akadeemiline motivatsioon (Zentall, Beike, 2012).
Motivatsiooni tdstmiseks on hea meetod dpetajapoolne kiitus. Barron ja Harackiewicz (2001),
Sideridis (2007) soovitavad Opetajatel seada lugemis- ja/voi kditumisprobleemidega lastele
mitmeid vahe-eesmirke, millele jargneks kohene tagasiside ja kiitus. Lapsel on rohkem
motivatsiooni 16ppeesmérgini jouda, kui ta saab pidevat tagasisidet oma eeskujulikule

tegevusele.

Kaitumisprobleemidega lapsel on raskusi keskendumise ja pingis piisimisega, mis
mdjutab dppesooritust (Mooney, Ryan, Uhing, Reid ja Epstein, 2005). Enesekontrolli oskuse
arendamine on nende laste puhul oluline. Parema enesekontrolli saavutamiseks on hea
suunata last enda tegevusi analiiiisima, mille kdigus Opetatakse last mérkama oma kditumist ja

seda hindama (kas oli soovitud kditumine voi mitte) (Bruhn ja Watt, 2012). Uurimused on
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ndidanud, et selle oskuse kujunemist mdjutab see, milline on tiiskasvanute tagaside
(Freeman, Dexter-Mazza, 2004; Jolivette, Alter, Scott, Josephs, Swoszowski, 2013; Menzies,
Lane ja Lee, 2009; Vanderbilt 2005, viidatud Bruhn ja Watt, 2012, jérgi).

Kéitumisprobleemidega laste puhul on tdhtis kindlate klassireeglite paika panemine.
Oluline on reeglid klassiliikmetega 14bi arutada, et kdik moistaks iiheselt, mis on lubatud ja
mis mitte. Mayer (1995) uuris, kuidas koolid mojutavad antisotsiaalse kditumise tekkimist ja
milliseid meetodeid kasutatakse, et ennetada selle kujunemist. Tulemustes selgus, et paljudes
koolides ja klassides ei olnud vilja to6tatud selged reeglid, mis mojutavad lapse akadeemilisi

saavutusi ja kditumist negatiivselt (Mayer, 1995).

Lapse tulemusi koolis mojutab ka kooli-kodu omavaheline suhe. Mida rohkem
votavad vanemad osa kooliiiritustest nagu lastevanemate koosolekud ning klassireisid, seda
parem on nendevaheline koostéo. Uritustel osalemine annab vanemale tagasisidet selle kohta,
kuidas lapsel koolis ldheb. Sellest tulenevalt saavad lapsevanemad kodus toetada lapse
opinguid (Powell, 2001). Powell, Son, File, San Juan (2010) kirjeldavad, et vanemate
haridustase ja osavott lapse kodustest pingutest on olulised faktorid kujundamaks kooli-kodu
partnerlust. Need tegurid omakorda mojutavad Opilase akadeemilist sooritust ja kéitumist
klassiruumis. Powell jt (2010) lisavad, et Opetaja hoiakuid Gpilase suhtes mdjutavad seda,

kuidas vanemad suhtuvad pedagoogi.

Kokkuvotteks  vOoib  mitmetele  uurimustulemustele  tuginedes  viita, et
lugemiprobleemid ja kditumisprobleemid saavad esineda koos. Vahe on aga uuritud tegureid,
mis mojutavad lugemisprobleemide esinemist kéitumisprobleemidega lastel ja vastupidi.
Antud t66 eemairgiks uurida tegureid, mis mojutavad Opetajate arvates lugemis- ja
kaitumisprobleemide koosesinemise kujunemist ning milliseid lahendusi pakuvad opetajad, et

selliseid olukordi ei tekiks. Uurimuses kajastatakse jargmisi kiisimusi:

1) Milliseid probleeme kisitlevad Opetajad lugemisraskustena ja  milliseid

kéitumisraskustena?;

2) Millised tegurid tingivad Opetajate arvates lugemisraskustega lastel ka kéitumisraskuste

kujunemise?;

3) Mille tottu Opetajate hinnangul tekivad kditumisraskustega lastel probleemid lugema

Oppimisel?;
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4) Mida dpetajate arvates tuleks muuta, et lugemis- voi kditumisraskustega lastel ei kujuneks

sekundaarseid probleeme?

Meetod

Valim

Valimi moodustasid 14 Tallinna munitsipaalkooli ja 4 Tartu munitsipaalkooli.
Tallinnas ja Tartus on Eesti linnadest enim munitsipaalkoole. Valimi moodustamisel oli
oluline, et uuritavate Opetajate klassides oleks vidhemalt 24 opilast. Kokku saadeti
veebikisitlus 150-le algklassiopetajale. Kiisitlusele vastas 92 pedagoogi. Vastanutest olid

97,8% naissoost dpetajat ja 2,2% meesopetajat.

Mootevahendid

Moodtevahendina kasutan antud uurimuse puhul ,.google docs® programmi
veebikiisitlust (form), mis on toodud vélja lisas 1. Ankeedis on kasutatud avatud ja
valikvastustega kiisimusi. Avatud kiisimuste eesmérgiks on selgitada vélja, kes on Opetajate
arvates kaditumisraskusega voi lugemisraskusega laps. Uuritavad samuti hindasid 5-pallisel

Likerti skaalal erinevate tegurite moju lugemis- ja kditumisprobleemide koosesinemisele.

Protseduur
Kiisitlus saadeti Opetajate meiliaadressidele, millele oli koolide veebilehekiilgedel
ligipads. Ankeeti sai tdita Internetis. Vastamiseks oli aega kolm nédalat. Vastused toodeldi

,»google docs ** programmiga.
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Tulemused

Milliseid probleeme kdsitlevad opetajad lugemisraskustena ja milliseid kditumisraskustena?
Vastanud tdid enim vélja, et lugemisraskustega lapsel on raskusi keeleliste oskuste
omandamisega. Katseisikutest enamik vastas, et lapsed ei seosta hailikut tdhega, nad ei
mdista mida nad loevad, neil puudub huvi lugemise vastu, kuna tulemus on kehv, unustavad
loetud tihe dra, ei moista hédélikupikkust. Iseloomulik on veerimine ja hiilikute ning silpide
segiajamine. 63 Katseisiku poolt toodi vilja, et probleemiks on tdhelepanu hajumine ja
aeglane lugemine. Kaks vastanut kirjutasid, et lugemisprobleemidega lapsel voib olla vaimne

alaareng voi voib ta olla muukeelne.

Kaitumisraskustega lapse puhul toodi koige rohkem vilja madalad sotsiaalsed
oskused. Koik vastanud (N=92) kirjutasid, et tundides eirab kéitumisraskustega laps
klassireegleid. Toodi vélja jargmised ndited: laps on rahutu, ei suuda paigal piisida, ei suuda
luua sOprussuhteid ja neid hoida, kéitub agressiivselt nii dpetaja kui dpilaste vastu voi kditub
allasurutult, on emotsionaalselt ebastabiilne, ebaviisakas, drritub kiiresti . Vastanud toid vilja,
et probleeme on ka tdhelepanu suunamise ja hoidmisega, millest tulenevalt ei suudeta

Oppetddd 1opuni viia. Kolm vastanut tdid vélja, et raskusi on lapse motiveerimisega.

Opetajate hinnangud teguritele, mis méjutavad probleemide koosesinemist

Kisitluses uuriti 13 mojutegurit. Vastajale anti voimalus hinnata 5-pallisel skaalal.
Kiisimused jaotuvad kolme blokki. Esimeses blokis uuritakse vanematest ja kodusest
keskkonnast soltuvaid tegureid. Teise bloki moodustavad kooliga seotud tegurid nagu
opikeskkond, suhted Opetajaga ja klassikaaslastega, hinded koolis ja riiklikus Oppekavas

ndutavad tingimused. Kolmandas kirjeldatakse lapsest tulenevaid tegureid.

Tegurid, mis tingivad lugemisprobleemidega lastel kditumisprobleemide kujunemise.
Esimeses blokis leidsid vastanud, et koige suuremaks mdjufaktoriks on kodune
fiitisiline ja/voi vaimne vagivald. Tegur tingib 43% katseisikute arvates alati ja 35% arvates
tingib tihti lugemisprobleemidega lapsel ka kéitumisraskuse kujunemise. 52% vastanutest
leiavad, et kehv kodune majanduslik olukord mojutab kaitumisprobleemide kujunemist
keskmiselt, 8 vastanut leiavad, et see ei mojuta raskuste kujunemist. Vanemate madal

haridustase tingib 4% arvates alati, 17% arvates tihti ja 22% arvates harva
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lugemisprobleemidega lapsel kéditumisraskuse kujunemise. 52% vastanutest leidis, et see tegur
mojutab keskmiselt. Joonisel 1. on &ra toodud vastajate keskmine hinnang vanematest

tulenevatele teguritele.

60

M ei tingi kunagi

M tingib vahe

mdjutab keskmiselt

Vastajate arv %
w
o

m tingib tihti

M tingib alati

Vanemate madal Kehv majanduslik Kodune flusiline
haridustase olukord vagivald

Joonis 1. Hinnang kodusest olukorrast tulenevatele teguritele

Joonisel 2. on toodud é&ra vastanute keskmised hinnangud koolist tulenevatele
teguritele. Uurimuses osalenute arvates mojutavad koige rohkem lugemisprobleemidega
lapsel kéitumisraskuste kujunemist kehvad tulemused koolis (61% arvates tihti ja 9% alati),
lilga ndudlik riiklik Oppekava (48% arvates tihti ja 22% alati) ning halvad suhted
eakaaslastega (39% tihti ja 26% arvates alati). Ebasobiv opikeskkond mdjutab last enamiku
(39%) arvates keskmiselt. Kehv suhe Opetajaga mojutab 43%-i arvates last keskmiselt, kuid
35%-i vastanutest arvavad, et suhted dpetajaga mojutavad tihti lugemisprobleemidega lapsel

kditumisraskuste kujunemist.
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Joonis 2. Hinnang koolist tulenevatele teguritele

Joonisel 3. on protsendiliselt vilja toodud Opetajate keskmised hinnangud lapsest
tulenevatele teguritele. Vastanute arvates mdjutavad koik viis: madal intelligentsus, madal
motivatsioon, muukeelsus, emotsionaalne ebastabiilsus ja probleemid tdhelepanu suunamise
ja hoidmisega olulisel madral lugemisraskustega lapsel kaitumisraskuste kujunemist.
Emotsionaalne ebastabiilsus tingib 52% arvates tihti ja 29% arvates alati probleemide
koosesinemist. Kui lugemisprobleemidega lapsel on probleeme tdhelepanu suunamise ja
hoidmisega, siis 61% arvates tingib see alati kditumisprobleemide kujunemise ja 30% arvates
tihti. 39%-i vastas, et muukeelsus tingib raskuste koosesinemist tihti, 13% arvates alati ja 39%
leiab, et muukeelsuse mdju on keskmine. Madal motivatsioon tingib 48% arvates alati ja 30%
arvates tihti kditumisraskuste kujunemise. Sarnane tulemus on ka madala intelligentsuse

puhul (35% alati ja 22% tihti).
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Joonis 3. Hinnang lapsest tulenevatele teguritele

Tegurid, mis tingivad kditumisprobleemidega lapsel lugemisprobleemide kujunemise.

Joonisel 4. on kajastatud vastanute keskmised hinnangud kodust tulenevatele

teguritele. Uurimuses osalenute arvates mojutab kodustest tingimustes last enim fiiiisiline

ja/voi vaimne végivald (tihti 35% ja alati 39%). Vanemate haridustase mdjutab 39% arvates

kéaitumisraskustega lapsel lugemisprobleemide kujunemist keskmiselt, 30% arvates tingib see

tihti lugemisprobleemide kujunemist ja 30% arvates tingib see vdhe. Kehv majanduslik

olukord tingib 35% arvates vidhe probleemide koosesinemist ja 22% arvates tihti. 26%

leiavad, et rahaline olukord mojutab last keskmiselt.
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Joonisel 5. on vilja toodud hinnangud koolist tulenevatele teguritele. Oluliseks
mojuallikaks on liiga ndudlik riiklik dppekava ja kehvad tulemused koolis. Noudlik riiklik
oppekava tingib 52% arvates tihti kditumisraskustega lapsel lugemisprobleemide kujunemise
ja 22% arvates alati. Kehvad tulemused mojutavad last 22% arvates alati ja 39% arvates tihti
probleemide koosesinemist. Halvad suhted klassikaaslastega tingivad 26% arvates alati
lugemisprobleemide tekkimist ja halvad suhted Opetajaga 22% puhul. Ebasobiv

oppekeskkond mdjutab enamuse (39%) arvates last keskmiselt.
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Joonis 5. Hinnang koolist tulenevatele teguritele

Joonisel 6. on dra toodud uuritavate hinnangud lapsest tulenevatele mdjuteguritele.
Koige enam tingib Vvastanute arvates kiitumisraskustega lapsel lugemisprobleemide
kujunemist probleemid tdhelepanu suunamise ja hoidmisega (alati 52%, tihti 26%), madal
motivatsioon (alati 43%, tihti 43%) ja emotsionaalne ebastabiilsus (alati 35%, tihti 48%).
Madal intelligentsus mojutab 39% arvates probleemide kujunemist keskmiselt ja 26% arvates
tihti. Muukeelsus mdjutab lugemisprobleemide kujunemist 26% keskmiselt ja 52% arvates

tingib see probleemide kujunemist tihti.
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Joonis 6. Hinnang lapsest tulenevatele teguritele

Probleemide koosesinemise tekke soltumine lapse soost

Kiisimused 6 ja 9 uurivad, kas lugemis- ja kditumisprobleemide kujunemine soltub

Opetajate arvates lapse soost.

Joonisel 7. on ndha protsentuaalne jaotus kaitumisprobleemide kujunemise kohta
lugemisprobleemidega lastel. Vastanud leidsid, et lugemisprobleemidega poisil on suurem oht
kaitumisprobleemide tekkeks kui lugemisprobleemidega tiidrukul. 52% uuritavatest vastas, et
lugemisprobleemidega poisil tekivad kditumisraskused sagedamini kui lugemisprobleemidega
tidrukul. 43% vastanutest arvas, et lugemisprobleemide kujunemine ei sdltu lapse soost. 5%

vastas, et lugemisprobleemidega tiidrukul tekivad kditumisprobleemid sagedamini kui poistel.
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B Tidrukutel sagedamini kui
poistel.

B Poistel sagedamini kui
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Joonis 7. Kéitumisprobleemide kujunemine lugemisprobleemidega lastel

Joonisel 8. on vilja toodud protsentuaalselt Opetajate vastused sellele, kas
lugemisprobleemide kujunemine kditumisraskustega lapsel sdltub soost. Uuritavad vastasid,
et kaitumisprobleemidega poistel on suurem oht lugemisprobleemide tekkeks kui
kaitumisprobleemidega tiidrukul. 51% vastanutest maérkis, et kditumisraskustega poisil
tekivad lugemisprobleemid sagedamini kui kéitumisraskustega tiidrukul. 45% leidis, et
lugemisprobleemide tekkimine kéitumisraskustega lapsel ei sdltu soost, ja 4% leidis, et
kditumisprobleemidega  tiidrukul  tekivad  lugemisprobleemid  sagedamini  kui

kaitumisraskustega poistel.

4%

B Tudrukutel sagedamini
kui poistel.

H Poistel sagedamini kui
tudrukutel.

 Molema puhul vordselt.

Joonis 8. Lugemisprobleemide kujunemine kaitumisraskustega lapsel

Mida tuleks muuta, et lugemisprobleemidega lapsel ei kujuneks kditumisprobleeme?.
Kooli seisukohalt toodi vélja, et tuleks rakendada ja luua rohkem toimivaid

tugisiisteeme  (abidpetajad, eripedagoogid, psiithholoogid), komplekteerida rohkem
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viikeklasse. 10 katseisikut tdi vélja, et Opetajad vajavad vastavat koolitust, et paremini lapsi

Oppetdos aidata.

Oppekava suurimaks probleemiks toodi vilja liiga kdrged nduded laste dpitulemustele
ja Oppematerjalide ebapiisavus ning keerukus. 13 katseisikut toid vilja, et lugemisraskustega

Opilastel peaks oleme individuaalse Gppekava alusel eraldi dppevahendid.

Katseisikud toid vélja, et Opetajad peaksid tagama parema koost66 kodu ja kooli vahel.
Lahendusena pakuti ka parandusklasside koostamist, kus laps saaks peale tunde kinnistada
koik Opitu. Uuritavad pakkusid ka lugemisraskustega Gpilaste paigutamist klassi esimestesse
pinkidesse, et Opetaja saaks last vajadusel kiiresti abistada.

Kbdige rohkem pakuti lahendusena abidpetajate olemasolu klassis voi viikeklassi

koostamist Opilastele, kellel on raskusi dppetdoga.

Mida tuleks muuta, et kiitumisprobleemidega lapsel ei kujuneks lugemisprobleeme?

Kooli seisukohalt toodi enim vélja véikeklasside koostamist ja tugisiisteemide
rakendamist. Vastanud maérkisid, et lugemis- ja kaitumisprobleemidega laste puhul tuleb
valida dige Oppekava vorm. Toodi vilja, et kditumisraskustega laste puhul on véga oluline
Opetajapoolne hinnang lapsele, mis kujundab lapse dpimotivatsiooni. 15 vastanut toid vilja, et
tuleks muuta hindamiskriteeriume ja hindamismeetodit nende laste puhul ja seda eriti
lugemisiilesandeid lahendades. Kooli ja dpetaja seisukohalt on oluline sobiva dppekeskkonna

loomine. Toodi vilja, et oluline on hea koostd6 kooli ja kodu vahel.

Arutelu
Antud t66 uuris, millised tegurid opetajate arvates mdjutavad kaitumisprobleemidega
lastel lugemisprobleemide kujunemist ja vastupidi. Kuna lugemis- ja kiitumisprobleeme
tolgendatakse erinevalt, pidid Opetajad kirjeldama, millised raskused esinevad
lugemisprobleemidega ja kiitumisprobleemidega lapsel klassis. Opetajatel paluti hinnata
koolist, lapsest ja kodust tulenevaid faktoreid ja pakkuda vélja lahendusi, mis aitaksid

lugemis- voi kditumisprobleemiedga lapsi, kellel on oht sekundaarse probleemi kujunemiseks.
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T66s uuriti, millised raskused esinevad Opetajate arvates lugemisprobleemidega lastel
klassis. Sarnaselt Lovett’i (1987) uurimusele tdid vastanud raskustena vilja aeglase lugemise
ja veerimise. Tulemustes ja teooria osas kajastub, et lugemisprobleemidega lapsel on raskusi
milu ja tihelepanuga. Opilased ei suuda keskenduda tekstile ja jdtta loetu meelde. Hammill’i
jt uurimuses kajastub, et lugemisprobleemidega lapsel on raskusi tekstist aru saamisega.
Antud uurimuses osalenud toovad sarnaselt vilja, et lapsel on keeruline moista kirjutatut..
T66s saab kinnitust vaide, et paljud lugemisprobleemidega dpilased ei ole dra 6ppinud héélik-

taht seost, millest tingituna ta ei loe ilmekalt ja ladusalt.

Sarnaselt lugemisprobleemidele uuriti, millised raskused esinevad
kditumisprobleemidega Opilasel klassis. Teoorias on vélja toodud, et kditumisprobleemidega
laps kéitub agressiivselt, karjub, on rahutu ja ei suuda Oppetddle keskenduda. Antud
uurimuses osalenud toovad vidlja samad probleemid. Vastanud arvavad, et
kéditumisprobleemidega lapsel on raskusi tdhelepanu suunamise ja hoidmisega. Lisaks
mainivad uurimuses osalenud, et laps ei oska sotsiaalsetes situatsioonides sobivalt kiituda.
Vihesed uurimuses osalenud toovad vilja internaliseeritud kditumisprobleemide esinemise
klassis. Sissepoole suunatud kditumist on raske tavaklassis margata. Selle pohjuseks voivad
olla Opetaja vdhesed teadmised internaliseeritud kditumisprobleemide olemusest voi ka
asjaolu, et tavaklassis, kus seaduse jirgi opib 24 last, on raske mérgata Opilast, kes endale

ithelgi vilisel moel tdhelepanu ei tomba.

To6s uuriti, millised tegurid mojutavad kéitumisprobleemide kujunemist
lugemisprobleemidega lapsel. To6ost  selgub, et lugemisprobleemide  kujunemist
kaitumisprobleemidega lapsel mojutavad enim kodune fiiiisiline ja/voi vaimne végivald, liiga
noudlik Oppekava, kehvad tulemused koolis ning probleemid tdhelepanu suunamise ja
hoidmisega, lapse madal motivatsioon ja emotsionaalne ebastabiilsus. Koik need tegurid
mdjutavad enim ka kditumisprobleemide kujunemist lugemisprobleemidega lapsel. Lisaks oli

suureks mojuteguriks ka kehvad suhted eakaaslastega.

Tegurid, mis vastanute arvates mdjutavad kéaitumisprobleemidega lapsel
lugemisprobleemide kujunemist on sarnased faktoritega, mis tingivad uurimuses osalenute
arvates lugemisprobleemidega lapsel kditumisprobleemide kujunemist. Enim toovad vastanud
mojutegurina vélja emotsionaalse ebastabiilsuse ja probleemid tidhelepanu suunamise ning
hoidmisega, mis on tingitud lapsest ja mitte koolist voi perekonnast. Andreou ja Rapti (2010)

uurimus nditab, et Kreeka algkooli Opetajate arvates on kéitumisprobleemid tingitud
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perekondlikest ja koolist ldhtuvatest teguritest. Samas antud t66 tulemustest selgub, et nii
perekondlikud, koolist tulenevad ja lapsest ldhtuvad faktorid mdjutavad kditumisprobleemide
kujunemist lugemisprobleemide lapsel. Uhtlasi niitas Smart jt (1996) ning Morgan jt (2008)
uurimus, et lugemisprobleemid iiksi ei vii kditumisprobleemide tekkeni, seega uuritud tegurid

pole piisavad kéitumisprobleemide kujunemiseks lugemisprobleemidega lapsel.

Alexander’i jt (1993) uurimus nditas, et kditumisprobleemid tingivad suurel mééral
lugemisprobleemide kujunemist. Seda eriti lastel, kellel on ATH ja probleemid
enesekontrolliga (Alexander jt, 1993). Samas niitas Morgan’i jt (2008) uurimus, et
probleemid enesekontrolliga esimeses klassis ei vii lugemisprobleemide kujunemiseni
kolmandas. Kuigi vastanud ei paku lahendust enesekontrolli parandamiseks, on niitavad
uurimused, et eneseanaliilisi oskus aitab lapsel oma kiitumist reguleerida ning sellest

tulenevalt keskenduda dppetdole.

Morgan jt (2008) uurimus néitas, et lugemis- ja kditumisprobleemide koosesinemine
soltub lapse soost. Smart jt (1996) kirjeldavad, et lugemisprobleemid on rohkem meessoo
probleem. Seega peaks lugemisprobleemide kujunemine kditumisprobleemidega lapsel ja
kaitumisprobleemide kujunemine lugemisprobleemidega lapsel esinema rohkem poistel kui
tidrukutel. Antud uurimus sellele toestust ei leidnud. Tulemustes kajastub, et mdlema
probleemi koosesinemine on peaaegu poolte arvates meessool sagedasem voi enam-viahem
vordne naissool. Kuigi vihesed (4-5%) vastanud leidsid, et probleemide koosesinemine on
sagedasem tiidrukutel kui poistel, ei saa tulemuste pdhjal viita, et lapse sugu oleks mojufaktor

kéditumisprobleemide kujunemisel lugemisprobleemidega lapsel ja vastupidi.

Uurimus otsis vastust kiisimusele, milliseid lahendusi pakuvad O&petajad, et
kaitumisprobleemidega lapsel ei kujuneks lugemisprobleeme ja vastupidi. Kuna lahendused,
mis vilistaksid lugemisprobleemidega lapsel kditumisprobleemide kujunemist ja vastupidi, on
vastanute seas sarnased, on mottekas neid analiilisida koos. Stewart jt (2007) uurimus
kirjeldab, et efektiivsem on kasutada molema probleemi sekkumisviise kombineeritult.
Enamus vastanuid pakub vilja nende laste parimaks abistamiseks viikeklasside koostamist ja
tugisiisteemide rakendamist, mille esitavad oma uurimuses ka Vaugh ja Bos (2009).
Tugisiisteemi kuulub ka abidpetaja rakendamine klassis. Pohjuseks, miks see vastus nii
populaarne vois olla, seisneb selles, et paljud Opetajad ei suuda samaaegselt pakkuda
individuaalset abi ja viia 1dbi tundi. Seega oleks vaja Opetajat, kes tegeleks personaalselt

probleemsete lastega.
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Uurimuses osalenud toovad vilja, et liiga korged oppekava nduded ja dppematerjalide
ebapiisavus ning keerukus mojutavad kaitumisprobleemide kujunemist lugemisprobleemidega
lapsel ja vastupidi. Sellest ldhtuvalt peavad Opetajad ise abivajavatele Opilastele sobivad
materjalid koostama voi kohandama lahtudes nende hariduslikest erivajadustest. Teooria 0sas
on vilja toodud, et need lapsed vajavad pidevat toetust, Sppetdo lihtsustamist, materjalide ja
instruktsioonide redigeerimist. Tulemustes eraldi neid lahendusi ei pakuta. See voib olla
tingitud sellest, et Opetajad pigem pakuvad lahendusena dppekava lihtsustamist kui iseseisvalt
materjalide ja dppekava kohandamist. Samuti kajastub tulemustes, et dpetajad pole piisavalt

vilja koolitatud, et nendele lastele parimat abi pakkuda.

Kuigi tulemustes ei mainita, et ebasobiv miljod oleks oluline mdjufaktor
lugemisprobleemide kujunemisel kiitumisprobleemidega lapsel ja vastupidi, toid vastanud
lahendusena vilja sobiva Opikeskkonna loomise. Samas Weiner’i (2004) uurimus néitab, et
kehv opikeskkond voib mojutada kditumisprobleemide kujunemist lugemisprobleemidega
lapsel. Mitmed uurimused on ndidanud, et faktorid nagu valgustus, ruumi asukoht ja paigutus,
kaunistused mdjutavad, kuidas laps tunnis kéitub ja iilesandeid lahendab. Kuigi tulemustes ei
peetud ebasobivat Gpikeskkonda nii oluliseks mojuteguriks, pakkusid uurimuses osalenud
siiski vélja Opikeskkonna kohandamise kui iihe potentsiaalse lahendusviisi probleemide
kooskujunemise viltimiseks. Jarelikult on Opikeskkonnal siiski oluline moju antud

probleemide koosesinemise tekkele.

Zentall ja Beike (2012) toovad vilja, et probleemide koosesinemist ja kujunemist
mdjutab lapse madal motivatsioon, mille toovad vilja ka uurimuses osalenud. Tulemustes
kajastub, et dpetajapoolne hinnang kujundab lapse dpimotivatsiooni ning kehvad tulemused
koolis on oluline mdjutegur kditumisprobleemidega lapsel lugemisprobleemide kujunemisele
ja vastupidi. Lahendusena pakuvad vastanud hindamiskriteeriumite ja —meetodite muutmist.
Barron ja Harackiewicz (2001), Sideridis (2007) soovitavad Opetajatel motivatsiooni
tostmiseks seada lastele vahe-eesmirke, millele jargneb pidev tagasiside ja positiivne
hinnang. Samas vdib probleemiks kujuneda teiste klassikaaslaste halvakspanu, et teatud
Opilasi hinnatakse leebemalt kui neid. Et sellist olukorda &ra hoida, peavad dpetajad selgitama
koigile lastele, mis pohjustel on osadel lastel teistsugused hindamissiisteemid ja materjalid.
Kuna Mayer’i (1995) uurimusest selgub, et klassireeglite olemasolu mdjutab antisotsiaalse
kditumise kujunemist, vOiks Opetajad neid paika pannes tuua vélja ka hindamissiisteemi
pohimodtted. Nagu Vaughn ja Bos (2009) kirjeldasid, leiavad ka antud t66s osalenud, et

oluline on spetsialistide omavaheline koost6d ja hea tugisiisteem. Vastanud toovad lisaks
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vilja, et dpetajast oleneb samuti kooli ja kodu omavaheline kooperatsioon. Opilase sooritused
soltuvad sellest, kui hea on kodu-kooli suhe. Uurimused niitavad, et mida rohkem osalevad
vanemad Kkoolisisestel iiritusel, seda parem on suhe Opetajatega ja mida parem on suhe

pedagoogidega, seda korgemad on lapse akadeemilised sooritused ja kditumine.

Antud t60 piiranguteks on vidikene valim. Et saada pohjalikumat iilevaadet Eesti
algklassiopetajate arvamustest tuleks valida valimisse ka maakoolide Opetajad. Palju on
uurimusi, mis nditavad, et lugemisprobleemid ja kéitumisprobleemid vdivad esineda koos.
Kuid pohjalikult pole kisitletud tegureid, mis mdjutavad lugemisprobleemidega lapsel
kditumisprobleemide kujunemist ja vastupidi. Samas voib primaarne probleem olla piisav
mdjufaktor, mis tingib sekundaarse probleemi kujunemist. Et antud t66 andmed oleksid
pohjalikumad, voOiksid valimi moodustada ka Opilased, kellel on lugemis- voi

kaitumisprobleemid.

Autorsuse kinnitus
Kinnitan, et olen koostanud ise kdesoleva 16putdd ning toonud korrektselt vilja teiste autorite
ja toetajate panuse. T66 on koostatud lihtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi

16putdo nduetest ning on kooskdlas heade akadeemiliste tavadega.
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Lisad

Lisa 1.
1.Palun nimetage 3 probleemi, mis Teie arvates viitavad sellele, et lapsel on lugemisprobleemid. *

Vastus aitaks mdista, kes on Teie kui Gpetaja arvates lugemisprobleemidega laps.

2. Palun nimetage 3 probleemi, mis Teie arvates viitavad sellele, et lapsel on kaitumisprobleemid. *
Vastus aitaks mdista, kes on Teie kui Gpetaja arvates kaitumisprobleemidega laps.

3. Kas Teie klassis on olnud lapsi, kellel esinesid mdlemad probleemid {nii kaitumis- kui ka lugemisprobleemid)? *
" Jah
€ Ei

4. Millised tegurid tingivad Teie arvates lugemisprobleemidega lapsel ka kaitumisprobleemide kujunemise? *
Kaitumisraskuse kujunemist lugemisprobleemidega lapsel tingib:

1 (eitingi By My 3 (mdjutab pr, i Ay b A 5
kunagi) 2 (tingib vahe) keskmiselt) 4 (tingib tihti) 5 (tingib alati)

Vanemate madal haridustase (@] @ C @) (@]
Kehv kodune majanduslik ; . A : 3
olukord © © © e ©
Kodune fiisiline jaivgi vaimne ; : \ :
vagivald & (@ (& (@ (®

Ebasobiv dpikeskkond J ; : ;
{klassiruumi sisustus jms) & G o 2 2
Kehv suhe petajaga ja . - ‘ :
Bpetamissiiil © © £ e 2

Halvad suhted , ; 4 .
klassikaaslastega e o e e 2

Kehvad tulemused koolis ~

(hinded) C {2 (@ (® (@

Liiga ndudlik riiklik ppekava ja : : : :
keeruline Gppematerjal & e © e &
Madal intelligentsus (o o] (o] C O
Madal motivatsioon @) & © @ (&
Muukeelsus o o) (o] C (o]
Emotsionaalne ebastabiilsus L ®) @ o o
Probleeme tahelepanu o ~ - -~

‘suunamise ja hoidmisega




5. Mida tuleks Teie arvates muuta, et lugemisprobleemidega lapsel ei kujuneks kaitumisprobleeme? *
Tooge eraldi valja muudatused, mis tuleks teha 1) kooli; 2) Gppekava; 3) Opetaja tasandil.

6. Kas Teie arvates lugemisprobleemidega lapsel kaitumisprobleemide kujunemine on sagedasem poiste voi tidrukute
puhul? *
Kas probleemide kujunemine soltub lapse soost vai mitte?

¢ Lugemisprobleemidega TUDRUKUL tekivad kaitumisraskused sagedamini kui lugemisprobleemidega poistel.
¢ Lugemisprobleemidega POISIL tekivad kaitumisraskused sagedamini kui lugemisprobleemidega tidrukutel.
" Mélemal puhul vordselt.

7. Millised tegurid tingivad Teie arvates kaitumisprobleemide lapsel ka lugemisprobleemide kujunemise? *
Lugemisraskuste kujunemist kaitumisprobleemidega lapsel tingib:

1 (eitingi SR 3 (mojutab AN S :
kunagi) 2 (tingib vahe) keskmiselt) 4 (tingib tihti) 5 (tingib alati)

Vanemate madal haridustase (@] C (@ (@ (@

Kehv kodune majanduslik I e e o I
olukord

Kodune flusiline jaiGi vaimne I I o c I
vagivald

Ebasobiv Gpikeskkond I - o I I
(klassiruumi sisustus jms)

Kehv suhe Gpetajaga ja I - - I -
opetamisstiil

Halvad suhted - - ~ - ~
klassikaaslastega
Kehvad tulemused koolis

(hinded) o o & e 2

Liiga noudlik riiklik 0ppekava ja I - o o -
keeruline Gppematerjal

Madal intelligentsus (& (@ (@ (@ @

Madal motivatsioon (© C (@ (& @

Muukeelsus (& (@ (@ (@ (@)

Emotsionaalne ebastabiilsus ' C (@ (& @

Probleeme tahelepanu I - - ~ ~

suunamise ja hoidmisega



8. Mida tuleks Teie arvates muuta, et kaitumisprobleemidega lapsel ei tekiks probleeme lugema oppimisel? *
Tooge eraldi valja muudatused, mis tuleks teha 1) kooli; 2 )oppekava; 3) Gpetaja tasandil.

/%

9. Kas Teie arvates kaitumisprobleemidega lapsel lugemisprobleemide kujunemine on sagedasem poiste voi tidrukute
puhul? *
Kas probleemide kujunemine sdltub lapse soost vii mitte?

" Kaitumisrprobleemidega TUDRUKUL tekivad lugemisprobleemid sagedamini kui kaitumisraskustega poistel.

" Kaitumisprobleemidega POISIL tekivad lugemisprobleemid sagedamini kui kaitumisraskustega tlidrukutel.

¢ Mdlemal puhul vordselt.
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