Tartu Ulikool
Filosoofia ja semiootika instituut

Praktilise filosoofia dppetool

HARIDUSFILOSOOFIA PARADIGMAD POHIKOOLI SOTSIAALAINETE
OPPEKAVA NAITEL

Filosoofia eriala bakalaureuset6o

Kaért Kangur

Juhendajad Mats Volberg, Mari-Liis Nummert

Tahemarkide arv: 71 228

Tartu 2022



Haridusfilosoofia paradigmad pdhikooli sotsiaalainete Sppekava néitel

Kirt Kangur
Sisukord
SISSEJUNATUS ...ttt ettt et ettt et e et e estee st e e seeesbeenseeeaseenseeenbeenseeenseenseennseenseas 3
1. Haridusfilosoofia paradigmad............ccceeriiiiiiiiiiiiiieie et 5
1.1, Paradi@mad .........ooovieeiiieiieeieeieeee ettt et ettt et e e b e e 5
1.2, TA@ALISITL. .ottt sttt et st b et sttt 7
1.2.1. Idealism haridusfiloSOOTIas ........cccueviiriiriiniiiiiieee e 7
130 REALISIIL .ttt et sttt sttt et 9
1.3.1. Realism haridusfiloS00fias.........cccueviiriiiiiiiiniiiciieceeee e 10
1.4, EKSIStENESIAIISIN ...ttt sttt et sbe e s 11
1.4.1. Eksistentsialism haridusfiloso0fias...........cocererviriiniiiiinieniicieeceeeeeee 12
1.5. KOKKUVOtE PEALTKIST ....eeuvieiiieiieiieeiieciie ettt ettt et ettt e e ens 14
2. OPPEKAVA ...ttt 16
2.1, OPPEKAVA OIEINIUS ........coceveeeeeceeeeeeeeee et n st s s es s eeeas 16
2.2. Sotsiaalainete OPPEKAVA......c.eieiieriiiiiieieetee ettt 18
2.2.1. Ajalugu- ja ihiskond Oppekavas..........cccceeciieriiiiiienieeiieeee e 18
2.2.2. InimeseOdpetus OPPEKAVAS. .......eiviiriieiieie ettt ettt ens 19
2.3, KOKKUVOtE PEAtTKIST. ... .eeiuiieiieiieeiieiie ettt ettt et e e eneeas 20
3. Oppekava ning filosoofiliste haridusparadigmade SE0S............ccovuevrveveveererererereeennan 21
3.1, IdealiSm OPPEKAVAS.....cceiiiieeiiieiie ettt ettt ettt et et e e ate et e aeetaesnaa e 21
3.1.2. Idealism sotsiaalainete OPPEKAVAS .........ceerieeiiiiiiiiiieieeteee et 22
3.2. RealiSm OPPEKaAVAS. .....coiiiiiieiiiieiieeie ettt ettt ettt ettt snaaens 23
3.2.1. Realism sotsiaalainete OpPekavas .........ccceeveeeriieriiiiiieiieeiese et 23
3.3. EksistentsialiSm OPPEKAVAS. .......cceeiiiiriieiiieiieeieeiieete ettt ettt ettt eaaeens 25
3.3.1. Eksistentsialism sotsiaalainete Oppekavas ..........ccceeceeriieiiieniieeneenieeieeeee e 25
3.4. KOKKUVOLE PEALTKIST ...eeoutieiieiiieiieeie ettt ettt ettt et e eetaesanaens 27
KOKKUVOTE ...ttt ettt et sttt et st e bt et ebaesbeentesanens 30
KASUTATUD ALLIKAD ..ottt et sttt et sttt e b s sse e 32
SUMIMIATY ...ttt ettt e et e st e e tb e e e et e e eabeesasbeesatteesnsteesnseeesaseeenaseeenanes 34



Haridusfilosoofia paradigmad pdhikooli sotsiaalainete Sppekava néitel
Kaért Kangur

Sissejuhatus

Haridusfilosoofia on vajalik praktilise filosoofia osa, kuna see uurib hariduse olemust,
eesmirke ja tegeleb filosoofiliste probleemidega seotud kiisimustega. Haridusfilosoofia
valdkonda kdivad mitmed interdistsiplinaarsed uurimisvaldkonnad, nagu niiteks ideede

ajalugu, sotsioloogia, arengupsiihholoogia jne. (Siegel 2010)

Haridusfilosoofial ei ole kdigest iihte eesmidrki — selle saab seada iga haridusfilosoofiaga
tegelev inimene ise. Haridusfilosoofia abil saab motestada kasvatusteaduste ajalugu, mis
eristab, mis voi kuidas on ldbi ajaloo kasvatuses muutunud suhtumine ja kditumismustrid.
Teiseks analiiiisib haridusfilosoofia kiisimusi, nagu nditeks ,kes me oleme*, ,miks me

kéditumine nii nagu me kditume* ja ,kuidas me peaks tegevusi hindama*. (Ozmon 1992)

Haridusfilosoofiale saab ldheneda mitmeti: autorite, koolkondade ning filosoofiliste
pohikiisimuste kaudu. Uks viis, kuidas wuurida hariduse pohikiisimusi on libi
haridusfilosoofiliste paradigmade. T66s kisitletakse kolme paradigmat, milleks on idealism,
realism ning eksistentsialism. Haridusfilosoofilised paradigmad annavad edaspidi aluse, et
uurida II ja III kooliastme sotsiaalainete riiklike Oppekavade Opiviljundeid. Analiiiisi
eesmargiks on vaadelda, millised haridusfilosoofilised paradigmad ilmnevad pdhikooli

sotsiaalainevaldkonnas dppekava dpiviljundites.

Kuigi Ooppekava ning Opetamine on tihtipeale kooskdlas, siis vodib tavapraktikas esineda
erandeid, kus Opetaja ldhtub oma Opetamiseviisist. Seetdttu on oluline, et tooksin paralleele
haridusfilosoofilisest paradigmast ning ettekirjutatud dppekavast — mis on sarnasused ja

erinevused? Eesmargi saavutamiseks on piistitatud kaks uurimiskiisimust:

1. Kuidas avalduvad haridusfilosoofilised paradigmad pohikooli riikliku &ppekava
sotsiaalainete valdkonnas?

2. Kuidas viljenduvad haridusfilosoofilised paradigmad pohikooli sotsiaalainete
oppekava Opiviljundites?

Ka Eestis varasemalt on uuritud hariduse seost paradigmadega. Seda on teinud niiteks Katrin
Aava (2010) oma doktoritod raames, Maie Tuulik (1995) raamatus ,,Valikuvabadus elada
inimesena. Kasvamine & kasvatus. Kasvatusfilosoofia®, Indrek Lillemégi (2017) magistritdo
raames, mis kandis nimetust ,,Eesti koolijuhtide haridusfilosoofilistest seisukohtadest* ning
Edgar Krull (2020), kes on toonud vilja paradigmad Oppekavas raamatus ,,Oppekava
koostamise ldhtealused: teooria ja praktika.” Samas pole Eestis dppekavade ja paradigmade

seoseid uuritud nii palju kui vélismaal. Vilismaal on tihedalt uurinud seda Howard. A. Ozmon
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ning Samuel M. Craver (2012), kes kirjutasid raamatu ,,Philosophical Foundations of
Education” ja Allan. C. Ornstein ning Francis. P. Hunkins (2018) raamatus ,,Curriculum:
Foundations, Principles, and Issues. Mdlemale raamatule viitan ka oma t60s, sest autorid on
toonud vélja olulisi tdhelepanekuid dppekavas leiduvate paradigmade kohta. Lisaks on teemaga
tegelenud ka erinevate iilikoolide professorid, nagu niiteks Miami Ulikooli filosoofia professor

Harvey Siegel (2010, 2018), kelle toodes keskendutakse haridusfilosoofia olemusele.

T66 koosneb kolmest osast. Esimeses osas toon iilevaate t60s kasutatud pohimdistetest,
keskendudes peamiselt haridusfilosoofia ja paradigma mdistete avamisele. Lisaks tutvustan
erinevaid haridusfilosoofilisi paradigmasid, mille fookuses on kolm paradigma — idealism,
realism ja eksistentsialism. Peatiikk koosneb ka mitmest alapeatiikist, kus toon vélja, kuidas
antud paradigma esineb haridusfilosoofias. Teises osas toon vélja, mis on iildse dppekava ja
selle eesmirgid. Lahemalt kdsitlen sotsiaalainete ehk ajaloo, iihiskonna- ja inimesedpetuse
oppekavasid, nende eesmirke ja Oppesisu. Kolmandas peatiikis loon seoseid, kuidas
sotsiaalainete Oppekavas vilja toodud Oppeainetes viljenduvad idealismi, realismi ja

eksistentsialismi paradigmad.
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1. Haridusfilosoofia paradigmad

Kasvatusteadlase Maie Tuuliku jérgi iseloomustab inimest see, et tal on elujoud, teadvus ja
enesetunnetus. Inimene ei ole ainult teadvusega olend, vaid ta ka mdistab, et ta omab teadvust.
Teadvust suunab enesetunnetus ja see kontrollib teadvust vastavalt motivatsioonile — just see
annab vdimaluse areneda. Inimesel on raske areneda, kui tema enesetunnetus on algelisel astmel
vOi alaarenenud, sest nii ei modisteta enese motteid, kditumismustreid ning eesmirke.
Enesetunnetus on kui potentsiaal, mille saab inimene ise vélja arendada ning tdnu sellele kulgeb
inimeseks saamise tee. (Tuulik 1995, 10) Siinkohal tulebki vélja haridusfilosoofia kaks
eesmarki: esiteks suunab see inimesi vastama kiisimustele, kes ta on ning kuhu vai kuidas edasi
areneda; teiseks annab see aluse inimesi koolitada, mis aitab inimese teadmisi ja oskusi

laiendada (Kera 1999, 5).

Lisaks holmab haridusfilosoofia endas teemasid alates Opetaja klassiruumi juhtimisstiilist,
Oppimisstiilidest ning Opilase ja Opetaja rollist ja nendevahelisest kasvatussuhtest.
Haridusfilosoofia on laialt levinud, isegi, kui tavapiraselt seda ei pruugita moista. Nimelt paneb
haridusfilosoofia  aluse ka  kasvatusfilosoofiale, epistemoloogiale, metaeetikale,

keelefilosoofiale ja paljudele teistele filosoofilistele valdkondadele. (Siegel jt 2018)

Haridusfilosoofial on olnud 1dbi ajaloo ldéne filosoofias oluline koht. Nimelt juba Sokrates
vaidles sofistidega, milline on dige haridussilisteem ning mis peaks olema pedagoogika
eesmargiks. (Siegel jt 2018) Taolised teemade iile arutletakse endiselt, sest hariduses on raske
leida objektiivset ldhenemist, mis sobiks koigile. Probleem seisneb juba selles, et moistel
,haridus‘ pole konkreetset tdhendust, vaid see on distsipliinideiilene mdiste, mida on kisitatud

erinevalt (Autio jt 2013, 69).

Seetdttu  toongi jdrgnevas peatiikis védlja haridusfilosoofilised paradigmad, sest
haridussiisteemiga seotud tdekspidamistele on mdelnud paljud filosoofid ning koolkonnad.
Antud paradigmad annavad haridustodtajatele 1dhtealuse, kuidas mdtestada oma dpetusi, kuidas

edendada enda t66d ning missuguseid véértusi tahetakse dpilastes kujundada.

1.1. Paradigmad

Eesti digekeelsussdnaraamatus (2018) on defineeritud paradigmat jdrgnevalt: ,,plisiv ja
tildtunnustatud moistete, seaduste ja meetodite siisteem, millel rajaneb uurimine ja dpetamine.*
Enamasti kohtab sdna paradigma teadusfilosoofias, aga ka haridusfilosoofias on vilja toodud
mitmed paradigmad, mida kasutatakse klassiruumides iile kogu maailma. Sona ,,paradigma*

haridusuuringutes tuli kiibele pdrast USA teadusajaloolase ja -filosoofi Thomas S. Kuhni

5
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pohiseisukohtade avaldamist seoses 1970. aastatel toimunud metodoloogilise véitlusega, mis
toimus kahe klassikalise paradigma esindajate vahel. (Kaevats jt 2013, 196). Paradigma
tahendabki eeskuju vOi mingil teadusalal valitsevat mottemalli. Sinna alla kuuluvad omaks
voetud uskumused, véirtuseelistused, pohimotted, tausteeldused, milles ei kahelda. Paradigma
on iildine taustraamistik, millega inimesed on kohanenud ja mis piiristab teadustoo protseduure
ning méidrab dra reeglid, mis on Onnestumise vdi ebadnnestumise kriteeriumiks. (Saarinen

2004, 199)

Haridusfilosoofias kujunenud paradigmad keskenduvad sellele, mida peaksid dpetajad dpetama
ning mis peaks olema Oppekavas fookuseks. (Educational Philosophies Definitions and
Comparison Chart, i.a). Siinses t60s keskendun rohkem aga sellele, millised paradigmad
voiksid olla dppekavas fookuseks, sest leian, et dppekavas vélja toodud vaiartused, eesmargid

ja padevused annavadki aluse, kuidas ja mida peaksid dpetajad dpetama.

Haridusuuringutes on mitmeid erinevaid paradigmasid. On olemas klassikalised paradigmad,
milleks on positivistlik ja interpretatiivne paradigma. (Haridusleksikon, 196) Kuid lisaks on
olemas ka jdrgnevad paradigmad: idealism, realism, perennialism, essentsialism,
progressivism, bioheiviorism, kognitivism, humanism, konstruktivism, humanism ja palju
muud. Paradigmasid on palju ja tavapraktikas pole nende piirjooned selged, kuna nende
avaldumine soltub ka dppeainest vi Opetajast, kellel on oma tdekspidamised ja vddrtused. See,
mis paradigma parasjagu domineerib, vOib oleneda ka sellest, mis dppeainet dpetatakse — kas
on tegu rohkem oskusainega vdi loodusainetega. Kuna Oppeainete sisu on erinev, siis see

tdhendab ka seda, et dpetamisviis erinev.

Antud t60s késitlen iiksnes kolm paradigmat, milleks on idealism, realism ja eksistentsialism.
Nimelt uurin nende tunnusjooni ning vaatlen, kuidas need kolm paradigmat avalduvad riikliku
oppekava sotsiaalainevaldkonna dppeainetes. Koigil kolmel paradigmal on ka konkreetsed
seisukohad nii {ildiselt kui ka haridusfilosoofiliselt. Nende paradigmade puhul intrigeeriski
mind enim asjaolu, et need kdik erinevad iiksteisest ja mind huvitas, miks voi kuidas need
avalduvad sotsiaalainete opiviljundites. Lisaks ei olnud ma teadlik, et eksistentsialism vdib olla
eraldi haridusfilosoofiline paradigma. Seega mind huvitas, millised tunnusjooned on
eksistentsialismil ning kuidas see avaldub sotsiaalainete Opiviljundites. Lisaks on idealism
olnud 14bi ajaloo vanimaid paradigmasid, mida on késitletud nii haridusfilosoofias kui ka
muudes filosoofilistes valdkondades (Aliman jt 2020, 1). Seetdttu mind koitiski, kuidas

idealismi ideed kajastuvad siiani meie Oppekavas, kui siisteem ise on périt antiikajast.
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1.2. Idealism

Laiemas filosoofilises tdhenduses on idealism epistemoloogiline seisukoht, mis késitleb asju
ideede kompleksidena. Idealismi aluspanijaks voib pidada Platonit, kes tdi vélja ideededpetuse,
kus ideed moodustavad tdelise reaalsuse. (Delius jt 2005, 113) Ideededpetuse mote seisneb
selles, et on olemas ka ideede maailm, mida on vdimalik tunnetada vaid mdistusega. Tdelisus
on ainult see, mis ei hivi, teki ega muutu. Koik, mis on muutumatu, ei hdvine ega teki juurde,
on ideed. Idee kehastub vormitus mateerias ja teeb selle millekski konkreetseks, nagu néiteks
idee toolist muudab selle tooliks. (Meos 2010, 37) Seega vididab idealism, et reaalsus on
pohiolemuselt vaimne. Idealism rohutab reaalsuse mittemateriaalsust ning keskendub asjade
vaimsele olemusele. Idealismi on vaade, kus leitakse, et ideed on toelisus: ideed aitavad

maailma lahti motestada. Nimelt koik, mis on maailmas olemas, on olemas iiksnes ideede

kaudu. (Robinson 2020)

Idealismi {iheks pohimérksdnaks on tode. Idealism on ideoloogia, mis rdohutab inimese
progressi: kuna inimene peab otsima tdde, siis see nduab siigavat lahtimdtestamist ning
distsipliini, mis aitab kaasa isiksuse arengule. Idealism on optimistlik filosoofia, kus tuuakse
vélja, et rohkem on héid kui halbu inimesi. Need, kes on halvale teele ldinud, neid saab hariduse
abil parandada. (Definition of Idealism Philosophy of Education & Examples, i.a) Idealism
rohutab teadvuse rolli reaalsuse moodustamisel: kui inimene suudab aistida, on tegu
reaalsusega (Saarinen 2004, 57-58). Ei ole olemas objekti ilma tajuva subjektita, seetdttu peab

idealism esmaseks vaimu, mitte materiaalsust. (Meos 2002, 99)

1.2.1. Idealism haridusfilosoofias

Idealismi eesmérk haridusfilosoofias on identifitseerida ja arendada inimese individuaalseid
voimeid ning moraalsust, et iihiskonda paremini teenida. Idealism on filosoofiline vaade, mis
innustab inimest muutma maailma paremaks. Idealismi kohtab enamasti jdrgnevates
Oppeainetes: kirjandus, ajalugu, filosoofia ning religioonidpetus. (Definition of Idealism

Philosophy of Education & Examples, i.a)

Idealist Platon (2021, 71) on vélja toonud, et teadmised on hingega kaasa siindinud. Ideed,
millega hariduses kokku puututakse, on ajatud ning Sppimine tuletab ideid iiksnes meelde.
Platon on toonud teoses ,,Riik* vordluseks koopamiiiidi, mis selgitab meelelise ja ideede
maailma vahekorda. Nimelt selle miiiidi kohaselt elavad aheldatud inimesed koopas, kus nad
ndevad varjusid koopaseinal ning peavad seda tdeliseks maailmaks. Probleem on selles, et

aheldatud inimesed ei née, mille varjudega on tegemist. Seega koopaseinale langevad varjud
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kuuluvad meelelisse maailma ning ideed siimboliseerivad asju, mille varjusid inimesed ndevad.
(Meos 2010, 38) Haridus annab aga vdimaluse, et nendest ahelatest vabaneda ning suunduda
headuse poole. Inimesed, kes iiksnes piirduvad meelelise maailma tundmadppimisega, nimetab

Platon harimatuks. (Platon 2021, 97)

Haridus ei tdhenda ainult, et inimene Opib lugema, kirjutama voi arvutit kasutama, vaid see
hdlmab ka tihiskondliku, sotsiaalset ning psiihholoogilist aspekti. Nimelt Opitusse peab ka
slivenema, ning et tegeleda argiprobleemidega, peab selleks olema teadmised traditsioonidest
ja motteloost. Idealistid pdoravad tdhelepanu ka ratsionaalsele argumenteerimisele ning
kriitilisele motlemisele. Idealist usub, et haridus on parema tihiskonna voti, sest haridusel on
vOime muuta inimeste mdttemaailma ning elusid. Idealism toob vélja, et reaalsus on pigem
vaimne kui fliiisiline ning selle ideeks on perfektne maailm, kus kdik on téiuslik. (Definition of
Idealism Philosophy of Education & Examples, i.a) Nende tdiusliku maailmavaatesse kuulub
ka vordsus. Igal inimesel peab olema vdimalus saada teadmisi olenemata tema sotsiaalsest voi

majanduslikust staatusest ning tervislikust seisundist.
Idealism on paradigma, mis ndeb haridust kui vahendit, mis:

1. toetab mdistuse kasvu
2. kujundab indiviidi iseloomu ja isiksust

3. pakub viisi sotsiaalselt paraneda

Idealismi idee ja missioon on luua hariv keskkond, kus lapsed saavad teha seda, mis neile
meeldib ning millesse nad usuvad. Seda tehakse nii, et kdikide dppeainete jaoks on neil vordselt
aega ning inimesed erinevate ametitega tulevad neile oma tegevustest rddkima, et Opilasi
rohkem innustada. (Definition of Idealism Philosophy of Education & Examples, i.a) Lisaks

peab dpikeskkond olema sobiv, et julgustada dpilasi kiisima ja arutlema (Fisher 1995, 205).

Oppekava jaoks tulevad idealistlikud ideed vilja just siis, kui inimesed tunnevad, et dppimine
on pigem intellektuaalne protsess. Haridus on organiseeritud, mida tdestavad dppekavas olevad
vabad kunstid, nagu nditeks muusika ning dialektika. Idealismi paradigmas peetakse koige
asjakohasemateks Oppeaineteks humanitaarteadusi, kuna need tegelevad ideedega.
Loodusteadus on skaalal madalam, kuna see tegeleb vaatlusega. Kuna idealismi filosoofia
kohaselt on hariduse eesmérgiks muuta dpilane ideaalseks voi mdtlevaks inimeseks, siis peaks
oppekava olema iiles ehitatud nii, et see ka teostuks. Niiteks tuuakse dppekavas vilja dpilaste
intellektuaalne areng keeles, kirjanduses, filosoofias, sotsiaalteadustes, loodusteadustes,

matemaatikas jne. (Definition of Idealism Philosophy of Education & Examples, i.a)
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1.3. Realism

Inglise filosoof Thomas Hobbes on oma teoses ,,Leviataan“ viidanud realismi olemusele.
Esimeses peatiikis on ta juhtinud tdhelepanu sellele, kuidas vilised objektid on meile tajutavad
1abi aistingute. Jargnevalt on Thomas Hobbes oelnud: “Aistingu pohjus on viline keha ehk
objekt, mis mojutab igale aistingule vastavat elundit, kas vahetult nagu maitse- ja
kompimisaistingu puhul voi vahendatult nagu ndgemis-, kuulmis- ja lohnaaistingu puhul. See
moju levib ndrvide ja keha muude kiudude kaudu ja kelmete kaudu, ja edenenud sissepoole
ajusse ja siidamesse, pohjustab see seal vastuseisu vOi vastusurve voi stidame

vabanemispiitide. ” (Saarinen 2004, 59)

Realism haaras kinni Platoni ideededpetusest ning vdidab, et universaalid ehk igavesed ideed
on olemas enne asju ja eksisteerivad véljaspool teadvust ning on olemas kaasasiindinud ideena
inimese vaimus. (Delius 2005, 115) Sellegipoolest vastandub realism idealismile. Realism
tavatdhenduses tdhendab tegelikust seisust ldhtumist ehk mingit liiki asjad on reaalselt
tunnetavad inimeste meeletaju vahendusel. Nende liikide alla kuuluvad enamasti fiiiisilised
objektid, nagu nditeks modbliesemed voi loomad. Realismi kohaselt eksisteerivad asjad

tunnetajast sdltumatult. (Meos 2002, 220)

Realismis on vélja toodud teaduslikud teooriad, mis kirjeldavad maailma sellisena, nagu see
on. Niiteks tuuakse vilja, et teoreetilised entiteedid, nagu nditeks elektronid, eksisteerivad ka
reaalselt. (Meos 2002, 220) Realismi kohaselt saab taolisi objekte kinnitada, kui tehakse katseid
ja neid vaadeldakse. Seetdttu on suudetud kirja panna ka teooriaid ning loodud tehnikat, mis
aitavad kaasa fiilisikaliste objektide tdestamisele. Selle on vélja toonud ka Vana-Kreeka filosoof
Aristoteles, kes on 6elnud, et asja olemus eksisteerib ainult asjas endas, mistdttu peab selleks

mateeriat uurima (Molder jt 2018, 67).

Realismis on vilja toodud mitu printsiipi, nagu niiteks see, et fenomenaalne maailm ehk
ndhtumuste maailm, kus reaalsus néhtub inimesele teadvusele nii nagu see on (Saarinen 2004,
173), on péris: ei eksisteeri mitte midagi muud peale meie tajutava maailma. Teiseks on meie
meeled Oppimise “viravad”: kogemuse saame juhul, kui meie aistingud puutuvad objektidega
kokku. Kolmandaks on inimene ainult osa materiaalsest maailmast, millest saavad inimesed
teadlikuks tdnu oma meeltele. Lisaks on realismis pohirdhk eksperimendil: rhutatakse, et peab

tegema katsetusi ja vaatlema. Lopetuseks iikski “ism” ei suuda haridusprobleeme lahendada: et
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haridus oleks kasulik, peaks olema see korraldatud mineviku ja oleviku véértuste iihtlustamise

kaudu. (Realism: Meaning, Principles, Educational Implications, i.a)

1.3.1. Realism haridusfilosoofias

Realism hariduses on vilja toonud, et dpilased peaks oppima loogikat, kriitilist motlemist ning
neile peab tutvustama teaduslike meetode, et nad mdistaks reaalsust paremini. (Realism:
Overview & Practical Teaching Examples, 2014) Seega on realismi suur rohk just
loodusteadustel. Realistid usuvad, et Opetajate t60ks on Opetada Opilastele iimbritsevat
maailma. Seega peaksid Opetajad kasutama loogilisi protsesse, et ndidata, kuidas leida tode
looduslikus maailmas. (Realism: Overview & Practical Teaching Examples, 2014) Realistidele
ei meeldi teoreetilised teadmised — teadmisi on ikkagist vaja ka périselt praktiseerida. Seetdttu
on oluline, et koolis kasutatakse pigem praktilisi meetodeid Opetamiseks. Nditeks ei rddgi
Opetaja iiksnes teoreetiliselt, kuidas gravitatsioon tdotab, vaid nditab selle ka ette. Selleks votab
Opetaja pliiatsi kitte ja kukutab selle. Niilid Opilased ndevad, kuidas gravitatsioon to6tab: nimelt
kukuvad kehad maa poole. Taoline praktiline ndide on Opilasele parem kui teoreetiline

selgitamine, sest nad tunnetavad fiilisikalist ndhtust ka oma tajumismeeltega.

Realism hariduses toob vilja, et elu peaks pohinema tegelikkusel ja seda véértust saab toestada
praktilisusega. Praktilisus v3ib Opilastele olla palju meelekohasem ja innustama neid dppima,
sest nad saavad sealt eluks vajalikke teadmisi. Hetkest haridussiisteemi peetakse pigem

kohustuslikuks, mis on realistidele vastumeelt. (Cordasco 1976, 62-63)

Realism jaotub veel mitmeks alaliigiks. Sotsiaal realism on vilja toonud, et dppima peab pigem
sporti, vodrkeeli ning enda ja teiste riikide kombeid, sest see aitab edukalt areneda nii inimesel
kui ka thiskonnal. Lisaks aitavad need Oppeained arendada loogilist motlemist ning
intellektuaalsust. Sotsiaalne realism védrtustab tdde ja tdepidrasust, mistdttu sotsiaalrealistide
eesmirgiks on ndha tdde iga struktuuri taga. (Maton ja Moore 2010, 3) See-eest tunnete realism
(sense realism) leiab, et vajalikumad on loodusteadused ning kaasaegne iihiskonnaelu. Selle
eesmirgiks on arendada looduslikku iihiskonda (ratural society). Tunnete-realistid leiavad, et
teadmised tulevad koik eelkdige meelte kaudu. Seega peab haridus pdhinema meelelise taju
arendamisele ja suunatud uut tiilipi praktilistele Oppeainetele, nagu niiteks loodusdpetus.

(Shawal, i.a)
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Realismis on haridusfilosoofias mitmeid eesmérke. Esiteks soovitaks valmistada last ette eluks
véljaspool koolimaja ja dpikuid: see aitab lapsel muutuda praktiliseks ja mdista paris maailma.
Teiseks soovivad valmistada last ette onnelikuks ja edukaks eluks: laps peaks suutma elus
esinevaid probleeme edukalt lahendada ning elama onneliku elu ning edendama iihiskonna
heaolu. Lisaks on ka oluline, et laps tunneks looduslikku ja sotsiaalset keskkonda, kus ta
kasvab: lapsele peab andma téielikud teadmised iihiskonna toimimisest kui ka loodusest, et ta
suudaks nende vahel tasakaalu leida. Neljandaks peab arendama ja tdiendama lapse meeli: kui
lapse meeled pole tédielikult arenenud, ei saa ta ka tdielikke teadmisi, mistottu peab haridus
suutma neid tdiendada, et laps hakkaks tunnetama tdelist maailma. Pealegi peab arendama ka
lapse tehnilisi ja kdneoskusega seotud oskusi, sest nii osatakse enese motteid viljendada ja

mdista timbritsevat maailma. (Realism: Meaning, Principles, Educational Implications, i.a)

1.4. Eksistentsialism

Eksistentsialism on 20. sajandi filosoofia vool, mis kujutab endast olemise filosoofiat (Meos
2002, 54). Eksistentsialismi mérksonadeks on absurd, valikusundus ja indiviidi maailma
heidetus (Meos 2002, 54). See on filosoofiasuund, kus secostatakse abstraktset motlemist

inimese konkreetsete enese- ja maailmakogemusega. (Delius jt 2007, 112)

Eksistentsialism rohub inimese olemuse eripdrale ning uurib inimese olemasolu filosoofilist
alust. Igasugune eneseteadvustamine siinnib juhul, kui inimene on eksistentsiaalsetes
piirsituatsioonides, nagu nditeks kdik, mis on seotud stilitundega voi surmaga (Delius jt 2007,
112). Piirsituatsioonid niitavad, et me ei saa siinses maailmas midagi usaldada, sest moned
stindmused ei ldhe nii nagu eeldatakse voi moni siindmus 10ppeb negatiivselt, nagu niiteks
sureb dra keegi ldhedane. Seega piirsituatsioonid panevad meid viltimatult valima hea ja halva

vahel ning endaks olemise ja endaks vodrandumise vahel. (Delius jt 2007, 100)

Uheks kuulsaimaks eksistentsialistiks on prantslane Jean-Paul Sartre, kes tdi vilja, et inimene
on tdielikult vaba. Ta on 6elnud, et inimese olemine eelneb olemusele. Seega inimene ei ole
kohe kujunenud “minaks”, vaid inimene médratleb ennast alles erinevaid valikuid tehes.
Inimene peab algselt eksisteerima, seejirel kohtub iseendaga, ilmub maailma ja méairatleb end
vastavalt (Delius jt 2007, 112). Seega inimene on 1dpuks see, kelleks ta end ise teeb. Kuid
taolise vabadusega tekib probleem, kus inimestel tekib édng, sest inimese dlgadele laotatakse

kogu maailm ja indiviid iiksi vastutab oma elu eest. See v3ib aga viia selleni, et inimene loob
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pettekujutlemaid, et maailmas hakkama saada. (Saarinen 2004, 167—-168) Vabadus valida oma
elu iile ja seda teha valesti - need teemad on eksistentsialistide teemass keskse téhtsusega.

Eksistentsialismi eesmérgiks haridusfilosoofias on vilja tuua dpilase vabadus ning tema vaba
valik seoses tulevikuga. Eksistentsialistlikud dpetajad usuvad, et nende Opilasi ei juhi moni
kdrgem joud, nagu niiteks Jumal. Seega julgustatakse Opilasi pigem kasutama oma isiklikku

vabadust ning tahetakse, et dpilased looksid oma elule métte. (Drew 2021)

1.4.1. Eksistentsialism haridusfilosoofias

Eksistentsialism toob vilja, et haridussiisteemis peaks ldbima seitse teemat. Esimene teema
tegeleb tdhendust andvate narratiivide tagasiliikkamisega. Nimelt eksistentsialistid ei usu, et
Jumal annab inimeste elule tdhenduse. Inimesed ei ole kujundatud nii, et keegi iitleks talle elu
eesmiirgi ette. Uksikud eksistentsialistid usuvad, et Jumal on olemas, aga ta ei ole jitnud iihtegi
jélge ega tdendit sellest, kuidas inimene peaks oma elu elama. See on iga inimese enda teha.
Seega on iiheks pohikiisimuseks: “Kuidas saab inimene anda oma elule tdhenduse?” (Drew
2021)

Teine teema toob vilja, et eksistents eelneb olemusele. Antud lause sdnastas tuntud 20. sajandi
eksistentsialist Jean-Paul Sartre. Siinkohal eksistents tdhendab, et me oleme elus praegusel
hetkel ja olemus tdhendab seda, kes me oleme, ehk meie identiteedid. Eksistentsialistid usuvad,
et inimesed ise peavad valima, kes nad on ja milliseks nad muutuvad. Kui inimene eksisteerib,

siis ta peab andma oma elule ka tdhenduse.

Kolmandaks teemaks tuuakse vilja, et elu on absurdne. Nimelt inimene voib elus kokku
puutuda asjade ja situatsioonidega, mis tunduvad talle mottetud/ebaloogilised (nonsense),
mistottu voib tunduda, et elu on absurdne. Eksistentsialistide jaoks on see normaalsus, et moned

aspektid elus on absurdsed, sest elu ei peagi loogiline tunduma.

Neljandaks teemaks on see, et inimesed elavad oma elu meeleheitel. Kui inimene mdistab, et
elul ei ole eesmirki ja tdhendust, siis meie eksistents ei tundu loogiline, mistdttu inimene satub
meeleheitesse. Kuid eksistentsialistid on vélja toonud, et selline vaade elule peaks olema
inimesele vastuvdetav ning inimene ei peaks selle vaate tottu lootusetuks muutuma. Tuleks
inimestele sisestada, et tdhenduseta elu on normaalsus ja nii ei hakka inimesed otsima endale

valelohutust millestki, mis teda tegelikult périselt ei huvita. Nii on tegu juba enesepettusega.
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Viiendaks teemaks on vilja toodud, et inimestel on alati vabadus ja valikud. Kui elu on
absurdne ja tdhenduseta, siis mida saab inimene selle nimel teha? Nimelt on igal inimesel
voimalus luua oma elurada. Eksistentsialistid usuvad, et meie vaba tahe ja agentsus aitavad
kaasa sellele, et inimene saab valida oma enese eluraja. Nditeks saab Opilane valida, kuidas ta
voib leida oma elule tdhenduse - kas teeb seda kodus méngides videoménge voi ldheb kodust
vélja ja loob suhtlussidemeid périselus. Kuid inimesele vodib tunduda, et inimese enda valikud
voivad piirata nende vdimalusi. Néiteks pole kdigil alati voimalust midagi teha - nimelt voib
mingit tegevust takistada sotsiaalne staatus v3i materiaalne olemasolu. Vaesel inimesel ei ole
voimalust lubada lapsele monda huvialaringi, mistdttu lapsel puudub vaba valik minna ja oma
huviga tegeleda. Kuid eksistentsialistid toovad vilja, et pole oluline, kui halvaks elu kujuneb,

alati peaksid inimesed motlema enda vdimalustele ja kdituma vastavalt sellele.

Kuuendaks teemaks on see, et inimestel on kohustus olla originaalne. Kui meil on vaba
voimalus oma teekond rajada, siis me peaks seda ka tegema. See vabadus, mis meil on, et teha
otsuseid, on suur vastutus. Kuidas kiill inimesed teavad, et tehakse oigeid otsuseid?
Eksistentsialistid iitlevad, et me peame tegema otsuseid, mis tunduvad meie enese jaoks tdesed.

Me peame tegema valikuid, mis aitavad saavutada tdisvairtusliku elu.

Seitsmendaks teemaks on, et eksistentsialism on humanism. Humanism on filosoofia késitlus,
mis toob vilja, et me peaks keskenduma inimelu parendamisele. Me peame tagama, et inimeste
vaimne, fiiisiline, psiihholoogiline ja emotsionaalne tervis on esmatéhtsad. Eksistentsialism
fokuseerib inimeste emotsioonidele ja sellele, kuidas inimesed saavad luua eesmérgi oma elus.
Lisaks on eksistentsialismis vélja toodud ka eesmérgid, mille peaks hariduses saavutama.
Esiteks peaksid dpetajad aitama Opilastel leida nende elule tihenduse: kui dpilane 16petab kooli,
siis vOiks ta teada, kes ta on ja kuidas oma elu edaspidi elada. Kool ning dpetajad pakuvad

vOimalusi ja tegevusi, mis aitavad inimesel oma elule motte leida. (Drew 2021)

Teiseks ei tohiks Opetajad Opilasi sundida “digesti” elama: Opetajad ei tohi dpetada poistele,
kuidas kéituda nagu hirrasmees ning tiidrukutele, kuidas olla naiselik. Pigem tuleks aidata
opilasel leida kditumisviis, kus ta tunneks end mugavalt, aga ei kahjustaks samal ajal teisi.

(Drew 2021)
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Kolmandaks peaksid Opetajad julgustama Opilasi tegema individuaalseid otsuseid: néditeks
peaksid dpilased looma oma projekte ja/vdi osalema klassivéitlustes, et oma ideid tutvustada.

(Drew 2021)

Neljandaks peavad oOpilased dppima, et nende tehtud valikutel on tagajirjed: Opetajad saavad
juhtida tdahelepanu sellele, et see, mis klassis vdis juhtuda (olgu see hea vdib halb tegu), oli
tegelikult seotud Opilase enda valikuga nii kdituda. Niiiid on teol aga tagajirjed. Naiteks kui
Opilane kéitub tunnis halvasti ja saab selle eest markuse, siis on mérkus tagajirg teole. (Drew

2021)

Viiendaks peavad dpilased votma vastutuse: dpilased ei saa viidata oma puudustele, vaid votma
vastutuse ning sellega tegelema. Niiteks ei tohiks dpilane delda, et “Ma ei saa hakkama, kuna
mul on halb tuju”, vaid “Ehkki mul on halb tuju, saan ma ikkagi hakkama.” (Drew 2021)

Kuuendaks peaksid Opetajad vilja tooma, et Opilastel on elus Idpmatuid valikuid: dpetajad
peaksid julgustama dpilasi tegema otsuseid, mis voivad olla ebatavalised, aga kasulikud. Lisaks
laskma Opilasel vilja moelda ka alternatiive ning tegema 19pliku otsuse selle kasuks, mis tundub

opilasele kdige parem. (Drew 2021)

Seitsmendaks tuleks julgustada olla originaalne: kui dpilane kditub ebaviisakalt seetdttu, et ta
tahab teistele muljet avaldada, siis see ei kajasta dpilase olemust. Originaalsus tuleb vélja siis,
kui dpilane on enesekindel ning julgeb ennast viljendada. Niiteks dpilane on valmis kirjutanud

kone, mida julgeb avaldada ka kdnevdistlusel voi kooliaktusel. (Drew 2021)

Seega eksistentsialistid on vélja toonud, et haridussiisteemis on pohirdhk individuaalsusel ning
unikaalsusel. Kool peaks aitama dpilastel mdista, et nad on erilised ja nad peaks votma vastutust
oma mdtete, tunnete ning tegude eest. Lisaks harima peab inimest kui tervikut, mitte ainult tema
mdistust. (Educational Philosophies Definitions and Comparison Chart, i.a) Uhiskonna
eesmargiks ei ole iiksnes heade tihiskonnalitkmete ja tooliste produtseerimine, vaid ka inimeste

kasvatamine nii, et nad elaksid tdisvaartusliku elu. (Krull 2020, 82)

1.5. Kokkuvéte peatiikist
Seega antud peatiikis tutvustasin t60s kdsitlevate paradigmade ideoloogiaid tildiselt ning mis
on nende roll haridusfilosoofias. Niiteks idealismis tuuakse vélja, et valitseb dualism, kus on

kaks maailma: ideede maailm ja kaduvate esemete maailm. Idealismis on olulisemaks ideede
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maailm, sest see ei hivi ega muutu ja nii ka hariduses — ideed, millega kokku puututakse, on
ajatud ja Oppimine aitab tuletada erinevaid ideid meelde. Teiseks tdin vélja realismi, mis ldhtub
erinevalt idealismist reaalselt tunnetatavatele asjadele. Siinkohal on oluline, et tehakse
erinevaid teaduslikke katseid ning vaatlemisi, sest nii saab kinnitada, et moni objekt on ka
pariselus olemas. Haridusfilosoofias on samuti Opetajal oluline roll dpetada limbritsevat
maailma nii teoreetiliselt (tekste lugedes) kui ka praktiliselt (14bi katsete). Viimaks késitlesin
eksistentsialismi, mis kujutab endast inimese enese leidmist 14bi erinevate situatsioonide kui ka
vabaduse otsimist. Ka hariduses on oluline, et dpilane mdistaks vabaduse kontseptsiooni ning

motestaks enesele elu motte ja Opiks ennast paremini tundma.

15



Haridusfilosoofia paradigmad pdhikooli sotsiaalainete Sppekava néitel
Kaért Kangur

2. Oppekava

Eelmises peatiikis késitlesin paradigmasid ja ideoloogiaid, mis aitavad mdista
haridusfilosoofiat iildiselt. Kuid niitid toon vilja, kuidas on késitletud antud paradigmad
oppekavas. Selleks ma ldhen iildiselt liksikdetailideni: kdigepealt seletan, mis on dppekava,
seejérel toon vilja sotsiaalainete Oppekava ja siis juba konkreetsed dppeained, nagu nditeks
tihiskonnadpetus, inimesedpetus ning ajalugu. Antud peatiikis toon vilja, mis on dppekava

eesmdrgid ning miks on valitud dppeained oluliseks dppekavas.

2.1. Oppekava olemus

Moistet dppekava mdistetakse nii kitsamas kui ka laiemas tdhenduses. Kitsam tdhendus iihtib
tavaarusaamaga, et Oppekavas on vélja toodud dppekava ainekavad ja dppeaineid. (Erss 2020,
54) Oppekava mdiste laiemas tihenduses rdhutatakse iildisi pohimdtteid ja teooriaid, et
oppekava areneks ning dppekava kui tervikut voi kui uurimisvaldkonda. (Erss 2020, 54) Seega
sisaldab Oppekava ka Opetamise ja Oppimise eesmirke, meetodeid, hindamise protseduure,
koolielu korraldust, teemade ja ainete sisu, Opetamise ja dppimise vahendeid ning eeltingimusi,
segavaid faktoreid ja korvaltoimeid (Erss 2020, 59). Lisaks hakati Oppekavast rddkides
rohutama ka selle téhtsust tihiskonna majandusliku, kultuurilise ning poliitilisest tdhendusest.
Suhted iihiskonna ja dppekava vahel on vastastikused: mdlemad mojutavad ning taastoodavad
teineteist. Sellega tekib aga konflikt, milliseid ideoloogilisi véértusi tuleb esitada ja taastoota.
Kuid antud konfliktid on olulised, sest need toovad vilja, milliseid sotsiaalse elu vorme
tahetakse libi hariduse reprodutseerida. (Aava 2010, 35) Oppekava mdistena tihendab
dppeasutuse Oppe ja kasvatuse alusdokumenti, milles on kirjas dppesisu ja dppekorralduslikud

alused. (Ruus jt 2013, 257)

Oppekava nimetatakse {ihiskonnas kultuuriliste viirtuste manifestiks, kuna see on iihiskonnas
seotud majanduse, poliitika ning kultuuriga. Oppekavad on tinapieval olulised nii globaalsel
kui ka lokaalsel tasandil: iihelt poolt aitavad need kujundada rahvusriigi visiooni, teisalt tekib

visioon iilemaailmsest hegemoonilisest modernsusest. (Aava 2010, 35)

Katrin Aava (2010) on oma doktoritdds vilja toonud, et dppekavade ideoloogiaid saab jagada
mitmeks:  klassikalis-humanistlikuks, liberaal-progressiivseks ning modernistlikuks-
kutsehariduslikuks v0i modernistlik-rakenduslikuks. Klassikalise-humanistliku ideoloogia

ideed périnevad 19. sajandist. Tol ajal oli Oppekava eesmérgiks tagada sotsiaalset stabiilsust
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ning kultuurilist jitkuvust eelkdige eliitidele. Oppekavakiistlust iseloomustas inimese
tihiskondlike funktsioonide rdhutamine ning rahvuskeelte ja téppisteaduste osatéhtsuse kasv.
(Ruus jt 2013, 259) Oluliseks olid klassikalised dppeained, nagu néiteks grammatika, loogika
ning retoorika (Dealy 2019), ning ignoreeriti pigem teemasid nagu tehnoloogia, sest taheti
rohutada vaba inimese kontseptsiooni (Ruus jt 2013, 259). Opetaja to6ks oli kontrollida aine
omandamist 1dbi eksami. (Aava 2010, 36) Antud ideoloogia on sarnane idealismi paradigma
kontseptsiooniga, sest mdlemad toovad vélja, kuidas reaalsus on pigem vaimne, mitte fiiiisiline.
Antud Oppeained (grammatika, loogika, retoorika) aitavad toetada mdistuse arengut ja

kujundada indiviidi isiksust ja analiilisida vabaduse olemust.

Liberaal-progressiivse ideoloogia jddb samuti pigem 19. sajandisse ning oli mdjutatud
valgustusajastu ideedest. Uue ideoloogia jargi taastoodeti pigem poliitilisi vadrtusi. Eesmérgiks
oli tihiskonnas taastoota sotsiaalse elu vorme nii, et vaba indiviid vOiks maédratleda enda
arusaamise heast elust ning kollektiivselt kujundada iihiskondlikku elu. Elitarism asendus
pigem egalitaarsusega, mille aluspanijaks oli Prantsuse filosoof Jean-Jacques Rousseau.
Hariduse eesmairgiks oli pigem ratsionaalne autonoomia ja isikuvabadus ning Oppekava
eesmargiks oli jirgida Opilaste vajadusi. Enam ei olnud oluliseks kultuurilise jarjepidevuse
kandmine. Opetaja ei olnud enam kontrollija, vaid ka toetaja ning innustaja. (Aava 2010, 36)
Siinses ideoloogias on maérgata nii ratsionalismi kui ka eksistentsialismi aspekte. Naiteks
ratsionalism kajastub selles, et Opitu peab olema pigem praktiline kui teoreetiline ning
eksistentsialism kajastub selles, et oluliseks on Opilase vajadused ja vabadus, mida saaks

suunata Opetaja.

Modernistlik-rakenduslik ideoloogia labimurre jdi 19.-20. sajanditesse ning selle eesmirgiks
oli vastata majanduse ning tdnapdevase industriaalriigi vajadustele. Tolle aja Oppekava
reprodutseeris eelkdige majanduslikke suhteid kaasaegses iihiskonnas. Samuti oli sellel ajal
olulisel kohal vdrdsus, mistdttu réhuti pigem meritokraatlikule tihiskonnale, sest usuti, et ausa
voistluse kaudu, kus koigil osalejatel on vordsed vdimalused, on igal indiviidil voimalik ka
eneseteostus. Sellise Oppekava eesmérk oli dpetada teadmisi ning arendada oskusi, mis on
turumajanduses tarvilikud tarbijatele ja tootjatele. Oluliseks ei olnud ainult teoreetiline

klassikaline tagapohi, vaid ka praktilised oskused tulevikuks. (Aava 2010, 36)

Gibraltari iilikooli hariduse instituudi professor Wilfred Carr on vélja toonud, et praegused

oppekavad toetuvad pigem modernistlik-rakenduslikule ideoloogiale, kuna {ihiskonnas
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rohutatakse pigem majanduslikke vajadusi (Aava 2010, 36). Kuna oluliseks on oma riik,
globaliseerumine, siis peaks oppekava vdimaldama selgitada, mis on majandus, kuidas on see

seotud konkurentsiga ning mis on oluline siirdetihiskonnas.

2.2. Sotsiaalainete 6ppekava

Sotsiaalainete alla kuuluvad enamasti kolm pohilist dppeainet: ajalugu, inimesedpetus ja
tihiskonnadpetus. Inimesedpetust Opetatakse enamasti 8. klassini ning perekonnadpetus on
giimnaasiumis kas 10. vdi 11. klassis. Uhiskonnadpetus on 6., 9. ja 12. klassis. Oppekavas on
sotsiaalained integreerunud. Ajalugu ei saa kisitleda ilma iihiskonnadpetuseta ja vastupidi.
Samamoodi on 16imunud inimesedpetus ja tihiskonnadpetus, kus mdlemas Opetatakse nditeks
suhtlemist ja lugupidamist. (Kaldma 2001, 8) Ajalugu Oppeainena aitab kaasa teistes
Oppeainetes Opitavat sisu tervikuks luua ning kujundab oskust mdista tdnu minevikundhtustele
hetkel maailmas toimuvat. Loiminguga taotletakse, et dpilane areneks terviklikuks inimeseks,
kes suhtub maailmasse positiivselt, arvestab kaasinimestega ja ldhtub oma tegevustes
véartustest ning 1dhtub iihiskonnas toimuvast. Oluliseks on ka see, et dpilased Opiks to6tamist
riihmas ja kaaslastega, sest see arendab koostodoskust. (Pohikooli riiklik dppekava, lisa 5, 1—

2)

Sotsiaalainete dppekavas on vilja toodud eesmirgid, pidevused kui ka dppesisu. Oppemeetodi
kujundab kdige enam eesmirgid, mistdttu on dppekavade rolliks eesmérki tdita. Seetdttu on
oluline, milliseid suhteid toodetakse hariduse kaudu: kas kodanikkonda demokraatliku

tihiskonna jaoks, tarbimiskultuuri, to6tajaskonda té6turu jaoks voi muud. (Aava 2010, 32)

Koik sotsiaalvaldkonna ained aitavad Opilasel areneda viisil, et nad suudaks analiiiisida oma
kditumist ja selle tagajirgi; oskaks sobival viisil véljendada oma mdtteid ja tundeid;
aktsepteerida teisi; seista vastu ebadiglusele, mis ei kahjustaks teisi indiviide. Lébi
sotsiaalainete Opitakse tundma seadusi, reegleid, véértusi ja inimestevahelisi suhteid. Lisaks
kujundatakse ka alus mitmekesisusega arvestamiseks ning valmisolek dialoogiks erinevate

maailmavaate esindajatega. (Pohikooli riiklik dppekava, lisa 5, 1-2)

2.2.1. Ajalugu- ja iihiskond d0ppekavas
Uhiskonnadpetuse eesmirgiks on &pilase kujundamine vastutustundlikuks kodanikuks.
Oppeaine peaks olema pigem praktiline, sest nii mdistab dpilane, kuidas iihiskond toimib.

(Kaldma 2001, 8) Uhiskonnadpetuses omandavad dpilased sotsiaalsed oskused: teadmised,
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oskused ja hoiakud, kuidas iihiskonnas toimida ning kuidas teha vastutustundlikke otsuseid.
Oppeaine eesmirgiks on luua eeldused kodanikuidentiteediks, iihiskonna sidususe
tugevdamiseks ning aktiivse kodaniku kujunemiseks. (PShikooli riiklik dppekava, lisa 5, 26)
Ajalugu dppides saavad Opilased teadmised oma kodukoha ja maailma minevikust ning
kultuurist. Oppeaine jooksul on oluline, et dpilane teadvustaks, analiiiisiks, hindaks kriitiliseks
ja tdlgendaks minevikus toimunud siindmusi ja suudaks luua omavahelisi seoseid tinapdevaga.

(PShikooli riiklik dppekava, lisa 5, 19)

Minevik on oluline osa lapse kultuurilistest teadmistest ja kogemustest. Kdiksugu tdhendusi
saab leida mineviku tile motiskledes, sest minevik on valgustanud meie olevikku ning aitab
planeerida ka tulevikku. Fisher viitab laste dppimistavade uuringutele, mis nditas, et aja ja
ruumi maiste kujuneb vihehaaval nii, kui luuakse aja- ja ruumisuhete siisteem. See tdhendab,
et lastel kujunevad tervikpildid situatsioonidest ning maailmast, kui nad opivad jérjest enam
fakte ja ideid. Kogu taoline dppimine viib selleni, et tekib arusaamise vorgustik. Ajaloodpetaja
tilesandeks antud juhul on aidata lastel fakte koguda ning luua soodne pinnas seoste tekkimisele
ja pakkuda vaimset raamistikku, mis aitab lapsel rajada oma maailmavaate- ja pildi. (Fisher

1995, 214)

Algklassides on ajaloos enamasti kiisimus ,,Mis juhtus?”, kuid pdhikoolis asendub see kiisimus
,»Miks see juhtus?. Seetdttu on Opetaja iilesandeks, et kdikidest ajalookildudest, mis vdivad
puudutada samaaegselt nii vanaaega kui ka niitidisaega, oskaks dpilane kildudest terviku kokku
panna. (Fisher 1995, 214-215) Naiteks vOib algklassi Opilane teada, et teine maailmasdda
eksisteeris, aga ta ei mdista, miks ning mis olid selle tagajérjed. Pdhikoolis juba suudetakse
moista, miks voi kuidas antud siindmus aset leidis ning mis olid selle tagajirjed ka edaspidises
maailmas. Lisaks suudetakse seostada siindmusega ka inimesi ning asukohti. Kdike seda
voimaldab ajaloo Oppimine, mis aitab samuti kaasa ka ideoloogia ning maailmavaate

tekkimisele.

2.2.2. Inimesedpetus oppekavas

Inimesedpetuse eesmérgiks on sotsiaalselt pddeva inimese kujundamine, mistottu
keskendutakse isiksuse igakiilgsele arendamisele. (Kaldma 2001, 8) Inimesedpetus toetab
Opilase toimetulekut eakaaslastega, peres, kogukonnas ja iihiskonnas iildiselt. Inimesedpetuse
eesmargiks on Opilasel kujuneda sotsiaalselt kiipseks ja teovOimeliseks isiksuseks. Selleks

peabki arendama dpilase toimetulekuoskusi, sotsiaalset kompetentsust, austust, hoolivust ning
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vastutustunnet. Lisaks peab ka kujundama terviklikku isiksust, terviseteadlikkust ning
diglustunnet. Inimesedpetuse kaudu luuakse esmased teadmised ja hoiakud igasuguse vordsuse

osas. (Podhikooli riiklik dppekava, lisa 5, 7-8)

2.3. Kokkuvdte peatiikist
Seega Oppekavas on vilja toodud nduded, mida peaksid Sppurid tditma. Lisaks on selle
funktsiooniks Oppimise ja Opetamise iihiskondlik reguleerimine. (Ruus jt 2013, 257-258)
Oppekavas on vilja toodud mitmed erinevad ideoloogiad, millel saab paralleele tuua
paradigmadega. Nagu niiteks on klassikalis-humanistlik ideoloogia seotud idealismi paradigma
kontseptsiooniga, sest mdlemad on vélja toonud vaimse aspekti, et dppeained, nagu néiteks

loogika, aitab toetada mdistuse arengut ja kujundada indiviidi isiksust.

Kuna oppekava jaguneb mitmeks spetsiifiliseks dppekavaks, siis valisin ma enda t66 raames
analliisimiseks sotsiaalainete Oppekava. Kuna ma ise Opetan iildhariduskoolis ainult
sotsiaalaineid, siis sai ka antud dppekava valituks, sest nendega puutun ma igapéevaselt kokku.
Sotsiaalained on omavahel tugevalt 16imitud — mitmed teemad l4bivad erinevaid dppeaineid.
Nagu nditeks tolerantsust Opetatakse nii iihiskonnadpetuses kui ka inimesedpetuses.
Sotsiaalainete eesmérgiks ongi Opetada dppurit analiilisima ennast ja limbritsevat maailma —
tuleb teada, kuidas kidituda ning omada baasteadmisi elementaarsetest asjadest, nagu niiteks
viisakus ja lugupidamine. Lisaks saadakse ka {iildteadmised poliitikast, religioonist ning

ajaloostindmustest.

20



Haridusfilosoofia paradigmad pShikooli sotsiaalainete Sppekava néitel
Kaért Kangur

3. Oppekava ning filosoofiliste haridusparadigmade seos
Filosoofilised tdekspidamised méddravad hariduses dra Opetajate kasvatusalased otsused ja
valikud. John Goodlad, kes oli Ameerika haridusteadlane ja teoreetik, tdi vélja, et filosoofia on
oppekavaalaste otsuste ldhtepunkt ja dppekava puudutavate otsuste alus. Filosoofia tdttu on
meil olemas kriteeriumid, mis méadravad dra Oppekava sihid, vahendid ning eesmérgid.
Eesmirgid aitavad suunata, mida on oluline dppida ning filosoofilised sihid viljendavad

vadrtushinnanguid, mis rajanevad filosoofilistel tdekspidamistel. (Krull 2020, 82)

Jargnevas peatiikis toon vilja, kuidas kajastuvad eelnevalt vilja toodud paradigmad
oppekavades ning Oppeainetes. Kdigepealt toon vilja, kuidas kajastub paradigma iildiselt
oppekavas ning seejdrel sotsiaalainete Oppekavas. Selleks toon ma niiteid, kuidas antud

paradigma tuleb vilja nditeks inimesedpetuse voi ajaloo tunnis.

3.1. Idealism oppekavas

Haridusteadurid Allan C. Ornstein ning Frances P. Hunkinsi on vilja toonud, et idealistist
pedagoog eelistab dppekavas korda ning kindlakujulisust, mis vdimaldab ideid ning mdisteid
seostada. Oppekava on pigem hierarhiline, mis sisaldab endas inimkonna kultuurilist parandit,

mis rajaneb omandatud dppeainetele. (Ornstein ja Hunkins 2018, 49)

Joonis 1. Idealismi hierarhia piiramiid. Ornstein ja Hunkins. (2018)

Ornstein ja Hunkins on vélja toonud, et hierarhia tipus asuvad filosoofia ja teoloogia, sest need
on koige lildisemad ja abstraktsemad ained. Need ained ldbivad aega, ruumi, asjaolusid ja

seostavad ideid ja kontseptsioone iiksteisega. Matemaatika, kirjandus ja ajalugu on teisel
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astmel, sest ka need on olulised dppeained. Matemaatika néiteks arendab abstraktset mdtlemist
ning ajalugu ja kirjandus pakuvad kdlbelisi kultuurimudeleid. Pliramiidi madalamal astmel on
loodusteadused, sest need tegelevad konkreetsete pohjuste ja tagajirgede seostega. Nad
mainivad ka, et keel on oluline, sest see on vajalik suhtlemiseks ja aitab moelda. (Ornstein ja

Hunkins 2018, 49)

3.1.2. Idealism sotsiaalainete 0ppekavas

Idealistid usuvad ja piitidlevad tdiusliku maailma suunas, mistdttu kutsutakse neid tihtipeale
unistajateks. Lisaks kannavad nad ka seda nimetust, sest tihtipeale nédevad idealistid
situatsioone nii nagu nad seda niha tahavad, mitte ei tunneta nagu see on périselus. (Definition
of Idealism Philosophy of Education & Examples, i.a) See annab vdimaluse ka dpilastel
tunnetada maailma nii, nagu nad ise seda néha soovivad ja avaldada oma arvamust. Néiteks
tihiskonnatunni raames, kus dpilased saavad avaldada oma arvamust lébi kirjandi, kajastub hasti

nende maailmavaade — olgu see faktipohine v4i mitte.

Idealistid peavad oluliseks motlemise Opetamist, sest sellisel puhul saab lapsest aktiivne
koolitoos osaleja. Koolis ldbitavad Oppeained annavad lastele mdtlemiseks vajaliku
teadmistepagasi ja motlemisainet. Motlemise dOpetamiseks kasutatakse erinevaid strateegiaid,
nagu nditeks ajuriinnakuid, sisekdne, probleemide leidmist ja teoretiseerimist, mis aitavad
parandada nii tildist mdtlemist kui ka annavad teadmisi temaatikate valdkondades. (Fisher
1995, 234) Mdtlemise arendamine tuleb vilja sotsiaalainetes pigem iihiskonnadpetuses, sest
inimene peab seal mdistma, kuidas ithiskond t66tab ning seostama maailma oma kodukoha ning
enesega. Kuid ka ajaloos tuleb viélja motlemine, kus saadakse piisav teadmistepagas
minevikust, mis aitab ka mdista tulevikku, tihiskonda ning majandust. Néiteks 6. klassi
tihiskonnadpetuses on vilja toodud, et tugeva kodanikuiihiskonna eelduseks on
tihiskonnaliikmete haritus — inimesed peavad olema teadlikud {ihiskonnas toimuvast, poliitikast

ning omatakse oskust oma huvide eest seista (Somelar 2019, 61).

Leian, et idealism kajastub kdigis kolmes Oppeaines hdsti. Nimelt nii iihiskonna- kui ja
inimesedpetuse aine raames lritatakse innustada inimest muutma maailma paremaks kohaks.
Kuid maailma parendamiseks on oluline, et moistetakse traditsioone, kultuuri ja mottelugu, et
teatakse pohjust, miks muuta maailma heaolu. Seetdttu ongi oluliseks sotsiaalained, sest
kdikides nendes tundides késitletakse teemasid, mis on seotud kditumisega, teadmistega ja

kultuuriga. Samuti viirtustab idealism vordsust ning ajalugu annab teadmised, miks iildse
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vOrdsusest radgitakse - minevikus toimunud diskrimineerimised seoses rassi, soo ning
etnoloogiaga annavad mdista, kui oluline on tinapdeva maailmas vordsus. Kuid, et teada, mida
tildse vOrdsus tdhendab, selleks on vaja inimese- ja ithiskonnadpetust, kus kisitletakse erinevaid
rasse, maailmavaateid ning sugusid. Lisaks on tarvis, et defineeritakse dra pShimdisted- ja
fraasid, nagu nditeks ,,diskrimineerimine,* ,,vordsus,* ,,pluralism* ja palju muudki. Nii suudab

Opilane seostada mdisteid erinevate siindmustega, mis on ajaloos toimunud.

Seega on minu arvates idealism sotsiaalteaduste valdkonnas iiks levinumaid paradigmasid.
Opilane areneb - teda dpetatakse mdtlema, aktsepteerima ning vidrtustama ennast ja maailma.
Kuna sotsiaalained on pigem abstraktsed ning mitte niivord teaduspdhised, siis seetdttu saavad
Opilased pigem tegeleda tdoe otsimisega, enese ja maailma lahtimotestamisega ning arendada

ennast.

3.2. Realism 6ppekavas

17.-18. sajandi Inglise filosoof John Locke tdi vilja, et kdik algab maailma tajust, mistdttu pani
ta pohirdhu meelte arendamisele dppetdds. Sarnaselt idealistidega nédevad realistid dppekava
koosneva organiseeritud eraldi dppeainetest, sisust ja teadmisest, mis aitab liigendada néhtusi.
Ka realistid leiavad, et kasulik on hierarhiline dppekava. Kdige tipus, sarnaselt idealistidega,
on {lildisemad ja abstraktsemad Oppeained ning konkreetsematel ja vdhem iildisematel

oppeainetel on vdiksem tihtsus. (Krull 2020, 85)

Lisaks peetakse oluliseks Opetada loogikat ja muid Oppeaineid, mis treenivad mdistust ja
arendavad ratsionaalset arutlust. Oppekava iiheks oluliseks on ka kontseptsioonid ja siisteemid,
mis organiseerivad eetilist, poliitilist ning majandusliku mdtlemist. Oluliseks peetakse ka
lugemise-, kirjutamise- ja arvutamisoskuse Opetamist. Kuid realistidel on Oppekava

lahtealuseks pigem teaduslik teadmine. (Ornstein ja Hunkins 2018, 49-50)

3.2.1. Realism sotsiaalainete 6ppekavas

Realistid otsivad sotsiaalainetes pigem probleeme, millele proovivad saada ka praktilisi
lahendusi. Siinkohal on oluline, et nad saaksid situatsioone 1dbi proovida ja parima lahenduse
vélja moelda. Nende jaoks on oluline keskenduda reaalsusele ja mdelda sellele, mida oleks
voimalik veel reaalsuses saavutada. (Definition of Idealism Philosophy of Education &

Examples, i.a). Probleemideks vodivadki olla narkootiliste ainete tarbimise kasv,
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diskrimineerimine, riskikditumise suurenemine, vaimse tervise probleemide kasv ja palju
muudki. Koik probleemid, millele on vaja rohkem tdhelepanu pdorata ja lahendust leida.

Realismi paradigmat on aga sotsiaalainetes kdige vihem margata. Nimelt seetdttu, et realism
rohub pigem loodusteaduslikule teadmisele, mida annab vaadelda ja rakendada probleemidele.
Kuid sellegipoolest kajastub realism néiteks tihiskonnadpetuses, kus Opitakse eetilist, poliitilist
ja majandusliku motlemist. Néiteks majandusliku motlemise alla kuulub eelarvete koostamine,
mida saavad Opilased ise 1dbi moelda ja kontrollida. Leian, et realism kajastub kdige rohkem

ajaloos ning kodige viahem inimesedpetuses.

Ajaloos kohtab realismi kdige enam juba seetdttu, et allikate analiiiisimine nduab head
analliisimise- ja lugemisoskust. Lisaks on ajalugu ka teadus, mida saab kontrollida l&bi
ajalooallikate, olgu selleks arheoloogilised leiud voi kirjalikud allikad, nagu néiteks
kirjapandud pédevikud vdi vakuraamatud. Ainuke asi, mis jddb realistidele kéttesaamatuks on
ajaloostindmuste kontrollimine, sest need toimusid minevikus ja need enam inimestele
kéttesaadavad pole. Kuid Oppemetoodiliselt saab Opilastega 1dbi teha ajardnnaku, kus
taaslavastatakse ajaloosiindmust ja Opilased saavad tunda, mis tunne vOis mones

ajaloostindmuses olla.

Kodige vihem kohtab realismi aga inimese- ja tihiskonnadpetuses. POhjuseks voib olla, et antud
ained on abstraktsed ning sealsetes ainetes ei ole otsest teadust, mis on kontrollitav 14bi praktika
ja vaatluste. Pigem kaisitletakse {ildisel kujul tihiskonna toimimist, isiksusearengut ning
kujundatakse védrtushinnanguid ja hoiakuid. (Pohikooli riiklik dppekava, lisa 5, 26) Antud
punktid viitavad pigem eksistentsialismile. Kui vdrrelda neid Oppeaineid nditeks
loodusainetega, siis on mérgata, kuidas loodusteadustes on olemas reaalseid uurimismeetodeid,
praktikat ning vaatlust, mida realism hindab, sest erinevad teooriad ja mudelid pretendeerivad
sellele, et kirjeldada maailma sellisena, nagu see tegelikult on. (Mdlder jt 2018, 115) Lisaks on
voimalus rohkem lébi viia eksperimente, nagu niiteks saab uurida, kuidas moned keemilised
ained iihilduvad ning mis on selle reaktsiooni tagajirg (Fisher 1995, 207). Inimese- ja
tihiskonnadpetuses selliseid eksperimente teha aga ei saa. Kuid sellegipoolest suudavad
tihiskonna- ja inimesedpetus tdestada périselu: nimelt kombed, kultuur, kditumismaneerid on

kdigile silmale ndhtavad ja interpreteerivad tegelikkust.
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Seega sotsiaalainetes me realismi niivord ei kohta, aga samas on sellel oluline koht dppekavas,
sest périselu analiilisimine vajab filosoofilist motlemist, mis realismis kajastub. Allikakriitilisus

ja stindmuste analiilisimine aitab lahendada probleeme ja mdelda vélja praktilisi lahendusi.

3.3. Eksistentsialism 0ppekavas

Eksistentsialistid peavad oluliseks anda Opilastel vdoimaluse vabalt valida, mida dppida, ja
otsustada, mis on nende jaoks tdene ning mis kriteeriumite alusel tdesuse iile otsustatakse.
Opilasele tuleb anda vabadust otsustada, milliseid teadmisi soovivad nad omandada. (Krull

2020, 87)

Eksistentsialistid ndevad kasvatust kui protsessi, mis aitab teadvustada valikuvabadust ning
tehtud valiku tdhendust ning vastutust tehtu eest. Kuid sellise 1dhenemise korral on probleem,
et inimesed voivad heita kdrvale normid, kombed ja traditsioonilised tded. (Krull 2020, 87)
Eksistentsialistlikud pdhimdtted kajastuvad Oppekavas just valikuliste teemade puhul, mis
seostuvad arutluse ja valikute langetamisega. Naiiteks sobivad need pdhimdtted
emotsionaalsete, esteetiliste ja filosoofiliste kiisimustega. Ained, kus eksistentsialism kdige
paremini peegeldub, ongi nditeks kunstidpetus, dramaturgia ning filmikunst, st Oppeained, mis
portreerivad inimese vaimset seisundit ja nditavad valikute langetamise tingimusi. Sobivad ka
teised eneseviljendamist voimaldavad tegevused, nagu néiteks eksperimenteerimine ning
teised meetodid ja vahendid, mis illustreerivad emotsioone, taju ning tundeid. (Ornstein ja

Hunkins 2018, 50-51)

3.3.1. Eksistentsialism sotsiaalainete Oppekavas
Leian, et eksistentsialism on iiks paradigma, mida leidub sotsiaalainete Oppekavas kdige
rohkem, sest antud ained on pigem loovad ja analiiiisivad, mis paneb rohkem mdtlema enesele,

vabadusele ja {ihiskonnale.

Sotsiaalainete dppekavas on vélja toodud kolm erinevat hariduse andmise eesméirki ning
eksistentsialism kajastab sotsiaal-personaalses dimensioonis. See tdhendab, et olulisteks
suheteks peetakse persoon ja iihiskond, persoon ja persoon ning persoon ja ta ise. Libi nende
suhtluste dpib inimene end paremini tundma ja saab luua oma isiksuse. Oppekavas kutsutakse
sellist valdkonda sotsiaalseks ja enesekohaseks/emotsionaalseks pddevuseks vOi personaalseks

ja sotsiaalseks hariduseks. Eriti oluline on enesekohane ja emotsionaalne padevus just
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inimesedpetuse aine raames, kuna seal Opitakse ennast mdistma ja hinnata enese ndrku ja
tugevaid kiilgi, lahendama probleeme ning jargima tervislikke eluviise. (Kdiv 2010, 1-2)

Sotsiaalainetest ldhtudes leiab eksistentsialismi paradigmat kdige enam inimesedpetuses ja
kdige vihem ajaloos. Ldbi antud Oppeainete suudavad Opilased luua oma enese elule motte.
Inimesedpetus on kiillaltki intrapersonaalne, mis tdhendab, et inimene saab teadmisi enese
kohta lébi erinevate lilesannete ja arutluste. Pealegi Opitakse ka eneseusaldust ja valmidust votta
vastutust oma tegude eest. Labi rollimingude tulenevad ka regulatsioonioskused, nagu nditeks
emotsioonide kontroll ja enesedistsipliin. (K&iv 2010, 2-3) Jillegi — antud oskused on kdik

vajalikud, et mdista iseennast paremini ja saada selleks inimeseks, kelleks ise soovitakse.

Eksistentsialism iihiskonnadpetuses kajastub aga lédbi selle, et mdistetakse vabaduse
kontseptsiooni, aga samal ajal Opetatakse ka seda, et vabadust peab hindama nii, et ka teise
inimese vabadust peab vairtustama, mistdttu ei tohiks mitte kellelegi kahju teha. Kuid iiheks
tihiskonnadpetuse eesmirgiks on panustada sellesse, et dpilane oma omandatud teadmisi,
oskusi ja hoiakuid oskaks édra kasutada ka edaspidistes dpingutes ja karjdériotsustega (Pdhikooli
riiklik dppekava, lisa 5, 26). Jdllegi see néitab, kuidas dpilasel on vabadus otsustada, mida ta
oma edaspidises elus teha plaanib, aga ta vajab teatud kogemust, et teada, mida edaspidi teha.

Lisaks vajab ta ka suunajat, kes oskaks anda soovitusi ja juhiseid.

Ajaloodpetus on aga Oppeaine, millest kajastub koige vdhem eksistentsialismi aspekti.
Oppeaine raames omandatud teadmised vdivad anda ainult teadmisi enese kohta - kas
tunnisisud huvitavad ja mis teemad kdidavad rohkem ja millised viihem. Uldiselt keskendutakse
ajalootundides pigem faktiteadmistel kui loomingulisele todle ja eneseviljendusele. Opilasi
kontrollitakse pigem ldbi kontrolltddde ja eksamite, mistdttu ei anna see niivord suurt voimalust
ldbida eneseanaliilisi ja persooni enda tundmadppimist. Naiteks on isegi maérgitud riiklikus
oppekavas ajaloo Oppe- ja kasvatuseesmirgiks, et Opilane peab tundma huvi mineviku vastu
ning tunneb oma kodukoha ja maailma ajalugu (Pohikooli riiklik dppekava, lisa 5, 19). Oskuste
all on samuti mainitud pigem orienteerumist ajas, siindmustes ning dokumentide (atlase,
artiklite jms) analiiiisimist ja nende kasutamist. Seega inimese enda eneseanaliilis jddb siin
pigem tahaplaanile ja ei saa tegeleda téieliku loomingulise eneseviljendusega. Loominguline
eneseviljendus voib vilja tulla grupitdodes voi individuaalsetes toddes, kus peab kujutama oma
riigikorda, antiikaegset linna vdi koopamaalinguid. Nii saavad Opilased mdelda minevikule ja
luua oma maailma, kuid sellised iilesanded ei pruugi anda vastust kiisimustele, nagu niiteks,

kes ma olen voi kuidas see tilesanne mind tulevikus edasi viib.
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Viirtused ja filosoofiline motlemine kajastub eksistentsialismis enim. Nimelt véértused
kujundavad inimese iseloomu ja isiksuse. Filosoofiline mdtlemine aitab analiiiisida véljastpoolt
inimest ennast tulevat infot, mis aitab paremini tundma Oppida ennast ja aitab ka kaasa
regulatsioonidega, kus inimene suudab moelda néiteks pohjus-tagajdrg situatsioonile. Néiteks
tekib konflikt mone eakaaslasega, siis suudab ta analiiiisida, miks nii vdis juhtuda ja kuidas

probleem lahendada.

3.4. Kokkuvadte peatiikist

Seoste otsimine dppekava ja paradigmade vahel osutus kohati keeruliseks, sest néiteks oli raske
leida seoseid realismi ja inimesedpetuse aine vahel, kuid 16puks leidis tihiseid jooni kiill. Nimelt
idealism aitab kaasa sellele, et inimesed Opiks motlema, et temast saaks aktiivne kodanik, kes
oskaks analiiiisida timbritsevat maailma. Eksistentsialism aitab aga inimest ennast paremini
tundma Oppida — nii teab ta, kelleks tulevikus dppida voi mis talle igapdevaelus meeldib voi ei
meeldi. Realismi leidub aga sotsiaalainete valdkonnas kdige vihem, mistdttu sellega seoses oli
raskem ka niiteid tuua. Kuid siiski on niited olemas, nagu néiteks ajaloos on olemas
ajalooallikad, mida saab uurida ja analiiiisida vdi tihiskonna- ja inimesedpetuses dpetatavad
teemad, nagu néiteks kditumine ja etiketid, mis on koigile silmale ndhtavad ning annavad

vOimaluse mdista ennast ja maailma.

Jargnevalt toon vilja kokkuvotva tabeli, kuhu on maérgitud sotsiaalainete Oppekava ja

paradigmade seosed ja néited.

Idealism Realism Eksistentsialism
Pohimirksonad o Mbtlemise o Eksperimenteerim o Eneseanaliiiis

Opetamine ine e Loominguline

o Aktiivne o Vaatlus eneseviljendus
tihiskonnaliige ® Reaalsusele o FEneseareng

o Maailma toetumine o Vabadus
paremaks o Analiitisimine
muutmine e Pdriselu

e Vidrtustamine interpreteerimine

o Aktsepteerimine

e Toe otsimine
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Paradigma  ja
oppekava

vahelised seosed

Niited
opiviljunditest,
kus paradigma

avaldub

e Opilastel on
vOimalus
avaldada oma
arvamust ja
maailmavaadet

e Avaldub koikides
sotsiaalainetes

histi

Uhiskonnadpetus —
kultuur, vordsus,
pluralism, konsensus ja
kokkulepete sdlmimine
Inimesedpetus —
seksuaalkasvatus,

kéditumismaneerid,

konfliktide lahendamine

Ajalugu -
minevikusiindmuste
moistmine, et mdista
paremini tulevikkus,
tthiskonda ning
majandust

e Opilastel on

vOimalus toetuda
faktidele

e Avaldub
sotsiaalainetes

koige vdhem —

koige
populaarsemaks
oppeaineks, kus
avaldub, on
ajalugu
e Sobib pigem
reaalteaduste
valdkonda
Uhiskonnadpetus —
teemad, mis on seotud
eetikaga, poltiitikaga ja
majandusega. Naiteks
saab Opilane koostada

eelarvet.

Inimesedpetus — teemad,
kus Opetatakse etikette,
reegleid, kéitumist,
kombeid ja kdike muud,
mis on inimesele nidhtav

ja interpreteerib

tegelikkust

e Opilasel on
voimalus tegeleda
enese otsimise ja
loomingulise
véljendusega

e Sotsiaalainetes

koige enim
esinenud, sest
sotsiaalained on

abstraktsed, mis
annab vdimaluse
opilasel

motestada  asju

lahti nii nagu ta

ise soovib
e Kajastub  enim
inimesedpetuses

ja koige vihem

ajaloos
Uhiskonnadpetus —
vabadusega seotud
teemad (pohiseadus,
kohtustisteem,
sonavabadus),
karjadridpetus
Inimesedpetus — teemad,
mis on seotud enesega (nt
enesehinnang, tugevad ja
ndrgad kiiljed jms) ja
emotsioonidega
Ajalugu — loominguline
1abi

iilesannete, mis lasevad

eneseviljendus
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Paradigma
praktilisus

périselus

Opilane dpib mdtlema,

aktsepteerib ning
védrtustab  ennast  ja
limbritsevat maailma.

Lisaks saavad Opilased
tegeleda tde otsimisega,
arendada ennast ja tinu
abstraktsele motlemisele
motestab lahti ka enese ja

maailma.

Ajalugu - allikate
analiiiis, ajaloosiindmuste
kontroll 1abi
ajalooallikate,
ajaloosiindmustse
taaslavastamine

Opilasel areneb

allikakriitilisus  kui ka
uldine kriitiline

motlemine. Niiteks aitab

see eristada fakti
arvamusest. Lisaks
erinevate  situatsioonide
analtiisimine aitab

mdelda vilja lahendusi ja

lahendada probleeme.

opilastel luua erinevaid
maailmaid, nagu néiteks
peavad joonistama

antiikaja linna jms.

Opilasel areneb loovus ja
opilane hakkab rohkem
motlema enesele,
vabaduse

kontseptsioonile kui ka

thiskonnale uldiselt. Nii

kujundavad  dppeaines
labitavad teemad
inimeses iseloomu ja

1siksuse.
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Kokkuvote

Kéesoleva bakalaureuset6o eesmirgiks oli tutvustada, mis on haridusfilosoofilised paradigmad
ning kuidas on need seotud sotsiaalainete dppekavaga. Kuna haridus on igal inimesel olulisel
kohal — inimene veedab siiski koolis ja haridussiisteemis suure osa ajast — siis seetdttu saigi
valituks haridusfilosoofiline teema. Antud teema uurimine ja seoste loomine andis parema
arusaama, kuidas erinevad paradigmad aitavad lahti motestada erinevaid Oppeaineid ning

voivad olla ka aluseks mone dppeaine teemadel.

Oma bakalaureusetdds tdin vélja kaks uurimiskiisimust:
1. Kuidas avalduvad haridusfilosoofilised paradigmad pdhikooli riikliku dppekava
sotsiaalainete valdkonnas?
2. Kuidas véljenduvad haridusfilosoofilised paradigmad podhikooli Oppekava

opiviljundites?

Esimesele uurimiskiisimusele vastasin nii esimeses kui ka teises peatiikis. Esimeses peatiikis
tutvustasin, mis on haridusfilosoofia ning mida tdhendavad haridusfilosoofilised paradigmad.
Selleks tdin vidlja kolm véljavalitud paradigmat, milleks olid idealism, realism ning
eksistentsialism. Esimeses peatiikis kasitlesin, mis on nende paradigmade pohimotted ja
omadused ning kuidas neid &ra tunda haridusfilosoofias. Teises peatiikis tutvustasin, mis on
oppekava ning spetsiifiliselt sotsiaalainete Oppekava. Sealses peatiikis tdin ka vilja, mis

tapsemalt on inimesedpetuse, ajaloo ning tihiskonnadpetuse roll dppeainetena.

Kolmandas peatiikis késitlen aga teist uurimiskiisimust. Kuna eelnevas kahes peatiikis
tutvustasin, mis on paradigma ja tdin nditeid dppeainetest, siis kolmandas seostan need kaks
peatiikki. Nimelt toon ma néidetena, mida peaks Opilane sotsiaalainetes dppima ja kuidas on
sellega seotud paradigmad. Niiteks peaks idealism innustama rohkem Opilast avaldama oma
arvamust ja otsima tdde; realism rohub faktipdhisusele, mis tuleb eriti vilja ajaloodpetuses ning

eksistentsialism paneb mdista vabaduse kontseptsiooni ja laseb dpilasel ennast analiiiisida.

Paradigmade ja sotsiaalainete dppekaval voib olla veel mitmeid sarnasusi ja erinevusi, mis
voisid mul mérkimata jadda. Niiteks vois mérkimata jddda, kuidas on Opetaja Opetamisstiil
seotud paradigmadega ja dppekavaga voi kuidas realism voib tegelikult kajastuda rohkemateski

ndidetes kui ma vilja olin toonud. Seega oma todga ei tahtnud ma tdestada, et iiks paradigma
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vélistab vdi soosib kindlasti monda dppeainet, vaid tutvustada, kuidas vdivad paradigmad olla

seotud haridusfilosoofia ja dppekavaga.

Teema on oluline ja vajaks edaspidist uurimist nii filosoofilisel kui ka hariduslikul tasandil.
Paradigmade mdistmine ja véljaselgitamine Oppekavas annab edaspidi aluse luua uusi
opiviljundeid, mis oleks Opilaskesksemad ja annaks vdimaluse Opilastel areneda kas
idealistlikul, realistlikul voi eksistentsialistlikul tasandil. Samuti tasub ka uurida, kuidas teised
paradigmad kajastuvad oppekavas. Ka teised paradigmad annavad vdimaluse mdista, kuidas

saaks dOppekava muuta.
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Summary

This bachelor thesis is called ,,Paradigms of Philosophy of Education on the Example of Basic
School Curriculum in Social Studies.” The purpose of this bachelor’s thesis was to introduce
what the paradigms in educational philosophy are and how they relate to the curriculum of
social sciences. Educational philosophy was chosen as a topic because education is important
for everybody — after all, we spend a substantial amount of our lives in the educational
system. Researching the topic at hand gave me a better understanding on how the different
paradigms help map out different subjects and how they can be the foundation for the topics

of some subjects. In my bachelor’s thesis I highlighted two research questions:

1. How do the paradigms of educational philosophy manifest themselves in our basic

education’s national curriculum for social sciences?

2. How do the paradigms of educational philosophy reflect in the learning outcomes of our basic

education’s curriculum?

I answered the first question in both the first and second chapters. In the first I introduced what
educational philosophy is and what the paradigms of educational philosophy are. To that end I
chose three paradigms: idealism, realism and existentialism. In the second chapter I took a
closer look at what the curriculum for social studies is. In it I also brought out why we even
need subjects like history, personal, social and health education or civics and citizenship

education.

However in the third chapter I focus on the second research question. Having used the first two
chapters to talk about what a paradigm is and how it might relate to certain subjects, I now link
the two in the third chapter. More specifically I bring out examples of what a student should

study in social sciences and how the paradigms relate to that.

My goal was not to prove that one paradigm excludes or favours a certain subject, but to bring

out how the paradigms might be connected to educational philosophy and the curriculum.
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