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SISSEJUHATUS

Kéesoleva bakalaureusetod teema on ,Mingulised iilesanded Kehra
Gumnaasiumi eesti keele teise keelena tundides®. Too teema on aktuaalne, sest
tanapdeva keeledppe meetodites ning Opingutes iildisemalt on hakatud enam
keskenduma meelelahutusele ning méngulisusele. Samuti on mitmed uurijad
(Dornyei & Csizer 1998; Oxford & Shearin; Kaivapalu, Martin 2010; Krull 2000)
leidnud, et motivatsioon on  Oppetods  tdhtsal  kohal  ning
motivatsioonikomponendid, sealhulgas méangulisus, méngib olulist rolli
Opiprotsessis. Seetdttu on bakalaureuset6o autori arvates oluline nii dpilaste kui
Opetajate huvides uurida méngulisuse kasutamise voOimalusi ja meetodeid
keeledppes ning keele omandamisel. T66 eesmérk on vilja selgitada, milline on
méngulisuse roll keele omandamisel ning kirjeldada sellega seonduvaid
ndhtuseid ja Opilaste Oppimist toetavaid faktoreid. Léhtuvalt t60 eesmérgist

pustitas autor kaks uurimiskiisimust:

1) Millist rolli omab keeledppes ménguline tegevus?

2) Millised on dppimist toetavad faktorid méngulisel keele omandamisel?

On oluline &ra tuua, et méngulisuse all ei pea t66 autor silmas vaid ménge, vaid
méngulisi komponente, mis aitavad tundi muuta meelelahutuslikumaks ja
huvitavamaks — siia kuuluvad erinevad interaktiivsed vahendid, internet, tunnitoo
varieerumine, voistluslikkuse lisamine, Opilaste jaoks autentsed teemad,
ajuriinnak ning erinevad individuaalse ja koostdise Oppimise vormid
(individuaalne t60, paaris- ja grupitdd, duesdpe jne.). Méangulisuse eesméirk on
tundi rikastada ning muuta Oppimise nii teadlikust kui alateadlikust aspektist

efektiivsemaks, 10busamaks ja lihtsamaks.

Bakalaureset6os on kasutatud kvalitatiivset meetodit, tdpsemalt vaatlust. Autor
on teooriast ldhtuvalt vaadelnud tundides erinevaid aspekte, mis
bakalaureusetods kesksel kohal on. Tegemist oli poolstruktureeritud vaatlusega,

kus vaatluseks olid kindlad pdhialused, mida teada tahetakse, kuid arvestatud oli



ka Oppijate erisusega ning vahetult dppet6d kdigus kerkivate olukordadega.
Pérast vaatlust jirgnes andmeanaliiiis, kus analiitisiti vaadeldud tunde eelnevalt

vilja toodud aspektidest.

Too koosneb kahest osast, millest esimene keskendub keele Oppimise
psiithholoogiale ning holmab selliseid teemasid nagu motivatsioon, dpetaja roll
laste Gppimisel ning mélu ja tdhelepanu ning nende rolli méangulistes tundides.
Esimese peatiiki jaoks on materjal kogutud osaliselt internetipohistest
teadustoddest, suurimaks abiks olid autorile Zoltan Dornyei ja Kata Csizeri
teadusartiklid: Dornyei 1994. aasta ,,Motivation and motivating in the foreign
language classroom* ja Dornyei ja Csizeri 1998. aasta iihine teadusto6 ,,Kiimme

késku motiveerimaks keeledppijaid. Empiirilise uurimuse tulemused®.

Teine osa on uurimuslik ja késitleb autori vaadeldud tunde Kehra giimnaasiumis.
Peatlikis on esitatud tundide Kkirjeldused ning nende tundide analiiiis
vaadeldavatest aspektidest, milleks olid dppijate motivatsioon ja tdhelepanu,

Opetaja roll dppimises ning manguliste elementide moju eeltoodud aspektidele.

Kehra Giimnaasium on valitud just seetdttu, et sealsed Opetajad olid autori jaoks
viga suureks inspiratsiooniks. Opetajad olid panustanud oma aega ja indu
sellesse, et Opilastele antavad tunnid oleksid méngulised, vaheldusrikkad ja
huvitavad. Kuigi tdnapédeval on viga palju vahendeid 6ppimisprotsessi paremaks,
huvitavamaks ja mitmekesisemaks muutmiseks, ei kasuta paljud Spetajad neid
voimalusi, kas teadmatusest voi motivatsiooni puudumisest. Seetdttu osutukski
valituks just see kool ja need dpetajad. T6o autori arvates olid need Opetajad
eeskujuks oma innu ja hoolikusega nii autorile kui ka oma Opilastele, kellel oli
pidev huvi ja motivatsioon ning tunnis osaleti suurima rodmuga, mis ongi

Oppeprotsessi juures vaieldamatult vajalik, et tundidest enim kasu saada.

Autor vaatles Kehra Glimnaasiumis kahte tundi, kus kokku osales 24 Opilast.
Esiteks vaatles uurija 12.klassi tundi, kus osales 7 Opilast (3 tiitarlast, 4
noormeest). Seejarel 9. klassi tundi, kus osales 17 opilast (7 tiitarlast, 10

noormeest).



1. TEOREETILINE TAUST

1.1. Motivatsioon

Veebipohises Oppekavas leitav artikkel ,,Mis on vodrkeeledpe ja kuidas voorkeelt
Opitakse?* toob motivatsiooni kohta vilja, et see on olulisim keeledppe edukust
mdjutav faktor. Pohilisena tuuakse dra see, et motivatsioon on korgem teise keele
oppijal, kes saab seda teha keelekeskkonnas, ning olulisena rohutatakse ka
keeleprestiizi ning isiklikke ja iihiskondlikke pdhjuseid keelte dpetamisel ja
Oppimisel. Motivatsioon mdjutab vdga tugevasti seda, milliseks kujunevad
Oppimise tulemused. Motivatsioon on jagatud véliseks ja sisemiseks ning see
kehtib kindlasti ka vodrkeeledppes ning rohutatakse sedagi, et olulised on
mdlemad. Motivatsiooni mdjutajateks on ka Opetamine ja Oppematerjalid.
Olulised on opikud ning Opetaja keelekasutus. Samuti on motivatsioon korgem,
kui materjal késitleb eluldhedasi teemasid, mitte kunstlikult loodud maailmu.
Samuti on dppematerjali autentsuse juures oluline interaktiivsus ning tegelike
keelekasutusolukordade praktiseerimise voimalus. Motivatsioon kasvab
sellegagi, kui dpilane ndeb oma edasiminekut ja edusamme. (Kaivapalu, Martin
2010)

Samuti on Zoltan Dornyei ja Kata Csizer vilja toonud n-6 kiimme kisku

motivatsiooni tekitamiseks ja alalhoidmiseks, need on:

Ole eeskujuks.

Loo meeldiv 6hkkond.

Anna selgeid juhtndore iilesannete tegemiseks.
Hoia héid suhteid dppijatega.

Toeta dppija keelelist enesekindlust.

Tee oma tunnid huvitavaks.

N o g s~ wDbh e

Toeta iseseisvust.



8. Personaliseeri dpiprotsessi.
9. Hoia Oppijatel eesmérki silme ees.
10. Tutvusta sihtkultuuri. (D6rnyei, Csizer 1998: 203)

Rebecca Oxfordi ja Jull Shearini 1994. aasta artiklis ,,Language Learning
Motivation: Expanding the Theoretical Framework on vilja toodud, et
uurimused on ndidanud seda, et motivatsioon mdjutab otseselt seda, kui sagedasti
kasutavad teise keele Oppijad selleks moeldud strateegiaid, kui palju dpilased
suhtlevad keele emakeelena konelejatega, kuidas 1dheb neil testides, kui korgeks
saab nende oskuse tase ning kui kaua suudavad nad sdilitada oma oskuseid pérast
keeledppe loppu. Seega voib jireldada, et motivatsioon on teise keele dppimisel
viaga oluline ning on viga oluline teada, milline on dpilaste motivatsioon.

(Oxford, Shearin 1994)

Dorneyil on lisaks vilja toodud veel tabel voorkeele dppimise motivatsiooni
komponentide kohta, mis on toodud ka 1d6igu 16puks nditliku tabelina. See on
jagatud erinevateks tasemeteks, millest esimene on keeletase, mille alla kuuluvad
motivatsioonikomponendid on integratiivne motivatsiooni alasiisteem ning
instrumentaalne motivatsiooni alasilisteem; jirgmine tase on Oppija tase, mille
alla kuuluvad saavutusvajadus, enesekindlus, mille alla kuuluvad alapunktidena
arevus keele kasutamisel, saavutatud teise keele kompetents, pdhjuslikud
atribuudid ning enesetdohusus; jairgmine tase on dppimissituatsiooni tasand, mille
alla kuuluvad kursusespetsiifilised motivatsioonikomponendid, mille alla
kuuluvad huvi, olulisus, ootused ja rahuldus, jirgmine on Gpetajaspetsiifilised
motivatsioonikomponendid, milleks on afiliatiivne (I&hedaste assotsiatsioonide
vOi lihenduste toomine) motiiv, autoriteeditiilip ning otsene sotsialiseerumine
Opilasmotivatsiooni osas, mille alla omakorda kuuluvad modelleerimine,
iilesannete esitus ja tagasiside. Viimane tase on grupispetsiifilised
motivatsioonikomponendid, mille alla kuuluvad saavutustele orienteeritus,
normid ja tasustussiisteem, grupitoé ning klassiruumi saavutusstruktuur.

(Dérnyei 1994: 280)



Dornyei voorkeele 6ppimise motivatsiooni komponendid (Dornyei 1994:

280).

KEELETASAND integratiivne
motivatsiooniline
allsiisteem
instrumentaalne
motivatsiooniline
allstisteem

OPPIJATASAND saavutussvajadus
enesekindlus

e keelekasutusirevus
e tajutud L2
(teise keele ehk
voorkeele)
kompetents
e pohjuslikud seosed
e ecnesetdhusus

OPPIMISSITUATSIOONI

TASAND

kursusespetsiifilised huvi

motivatsioonilised relevantsus

komponendid ootused
rahuldus




opetajaspetsiifilised afiliatiivne tung (seoste

motiatsioonilised komponendid loomine)
autoriteeditiitip
otsene motivatsiooni

sotsialiseerimine
e modelleerimine
e lesande esitus

e tagasiside

grupispetsiifilised eesmadrgile orienteeritus

motivatsioonilised normi- ja tasustussiisteem

komponendid grupi iihtekuuluvus

eesmargistatud  struktuur

klassiruumis

1.2 Opetaja roll laste dppimisel

Osaliselt kattub véljatoodu motivatsiooni temaatikaga, kuid motivatsioon on
viga oluline t66s dpilastega. Opilaste motiveerituna hoidmisel on suur osakaal
Opetajal. Samamoodi on Dorneyeil ning Csizeril (1998) vilja toodud pdhilised
kategooriad, mis on Opetaja t00s olulised, et Opilasi motiveerituna ning
Ooppimishimulistena hoida, seetdttu annab see tabel véiga hea iilevaate Opetaja
rollist laste Opetamisel. Samuti on see tabel véiga heaks iilevaateks ja soovituseks
nii praegustele kui ka tulevastele Opetajatele, et oma td60d efektiivselt ja

kvaliteetselt teha. (Dornyei, Cziser 1998: 212-214)

Esimeseks strateegiaskaalas on Opetaja ning tundide ja Oppe edukaks

ldbiviimiseks on selle punkti all vilja toodud tundide ettevalmistamine, hea



eeskuju nditamine pithendumise ja motivatsiooniga, lisaks on soovitatud kdituda
loomulikult ning jédda iseendaks ja olla nii aktsepteeriv ja taktitundeline kui
voimalik. Teiseks strateegiaskaalas on kliima, mille alla kuulub meeldiva
atmosfadri loomine klassiruumis, Samuti huumor, kolmas on maingude
labiviimine klassis, tundide meelelahutuslikuna hoidmine ning viimasena
mangulaadsete voistluste pidamine klassis. Jargmisel skaalal on iilesanded, mille
peamisteks alapunktideks on anda selgeid juhendeid, tagada iilesande
sooritamise kohta juhtnoorid, selgitada iga iilesande eesmirke ja kasulikkust.
Neljandaks skaalas on suhtlemine, mille alapunktiks on heade suhete hoidmine
Opilastega. Viiendaks skaalapunktiks on enesekindlus, mille strateegiad on
positiivse tagasiside andmine ning kiitmine, teiseks kindlustamine, et Opilased
kogevad regulaarselt edu, pidev Opilaste julgustamine, vigade selgitamine,
seletus, et vead on Oppimise loomulik osa ning viimaks selliste {ilesannete
valimine, mis jadvad Opilaste kompetentsi, ei oleks liiga kerged ega liiga rasked.
Skaalas kuuendana vélja toodud on huvi, mille alla kuuluvad huvitavate
iilesannete teemade ning vastavate lisamaterjalide valimine, erinevate
materjalide pakkumine, tegevuste varieerimine, iilesannete vdistluslikuks
muutmine, et kaasata Opilasi, keskendumine pigem Opilaste huvile kui
kontrolltdddele ja hinnetele kui pohilisele Oppimise aktiviseerijale ning
viimaseks Opilaste huvi tdstmine tutvustades neile ootamatuid voi eksootilisi
elemente. Seitsmendaks on autonoomsus, mille alla kuuluvad loominguliste
ideede tunnustamine ja julgustamine, samuti Opilaste kiisimuste ja muude
panustamiste ergutamine, viimaseks kuulub siia alla vastutuse jagamine
organiseerimaks dppeprotsessi Opilastega koos nii palju kui voimalik. Kaheksas
on isiklik olulisus, mille alla kuulub iilesannete 14dbiviimine ja koostamine selle
jérgi, et sisu oleks Opilastele oluline. Uheksas on eesmirk, mille alla kuuluvad
Opilaste aitamine arendada realistlik ootus sellele, mida dppimiselt on loota,
samuti tasuks piistitada dpilastele moned spetsiifilised dpieesmargid, suurendada
tuleks samuti grupi eesmirgile orienteeritust, teha vajaduste analiilis Gpilaste

keele eesmirkide ning vajaduste suhtes ja aidata Opilastel arendada nende



individuaalseid dppeplaane. Kiimnes skaalapunkt on kultuur, mille alla kuulub
Opilastele Opitava keele Kkultuurilise tausta Opetamine, teiseks autentsete
materjalide kasutamine, Opitava keele emakeelena konelejate tundidesse
kutsumine ning Kirjasdprade leidmine dppijate jaoks. Uheteistkiimnes on grupp,
mille hulgas on regulaarsete rilhmatodde korraldamine, Opilaste aitamine
tiksteise tundma dppimisel, iiritada olla tavaline riihmaliige nii palju kui vdimalik
ja tasuks korraldada klassiviliseid tegevusi. Edasi tuleb panus, mille hulka
kuulub Opetaja jaoks aidata Opilastel aru saada, et vaja on pdhiliselt pingutust, et
edukas olla. Kolmeteistkiimnes on kasulikkus, mille hulka kuulub dpitava keele
kasulikkuse rohutamine. Neliteist on tasustamine, mis tdhendab seda, et lisaks
hinnetele tuleks anda opilastele muidki auhindu (kiitus, moni meeldiv tilesannde,
kingitus). Viisteist on reeglid, millest esimene on klassireeglite paika panemine,
mis oleksid Opilastega kooskolastatud, teiseks Opilaste kaasamine omaenda
klassireeglite koostamisel ning viimasena pidev reeglite iilevaatamine koos
opilastega. Kuueteistkiimnes on valmistoode, ehk tuleks lasta Opilastel toota
asju/teha iilesandeid, mida saab esitada voi kuskile iiles panna. Jargmine on
dekoratsioonid, mille raames tuleks innustada Opilasi dekoreerima klassituba, et
see oleks nende jaoks mugav vO1 vihemalt nii mugav kui voimalik. Viimane
sellel skaalal on vordlus, mis tdhendab seda, et tuleks valtida opilaste vordlemist

tiksteisega. (Dornyei, Cziser 1998: 212-214)

Autori arvates annab motivatsioonikategooriate tabel viga hea iilevaate sellest,
mida dpetaja oma t60s peaks jargima ning kui koiki neid aspekte jargida, annab
see viga eduka aluse efektiivseks ja edukaks Opetamiseks, mis hoiaks {ileval
motivatsiooni ning aitab hoida indu keele dppimisel. See tabel aitab koigiga
arvestada ja muuta tundi huvitavamaks ning eluldhedasemaks, véga oluline on

ménguline aspekt, mis annab indu ja motivatsiooni juurde.
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Motivatsioonikategooriad (Dorney, Cziser 1998: 212-214).

Skaala Strateegia
1. Opetaja e Valmistage tunnid digesti ette.
e Niidake head eeskuju olles
plihedunud ja motiveeritud.
e Proovige kiituda klassi ees
loomulikult ja jddda iseendaks.
e Olge nii tundeline ja aktsepteeriv
kui voimalik.
2. Kliima e Looge klassis meeldiv
atmosfaar.
e Tooge klassi huumor, naer ja
naeratus.
e Mingige minge ja tekitage 10bus
meeleolu.
e Pidage klassis vdistluslaadseid
mange.

3. Ulesanne

e Andke selgeid juhendeid.

e Tagage iilesande sooritamiseks
vajalikud juhtnoorid.

e SoOnastage iga lilesande eesmérk
ja kasulikkus.

4. Usalduslik e Saavutage oma Opilastega hea
vahekord suhe.
5. Enesekindlus e Jagage positiivset tagasisidet ja
tunnustust.

e Veenduge, et Opilased kogevad
regulaarselt edutunnet.

e Julgustage pidevalt dpilasi.

e Demiistifitseerige vigu: need on
Oppimise loomulik osa.

e Valige iilesanded, mis ei lleta
Oppija kompetentsi.

6. Huvi

e Valige huvitav iilesanne.

e Valige huvitavad teemad ja
lisamaterjalid.

e Pakkuge mitmekiilgseid
materjale.
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Varieerige tegevusi.

Opilaste kaasamiseks koostage
viljakutset pakkuvaid
ilesandeid.

Ehitage tund iiles pigem Opilaste
huvidele  kui testidele ja
hinnetele pohiajendina.

Tostke dppijate huvi tutvustades
ootamatuid  vOi  eksootilisi
elemente.

7. Autonoomsus

Julgustage  loomingulisi  ja
kujutlusvéimet vajavaid ideid.
Julgustage Opilasi  kiisimusi
kiisima ja muud moodi
panustama.

Jagage Oppimisprotsessi
organiseerimisel Opilastega nii
palju vastutust kui voimalik.

8. Isiklik
relevantsus

Uritage iilesandeid tiita dpilaste
jaoks olulise isikliku sisuga.

9. Eesmirk

Aidake Opilastel arendada nende
Oppimise  suhtes realistlikke
ootuseid.

Piistitage mitu olulist
Oppimiseesmarki.

Suurendage grupi Ssaavutusele
orienteeritust.

Tehke Opilaste keele-eesmérkide
ja vajaduste kohta vajaduste
analiilis.

Aidake  Opilastel  koostata
individuaalset dppeplaani.

10. Kultuur

Tutvustage Opilasi Opitava keele
kultuurilise taustaga.
Kasutage autentseid materjale.

Kutsuge monda tundi
emakeelena konelejaid.

Leidke oma Opilastele
kirjasopru.

11. Grupp

Kasutage Klassis regulaarset
rithmat6od.

12



e Aidake oOpilastel iiksteist tundma

oppida.

e Olge nii palju kui voimalik grupi
tavaline liige.

o Korraldage klassiviliseid
tegevusi.

12. Pingutus e Aidake Opilastel mdista, et
onnestumiseks on vaja pohiliselt
pingutust.

13. Kasulikkus e Rohutage keele kasulikkust.

14. Autasu o Lisaks hinnetele andke Opilastele
muid autasusid.

15. Reegel e Aidake klassis hoida nende enda
poolt vastu voetud
klassireegleid.

o Kaasake Opilased oma

Klassireeglite koostamisse.
e Vaadake regulaarselt koos
Opilastega reeglid iile.

16. Lopp-produkt e Lubage Opilastel luua produkte,
mida nad saavad ndidata vOi
esitada.

17. Dekoratsioonid e Julgustage Opilasi klassiruumi
kujundama ning muutke see
koikvoimalikel viisidel
mugavaks.

18. Vordlus e Viltige mistahes Opilase
omavahelist vordlemist.

1.3. Malu ja tahelepanu

Ants Koverjalg (1996: 43) iitleb mélu kohta: ,,Mélu on kui nahtus, mis kujutab
endast inimese poolt varem tajutu, ldbielatu voi tehtu peegeldust inimese
teadvuses ka siis, kui need ndhtused ja tegevused enam otseselt inimesele ei
moju.” Peep Leppik lisab, et mélu tdhendab elusa organismi voimet omandada ja

sdilitada kasulikke oskusi, harjumusi, infot ja teadmisi ning et médlu ja Gppimine
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on tihedas seoses, sest molema puhul on tegemist tegevuste ja info omandamise

ning sdilitamisega (Leppik 2006: 37).

Milu puhul on vaja arvestada ka milu omadustega. Kdverjala jargi on mélu

omadused:

Maht — materjali hulk, mida inimene meeles suudab pidada (uue materjali
meeldejatmise voime — omandamise Kiirus).

Kiirus — aeg, mille jooksul inimene mingi materjali meelde jatab.
Tépsus — kuivord tépselt inimene voib omandatu uuesti meelde tuletada.
Piisivus — aeg, mille jooksul meeldejaetud materjal mélus séilib.
Valmisolek — kui operatiivselt inimene kord méllu talletatu voib taastada.

(Kdoverjalg 1996: 43)

Samuti on véga oluline silmas pidada méalu pShiprotsesse:

Omandamine — uute seoste kujunemine, mille puhul inimesel jadb midagi
meelde, mis v3ib olla mehhaaniline (ei podrata tdhelepanu Opitava sisule
ja mottele), mdtestatud (toetutakse motlemisele, siivenetakse sisusse)
ning oluline on hoiak, tahe dpitavat omandada;

Séilitamine — omandatu meelespidamine teatud aja jooksul, kusjuures
unustamine on sdilitamisele vastupidine protsess;

Reprodutseerimine — meeldejdetud materjali meenutamine, mis
omakorda jagub tahteliseks (on vaja meenutada) ja tahtmatuks (miski,
mis meenub iseenesest);

Taastundmine — tuntakse reprodutseeritu tuttavana dra. (Koverjalg 1996:
43-44)

Samuti on mélu puhul oluline meeles pidada, et seda saab mitmeti liigitada:

Protseduuriline médlu — vajalik teatud harjumuste tditmiseks, sealhulgas
nditeks kirjutamine. See milu liikk ei ole seotud tunnetusega nagu
iilejddnud mélu tiiibid seda on. Protseduuriline mélu on pisiva

iseloomuga ning peab seda meeles, kuidas midagi teha.
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e Lithimdlu (samuti tuntud kui esmane ja toomailu) — sdilitab liihikeseks
ajaks vastuvdetud infot sellele iisna juurdepéésetaval kujul.

e Pikaajaline mélu, mis jaguneb kaheks: semantiliseks (sdilitab inimeste
teadmisi faktide, siimbolite, definitsioonide, valemite jne kujul
timbritseva maailma kohta) ja episoodiline mélu, mis séilitab andmed
inimese enda elus asetleidnud siindmuste, vestluste ning juhtumuste
kohta. Samuti saab episoodiline mélu inimest tihti aidata semantilise mélu
teatud faktide meenutamisel — niiteks meenub omandamiseepisoodiga
seotu. lga inimese jaoks on episoodiline mélu personaalse vérvinguga.
(Biggs, Tang 2008: 98).

Milu liikide ja protsesside tundmine on Opetajatods véga oluline, et arvestada

oOpilaste eripdradega.

Leppik rohutab selle olulisust, et protseduurilise mélu piisiv iseloom nduab
Opetamisel Oigete tOOvOtete Opetamist algusest peale, kuna valesti dpitud
toovotet on hiljem juba raskem iimber dppida ning nduab rohkem aega, kuna
on juba mélus kinnistunud ning voib hiljem t66d segada. Leppik rohutab selle
olulisust, et Opetajad peavad kohe alguses olema toovotete Opetamisel
jarjekindlad ja noudlikud, et dppijad omandaksid diged oskused. (Leppik
2006: 47 — 48)

Kdverjalg on tdhelepanu kohta delnud: ,,Tdhelepanu avaldub tddprotsessis
psiitihilise tegevuse koondamisena ja suunamisena to6tamisel olulistele
tegevustele voi objektidele (liigutused, joonised, todesemed, tooriistad jne).
(Koverjalg 1996: 41).

Koverjalg on jaotanud tédhelepanu kaheks:

e Tahtmatu tdhelepanu — tekib ettekavatsematult ning on seotud huviga
tehtava to6 vastu,

e Tahteline tdhelepanu - tehakse teadlikke pingutusi mingiks ettekavatsetud
tegevuseks. (Koverjalg 1996: 41)
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Viga oluline on dppeprotsessis arvestada tdhelepanu isedrasustega, milleks

on:

e Kontsentratsioon;
e Piisivus;
e Umberliilitamine;

e Jaotumine. (Kdverjalg 1996: 41)

Oluline on tdhelepanu kontsentratsioonivoime, mille all mdistetakse Oppija
voimet tdhelepanu pikema aja jooksul mingile kindlale tegevusele koondada ning
sellesse siiveneda. Kontsentratsiooniga vahetus seoses on tihelepanu piisivus,
mis avaldub Oppija vOimes pikemat aega tegeleda mingi {ihelaadse
Opitegevusega, kontsentratsioonivdime pole siinnipdrane ega muutumatu, vaid

arendatav ning kasvatatav. (Koverjalg 1996: 42)

Oluline on dppeprotsessis silmas pidada seda, et dpilase tdhelepanu on piisiv seni,
kuni tehtav t60 aktiviseerib tema psiitihilist tegevust (mdtlemist, fantaasiat,
tundmust). Kui aktiivne tegevus katkeb, kaldub tdhelepanu kdrvale ning ldheb
tile teistele objektidele. Siin loeb ka opilase kohusetunne ning distsiplineeritus.
Kutsedpetajad niiteks peavad arvestama sellega, et kuna tdhelepanu allub kdige
enam visimusele, on tarvilik dppetodd mitmekesistada ja huvitavamaks muuta

(Koverjalg 1989: 63). Siin on olulisel kohal mangulisus tundides.

Krull on enda ,,Pedagoogilise psiihholoogia kdsiraamatus* (2000) toonud vélja
nippe, kuidas motivatsiooni tekitada:

e Andke eeskuju positiivse suhtumisega Oppimisse.

o Edastage dppijatele oma kditumisega, milliseid ootusi ja suhtumist ootate
neilt dppimisel. Sonastage selged eesmérgid ja dpivaljundid.

e Vihendage dppijate hirmu.

e Muutke dppimine jouliseks ja entusiastlikuks.

e Ohutage pdnevust ja huvi iilesannete vastu.

e Tooge vilja huvitavaid vastuolusid, mis tekitavad tdhelepanu.
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e Ohutage dpilaste huvi iseseisva dppimise vastu — tihtsustage elukestvat
opet.
e Aidake jélgida ja teadvustada Oppijatel oma dppimist.

o Kiitke ja tunnustage Oppijate saavutusi ja tooge neid esile. (Krull 2000:
454)

1.4. Mangulisus keeledppes

Maingulisuse kasutamine keeledppes on tinapédeval iiha laiemalt kasutatav viis,
kuidas muuta keeledpet lihtsamaks ja meeldivamaks, seda eriti teise keele
Oppimise puhul, mis muudab protsessi lihtsamaks. Antud t66 kontekstis on
mingulisuse aspektist analiilisitud tunde ning uuritud méngulisuse moju
motivatsioonile, tdhelepanule, milule ning dpetaja rolli dpilaste dppimisel nii

tugisiisteemina kui ménguliste iilesannete koostajana.

1.5. Mangulisuse maoiste

Kéesolevas bakalaureusetdds on autor késitlenud mangulisust kui ndhtust, mis
holmab  erinevaid méngulisi elemente, audiovisuaalseid materjale,
internetipOhiseid ménge, telefonirakendusi, mida saab erinevate keeleteemade
Ooppimiseks kasutada. Maiangulisus ja ming on midagi sellist, kus teemade
Oppimiseks kasutatakse erinevaid huvitavaid ja aktiveerivad iilesandeid, mis
aitaks paremini teemat omandada, tehes seda liabi ménguliste {ilesannete ja
rakendatakse selles votmes erinevaid olulisi oskuseid nagu kriitiline mdotlemine,

koostd0, infotehnoloogia. Oluline on kasutada autentseid teemasid.
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1.5.1. Mangud

Laste ja noorte keeledppes on vdga olulisel kohal mingulised elemendid,
mangud. Jelena Smoljakova on oma bakalaureusetoos vilja toonud, et eesti keele
omandamine toimub tegevuste kaudu, mis on laste jaoks igapdevased
(Smoljakova 2008). Seda saab kdesoleva uurimistod autori arvates rakendada
samuti vanemate laste peal. Smoljakova on nende tegevustena dra toonud
laulmise, tantsimise, joonistamise ning voimlemise ning neil on konkreetne
tulemus, kas Opitud laul, luuletus, tants, litkumisméing, valminud joonistus voi
kasitoo, kusjuures selle tulemuse saavutamise poole litkudes, kinnistavad lapsed
nendesamade tegevuste ajal kasutatud sonu, lauseid ja viljendeid.

Antud juhul késitleb autor valmistulemusena ka uusi teadmisi, kus lédbi
arendavate mitmekiilgsete iilesannete saab Opilane uusi teadmisi ja oskuseid
igapdevaste teemade kohta nagu tervislik televisiooni tarbimine, tehnilised
teadmised ja vordlused teiste riikidega.

Smoljakova on erinevate tegevustena vilja toonud:

e Laulud ja lauluméingud;

e Kadelised tegevused — voolimine, joonistamine, meisterdamine,
kleepimine jm;

e Voimlemine, tants, riitmiline liikumine;

e Liikumisméngud;

e Lauamdngud, méngud piltide ja esemetega (otsimine, vordlus,
kombineerimine);

e Ettelugemine ja jutustamine;

e Kuuludud muinasjuttude méngimine;

e Luuletuste riitmi- ja liisusalmide) pdhedppimine;

e Lindi ja plaadi, sh oma kdne ja laulu salvestuste kuulamine;

e Televiisori ja video vaatamine. (Merila 1999, viidatud Smoljakova 2008

jargi)



Oluline on, et tegevused sisaldaksid lastele olulisi teemasid, mis uuendaks
keeledppeks tarvilikku sdnavara. Praktilistesse tegevustesse eesti keelt kaasates,
seostab laps sonavara kehalise tegevusega. Laps on oma keha juht ning samal
ajal sOnastab oma tegevusi, kusjuures selline kone ja litkumise koosto6 on véga

oluline eeldus eesti keele aktiivsemaks omandamiseks. (Smoljakova 2008)

Samuti aitab eesti keelt omandada teiste tegevustega 10imimine. Et lapsel
kujuneks terviklik maailmapilt, on téhtis leida valdkondade ning teemade
vahelisi seoseid, 10imitud Oppetdd on ndidanud viga hdid tulemusi. Mdned
alushariduse raamoppekavast périt eesti keele dppe 160imingu vdimalused teiste

valdkondadega on:

o Keel ja kone — emakeelest tuttavad tekstid ning nendega eesti keeles
tegelemine; eesti kultuuri ja kombeid tutvustavate tekstide
jutustamine/ettelugemine emakeeles;

e Mina ja keskkond — lihtsam materjal, kuid emakeeles Opitavaga haakuv,
nditeks mone loodusndhtusega (mida tajutakse eriti meeleliselt, nagu
16hnad, maitsed, virvid jne) on voimalik tutvuda samuti eesti keele kaudu
ja hiljem kogemused iile kanda emakeelsesse loodusoppesse;

e Matemaatika —arvu-, hulga-, ruumi- ja ajamadistete kasutamine eesti keele
tegevustes, mis kinnistaks nende mdistete tdhendust; virvus-, suurus-ja
kujunditunnuste kasutamine eesti keeles kinnistab nende kasutamist ka

emakeeles. (Smoljakova 2008)

Erinevaid ménge on vdga palju ning samuti mitmeid kasutusvdimalusi, kuid
nende valimisel on vajalik arvestada mitmete aspektidega (Brewster et al. 2003,
Cameron, McKay 2010, Pettinger 2007, Ur 2009, Habe 2015 jirgi). Opetaja peab
maénge vastavalt Opilaste tasemele kohandama ning vajadusel uuendama (Habe
2015).
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Aspektid, millega on tarvis arvestada, kui kasutada mange keeledppes:

Miingu ea- ja joukohasus. Enne mingu on vajalik eelnevalt kindlaks
madrata klassi keeleline tase, kui tegemist on algajate Oppijatega, peab
kasutama vastavaid ménge, mille keeleline tase ei oleks liiga raske.
Vajadus on lihtsate selgituste jérele, et mang oleks arusaadav. (Brewster
et al. 2003, Ers6z 2000 ja Pettinger 2007, Habe 2015 jargi) Lisaks peab
mangul olema saavutatav eesmark (Ur 2009, Habe 2015 jargi). Vastavalt
tasemele tuleb valida méngud, mis vdimaldavad viljakutsetega hakkama
saada isegi siis, kui keeletase on Opilaste jaoks lihtne. Kui oodata
Opilastelt enamat, siis nad piitiavad rohkem. (Cameron ja McKay 2010,
Habe 2015 jargi) Kui muuta ménge vastavalt eale ning joukohasusele,
saab sama méangu kasutada erinevate klassidega (Simpson 2011, Habe
2015 jargi). Méangude muutmine olenevalt sihtgrupist voimaldab koigil
Opilastel méngust osa votta ning aktiivne osalemine tdstab Opilaste
motivatsiooni (Pettinger 2007, Habe 2015 jargi).

Mdngu motiveerituse iseloom. Mangu valides tuleb vaadata, milline on
méngu iseloom, kas aktiivne voi rahulik (Brewster et al. 2003 ja Lewis ja
Bedson 1999, Habe 2015 jargi). Aktiivsed méngud aitavad klassi dratada
ning kaasavad nii fiitisiliselt kui vaimselt. Aktiivseid ménge on nditeks
litkkumisméngud, vdistlusmangud ning arvamisméngud, mis on ergutavad
(Brewster et al. 2003 ja Lewis ja Bedson 1999, Habe 2015 jargi)
Aktiivsete méngude puhul tuleb arvestada sellega, et mone rithmaga voib
see avaldada vastupidist moju — méngu Idppedes voivad Opilased
rahulikumaks muutuda. Kuid voib juhtuda ka, et klass muutub liiga
tilemeelikuks ning Opetajal pole enam klassi iile kontrolli. (Lewis ja
Bedson 1999 ja Talak-Kiryk 2010, Habe 2015 jérgi) Rahulikud méangud
on fiilisiliselt rahustavad, kuid vodivad see-eest vaimselt olla viga

kaasahaaravad (Brewster et al. 2003 ja Lewis ja Bedson, Habe 2015

jargi).
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Mdingu abivahendite kittesaadavus. Méangude valikul ei ole vihemtdhtis
abivahendite olemasolu. Paljude mingude jaoks on tarvis erinevaid
materjale, mis voivad Opetajale kulukad olla. Erinevad lisatoimingud
votavad samuti aega, nditeks kopeerimine, 16ikamine. (Hadfield 2013,
Habe 2015 jirgi) Opilased saavad asju kas ise kaasa votta, voi aidata
nditeks 10igata ja sorteerida, vdimalusel vOib materjale jargnevateks
kordadeks sdilitada (Lewis & Bedson 1999 ja Hadfield 2003, Habe 2015
jargi).

Selged juhendid. Méngu juht on dpetaja, kelle iilesanded on Gpilaste
jélgimine ning suunamine, kuid valmis on vaja olla ka nduannete
andmiseks ning reeglite uuesti selgitamiseks (Brewster et al. 2003 ja
Hadfield 2003, Habe 2015 jargi). Kodige parem on reegleid seletada enne
grupeerumist, muidu voib tekkida olukord, kus dpilased on dpetaja poole
juba seljaga ning ei kuula enam (Habe 2015: 11). Méngu jaoks ette ndhtud
aeg voib siis tekkiva ldrmi tottu tile minna (Ur 2009, Habe 2015 jargi).
Juhendite selgel edastamisel aitavad samuti kolav ja selge hiél ning
acglased laused. Abi vOib olla ka emakeele kasutamisest, zestidest,
piltidest ning vdimalusel tahvlitest voi reegleid kokku votvast lehest.
(Brewster et al 2003, Hadfield 2003, Lewis & Bedson 1999, Talak-Kiryk
2010 ja Ur 2009, Habe 2015 jargi) Voimalusel voiksid dpilased juhendid
oma sonadega limber jutustada, nii saab veenduda nende selguses (Talak-
Kiryk 2010, Habe 2015 jargi). Juhendite hulka arvestatakse ka
eesmarkide tutvustamine. Oluline on, et Opilased teaksid, milliseid
Opitulemusi saavutavad, vajalik on selgitus, et méng pole lihtsalt aja kulu
vaid kindla eesmérgiga tegevus. (Simpson 2011, Talak-Kiryk 2010, Ur
2009 ja Wright et. al 2006, Habe 2015 jargi) Juhendis voiks olla ménguks
kuluv aeg, sest aja piiramine on elevust tekitav ning hoiab Gpilasi t60s
(Pettinger 2007 ja Brewster et al. 2003, Habe 2015 jargi). Tuleb

arvestada, et monele Opilasele ei pruugi ajakulukad méngud sobida. Siin
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saab Opetaja midrata aja vastavalt iga klassi eripdrale. (Simpson 2011,
Habe 2015 jargi) II kooliastmes on Opilased piisivamad, suudavad teha
iiht tegevust kauem kui nditeks nooremad Opilased, nad suudavad olla
pikemalt aktiivsemad ning produktiivselt téotada (Cameron & McKay
2010, Habe 2015 jargi).
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2. TUNDIDE ANALUUS

Analiitisitud on Kehra Giimnaasiumi kahte klassi — 12. ja 9. klassi. Kokku oli
vastavalt esimeses kokku 7 opilast: 3 tiitarlast ja 4 poissi ning teises 17 Opilast: 7
titarlast ja 10 poissi. Tegemist oli vdga kiilalislahke kooli, Opetajate ja
klassidega, kus oli vdga hea tunde vaadelda, opetajad olid teotahtelised ning

Opilased motiveeritud ja innukad.

Kuupéev: 5.12.15
Kellaaeg: 9:10
Koht: Kehra Giimnaasium

Opetaja: Margarita Kuusmaa

12 klass: 7 opilast: 3 tiitarlast, 4 poissi

Ulesanne 1

Tunni algus.

Tahvli peal oli iiks moistatus: kaks nime: Siivo Velt ja Eine Méng.

Need ei ole lihtsalt nimed, vaid opilased pidid aimama, mis on tunni teemaks.

Selgus, et tunni teemaks oli ,, Televisioon ja nigemine*

Opetaja andis dpilastele sinist, punast ja rohelist virvi kaardid. Virvid tihistasid
erinevaid vastuseid vdidetele: sinine — nii ja naa; punane — rikub tervist;

roheline — ei riku tervist.
Kisimus: Kas televisioon rikub tervist?

Opilased liksid tahvli juurde, kies kaart, mis vastas nende arvamusele. Opilased

nditasid seda kaarti ja avaldasid oma arvamust. Tahvli juures said kéiia koik.
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Selline iilesanne oli hea, sest esiteks oli tegemist vdga elulise lilesandega:
televisioon on osa meie igapdeva elust ning sellel on lisaks vdga suur mojutav
roll, juba seetdttu on oluline arutelda selliste teemade iile, kas ja kui palju
televisioon tervist rikub. Selline iilesanne aitas arendada kriitilist mdtlemist,
vaagida televisiooni pluss- ja miinuskiilgi. Eluldhedus muutis iilesande ning
seeldbi ka dppimise huvitavamaks ning arendab {ihtlasi argumenteerimisoskust,
milleta iihiskonnaliige hésti toimida ei saa. Lisaks saaid opilased veidi liigutada,
mis ei ole samuti véheoluline, sest iilesannete tiiksluisus pérsib Opilaste
keskendumisvdimet, liikkumine ja huvitavad {lesanded aga tekitavad
motivatsiooni ja drgitavad argumenteerima ning eluliste asjade iile arutlema.
Moistatus aitab aga arendada loomingulist motlemist ja seostamisoskust, mis on
samuti vdga kasulikud ja vajalikud oskused. Viga hasti oli lahendatud
sissejuhatav iilesanne, sest suunas Opilasi kohe tunni teema juurde, samas

ergutades neid kohe kaasa mdtlema.

Selline iilesanne vastas mitmele Dorney ja Csizeri (1998) kiimnest kasust
motivatsiooni tekitamisel: esiteks olid juhtnoorid selged, dpilased teadsid, mida
nad tegema pidid. Opilased said vdimaluse #ra arvata tunni teema ja avaldada
mitmel korral oma arvamust, mis toetas opilase keelelise enesekindluse teket ja
stivenemist. Tund ei olnud iiksluine, vaid Opilase jaoks huvitavaks tehtud, seda
enam, et tegemist oli autentse teemaga. Toetati ka Opilaste iseseisvust, pakkudes
Opilastele voimalust argumenteerida ja avaldada oma arvamust. Siinkohal ei
olnud vihemtdhtsam Gpetaja roll, sest just dpetaja on see, kes tunnid kavandab

ning Opetajal on voimalus tunnid huvitavamaks muuta.

Malu aspektist tuleb 6elda, et materjali hulk oli antud tunnis piisav, materjali ei
olnud liiga palju ega liiga vihe, pohiline oli késitletud ja iga {ilesande jaoks oli
antud piisavalt aega, mis toetas samuti materjali kinnistamist. Arvestatud oli
samuti sellega, et Opilaste tdhelepanu oleks piisiv, selleks oli kasutatud erinevaid

Opilase pstiiihilist tegevust aktiviseerivaid tegevusi.
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Antud iilesande puhul oli positiivne ka see, et tahvli juures said kdia kdik. Olgugi,
et klassis on alati Opilasi, kes kardavad esinemist, tuleb neid siiski ergutada
rohkem esinema, et kaoks ka hirm, sest avaliku esinemise oskus on elus viga
oluline. Lisaks oli kasuks see, et tahvli juures pidi dpilane vastavalt oma kaardile
esitama teistele oma arvamuse, see arendas nii argumenteerimisoskust Kkui
esinemisjulgust ja oli védga oluline Opilasi esinema ergutada. Sellise iilesande
labiviimisele oli kasuks ka Opilaste vihene arv klassis, nii ei pidanud Opetaja
muude lilesannetega ega argumenteerimisiilesandega liialt kiirustama, opilased
voisid oma arvamust avaldada rahulikus tempos ja Opetaja ei pidanud Gpilasi
katkestama, mis oli motivatsiooni kasvu toetav. Kuna antud iilesande
labiviimiseks oli Opetaja arvestanud piisavalt aega, siis Opilased liigselt
kiirustama ei pidanud ja koik said rahulikus tempos tahvli ees kiia.
Argumenteerimisoskust arendav iilesanne oli lisaks kasulik ka sellest aspektist,
et 12. klassi 16petamisel oli nendel Gpilastel vaja sooritada eesti keele riigieksam,
mis ndudis samuti oma arvamuse avaldamist ja usaldusvéérset argumenteerimist,
seega oli harjutamine 1dbi uudse ja mangulise iilesande sellelgi otstarbel kasulik.
Opilased said kasutada nii kuulmis- kui nigemismilu. Opetaja oli lisaks iilesande
koostamisele toetav ja julgustav, mis tostiS samuti Opilaste motiveeritust ja
julgust, samuti olid toetavad klassikaaslased, mis mdjus samuti radkijale
innustavalt ja julgustavalt, mis on vaieldamatult lisaks méngulisusele tdhusa,
julge ja meeldiva Oppimiskogemuse osa. Oma arvamust avaldades ja teiste
arvamusi kuulates Opivad Opilased nii teadlikult kui alateadlikult ning saavad
Opitut edasises elus dra kasutada, sealhulgas saades lisaks esinemisjulgusele ja
argumenteerimisoskusele uusi teadmisi teema kohta. Opetaja kohalolu on sellise
tilesande puhul véga oluline, argumenteerimispohiste ja just tundides, kus
Opilane saab oma arvamust avaldada on Opetaja see, kes vajadusel lahendab ja
hoiab &ra eriarvamustest tulenevaid konflikte, kui need tekkima peaksid. Samuti
saab Opetaja esitada suunavaid kiisimusi. Selliste iilesannete puhul tuleks
kaasopilastele anda voimalus vajadusel kiisida tdpsustavaid kiisimusi ja lisada

tahtmisel kommentaare. Lébi selle tunnevad Opilased, et neid kuulatakse ja
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huvitutakse ning Opetaja saab tagasisidet selle kohta, kas Opilane on oma
arvamustes kindel ning kas kaasopilased on materjali omandanud. Samuti saab
Opetaja teadmisi isegi selle kohta, kui hésti osatakse kiisimusi kiisida, neid

vormistada, sest ka see on tahtis oskus.

Ulesanne 2. Oige vdi vale.

Seina peale olid pandud lausete algused. Iga dpilane sai komplekti sonu ning nad

pidid lause algustele leidma oma valitud 16pud.
Lauseldpud olid:

e Ekraani laius x 5
e Valgustatud

e Ulevalpool silmi
e Silmade korgusel
e 2 meetrit

e Akent

e Laiali valguda

e Viriseda

e Valgustit
o Peeglit

e Tervist

e Pimedas

e 3 meetrit

Taislaused olid jargmised:
e Telerit tuleb vaadata valgustatud toas.
e Minimaalne vaatekaugus on 2 meetrit.
e Kujutis ei tohi laiali valguda, viriseda, sdrada.
e Teleri vastas ei tohi olla valgustit, peeglit.

e Teler rikub tervist, silmi.

26



e Ekraan peab paiknema iilevalpool silmi, silmade korgusel.

Edasi vottis Opetaja tahvlilt valesti paigutatud variandid maha ning kiisis

oOpilaste kdest uuesti, mis kuhu kuulus.

Jargnevalt jagas Opetaja Opilastele kitte toolehed. Sellel oli vaja samuti kokku

sobitada lausealgused digete 16ppudega.
Lausealgused teemal ,,Televiisor ja nigemine* olid jargmised:

e Viidet, et teler rikub silmi...

o Televiisorit tuleb vaadata valgustatud toas...

o Liiga ere valgustus seevastu teeb...

o Teleri vastas ei tohiks olla eredat valgustit voi akent...
o Kui korrutate teleriekraani laiuse viiega...

o Ekraan peab paiknema...

o Juhtige aeg-ajalt pilk ekraanist korvale...

o Teleripildi teravus, heledus ja kontrastsus...

o Kujutis ei tohi vériseda ega laiali valguda...
Lausete 10ppude variandid olid jirgnevad:

e ...silmade korgusel

...peavad Ameerika arstid miitidiks, kuid moningaid tingimusi tuleks
jargida.

e ...nii saavad silmad puhkust ja visimus annab jérele.

« ...Saate minimaalse vaatekauguse.

e ...sest pimeda toa ja ekraani kontrast mdjub silmadele halvasti.

e ..kujutise hiaguseks.

e ...peavad olema Gigesti reguleeritud.

e ..need vdivad moodustada ekraanil heledaid laike ja sundima silmi

pingutama.

...vastasel korral on silmad iilearu koormatud ja pea hakkab valutama.



Opilased pidid lausetele diged 16pud valima ning iitlema, kas viide oli dige voi
vale.

Tunni I&pus soovis dpetaja ka lastelt tagasisidet, paludes igal Opilasel 6elda, mida
nad tunni ajal oigesti ja valesti tegid.

Taaskord oli tegemist védga olulise teemaga ja sobitamisiilesanded olid viga
kasulikud, sest lubasid dpilastel teemat analiiiisida ning selle kaudu end arendada,
parandades véiteid analiilisides ka pohjendusoskust. Samuti oli olemas
litkkumisaspekt nagu eelmisegi iilesande puhul. Tunni kokku votmiseks oli
olemas ka refleksiooniosa, mis lubas opilastel arutleda selle iile, mida nad varem
teadsid ning mida teavad niilid ning seeldbi suhtuvad teleri vaatamisse ehk
edaspidi teadlikumalt. Véga hea, et eksisteeris pidev ja vahetu Opetajapoolne
tagasiside Opilastele, mis aitas Opilastel paremini dppida ja samas areneda.
Autentne teema aitab Opilastel motivatsiooni tekitada ja kui Opilased on
motiveeritud, siis on tdendolisem, et neile jddb tunniteema paremini meelde.
Lisaks pakub selline teemade secostamine kindlasti huvi Opilastele, kes on
huvitatud tehnikast ja fiilisikast, aidates kaasa ainete 10imingule, mis muudab
samuti Oppimisprotsessi mitmekiilgsemaks ja huvitavamaks.

Vaibolla oleks olnud motiveerivam, kui viahemalt {iks tilesannetest oleks olnud
paaristdd. Kui tilesanded on mahukad, vdivad mitu samalaadselt iilesannet
Opilase dra kurnata, kuid kui vahemalt iihte neist lahendada koos pinginaabriga
vOi isegi grupis, loob see lisaks motivatsiooni ja vdistlusmomendi, mis on
nooremate Opilaste puhul véga oluline.

Sellised tilesanded pakkusid vdimaluse kasutada nii ndgemis-, kuulmis- kui ka
pildimélu. Lisaks teema dpetlikkusele oli tegemist viga kasuliku teemaga. Kuna
infotehnoloogia ja televisioon on tdnapédeva noorte elu lahutamatu osa, siis on
véiga vajalik teada lisaks televisiooni kasudele vordvaarselt selle ohtusid ning
teada, mida ette votta, et igapdevane televisioonikogemus oleks ohutu ja kasulik.
Opilased said iilesande kiigus vdimaluse analiiiisida ja siinteesida, tehtud

vigadest Oppida ja seeldbi oma teadmisi koos klassikaaslaste ja Opetajaga
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arutades, koost6od tehes uusi teadmisi kinnistada, et edasises elus televisiooni ja
,,ekraanidesse* teadlikumalt suhtuda.

Juhendid {iilesannete lahendamiseks olid piisavad ning Opetaja oli sdbralik ja
toetav. Kui kellelgi tekkis mingeid kiisimusi, oli Opetaja kohe valmis vastama ja
samal ajal, kui dpilased t66d tegid, kiis Opetaja klassis ringi ja vaatas, milline on
tootempo, kuidas t66d tehakse, kas kellelgi on abi vaja, mis oli dpilastele viga
hea tugisiisteem. Opetaja innustas dpilasi kiisima — see on oluline, sest dpilased
peavad teadma, et Opetaja on vajadusel nende jaoks alati olemas, et nad voivad
kiisida ja peaksidki seda tegema, kui midagi selgusetuks jddb voi tekib
lisakiisimusi. Opetaja oli innustav ja toetav, mis on motivatsiooni jaoks iiks
pohilisi alustalasid. Sama oluline oli kaasdpilaste tugi ja motivatsioonile ning
tdhelepanule aitas muidugi kaasa teema aktuaalsus ja hingelédhedus.

On hea ja kasulik, et Opetaja suudab vilja mdelda motiveerivaid ja huvitavaid
ilesandeid, mis aitavad Opilaste tdhelepanu tunniteemal hoida ning dppida nii
teadlikult kui alateadlikult. Opetaja loomingulisus ja inspireeritus on innustuseks

opilastelegi.

Kuupéev: 5.12.2015

Kellaaeg: 11:00

Koht: Kehra Giimnaasium

Opetaja: Terje Aruoja

9. klass: 17 dpilast: 7 tiitarlast, 10 poissi

Ulesanne 1

Tunni alguses jagas opetaja paberi iilesandega, mille pohjal tuli otsustada, mis oli

tunniteemaks.

Toolehel oli toodud 13 sdnaseletust, millele tuli korvaltulbast leida vasted.

Sonaseletused olid jargnevad:



Klaviatuur, hiir, printer, monitor, kolarid
Juhtmeteta ja tasuta leviv internetiithendus
Koos meiliga saadetav fail (dokument vai pilt)
Veebipédevikut Kirjutama, pidama

Veebilehel edasiminemiseks, avamise klops
Interneti pohirakendus (Word Wide Web)
Iseseisev internetiosa, seotud kindla riigiga
Kiri, mis on saadetud elektrooniliselt
Holmamatu-piirideta vorgusiisteem
Seadusevastaselt arvutimaailmas tegutsev inimene
Veebisolema, sirvima, otsima

Arvuti avalehekiilg

Kirjamarkidest-tdhtedest koosnev piltméark

Korvaltulbas asusid vasted:

Blogima - |
Brauser - O
Domeen - T
Emotikoon - N
Hékker - E
Kiiberruum - L
Link - |

Manus - B
Meil - E
Riistvara - M
Surfama - F
Veeb - L

WiFi - O
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Iga vaste mirkis kindlat téhte, mille digesti paigutamisel moodustus tunniteema
(mobiiltelefon).

Jargmises {iilesandes pidi iga Opilane motlema millise sdonaga voiks veel
mobiiltelefoni nimetada. Variandid olid: mobiiltelefon, nutitelefon, telefon,
mobla (konekeelne).

Kolmas iilesanne oli vdistlusliku elemendiga, Opilastel tuli 6elda, kuidas ja
milleks nad oma telefoni kasutavad.

Neljas iilesanne oli ennustamisiilesanne teemaga ,,Eestis ja Jaapanis“. Tahvli
peale olid kirjutatud arvud 173400, 2014, 33.7 ja 6. Opilased pidid nende kdrvale
paigutama sonad: telefoni aastas, miljon eurot, kuud. Samal ajal luges opetaja
teksti, mida opilased jélgisid.

Viies iilesanne oli kdigepealt lugeda 14dbi dpikust tekst. Seejérel pidi liks dpilane
lugema ette viite teksti kohta, teine kuulama ja vastama, kas vdide on dige voi
vale.

Kuues iilesanne oli to6tada vihikuga. Pealkirjaks tuli panna ,,Mobiiltelefon ning
koostada vordlusdiagramm, kus oleksid lahtrid nimetusega Eesti, Jaapan ning
ihine lahter. Need jagunesid jargnevalt:

Eesti: Eestis on vihe lauatelefone; Eestis on kallimad telefonid; Eestis kasutavad
vanainimesed telefoni.

Jaapan: Jaapanis on telefon nagu lemmikloom; telefonid on odavamad;
saadetakse palju tekstsonumeid; tihes kuus miitiakse 1.4 miljonit telefoni.
Uhine: Noored kasutavad; Noored kaunistavad oma telefone; Kasutatakse palju
koolit6os; Noortele suunatud reklaam; On kohti, kus telefoni kasutamine on
keelatud.

Viimane ehk seitsmes iilesanne oli koostada diagramm, milles Kirjeldatakse oma

mobiiltelefoni.

Tunni kiituseks tuleb oelda, et lithikese tunni sisse oli mahutatud viga palju
tegevusi, mis aitasid Opilaste tdhelepanu hoida. Hoolimata tihisest teemast oli

Opetaja valinud voimalikult varieeruvad tilesanded, kusjuures holmatud olid nii
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iseseisev t60 kui ka paaris- ja riihmatdo. Varieeruvate iilesannete korral on
Opilastel pingevabam ja huvitavam Oppida ja see aitab hoida dpilaste tdhelepanu
Oppetool. Kui iilesandeid on vdhe voi need on iiksluised, siis hajub Opilaste
tdhelepanu viga kiiresti, sama juhtub siis, kui Opilased on tunni kestel liiga

passiivsed, selle tunni puhul seda voimalust ei tekkinud.

Samuti varieerusid iilesandetiiiibid. Alustati todlehega, mis aitas Opilasi
tunniteemasse sisse juhatada, samuti oli iilesanne oma elulisuse poolest viga
huvitav, kuna mobiiltelefoniteema oli veel ldhedasem ja harjumuslikum Kui
televisioon. Lisaks lubas selline sobitusiilesanne dpilastel oma igapdevategevuste
osas teadlikum olla. Enamik Opilasi teadsid koiki neid moisteid, kuid pole
lahemalt siivenenud sellesse, mis nende jaoks igapédevaste mdistete taga oli.
Selline iilesanne oli samuti vdga eluline ning tehnikahuvilistele kindlasti viga
ponev. Siin oli infotehnoloogia- ja tehnikaalast 16imingut ning infotehnoloogia
temaatika oli vastavuses riikliku dppekavaga. MJaiste ja vaste iilesanne oli
loominguliselt koostatud ja kindlasti vajalik, et teadvustada igapédevategevusi
ning voibolla suunata voi isegi aidata kedagi erialavalikul, sest infotehnoloogia

on Eestis vdga arenenud ja IT-huvilisi palju, seda teavad ka opilased.

Kui teema oli paika pandud ja sissejuhatav sobitamistilesanne lahendatud, mindi
edasi viikese ajuriinnakuga, mis on samuti hea meetod teemasse sisse
minemiseks. Kui dpilane saab vdimaluse oma mdtteid avaldada, selle {ilesande
puhul tunniteema dra arvata, siis tunneb Opilane end paremini ja tunneb, et teda
kuulatakse ja tal on vdimalik oma arvamust ja mdtteid avaldada. Opilast voetakse
kuulda, hoitakse Opilaste aju t60s ning arendatakse juba sellise véikese
ilesandega Opilase analiitisioskust. Ajuriinnak on suurepérane voimalus teemasse

sisse minemiseks ja Opilaste tdhelepanu koondamiseks tunniteemale.

Kolmas {iilesanne lubas Opilastel rdékida oma harjumustest ja tegevustest ning
samas vorrelda enda tegevusi klassikaaslaste omadega. Opilastele tuleb anda
voimalusn enda arvamust avaldada ning samas arendada klassikaaslaste

kuulamisel kuulamisoskust ning oskust teisi mdista ning nende arvamusi-
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harjumusi aktsepteerida, mis on elus véga olulised oskused, milleta {ihiskonnas
normaalselt toimida ei saa. Paljudele dpilastele meeldivad sellist tiitipi tilesanded,
kus saab end teistega voOrrelda ja teiste teguviisidest-kditumisharjumustest
kuulda, leides endale potentsiaalselt nii juurde méottekaaslasi. Sellised iilesanded
voivad suuresti arendada tlihtsustunnet klassis, selleks on antud iilesande puhul
soodustavateks faktoriteks nii hingeldhedane teema kui sama vanuseaste. Kdigil
oli midagi teema kohta 6elda, mistottu keegi ei jadnud olukorda, kus neil ei oleks
midagi omalt poolt lisada vdi kommenteerida. Vahel on sellised iilesanded
ohtlikud, kuid kuna teema ei ole provokatiivne ning on siigavalt aktuaalne ja
eluline, siis annab see viga hea voimaluse iihtsuse suurendamiseks ja arvamuse

avaldamiseks ning jagamiseks.

Neljas iilesanne arendas nii analiiiisi- kui kuulamisoskust ning andis hea
vOimaluse vdrrelda omavahel erinevaid riike. Siin vOis ndha Idimingut
iihiskonnadpetusega. Uldteadmiste laiendamiseks on hea teada, mis toimub
mujal ja Opilaste jaoks huvitav teema suurendab motivatsiooni lisada teadmiste
pagasisse informatsiooni ka teiste riikide kohta. Kindlasti oli see iilesanne oluline
ka reisijahuvilistele, sest infotehnoloogia tihendab inimesi iile terve maailma ning
selline Opetaja tilesandevalik oli iildhariv ja huvi tekitav ning hoidis dpilasi
motiveerituna ning tekitab soovi edasi uurida, mis toimub mujal maailmas.
Samuti olid huvitavad faktid ning {ilesanne arendas loogilist motlemist, milleta

on samuti tihiskonnas keeruline hésti toimida.

Viies iilesanne voOimaldas arendada lugemisoskust ning teha paaristood,
kusjuures viimane arendas ka analiiiisioskust. Jdrgmine iilesanne oli iseseisev t60
vihikuga, kus pidi kasutama kriitilist mdtlemist ja analiiisioskust. sobitades
laused vastavalt sellele, millise riigi kohta need kdivad, samuti sai siingi vorrelda
erinevaid riike, ning arvatavasti oli see teema samuti opilaste jaoks véiga huvitav.
Siin sai kasutada lisaks juba eelmises iilesandes rakendatud kriitilise mdtlemise
oskust ja kasutades eelnevalt dpitud teadmisi neid edasi arendada ja loogiliselt

ilesande iile arutleda. Hea oli, et kasutati paaristodd, nii sai oma arvamust
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avaldada ka klassikaaslasele, teineteist kuulata ja koos sobivaima, digeima ja
kdige loogilisema variandi leida. Pidev iseseisev t60 voinuks Opilasi kurnata,
seega oli hea, et dpetaja on lisanud paaris- ja riihmatoid, kus sai koos arutada ja
natuke pingneid maandada. Paaris- ja rithmat6dde puhul on oht pingete
tekkimiseks, kui Opilased ei taha omavahel koostddd teha, dpilaste koormus
riihmas on ebavdrdne voi ei jouta tihisele otsusele, kuid siingi on dpetajal 21.
sajandi infotehnoloogiaajastu kontekstis mitmeid voimalusi, néiteks on loodud
rakendus, mis jaotab Opilased riihmadesse, kusjuures on vdimalik eelnevalt
riihma koosseisud paika panna. Kuna dpetajal on kdige parem iilevaade sellest,
kes sobivad omavahel koostodd tegema, lubab selline rakendus temal teha koige
paremad valikud ja sellega tdsta Opilaste dpimotivatsiooni ja hoida klassis alal

koostOine atmosfaar.

Viimane iilesanne, kus tuli koostada diagramm iseenda telefoni kohta oli samuti
heaks kokkuvdtteks, lubades rddkida tunniteema raames endaga seotud
aspektidest. Siin vois ndha 10imingut matemaatikaga. Lisaks diagrammi
koostamisele oli viga oluline oskus erinevate graafikute lugemise ja mdistmise
oskus, mida tundides tihti rakendati. Diagrammi koostamine aitab alateadlikult
Opilastel ka hiljem diagramme paremini mdista, seda enam, et riigieksamil voib
diagrammi ja tabelite iilesanne sees olla. Kuna tunnis oli esindatud véga palju
tilesandetiitipe, siis oli selline kokkuvdttev iseseisev {iilesanne heaks 10puks

tunnile, mis tihtlasi vottis tunnis 1dbi tootatu kokku.

Voibolla oleks sellele voinud jargneda iihine kokkuvote, reflektsiooniosa, kus
arutletakse tunniteema {ile, kuid igal juhul mahtus tundi palju erinevaid ja

arendavaid ning muidugi huvitavaid iilesandeid.

Kokkuvdtteks on oluline, et teemad oleksid Opilastele hingeldhedased. Kui
teemad on autentsed siis juba ténu sellele vetakse teemat paremini vastu. Lisaks
on tdnapdeval palju voimalusi, kuidas tunde huvitavalt ldbi viia, mida tuleks
kindlasti oppet6ds rohkem rohkem kasutada. Esimene sobitamisiilesanne on

tihtlasi seotud ka iihiskonnadpetusega ning aitab Opilastel olla igapdevaste
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néhtuste suhtes teadlikum ning muidugi on tdnapédeva noortele igati huvipakkuv
teema, mis aitab motivatsiooni hoida ja motivatsiooni abil tdhelepanu, nii et
materjal kinnistub paremini.

Opetaja andis dpilastele piisavalt juhtnodre ning need olid selged, loogilised ja
iiheselt moistetavad. Alati oli voimalus dpetajalt kiisida ning tugivorgustikuna
olid olemas ka kaasdpilased. Koost6d on tdnapédeval vdga oluline oskus, mida
sellise tunni iilesehitusega samuti arendatakse. Opilased said vdimaluse
minguliselt arendada nii argumenteerimisoskust kui ndidata oma loogilise
motlemise taset. Sissejuhatav iilesanne andis taaskord voimaluse kohe tundi sisse
elada, samas said Gpilased avaldada oma arvamust, mis tunniteemaga tegemist
voib olla. Opetaja oli alati dpilaste jaoks olemas ning koostanud huvitava ja
mangulise tunni, milles oli vdga palju erinevaid osi ja tilesandeid. Need hoidsidki
nii iseseisvalt, koostdds kui vdistluslikult Opilaste motivatsiooni korge ja
tdhelepanu Oppetddl ning oli ndha, et valitses todkas atmosfadr ning Opilastele

meeldis nii teema autentsus kui iilesanded ja tootati koiges vaga innukalt.
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KOKKUVOTE

21. sajand on vaieldamatult erinevate voimaluste poolest rikas ning paljusid neist
saab vdga edukalt ka Oppetdds kasutada: on olemas hulk veebirakendusi ning
Opilaste jaoks igapdevaseid ja hingeldhedasi teemasid, nagu siingi toodud
televisioon ja nutiseadmed, millest annab palju Oppida ning mis on iihtlasi

Opilaste jaoks huvitavad.

To60 eesmérk oli vilja selgitada, milline roll on méingulisusel keele omandamisel
ning kirjeldada sellega seonduvaid néhtuseid, nagu motivatsioon ja tdhelepanu
ning Opilaste Sppimist toetavaid faktoreid. Autori hinnangul leidis ta Kehra
Gilimnaasiumis lébiviidud vaatluse kdigus vastused mdlemale t60s piistitatud
uurimiskiisimusele: millist rolli omab keeledppes minguline tegevus ning

millised on dppimist toetavad faktorid méangulisel keele omandamisel?

Vaadeldud tundide puhul voib 6elda, et dpetaja poolt histi ldbimdeldud tunnid ja
mangulised elemendid aitavad Opilaste Oppimisele kaasa — kui tunnid on
huvitavad, teemad audentsed ja tund ei ole liksluine — seda on erinevate
huvitavate iilesannetega viirtsitatud — siis on Opilased motiveeritumad ja
pooravad ka rohkem tdhelepanu ning Opivad nii teadlikult kui ka seda
teadvustamata. Hariduses pooratakse jérjest enam téhelepanu sellele, et lisaks
teadmiste omandamisele teeksid Opilased seda ka innuga, inspireeritult ning
motiveeritult ja selles on oluline koht méngudel. Méngulised iilesanded aitavad
Opilastel nii teadlikult kui alateadlikult rohkem omandada. Seejuures on viga
oluline roll Opetajal: tema saab olla suunaja ja juhtija, kes koostab huvitavaid,
méngulisi ja autentseid iilesandeid, mis paneksid Opilased dppima, hoiaksid
nende motivatsiooni kdrgel ning tihelepanu dppetdds. Opilased saavad iseseisva
t60, paaris- ja rithmatoona lahendada vdga mitmepalgelisi lilesandeid, mis
pakuvad avastusrodmu ja Opitahet. Oluline on, et dpetajal oleks endal huvi,

inspiratsiooni ning leidlikkust tdnapdevaseid vahendeid, teisi Oppeaineid ja
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igapdevaelust périt teemasid integreerida ja oma igapdevases to0s kasutada, mida

Kehra kooli keelekiimblusopetajad ka seni edukalt teinud on.

Opilane dpib kdige paremini siis, kui teema on huvitav ja tund histi iiles ehitatud:
motiveeritud dpilase tdhelepanu on tunnitdds ja huvitatud dpilased on altid edasi
uurima ja avastama. Samuti ei tohi unustada, et Opilastel on vahetevahel vaja
voistluslikke momente ning kindlasti on eduka teema ja tunni omadused —
koostdd, mangulisus, arvamuse avaldamise vdimalus ja kuulamisoskus. Sellisel
viisil omandatakse materjal parimal voimalikul viisil ja tundi tullakse rddmu ning
innuga.

Kehra Giimnaasiumi Opetajate huvitavalt koostatud teemad olid tema dpilastele
inspiratsiooniks ja dppetdo sisaldas médngulisi elemente ning dpetaja tundi tuldi

heal meelel ja tiis todtahet.

Kokkuvdtteks voib delda, et bakalaureusetdd autori jareldused osutusid digeks:
kasutades eluldhedasi teemasid, mingulisi elemente ja muutes tunnid
mitmekesiseks, olid dpilaste motivatsioon ja tihelepanu kdrgemad, nad dppisid
paremini ja ei tundnud igavust, seeldbi edukamalt materjali dppides. Abiks olid
ka tugisiisteemid, klassikaaslased ja Opetajad, kes vajadusel alati aitasid ning

klassis oli meeldiv ja toetav dhkkond, ilma milleta ei saa edukas dppetdd toimida.
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Playful tasks at Kehra Gymnasium in the classes of
Estonian as a second language. Summary

The purpose of this bachelor's thesis was to describe playful tasks at Kehra
Gymnasium in the classes of Estonian as a second language. The author of the
thesis viewed two lessons of the Gymnasium, participants were two teachers and
students of form 12 and form 9. Form 12 consisted of 7 students: 3 girls and 4
boys. Form 9 consisted of 17 students: 7 girls and 10 boys. This school was
chosen because the teachers of these classes have been a big inspiration for the
author by spending their time, will and enthusiasm into making lessons playful

and creating a great environment for studying.

The thesis consists of two chapters: one is theory that includes aspects as
memory, motivation, attention and teachers role in students stydying process.
These aspects were the basis of the second, analytical part, where the author of
this thesis analyzed the lessons based on those aspects, in more detail — how
playful lessons influence students memory, motivation and attention in the study
process and what is the role of the teacher as the planner of the lessons and a

helpful support system.
The results of analyzing the lessons were:

1) Playful exercises help to keep students motivated and pay more attention, thus

they learn more.
2) The more authentic are the subjects, the more students learn.

3) The associations with other school subjects help to keep the learning process

exciting and gain more knowledge.

4) Teachers notable effort of making lessons playful works as a good motivation

for students.
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5) As the teachers were always there and willing to help, students felt safe and
were ready to participate and interact with each other.

6) The lessons were carefully planned and therefore gave students an important
and interesting chance to improve their critical thinking, communication skills,
analyzing and synthesis skills and a chance to improve public speaking, 1T-skills

and communication and cooperation.

As there are still teachers who are helpful and are making great effort of keeping
the lessons interesting and playful, the students are eager to learn and participate
more and they stay motivated and focused. The teacher of the chosen school was
herself motivated and inspired and through that kept the students motivated and

inspired and this is really important.
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